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Uwagi wstepne.

Szkola powszechna jest warsztatem nieslychanie zlozo-
nym i wielostronnym. Laczy ona w swych murach masy
ruchliwej mlodziezy, nie dajgcej si¢ latwo ujaé w jakis zme-
chanizowany szablon postepowania. Charakterystyczna ce-
chg tej zbiorowosci jest zmiennodé, gietkos¢ i bujnoéé w po-
stepowaniu, a tym samym nie sposob jest zmechanizowaé
wszystkich dzialah nauczyciela. Praca niniejsza nie moze
zatem byé recepta na takie czy inne postepowanie nauczy-
ciela w $cisle okreslonych sytuacjach.

Podstawa pracy nauczyciela jest program nauki, ktéry
podaje nie tyllko zakres wiadomosci dla danych klas, ale
okreéla zarazem podstawy ideowe szkoly ogdlnoksztalcacej
i daje ogdlne wytyczne dla pracy szkolnej. To tez w zalo-
zeniach programowych szukaé musimy zasadniczego kierunku
dla nowej pracy zaréwno w zakresie wychowania jak i na-
uczania.

Majac na uwadze organizacj¢ nauczania uswiadomié
sobie musimy, ze zbiega sie tu mndstwo zagadnien dydaktycz-
nych, pedagogicznych i psychologicznych, sa rézne warstwy
pogladéw i poje¢ szkolnych, gromadzacych sig¢ na przestrzeni
wiekéw. Dziedzina nauczania jest tedy kwestig bardzo
skomplikowana i nie latwo daje sie rozlozyé na poszczegél-
ne elementy. Jest to zreszta proces, ktéry podlega cigglej
ewolucji, cigglemu doskonaleniu w miar¢ postepu réznych
dziedzin nauk o czlowicku.

W pracy niniejszej ombéwié pragne wplyw warunkéw
zewnetrznych na technike nauczania, podda¢ krytyce niek-
tére ,,przerosty metodyczne®, oméwi¢ wielostronno$é metod
i form nauczania, ale na wstepie podkreslam réwniez, ze
zaden zrutynizowany szablon nie doprowadzi do osiggniecia
tych celéw,. jakie szkole dzisiejszej postawily nowe programy.
Zywy czlowiek rozwigzywaé musi zywe zagadnienia.

Walczymy o nowa szkole, walka ta wymaga i odpo-
wiedniej temperatury uczuciowej i wielkiego napiecia woli,
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a przede wszystlum wielkiego wysilku mysli i duZego nakladu
pracy calej armii nauczyclelskle] ‘W metodzie i organizacji
pracy nauczyciela zbiegajg sig, jak w soczewce, wszelkie
mys$li pedagogiczne. Soczewka ta winna byé zrédlem nowej
dydaktyki, dydaktyki aktywizmu. Aktywizm bowiem
lezy d podstaw nowej szkoly.

I1.
Warunki pracy.
1. Budynek szkolny.

W dazeniu do poszerzania lozyska polskiej kultury
pedagogicznej polozyé nalezy szczegélny nacisk na samo $ro-
dowisko, w ktérym odbywa si¢ nauczanie i wychowywanie.
Warunki zewngtrzne maja bowiem staly i nieprzerwany
wplyw zaréwno na atmosferg pracy, jak i na wyniki nau-
czania.

‘Wiadomo, jak dobrze wplywa na prace ucznidw wzo-
rowy porzgdek w szkole, a przede wszystkim dobrze rozpla-
nowany 1 wykorzystany budynek szkolny, majacy odpowied-
nie ofoczenie i zagospodarowanie. Dziedzina ta wprawdazie
odnosi sie raczej do nadzoru szkolnego, ale nie mniej jednak
wspdldzialanie w tym zakresie calego nauczycielstwa jest
konieczne.

Jeste$my obecnie w okresie ,budowania szkéi®, two-
rzymy niejako wlasny styl szkolny i techniczna strona tego
zagadnienia musi inferesowaé sfery nauczycielskie. Chodzi
bowiem o warsztat pracy nauczyciela i niepodobna przy-
puszczaé, aby bezposredni pracownik nie mial zadpego zain-
teresowania w ulepszaniu tych wszystkich warunkéw, wsréd
ktérych pracuje on i jego uczniowie.

Na czolo \vszystkich zagadnien wysuwa sie w szkole
wzorowa czystosc, lad i porzadek. Zadna przesada w tym
zakresie nie bedzie SzkodllwaZ W szkole zy1q idealy, a wszel-
kie idealy wymagaja odpowiedniej formy i wlasciwej sobie
oprawy. Jezeli kazde wyznanie stara si¢ nadaé swej §wia-
tyni odpowiedni styl i smak estetyczny, aby zmusi¢ otocze-
nie do szacunku, to tym bardziej szkola oddzialywaé musi
czystoscig i wzorowym porzadkiem. I to wlaénie musi byé
podstawa ,,stylu szkolnego“. Obojetnie jaki to bedzie bu-
dynek, ale wzorowo ufrzymane klasy, ozywione kwiatami
doniczkowymi, czyste $ciany i podlogi — przyzwyczajajg do
starannosci, a ftym samym wplywajg dodatnio na prace
uczniéw. Utrzymanie bowiem czysto$ci wymaga wspoldzla
lania calej mlodziery, & wspéldzialanie fo przeradza sig
z czasem w atmosfer¢ pracy i tworzy, to co nazywamy ,kul-
tura zycia codziennego®.
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W czystej izbie lekcyjnej spotykamy takze czyste ze-
szyty ucznibw, starannie utrzymane ksiazki i schludng mlo-
dziez. Nie widaé tam wymeczonej pracy wyrobniczej, nie
ma najemnikéw pracy, lecz kwitnie wlasna praca, wykony-
wana z u$miechem na ustach. Powstaje réwniez szacunek
dla pracy innych i poszanowanie dobra publicznego.

Trudno jest z géry przesadzié, jak ma wyglada¢ szkola,
wywierajaca korzystny wplyw na zycie i pracg dzieci. —
Staranno$é w doborze barw, jasne i zywe kolory odpowied-
nio stcsowane, duzo roélin, lkobierce traw, rabaty kwiatowe,
starannie ufrzymane boiska i ogrédki przy szkolach — ofo
zasadnicze elementy, charakteryzujgce atmosfere zbiorowego
zycia szloly.

Zewngtrzny wyglad szkoly w duzym stopniu moéwi
o tym, co sie¢ w szkole dzieje.

Nie mniejsza role odgrywa réwniez samo rozplanowa-
nie budynku szkolnego. Najwiekszy nawet gmach szkolny,
przypominajacy koszary wojskowe o maréwych, ponurych
murach, utrudnia organizacjg¢ pracy.

Obserwujgc nasze budownictwo szkolne, widzimy, ze
utrwalil si¢ w tym zakresie ,klasyczny typ budowy® mani-
festujacy sie systemem korytarzowym. System ten ma oczy-
wiécie wiele cech dodatnich, wyrdznia si¢ bardzo prosta
konstrulkcja, sklada stg jakby z réznych plaszczyzn prosto-
katnych (bo taki ksztalt maja sale i korytarze), ale tez ma
on i swoje powazne wady.

Wezmy pod uwage wigkszy budynek szkolny. Podsu-
mujmy powierzchnig wszystkich korytarzy, (nie rzadko doj-
dziemy do liczby mnp. 300 m?). Duza ta powierzchnia ma
prawie wylgcznie role komunikacyjng. Wydluzony korytarz
robi wrazenie malo szanowanej ulicy, nie posiada wiekszego
smaku estetycznego, utrudnia nadzér wychowawczy i nie
wytwarza takiej atmosfery, jak to czynig sale rekreacyjne.

Swiatlo naturalne zazwyczaj jest niedostateczne, jedno-
stronne i monotonne. Sale szkolne sa réwniez jednostajne,
a zewngtrzny wyglad budynku jest zimny, nazbyt ,syme-
tryczny“ i najczesciej nie przedstawia wigkszej wartosci
architektonicznej. Oczywiscie nie mozna tego powiedziet
o wszystlkich budynkach szkolnych, wzniesionych tym syste-
mem.

Biorac jednak pod uwage organizacj¢ pracy w szkole
daleko korzystniejszy okazuje sig¢ ,system halowy®, fo jest
taki, lktéry zamiast wydluzonych korytarzy rekreacyjnych,
posiada sale rekreacyjue. To tez w granicach tych samych
przepiséw budowlanych i higieniczno-sanitarnych wysungé by
mozna nastepujgce dezyderaty pod adresem naszych pro-
jektodawcédw:.

Zasadniczym elementem gmachu szkolnego powinna by¢
sala rekreacyjna i w okolo niej odpowiednio usytuowane
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sale szkolne (4 wzglednie 5 sal na jednej kontygnacji) i przy
jednej rekreacji. Sala taka odda duze uslugi w pracy co-
dziennej, a mianowicie: umozliwi odpoczynek do pracy w wa-
runkach estetycznych, moze byé wykorzystana dla éwiczen
przedlekeyjnych, zezwoli na organizacje zebran migdzyklaso-
wych o charakterze spoleczno-wychowaweczym, moze w pew-
nych sytuacjach zastapié¢ sale gimnastyczng i ozywi wnefrze
szkoly. Wiemy, jak wazng vole w szkole odgrywa duza
sala (aula), ale wiemy réwniez jak bardzo ekonomicznie
sporzadza si¢ dzi$ projekty szkolne ze zrozumialych wzgle-
déw oszczednosciowych. W tych warunkach pewnego ro-
dzaju uniwersalizm jest ze wszech miar pozadany. Sala re-
kreacyjna, odpowiednio usyfuowana, moze mieé duze zasto-
sowanie praktyczne, jezeli oczywiscie wzgledy materialne
nie zezwalaja na sale osobne dla poszezegélnych celéw.

Dla zwigkszenia powierzchni rekreacyjnej duze znacze-
nie ma (rdjbiegowa klatka schodowa, ozywiajaca wnetrze bu-
dynku i stanowiagca ladny element architektoniczny.

Celem gmachu szkolnego sg jednak izby lekcyjne i tu
nasuwajg si¢ nastepujace uwagi: wigksza réznorodnosé
w ksztaltach, oéwietlenie nie tylko jednostronne, instalacja
stalej szafy, wmurowanej w éciane o drzwiach zwijanych
(zaluzje). Szafa taka, o wymiarach np. 5 m. dl. 1,5 m.
wysok. i 0,4/0 m. glebokosci, moze byé¢ wykorzystana na
wszelkiego rodzaju pomoce naukowe, uzywane w danej kla-
sie, wzglednie moze byé szatnig dla dzieci. Wierzch szafy
moze byé uzyty jako kwietnik.

Projektujgc w szkole rézne pracownie, nalezaloby po-
mysle¢, aby wszystkie oérodki zajeé praktycznych (pracow-
nia robét, przyrodnicza, lkuchnia gospodarstwa domowego,
ew. pracownia geograficzna) znajdowaly si¢ na jednej kon-
dygnacji, co tlumaczy si¢ latwiejsza organizacja pracy i sku-
teczng wymiang pomocy naukowych. Pracownie te bowiem
stanowig jeden zréznicowany oérodek zaje¢ laboratoryjnych.

Z natury swej uwagi powyzsze sg tylko przeslankami
ideologicznymi, konieczne sa tu powazne studia techniczne
przy czynnym wspéludziale organizatora pedagoga i lekarza
higienisty. Chodzi o to, aby praca w szkole zblizona byla
do warunkéw domowych, aby budynek posiadal wartosé
architektoniczna i byl pod kazdym wzgledem praktyczny —
przy stosunkowo niewielkiej kubaturze.

2. Urzadzenia szkolne.

Dobre i celowe urzadzenia szkolne maja duzy wplyw
na metody nauczania i wyniki pracy ucznia. Rola urzadzen
szkolnych jest wielostronna, tworzy bowiem takie sytuacje,
w ktérych i nauczyciel i uczeh musza byé w wyjatkowej
postawie dzialania. Pomijajgc wiele urzadzen szkolnych,
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majacych znaczenie wychowawcze, zwré¢my uwage na fe,
ktére bezposrednio lacza sie z technika nauczania. Beda to
nastepujace osrodki zajeé oraktycz. ch:

pracownie przyrodnicze,

ogrody szkolne,

pracownie robét recznych,

pracownie geograficzne,

kuchnie gospodarstwa domowego,

czytelnie — $wietlice itp.

Wiszystkie te o$rodki znalazly juz u nas prawo oby-
watelstwa i w tym wlasnie kierunku ida powazne wysilki
organizacyjne. Uznajac za zbyteczne rozwodzenie si¢ nad
ich wartoécia, poprzestaimy na krétkim przegladzie tech-
nicznym tych urzadzeh, zwlaszcza, ze niskie obecnie ceny
na pomoce naukowe i duza mozliwoéé ,,wlasnego pomyslu
stwarzaja pod tym wzgledem warunki sprzyjajgce.

a) Pracownie przyrodnicze.

Organizacje zaczynamy od wyboru sali szkolnej, dazac,
aby sala byla duza (np. 9X6) sucha, nie nadmiernie slo-
neczna i w miare moznosci Igczyla sig z malym pokoiliem
na pomoce naukowe. Jezeli pokoiku takiego nie ma, to po-
moce naukowe z powodzeniem ustawi¢ mozna w fej samej
sali w odpowiednich szafach. Umeblowanie winno byé pro-
ste, ale estetyczne. Stoly do éwiczeh moga byé dwojakie,
(w zaleznoéci od wiellosci i ksztaltu sali) t. j. dwuosobowe
o wymiarach 120%X65, lub trzyosobowe o wymiarach 190X 65
Wysokoé¢ 756 do 8o cm. Stoly winny by¢ proste, masywne,
blat gruby, nogi przymocowane do podlogi, zamiast szuflad
umieszczamy pod plyts polke (wyciaganie szuflad przeszka-
dza w pracy). W dzisiejszych warunkach koszt stolu wy-
nosi od 12 do 20 zl. Do dalszego umeblowania nalezg fta-
borety lub krzeselka, szafy na przyrzady i stél dla nauczy-
ciela. Oczywiscie bedzie to urzgdzenie najprostsz i nie-
zbedne do zapoczatkowania pracy. Dazyé jednak nalezy,
aby pracownia byla estetyczna, urzgdzenie jednolite i ze
smakiem estetycznym. ;

Pomoce naukowe.") Gromadzenie przyrzadéw do pra-
cowni odbywa sie stale i systematycznie. Pod tym wzgle-
dem pracownia nigdy nie jest calkowicie wyposazona. Je-
zeli chodzi o sprowadzenie nowych rzeczy, to zaczynaé¢ na-
lezy od przedmiotéw najtahszych, a zarazem najpotrzebniej-
szych, ktére mogg sluzyé przy wykonywaniu réznych ¢wi-
czeh (lamplki spirytusowe, statywy, wanienki pneumatyczne,
kolby, retorty, prébéwki i tp.). Przedmioty drogie przesu-
wamy na plan dalszy. Zbyteczne jest dodawaé tu, ze drogo-
wskazem w zaopatrywaniu pracowni sg programy szkolne.

) Dalszy ciag — patrz niZej ,wytwarzanie pomocy naukowych®.



Nalezy odrazu gromadzié komplety tak, by kazdy sto-
lik posiadal swoje przyrzady do wykonywania wlasnorgcz-
nych éwiczef. To elementarny warunek organizacji zajgé
pracowni.

Wiele rzeczy wykonaé mozna samemu. To tez jest
rzecza ze wszech miar konieczng, aby lkierownile pracowni
przyrodniczej pozostawal w $cislym zwigzku z nauczycielem
robét rgcznych. Przyrzady wlasnej konstrukeji musza byé
jedunalk dokladne i wykonane solidnie, gdyz w przeciwnym
razie nie spelnia swego zadania. Jezeli jaki$ przyrzad wlas-
nej konstrukceji razi zmysl estetyczny, a przy tym jest nie-
dokladny, to go lepiej z pracowni usungé. (Szczegédly patrz
wyzej , Wytwarzanie pomocy naukowych).

Przyrzady w szafach musza byé rozmieszczone dzia-
lami, np. cieplo, pomiar, elektrycznos¢ itp., gdyz tego wy-
maga lad i porzadek w pracowni. :

Kurz, nielad i wilgo¢ w szatach z przyrzadami — sg
niedopuszczalne.

Organizacja pracy. Najtrudniejsza przeszkoda, jaka
poczatkowo pokonaé musimy, to sama organizacja pracy.
Przejécie od ,metody w lawce* do metody ,przy stolikach®
jest do$é¢ trudne i zazwyczaj pierwszy rok zajeé w pra-
cowni jest dla nauczyciela okresem préb i bledow. Szczu-
ple ramy niniejszego artykulu nie pozwalajg na bardziej
szczegblowe oméwienie organizacji zaje¢ w pracowni przy-
rodniczej.l” Zwréce tu tylko uwage na zasadnicze momenty
retody laboratoryjnej.

1. Zmysl organizacyjny nauczyciela odgrywa bardzo
wazng role w pracowni przyrodniczej. Nie nalezy zalowaé
czasu na wskazéwki praktyczne, majace na celu prawi-
dlowa, organizacjg, bedaca zasadniczym warunkiem harmo-
nijnej wspélpracy. Zajecia w pracowni nie mogg razié
brakiem organizacji. Klasa musi wiedzie¢, jak w pracowni
pracowaé nalezy. I tu decydujaca role odgrywa osobowos¢
i zaradno$é nauczyciela.

2. Samodzielne éwiczenia dzieci sg z natury rzeczy
podstawa, zajeé w pracowni. Aby zajgcia praktyczne osia-
galy swa wartos¢ naukowo-wychowawcza, musza byé ku
temu odpowiednie warunki zewngtrzne. Metody pracy
moga, byé rézne, ale zawsze przestrzegaé trzeba nastepuig-
cych zasad:

a) przy jedunym stoliku (komplecie przyrzadéw) nie
powinno siedzieé wiecej niz troje-dzieci (w wyjatkowo cigz-
kich warunkach — czworo dzieci),

b) wszystkie komplety przyrzadéw musza byé jedna-
kowe, aby wszystkie dzieci mialy podobne warunki pracy,

c) kazde do$wiadczenie musi by¢ dokladnie przez na-
uczyciela przygotowane,
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d) my$l nauczyciela, a tym samym 1 dzieci, musi byé
skoncentrowana na jednym zagadnieniu, aby z przebiegu do-
swiadczenia wyciggnaé odpowiednie wnioski. Rozklad ma-
terialu naukowego musi byé dokladnie przemysélany.

Sposéb prowadzenia éwiczen moze byé rézny, jednak
w szkole powszechnej najlepszy jest system ¢éwiczen réwno-
rzednych t. j. wszyscy uczniowie w klasie wykonujg w tym
samym czasie to samo ¢wiczenie.

3. Pracownia sluzy do latwiejszego wyjaénienia rébz-
nych zjawisk przyrodniczych, zachodzacych w naszym ofo-
czeniu i dla tego tez jak najicislejszy zwigzek z zyciem jest
konieczny, bo inaczej pracownia nie spelni swego zadania.

4. Oprécz samodzielnych éwiczen przeprowadza sig

.w pracowni demonstrowanie pewnych zagadnien. Sposéb

ten prowadzony jest badZz to z braku wickszej liczby kom-
pletéw do samodzielnych doswiadczen, badZz z obawy nie-
bezpieczenstwa, badz tez na skutek zbyt zlozonego mecha-
nizmu danego przyrzadu. Ten rodzaj pracy stosujemy wy-
jatkowo, regulg sa éwiczenia dzieci.

Rézne rodzaje pracowni. 1. Pracownia w szkole 7-kla-
sowej. Majac na uwadze organizacj¢ pracowni dla danej
szkoly, zazwyczaj méwimy o pracowni fizyko - chemicznej.
Mozna réwniez organizowaé pracownie przyrodniczo-geogra-
ficzng. Koszt urzadzenia bedzie prawie ten sam, a organi-
zacja zaje¢ w szkole 7 kl. calkowicie zezwala na to, aby
z pracowni korzystalo wigcej oddzialéw. Dlatego tez korzy-
stniej jest zamiast pracowni tylko przyrodniczej organizowaé
pracownie przyrodniczo - geograficzng. W pracowni takiej
gromadzi sie¢ pomoce naukowe (w réznych szafach) do obu
przedmiotéw, sala jest dobrze wykorzystana, a skutkiem
tego daje wigksze korzysci. Ma to réwniez i tg¢ dobra
strong, ze pomoce naukowe do przyrody i geografii sa zgro-
madzone w jednej sali, nie wedruja z klasy do klasy, nie
ulegaja niszczeniu, a przy prowadzeniu réznych éwiczen
czgsto sig¢ uzupelniaja.

2. Pracownia w szkole nizej zorganizowanej. W szkole
nizej zorganizowanej, o mniejszej liczbie dzieci, organizowa¢
mozna sale zajeé praktycznych, rozszerzong i na roboty
reczne. Przybywaja wéwezas do tej sali strugnice z odpo-
wiednimi nakrywami, maszyny do szycia, oraz oddzielne
szafy z narzedziami robét recznych.

Szkél nizej zorganizowanych jest u nas duzo, a warunki
ekonomiczne nie pozwalajg na organizacj¢ w jednej szkole
réznych pracowni. Jedna sala, odpowiednio' wyposazona
dostosowana do metod laboratoryjnych, calkowicie zaspokoi>
potrzeby zaréwno przyrody zywej i martwej, jak geografii
i robét recznych. Oczywiscie sale zajeé praktycznych,
wzglednie pracownie przyrodniczo - geograficzng uzupelnia
ogréd szkolny.
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3. Pracownie cenlralne. W miastach, gdme jest wiecej
szldl powszechnych, organizowane sa pracownie centralne
zaspokajajace potrzeby kilku sasiedzkich szkél. Urzadzenia
i metody pracy w pracowniach centralnych sa w zasadzie
takie same jak w pracowmach szlc6l pO]edynCZ\ch Ze
wzgledu na wicksze mozliwosci i bardziej intensywng prace
sa one zazwyczaj dobrze wyposazone i z reguly mieé musza
oddzielny gabinet na pomoce naukowe. Gabinet ten jest
warsztatem pracy kierownika pracowni i ew. laboraata.
Kierownilk pracowni ma zazwyczaj pewna znizke godzin
i jest niejako instruktorem (prowadzi éwiczenia instrukcyjne)
dla personelu, zatrudnionego w danej pracowni.

Pracownie centralne skupiaja najbardziej fachowy per-
sonel nauczycielski, ktéry z wieksza wnikliwoscig éledzié
moze postepy metod laboratoryjnych i prowadzi¢ pewne
eksperymenty, a stad pracownia cenftralna jest niejako oérod-
kiem fachowej pracy dla danego powiatu.

Dosé ucigzliwym staje si¢ w pracowniach centralnych
doprowadzanie dzieci ze szkoly macierzystej do pracowni.
Dzieci te, zwykle po dwu godzinach zajgé, wracajg do swe]
szkoly. To tez mimo \vszystko, korzyalniej jest wyposazyé
kazdq szkol¢ chociazby w mniejsza pracownie, jezeli sa ku
temu odpowiednie warunki. Zyskuje na tym strona wycho-
wawcza 1 organizacyjna, a fakze wzgledy w zekonomizowa-
niu pracy w danej szkole.

b) 0yréd szkolny.

Postulaty programu nauczania, domagajace sig¢, aby
caloéé ksztalcenia mlodziezy opierala si¢ na podlozu zyciowo-
praktycznym, w oparciu o érodowisko, oraz, aby nauczanie,
oparte na jak najbardziej czynnej postawie ucznia, ufrwa-
lalo w sposéb wlasciwy wiedze, wytwarzajac umiejetnosé
i sprawno$é (Str. XXIII, XXV 1 XXVII) powodujg, ze szkola
pomysleé musi o pracowni z zakresu hodowli na roli i w go-
spodarstwie domowym nawet wczeéniej, niz o wszystkich
innych pracowniach. Uzasadnienie to widze w okolicznosci,
iz hodowla w pracowni ogrodniczej, zaréwno w zakresie
warzywnictwa, kwiaciarstwa jak i sadownictwa, sa dziecku
polskiemu bardzo bliskie i zyciowo bardziej uzasadnione,
niz réwniez warto$ciowe éwiczenia z zakresu elektrostatyki,
mechaniki, optyki, kartografii i t. d.

Przy réwnych wartosciach, wynikajacych z metody
pracy, pierwszenstwo w doborze materialu do zaje¢ prak-
tycznych daje pracowni ogrodniczej konkretna potrzeba zy-
ciowa. Szlkola musi wiec dysponowaé odpowiednio zorga-
nizowanym kawalkiem ziemi, na ktérym moznaby prowa-
dzi¢ réznego rodzaju hodowle zdobnicze, warzywne, sado=
wnicze, a w dobrych warunkach réwniez racjonalne przy-
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sposobienie rolnicze, z malg pasieka szkolna. Zajecia pra-
ktyczne z tej dziedziny narzucaja si¢ szkole dzisiejszej wy-
mowa swej zyciowej warfosci oraz bezposrednioscig zainte-
resowan, wspélng mlodziezy ze wszystkich prawie $rodowisl
w Polsce, w szczegélnoéci zas srodowisk wiejskich, robotni-
czych i malomiejskich.

Pomijam te olbrzymie walory wychowawcze, wynika-
jace z bezposredniego zetknigcia si¢ dziecka ze Swiatem
roslinnym i zwierzecym, takiego zetknigcia sig, ktére w fru-
dzie pracy regulowaé bedzie stosunek dziecka do tego
Swiata, poprzez rozumienie tajnikéw jego zycia, pomijam
walory wychowawcze, jakie daje praca w wigkszym zespole,
przy realizacji konkretnych, zyciowo uzasadnionych, zamie-
rzen, obliczonych na wigkszg rozpieto§¢ w czasie i dlatego
wymagajacych planu i konsekwencji wykonania — stwier-
dzi¢ tylko musze, ze nalezyte wypelnienie programu nauko-
wego, przy zastosowaniu wymaganych zasad dydalktycznych,
nie da si¢ pomysleé: bez ogrodu szlkolnego, posiadajacego
w ujeciu programowym cechy najbardziej naturalnej, najbar-
dziej zblizonej do zycia dziecka w pracowni.

Ogréd szkolny musi wige byé wszedzie tam, gdzie
szkola ma ambicje spelnienia swej roli bez reszty i nie chce
si¢ dobrowolnie pozbawié pierwszorzednego $rodka zardwno
w ksztalceniu jak i w wychowaniu, szczegblnie za$ w roz-
wijaniu uczué estefycznych. Podejscie do zorganizowania
ogrodu szkolnego, ktéryby te role spelnil, wymaga jednak
do$¢ mozolnego i cierpliwego przygotowania sprawy i kon-
sekwentnej, rozlozonej niekiedy na lata cale, realizacji.
Jak w kazdej pracy, tak i przy organizowaniu ogrodu szicol-
nego, najwazniejszym warunkiem powodzenia bedzie odpo-
wiedni czlowiek. :

1° Szkola musi dysponowaé nauczycielem majacym
podstawowe wiadomosci z zakresu uprawy roli
i hodowli roélin lub je$li nauczyciela takiego nie
posiada — musi go sobie przeszkoli¢ i wychowadé.
Dobér nauczyciela do prowadzenia ogrodu szkol-
nego nie moze byé jednak mechaniczny, przypad-
kowy, lecz musi byé oparty o odpowiednie zainte-
resowania osobiste i konieczna wrazliwo$é estety-
czng. Odpowiednio dobrany kandydat, przeszkolony
na lursie zakladania ogrodéw szkolnych, organizo-
wanych przez wladze szkolne, wzglednie przez
Towarzystwo Popierania Ogrodéw Szkolnych
w Warszawie, poradzi sobie juz zupelnie latwo,
posilkujac si¢ niekiedy odpowiednig lektura.

Drugim waznym warunkiem prowadzenia tej waz:
nej dziedziny pracy bedzie odpowiednie przygoto-
wanie planu. Rozplanowywanie terenéw szkolnych
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przez najbardziej nawet entuzjastycznych laikéw
nie tyllko sprawie nie pomaga lecz jej szkodzi. Te-
ren szkolny musi byé rozplanowany przez fachoweca,
autorytatywnie i odrazu bardzo dobrze, aby przez
ciggle zmiany w rozplanowamu i cnqglc nowe
koncepcje nietachowcéw nie marnowaé¢ wkladéw
pieniedzy i pracy i nie odwlekaé ostatecznego
urzgdzenia ogrodu do nieskonczonoséci. Kazde za-
mierzenie, ktérego realizacja obliczona jest na
dluzszy okres czasu, musi byé wyposazone w zde-
cydowany plan. Rozplanowywanie terendw szkol-
nych dokonywane jest najlepiej przez Towarzystwo
Popierania Ogrodéw Szkolnych w Warszawie
(Aleja Szucha 25, gmach Ministerstwa Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego) i tam naj-
lepiej odrazu zwrécié sie o wykonanie tej pracy.
Do opracowania takiego planu potrzebne jest To-
warzystwu szczegblowe zdjecie terenu szkolnego,
z uwzglednieniem polozenia w stosunku do stron
$wiata, okreélenia najblizszych sasiadéw 1 otoczenia.
Na zdjeciu terenu szkolnego umieécié nalezy wszyst-
kie 1stn1e)q_ce budynlu 1 majace jeszcze powstad,
z zaznaczeniem osi wszystkich ofworéw oraz do-
kladnym oznaczeniem wszystkich wymiaréw i odle-
glosci. Na przesylanym Towarzystwu zajeciu mu-
szg tez byé zaznaczone miejsca, okreslajace polo-
zenie studni, istniejacych drzew, nieréwnosci terenu
itd., jednym slowem wszystko, co na terenie jest.
Towarzystwo Popierania Ogrodéw Szkolnych udziela
w tej dziedzinie bezmteresownych instrukcyj wszy-
stkim zwracajacym sie o nie.

W tej drodze opracowany projekt stanie sig doplero
podstaws planowanej akcji ze strony szkoly, zmierzajgcej
do zalozenia ogrodu. Szkola, po sprecyzowaniu swych mo-
zliwoéci finansowych i obliczenin wydajnosci pracy dzieci,
bedzie mogla dopiero wyodrebnié z tego projektu fragmenty
przeznaczone do realizacji w poszczegdlnych latach szkolnych.
Konsekwentna realizacja tale przygotowanego planu da do-
piero po kilku latach calkowity efekt.

Podkreslam, ze Towarzystwo Popierania Ogrodéw
Szkolnych, posiadajgc wypracowang koncepcje ogrodu szkol-
nego, oparta o wymagania programowe, pragnie jednak
w kazdym konkretnym wypadlku dostosowywaé projekt do
pofrzeb szkoly i wymagania P. P. kierownikéw w tym
wzgledzie honoruie calliowicie. W ynika wigc stad koniecz-
no$¢ wezeéniejszego przemyslenia zagadnienia i podania To-
warzystwu dojrzalych juz zadan. quama te wynikaé
winny ze skonfrontowania organizacji szkoly 1 jej potrzeb z
mozliwosciami i winny si¢ wyrazié zyczeniami dotyczacymi:
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2°)

3°)

obszaru, jaki szkola chce wyzyska¢ na ogréd szkolny
i na ogrody uzytkowne kierownika szlkoly oraz na-
uczycieli. Obszar gruntu, przeznaczonego na ogréd
szkolny, nie moze byé zbyt maly, lecz musi tez byé
taki, by pielegnacja go nie wymagala przekraczania
norm czasu przeznaczonego programem na zajecia
praktyczne w ogrodzie i nie wprowadzala dezorga-
nizacji pracy w szkole w zakresie innych przed-
miotéw,

poszczegdlnych dzialdw ogrodu szkolnego i obszaru,
jaki pragnie szkola przeznaczy¢é na poszczegdlne
dzialy w ogrodzie (dzial ozdobny, sad, warzywnik,
pasieka, zagroda dla hodowli krélikéw, drobiu
i t. p.). Uwzglednienie poszczegélnych dzialéw mu-
si by¢ uzaleznione od charakteru $rodowiska szlol-
nego, jego nastawienia gospodarczego wynikajgcych
stad potrzeb, wlaéciwosé gleby, wlasciwoéci flory-
stycznych i t. d. i realnych mozliwosci szkoly,
wszystkich drobniejszych kwestii, jak umieszczenia
podwérza gospodarczego, klasy na wolnym powie-
trzu, dojazdéw, miejsc ustepowych.

W rostrzyganiu tych kwestii kierowaé sig nalezy
ogblng, tendencja, wyniklyg z segregac)i potrzeb szkoly, ktéra
ustala waznosé poszczegdlnych dzialéw ogrodu szlkolnego
w nastepujacej kolejnosci:

1)

dzial ozdobny, jako stwarzajacy zasadniczg atmo-
sfere wychowawcza w czasie pobytu dziecka
w szkole, podnoszacy poziom kultury pomieszczen
szkolnych i przyczyniajacy si¢ do doksztalcenia
uczué estetycznych. Dzial ten, przez swa wymo
we estetyczng, oddzialywuje réwniez korzystnie
na uklad stosunkéw tej dziedziny w s$rodowisku
szkolnym.

2) dzial warzywny i sad, w stosunku zaleznym od

3)

nastawienia $rodowiska gospodarczego, wlasciwosci
jego gleby, wzglednie, w zaleznosci od pionerskiej
roli szkoly. jaks w tej dziedzinie chcialaby odegrac.
To ostatnie zamierzenie nie lezy zasadniczo w obre-
bierealnych mozliwoéci oddzialy wania szkoly powsze-
chnej na érodowisko i winno byé pozostawione do
spelnienia szkolom rolniczym.

Poletka pokazowe, zagroda dla chowua drobiu, za-
groda dla chowu krélikéw, pasieka i teren na
uprawe roélin miododajnych. Dzialy te nie muszg
byé prowadzone w lkazdym ogrodzie szlkolnym réw-
nolegle i wprowadzenie jednego tylko z nich lub
dwéch wedlug uznania szkoly, a w odpowiednio
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korzystnych warunkach nawet wszystkich, winno
byé wlasnie wynikiem przemys$lenia warunkéw
i potrzeb srodowiska oraz mozliwosci szkoly.

W zakladaniu, a pdzniej i prowadzeniu ogrodu szkol-
nego, pierwszorzedng role odgrywaé bedzie organizacja
pracy mlodziezy w tej pracowni szkolnej. Musi ona by¢
wynikiem bardzo gruntownego przemyélenia programu; celem
mozliwie szerokiego wyzyskania ogrodu dla wszystkich
przedmiotéw nauczania, od religii poczagwszy a na wycho-
waniu fizycznym konczgc. Organizacja tej pracy musi by¢
precyzyjnie pomyslana i powigzana, a wytworzenie sobie
najwlasciwszych metod jej prowadzenia musi by¢ ambicja
cdlego personelu nauczycielskiego szkoly. Zainteresowanych
tym zagadnieniem odsylam do prac: Zofii Ggsiorowskiej.
»Ogréd Szkolny“, W. Przybylowicza: ,,Ogréd—pracownia®.

¢)  Pracownie robsl recznych.

Wazng role w zyciu szkoly powszechnej odgrywaja
zajecia praktyczne. Przewijaja si¢ one przez wszystkie kla-
sy 1 zajmuja powazny wymiar godzin. Programy nauki bar-
dzo szczegblowo omawiajg cel i charakter zaje¢ praktycz-
nych w szkolach powszechnych. Jednak przedmiot ten wy-
maga pewnych urzadzen technicznych. Oczywiscie, mozna
wiele wykonaé w zwylklej izbie lelkcyjnej, zwlaszcza w kla-
sach mlodszych, ale to nie wystarcza do zrealizowania pro-
gramu. Korelacja zajeé praktycznych z innymi przedmiotami
nauczania jest dla szlkoly prawdziwym dobrodziejstwem.
Szkole zawsze brak pieniedzy na rézne urzadzenia i pomoce
naukowe. To tez program przewiduje wyrdb najprostszych
narzedzi i sprzetéw do prac ogrodniczo - hodowlanych, do
nauki o przyrodzie, geografii, ¢éwiczen gimnastycznych, ra-
chunkéw, rysunkéw i jezyka -polskiego. Pracownia robét
recznych zajmuje zatem czolowe miejsce w urzadzeniach
szkolnych.

Przejrzyjmy, dla orientacii, przyblizony kosztorys urza-
dzenia pracowni robét recznych, pamietajgc, ze kosztorys
ten moze nieodpowiadaé¢ kazdemu specjaliscie 1 rézni¢ sie
moze w cenach, zaleznie od okolicy.

I. Obrébka drzewa:

1. 5 strugnic po 45.— zkh 225.00 zi.
2. 10 réwniaczy po 3.— zl. 30.00 .
3. 2 Zdzierniki po 3.— zi 6.00
4. 10 pit ramowych 35100
5. 10 miotkéw po 1 zi 10.00 ,
6. 2 obcegi ostre po 1.50 zI, 3.000
7. 3 diuta (10, 15, 20 mm.) 4.20
8. | korba stolarska 25058
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9. 3 $widry wykrawacze (10, 20, 30 mm.) 4.00 .,
10. 2 tarniki po 2,30 zl 4.60 ,,
11. 3 wegielnice po | zh 3,00 ,
12. 2 znaczuniki po 1,50 zl. 310005,
13. 2 $rubociggi po 1.10 zi 2:20°
Szafa na narzedzia 60.00
Narzedzia 107.50" zI.
Strugnice  225.00
Szafa 60.00 .,
Razem 392.50 zi.
1. Obrébka metalu:
1 5 imadet réwnolegtych po 18 zt 90.00 zi.
(w cenie od 3 zi. -— raczej ograni-
czyé liczbe imadel, a zakupi¢ wigk-
sze)'
2. 10 pilnik6w po 2.00 zi. 20.00 .,
3.. 5 obcazek plaskich po 1.50 zi. 72055
4. 5 obcgzek okraglych po 1.50 zi ; 750" »
5. 5 szluk szyny kolejowej 20 cm. 10,00 ,,
6. 2 kolby do lutowania 5.00 ,
7. | wiertarka reczna 7.000 &
8. | nozyce do blachy Z:00" 5
9. 10 wiertal do metalu 3.00 ,,
10. 2 punktaki 1.00
11. | kamiefi do ostrzenia diut 3.00 .,
Narzedzia  71.00 zk
Imadta 90.00 ,,

Razem 161.00 zi.

Na narzedzia nalezy przeznaczy¢ odpowiednio przysto-
sowang do tego celu szafe, zwracajac uwagg, by pracownia
miala wyglad jak najbardziej estetyczny.

Rozporzadzajac wiegkszg gotéwka nalezy rozszerzy¢
powyzsze zestawienie trzymajac sig nastgpujgcych zasad:

1) zakupié wymienione narz¢dzia w lepszym gatunku,

2) dbaé o normalne wyposazenie pracowni, wedlug ze-
stawienia podanego nizej:

Normalne wyposazenie pracowni
do obrébki drzewa:

10 strugnic dwuosobowych po 60 zi 600.00 zI.
5 zdzieraczy po 3.15 zh 1575 »
20 réwniaczy po 4.00 zh 80.00 ,,
5 gladzik6w po 5.50 zi. 27.50 .
2 spuszcze po 9.50 zi 19.00 ,
1 strug katnik 3:205 4,
5 znacznikéw po 1.60 zl. 8.00 ,,
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Normalne

10
15

[e)

8
2
2
1
1
1

10
10
10

wegielnic po 2.80 zi.

pit odsadnic po 3.50 zk.
czopnic po 3.50 zh
krzywki po 3.50 zI.
lisice po 4.00 zi.
grzbie¢nica

otwornica

pilniki do ostrzenia pit
rozwieracz do pit

korby stolarskie po 8 zi,
osrodkowcéw (wykrawaczy) o réznych
$rednicach

§limakowniki

kolcéw po 0.80 zi.

mtotkéw zelaznych po 1.70 zl.
miotkéw drewnianych po 2.50 zi.
obcgzki do gwozdzi po 2 zi.
$rubociggi po 1.10 zi.

tarnik6w po 2.30 zi.

pilnikéw do drzewa po 2.30 zi.
diut ptaskich réznych szerokosci
diuta pétokragte réznych szerokosci
§ciskow stolarskich po 3.30 zi
toczydto

kamien ptaski

marmurek

kociolek na klej
cyrkle zelazne po 3.70 zi
maszynka naftowa (Primus)
pedzli po 1.50 z}.
wegielnica ruchoma
pogtebiacz (do wkretek)
Razem

imadel po 18 zl

miotk6w (10 po 2.50 zk 5 ciezszych)
pilnikéw zdzierakéw po 3.35 zl.
pilnikéw gtadzikéw po 3.75 zi.
zdzieraki po 3.35 zi.

gladziki po 3.35 zl.

zdzierak

gladzik

Zdzierak

gladzik

kowadetek po 20.00 zi.
obcazek okraglych po 2.95 zi
obcagzek ptaskich po 2.95 zih

14.00
35.00
17.50
7.00
8.00
5.00
4.50
2.00
1.00
16.00

10.00
3.00
8.00

17.00

12.50
8.00
4.40

11.50

11.50
9.50

11.10

16.50

15.00
2.00
5.10
6.00
7.40

16.50
7.50
2.00
1.45

180.00
25.70
26.80
30.00
6.70
6.70
335
3.35
335
3.35
200.00
29.50
29.50

»

1.049.40 zI.

wyposazenie pracowni
do obrébki metalu:
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5 obcgzek ostrych po 4.75 zi 20.75 zh
5 nozyc do blachy po 8 zi. 4000 ,,
2 imadelka reczne po 7.20 zi. 14.40 ,,
8 przebijakéw po 1 zi. 8.00 ,,
8 punktakéw po 0.95 zi. 7.60 .,
3 nagl6éwniaki po 1 zkh 3.00 ,,
3 dociggacze po 1 zh 3.00 ,,
5 kolb do lutowania po 2.50 zi. 12507
2 pitki do metali po 6 zl 12.00 ,,
10 miotkéw drewnianych po 2.50 zi. 25.0055
2 wiertarki reczne po 10.20 zi. 20.40 ,,
' komplet wiertet do metali 15.00 ,,
| wiertarka stotowa 60.00 ,,
1 tarcza karborundowa 40.00 ,,
| oliwiarka 5.70 ,,
1 zelazo katowe 5.00 ,,
| miarka suwakowa 8,254
2 cyrkle zelazne po 4.75 zi. 9:50150,
1 maszynka naftowa 16.00 ,,
3 wegielnice zelazne po 7 zl. 21.00 ,,
5 miar centymetrowych stalowych
po 6 zk. 1510095,
| szafa na narzedzia okoto  100.00 ,,
Razem: 1.024.20 zi.

Jak juz wyzej nadmienilem, kosztorys ten ma znaczenie
tylko orientacyjne. Pracownia robot recznych ma zbyt
duze znaczenie 1 nie mozna nabywaé rzeczy byle jakich
i najtanszych, a estetyczne jej urzadzenie ma zarazem duze
znaczenie wy chowawcze. To tez na wszelkie ,erzace“
w pracowni robét recznych nie ma miejsca.

Biorac pod vwage duze walory praktyczne pracowni
robét recznych od niej wlasnie nalezaloby zaczaé urzadza-
nie szkoly.

d) Pracownia geograficzna.

Sprawa urzadzenia i wyposazenia pracowni geogra-
ficznej jest juz dzisiaj w zasadniczych rysach rozwiazana.
Bezposrednich informacji udzielaja instruktorzy ministerialni,
(zwlaszcza prof. G Wauttke w zagadnienie to wlozyl duzo
pracy 1 energii), wiele materialéw zawiera réwniez Porad-
nik  Geograficzny, sg przyklady wzorowych pracowni
w Warszawie, ktére dostarczyé mogg wiele podstawowych
wskazéwek. Ustalony zostal system roletowy do map (ekran),
mapy indukcyjne, odpowiednio ustawione stoly, epidiaskop,
zaslony w oknach, szafy na pomoce naukowe. Nauczyciel,
interesujacy sie geografia, znajdzie wdzigezne pole dla po-
mysléw swych przy organizowaniu pracowni geograficznej.
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Majac odpowiednie urzadzenic nastepuje celowe i sy-
stematyczne gromadzenie pomocy naukowych. Tu obowig-
zuja te same zasady, co przy organizowaniu pracowni przy-
rodniczej. Zaczynamy od rzeczy najkonieczniejszych, umo-
zliwiajacych organizacje samodzielnych ¢wiczen. Po za
mapami i atlasami beda to modele, konkretyzujace zagad-
nienia z geografii i umozliwiajace dziecku zrozumienie sym-
boliki geograficznej, rézne zbiory bogactw mineralnych
i folklorystycznych, obrazy, ilustracje, ksigzki i czaso-
pisma.

Zasadniczym rysem pracowni jest samodzielna praca
ucznia, ale we wszystkim musi byé poczucie swojskosci,
respekt dla nauki, powaga pracy i lad organizacyjny.

Pracownia geograficzna wyrézniaé¢ sie musi od innych
fym, ze bedzie zawsze $wieza, interesujgca, atrakcyjna, a wiec
dostepna stale dla wszelkich aktualnoéci. Ale do tego do-
chodzi si¢ po przez dluga prace, do§wiadczenia iobserwacje
zjawislk zyciowych. Dobrze ur:adzona pracownia geogra-
ficzna przyczynia si¢ do poglebiania metodyki tego przed-
miotu i wychodzi na spotkanie tego, co nazywamy: ,Polska
[ Jej kultura®“, a co wiaze dziecko z wlasnym Panstwem.

Kuchnie gospodarslwa domoweqo.

Nauka gospodarstwa domowego dla dziewczat klas star-
szych nie jest w naszym szkolnictwie zagadnieniem nowym.
Zwlaszcza w zachodnich dzielnicach kraju (Slask) duzo ist-
nieje tego rodzaju urzadzeh szkolnych. Program nauki
w szkolach powszechnych (I1L. stop., str. fo2) takie daje
w tym zakresie uwagi: ,Prowadzenie nauki gospodarstwa
w szkole powszechnej wszedzie tam, gdzie kuchnia istnieje
lub moze byé wynajeta na uzytek szlkolny, ma na celu lep-
sze przygotowanie .dziewczynek do przyszlych zajg¢ gospo-
darskich, a narazie zainteresowanie ich tymi, czgsto pogar-
dzonymi przez nie zajeciami domowymi. W czasie krét-
kiego kursu szlkolnego nie mozna osiagnaé umiejetnosci po:
prawnego gotowania, nawet niezbyt wielkiej liczby nowych
dla dzieci potraw. Kurs ma byé raczej zapoznaniem z bar-
dziej racjonalnymi metodami wykonywania codziennej pracy
i ma budzi¢ do praktykowania w domu metod poznanych
w szkole“. Podajgc dalej szereg uwag, dotyczacych organi-
zacji pracy programu daje nastepujace szczegély techniczne:
,Potrzebom szkoly najlepiej odpowiada kuchnia, posiadajaca
kilka oddzielnych trzonéw; przy kazdym trzonie pracuje
zasadniczo 6 uczennic, nie moze za$§ pracowac wiecej niz 8.
Jezeli wskutek szczuplosei kuchni wymiar czasu na pracg
kazdej uczennicy z zakresu gospodarstwa mniej-
sza sig, iloé¢ gotowanych potraw musi L wy-
magania, stawiane uczennicom, odpowsj
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Kuchnia gospodarstwa domowego nie wymaga zbyt
lcosztownych urzadzen. Kilka trzonéw, naczynia do gotowa-
nia, kredens, mala $pizarka na produkty, stoly i rézne na-
czynia do zmywania stanowig urzadzenie zasadnicze. Moze
byé na ten cel uzyta normalna sala szkolna, moze byé widna
i duza suteryna. Budujac nowy gmach szkolny, uwzglednia-
jacy nauke gospodarstwa domowego, nalezy w projekcie
budynku szkolnego przewidzieé na ten cel specjalne ubikacje,
dostosowane do tego rodzaju pracy. Zajecia te organiza-
cyjne lacza sie¢ z innymi zajeciami praktycznymi dziewczat
i moga byé prowadzone przez jedna sile nauczycielsks.

W wychowaniu dziewczat jest to dzial pracy niesly-
chanie wazny. Wiadomo, jaka role w gospodarstwie domo-
wym odgrywa kobieta. Przez jej rece przechodza miliony,
ona zywi, gospodaruje i organizuje dom rodzinny, to wlaénie
jest najwazniejsza rola w zyciu spolecznym kobiety. Na-
stawienie do tej pracy bywa jednak rézne. Kiedy w swoim
czasie staralem si¢ zaangazowaé do zaje¢ domowych abitu-
rientke z ukonczong szkolg 7 klasows i prosilem kierow-
niczki szkél zenskich o wyszukanie mi kandydatki — fto
zewszad slyszalem jedna odpowiedz: ,Nie po to ukonczy-
lam szkole 7 klasows, aby byé sluzaca®. Odpowiedz zna-
mienna, charakteryzuje ona nasze ,panskie“ nastawienie
i nasza biede gospodarcza. Szkola wspélczesna nastawienie
to zmieni¢ musi, ale szkola powszechna sama nastawié sie
musi na dzialanie praktyczne i gospodarcze.

*

* *

W tym krétkim przegladzie ,oérodkéw zajeé prak-
tycznych ,,nie wyczerpalem tematu i nie to zreszta bylo celem.
Chodzilo mi o zaakcentowanie pewnego rozmachu, jaki na-
suwa sie dzisiejszej pracy szkolnej i jak wiele czynnikéw
sklada si¢ na to, co nazwaé¢ mozna ,dobrg organizacjg
pracy“.

Nie chcialbym tu jednak wytworzyé mniemania, ze
kazda szkola w Polsce musi mieé wszystkie wyzej omawiane
osrodki zajeé praktycznych i ze tylko przy pomocy opisa-
nych tu oérodkdw mozna zrealizowaé¢ nowe programy. Roz-
pigtos¢ mig¢dzy poszezegblnymi szkolami jest u nas bardzo
duza., Jest wiele szkél bogato wyposazonych i te mogg so-
bie pozwala¢ na dalsze inwestycje i urzadzenia, ale wiek-
szo$é szkol znajduje sie w warunkach nieslychanie cigzkich.
Sprawa urzadzenia pracowni szkolnych nie wszedzie jest
latwa do rozwigzania. Woezgdzie jednak powinny byé pod-
Jete wysilki w kierunku organizowania zajeé praklycznych.
Zajecia takie mogg byé organizowane w réznych warun-
kach i Rpé_\y.riggam im wiece] miejsca w rozdziale o meto-

dach n@" i@, Urzadzenia szkolne ulatwiaja tego rodzaju




' Omawiajac organizacje pracowni przyrodniczej zwré-
cilem uwage na mozliwoéé zorganizowania kombinowanej
nsali zajeé praktycznych® dla nauki o przyrodzie lagcznie
z geografia i ewentualnie robotami rgcznymi. W wigkszych
oérodkach organizowane sg pracownie przyrodnicze, ewen-
tualnie przyrodniczo-geograficzne, przy czym korzystniejsze
sa pracownie dla szkél poszczegblnych, niz wielkie pracow-
nie centralne. Zagadnienie samowystarczalnoéci szkolnej
ma bowiem duze walory wychowawecze.

Na czolo wszelkich osrodkéw zajeé praktycznych wy-
suwa si¢ dzi$ ogréd szkolny. ‘Wigze sig on $cisle zaréwno
z pracownig przyrodnicza, a takze i z innymi pracowniami
szkolnymi, ale sluzy sprawie ksztalcenia si¢ mlodziezy tylko
w miesigcach letnich, a tym samym innych pracowni szkol-
nych zastapi¢ nie moze.

Organizujac pracownie taka czy inna, nalezy zwiedzié
kilka podobnych pracowni, zaciagnaé rady do§wiadczonego
specjalisty, aby unikngé bledéw. Kazda pracownia musi
by¢ 4cisle zastosowana do warunkéw lokalnych.

Oérodki zajeé praktycznych podkreslilem réwniez ze
wzgledu na praktyczno - gospodarcze tendencje szlkoly pow-
szechnej. To nastawienie nie moze sie wyraza¢ tylko w slo-
wach i w pouczeniach, ani nawet w codziennym obcowaniu
nauczyciela z dzieckiem i w jego metodach. Nie wystarczy
réwniez zapal szlachetny ani tez sentyment dla takich czy
innych zamierzef, lecz trzeba wprost zyé zyciem gospodar-
czym, a to zndw laczy sie z pracg fizyczng i dzialaniem
praktycznym. 5

* *
*

3. Srodki i pomoce naukowe.

Niezaleznie od oméwionych w poprzednim rozdziale
oérodkéw zajeé praktycznych wysuwa sig¢ dzis§ powazng
kwestia zaopatrywania szkdl w sprzgty i pomoce naukowe —
do wszystkich przedmiotéw. Wigkszos¢é naszych szkél pow-
szechnych jest tals skromnie wyposazona (a czgsto wecale
niewyposazona) w réznego rodzaju érodki i pomoce naukowe,
%e nie moze byé mowy lo racjonalnym nauczaniu czy to
przyrody, czy geografii i historii, czy jezyka polskiego i ra-
chunkéw. Rezultaty nauczania sg jakgdyby sumg warun-
kéw zewngtrznych. Zadna metoda w zlych warunkach cu-
déw tworzyé nie moze.

Brak pomocy naukowych wytwarza w szkolach zle
przyzwyczajenia, wzmaga bowiem werbalizm, wypacza me-
tody. Nauczyciel z koniecznoéci przyzwyczaja sig do zaste-
powania - pomocy naukowych ,wlasnym jezykiem®. Naucza-
nie elementarne wymyka si¢ mu z reki i opiera sig¢ ma ,po-
jeciowosci, bo nie kazdy umie byé Pestalozzim...
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Wiele zagadnien przy odpowiednich srodkach staje sig
dla dzieci pojeciowo przejrzystymi i technicznie latwymi,
a bez upogladowienia, zwlaszcza w klasach nizszych, sg one
abstrakcjami bez zadnego znaczenia wychowawczego. W ta-
kich warunkach szkola odrywa dziecko od rzeczywisfosci,
nauczyciel mija si¢ z uczniem, idzie w swoim werbalnym
kierunku, a rzeczywistoécia staje sie¢ w koncu niedostateczna
ocena, ktéra najczesciej jest rezultatem wzajemnego niezro-
zumienia sie. 2

Niebezpieczehstwo werbalizmu, wobec pewnych utar-
tych drég i braku elementarnych s$rodkéw pomocniczych,
wcigz istnieje i mozna mu zapobiec tylko przez systematyczne
zaopatrywanie szkél w réznego rodzaju $rodki pogladowe,

Wprawdzie sprawa ta wymaga pewnych funduszéw,
o ktére w dazisiejszych warunkach jest dosyé trudno, ale
stosunkowo niskie ceny pomocy naukowych, nadzwyczaj ta-
nia robocizna i wielka mozliwoé¢ wlasnego pomyslu i wla-
snego przemyslu przy duzej energii i zaradnoéci calego apa-
ratu szkolnego z kierownikiem szkoly na czele, stworzyé
moga pod tym wzgledem warunki bardzo korzystne

Nie mozna tu wyczerpaé wszelkich zagadnien i mozli-
wosci, wiazacych sie¢ z organizacjg pracy szkolnej. Kolej-
noé¢ w zaopatrywaniu szkoly w pomoce naukowe moze by¢
bardzo réznorodne, zaleznie od warunkéw lokalnych, perso-
nalnych, budzetowych i t. p. W wielu obwodach i okregach
szkolnych przygotowywane sa opecjalne wykazy pomocy nauko-
wych, ktére nicbawem Jolrq do rak kierownikéw i nauczyciel-
slwa. Cenione sg tez powazne wysilki w kierunku zgroma-
dzenia na ten cel fundu-zéw. W kazdej szkole jednalk na
plan pierwszy wysuwaja si¢ nastepujace potrzeby, majace
duzy wplyw na organizacj¢ nauczania.

a) Biblioteki szkolne naleza do najwazniejszych pomocy
naukowych. Szkoly, w ktérych zorganizowano nalezycie
czytelnictwo, wyrdzniaja, si¢ dodatnim wplywem na rozwdj
umyslowy i moralny mlodziezy. Jezylk polski w szkole —
méwi progr. jez polskiego, str. 31 — jest przedmiotem ogni-
skowym, o wielostronnych i rozmaitych cechach poznaw-
czych i wychowawczych. Nauka tego przedmiotu ma daé
mlodziezy tak podstawowe dobro kulturalne, jak znajomosé
i opanowanie mowy ojczystej, a wiec zespél nieodzownych
érodkéw wypowiadania sig i porozumienia, pracy umyslowej
i dalszego ksztalcenia sig, lacznie z bogatym zasobem odpo-
wiedniej treéci poznaweczej, glebokim podlozem uczuciowym
i oddzialywaniem na wolg“. Stad tez w nauce na plan
plerwszy wysuwa si¢ czytanie, jego technika i stosunek czy-
tajgcego do tresci ksigzki.

Gdybyémy przyjrzeli si¢ tym plowym gléwkom, co fo
w réznych érodowiskach wiejskich wedruja nieraz po kilka-
naécie kilometréw do starszych klas szkél wyzej zorganizo-
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wanych, to stwierdzimy, ze sprezyna bylo tu rozczylanie.
Weiele to mlodziezy wiejskiej odrywa si¢ od pluga i brony,
szuka szkoly, ksztalci si¢ réznymi sposobami w najcigzszych
nieraz warunkach, wykazuje duzg chlonno§¢ umyslowa,
a podnietg to tego byla ta czy inna ksigzka, rozbudzajaca
jego zainteresowania.

A ile to jest wtérnych analfabetéw, ktérzy pokonczyli
szkoly, otrzymali éwiadectwa szkolne, ale nie nauczyli sig
plynnie czytaé, nie wytworzyli w sobie ,glodu ksigzki®, nic
nie czytali i z umiejetnoéci szkolnych nic im nie pozostalo.
Kazdy nauczyciel z wlasnej obserwacji wie, ze uczen, ktéry
nie garnie si¢ do czytania, rozwija si¢ powolnie, nie budzg
sie w nim uczucia teoretycznych zainteresowan, a skutkiem
tego chlonno$¢ umyslowa takiego ucznia jest minimalna. To
tez nacisk na czytelnictwo i dobra organizacja czytelnictwa
to najlepsza ,pracownia szkolna®.

Niestety, szkoly nasze w wigkszosci swej sa tak slabo
wyposazone w odpowiednie ksiggozbiory dla dziatwyszkol-
nej, ze istnieje powazna obawa co do szybkiego wyréwny-
wania frontu kulturalnego szerokich mas.

W wielu okolicach brakom tym starajg si¢ zaradzié
t. zw. biblioteki miedzyszkolne (obiegowe). Organizacja ich
polega na tym, ze w pewnym o$rodku gromadzone sa drobne
utwory literackie w wigkszych kompletach np. po 4o jedno-
imiennych egzemplarzy. Komplet taki wedruje z klasy do
klasy i ze szkoly do szkoly, zaleznie od marszruty. Wszyscy
uczniowie dostaja do reki jednakowe egzemplarze, czytaja,
nauczyciel poglebia ich spostrzezenia, przerabia dany utwoér,
po czym odsyla caly komplet do nastepnej szkoly, czy kla-
sy. Jest to oczywiscie czytanie masowe, przygotowywujgce
jak gdyby grunt do czytania indywidualnego. Ale po tym
wlasna biblioteka szkolna z bogatszym i nowoczesnym ksie-
gozbiorem jest konieczna. Obecnie, skromny na ogél ksiego-
zbiér szkolny, wyrdwnywaé musi duzy obrét ksigzki. To
tez uwazaé nalezy za przestepstwo, jezeli ztrudem zdobyta
ksigzka lezy w bibliotece szkolnej bezczynne.

Sposoby organizowania czytelnictwa sa rézne. Urzg-
dzane sg konkursy dobrego czytania, wystawy i reklamy
ksigzki, sprawozdania z przeczytanych ksigzek, wigzanie
czytelnictwa indywidualnege z rozkladem materialu nauko-
wego i biezaca pracg szkolng i t. p. Wykorzystuje si¢ row:
niez na ten cel $wietlice szkolne, ‘'w wiegkszych oérodkach
powstaja nawet specjalne towarzystwa, organizujace czytel-
nie dla dzieci (Warszawa); wykorzystywane sa réwniez dla
tych celéw biblioteki publiczne, zaopatrujace si¢ w specjalne
komplety ksigzek dla dziatwy szkolnej i t. p.

Cala ta akcja, majgca na celu upowszechnienie czytel-
nictwa po przez mlodziez szkolna, ma niewatpliwie duze znacze-
nie dla samej organizacji pracy w szkolach powszechnych,
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b)  Zbiory pomocy naukowych dla klas mlodszych. Gro-
madzenie réznego rodzaju zbioréw pomocy naukowych dla
klas mlodszych jest réwniez kwestia bardzo palaca we
wszystkich szkolach powszechnych. Sa to najczegsciej rzeczy
tanie, proste i latwe w pracy codziennej. W klasach mlod-
szych, zwlaszcza pierwszej i drugiej, nalezy umieé zatrudni¢
budzace si¢ umysly. Tu nie wystarcza, chociazby najpigk-
niejsze slowa nauczyciela. Zabawy oparte na réznego ro-
dzaju konkretach, ilustracje, rysunki, loteryjki, rozsypanki —
ulatwia nauczycielowi prace, uprzyjemnig dzieciom zycie
w murach szkolnych i podniosa wydajnosé pracy szkolne;j.
Wiele z tych rzeczy wykonaé mozna we wlasnym zakresie
na rysunkach, czy w pracowni robét recznych.

W ostatnich czasach wiele firm podjelo inicjatywe
w produkowaniu tych tanich, a tak waznych konkretéw
dla klas mlodszych (np. Drukarnie Panstwowe, Nasza
Ksiegarnia), ale ruch w tym zakresie jest jeszcze stanowczo
za slaby i organizatorzy pracy szkolnej winni na to polozyé
wiekszy nacisk.

Lluslracje i obrazy. Wielu pomocy naukowych wymaga
réwniez nauczanie jezyka polskiego geogratii i historii. Poza
mapami i globusami wazng role odgrywaja ilustracje, fotogra-
fie i obrazy. Sa to najczesciej rzeczy tanie, w ktére kazda
szlkola latwo moze si¢ zaopatrzyé. Cenne uslugi oddaé tu
moga wycinki z pism ilustrowanych.

Na znaczenie obrazéw w nauczaniu wszystkie programy
klada duzy nacisk. Przy nauczaniu za$ historii, geografii
i jezyka polskiego ilustracje winny byé stosowane stale
i systematycznie. Wartoéé ich jest powszechnie znana, ale
w praktyce szkolnej z tej prostej pomocy korzysta si¢ zbyt
malo. Te powazna luke w naszej technice pracy musimy
jak najpredzej uzupelnié. Szczegdlny brak daje sie odczué
w ilustracjach z zalresu dorobku kultury Polskie;j.

d) Kino ( radio szkolne. Najpowazniejsza pomoca
w nauczaniu, i to nawet elementarnym, stanie si¢ w niedlugim
czasie kino i radio. Wiele szkél w tym zakresie zrobiio juz
powazne doswiadczenia. Dalszy rozwéj techniki nauczania
péjdzie, zdaje si¢ w tym kierunku i zagadnienia te juzobec-
nie wymagajg specjalnych opracowan. Szczegdlnie strona
techniczno-przemyslowa wiele jeszcze pozostawia do zycze-
nia. Zwlaszcza wybér filmbéw jest jeszcze minimalny i fo
odstrasza ludzi- od npabywania aparatéw. Dziedzina ta
wigze sig Scisle z odwiata powszechng, film szkolny moze
byé podwédjnie wykorzystany. Nalezy sie tez liczyé, ze
w tym kierunku péjda dalsze udoskonalenia techniczne i ma-
sowe produkowanie filméw, dostosowanych do wymagan no-
wych programéw.
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4, Wytwarzanie pomocy naukowych.

Omawiajac organizacj¢ pracowni przyrodniczej i zajgé
praktycznych zwrécilem juz uwage, ze wiele pomocy nauko-
wych wytworzyé mozna we wlasnym zakresie. Zwraca na
to uwage réwniez i program zajeé praktycznych omawiajgc
korelacje tego przedmiotu z innymi przedmiotami nauczania.
W zakresie tym powstal nawet duzy optymizm. Moéwi sig
czesto, ze w dobrze zorganizowanej pracowni robdt recz-
nych mozna w duiym stopniu zaopatrzyé szkole w pomoce
naukowe, wykonane we wlasnym zakresie. Istotnie mozna—
mozna zasadniczo wszystho wykonaé, ale nie jest to weale
tak latwa sprawa jak sig na pierwszy rzut oka wydaje.

Nie wtajemniczonym w to zagadnienie wydaje sig, ze
mogg to robié masowo uczniowie klas starszych. Praktyka
wykazala, ze uczniowie moga wykonaé na lekcjach robét
tylko nieliczne, mniej skomplikowane, przyrzady np. do
przyrody: lapki, statywy do probéwelk, walce zelazne i nie-
ktére inne. System Forda trudny jest w szkole do zastoso-
wania, boé przeciez przedmiot zajeé praktycznych ma jesz:
cze i inne cele wychowawcze. Nauczyciel robét recznych
nie moze wykonaé masowo na zamdwienie i na termin
wszystkich ,obstalunkéw®, bo nie zawsze bylibysmy z tego
zadowoleni.

Wiele nauczycieli radzi sobie w ten sposob, ze czgst
najprostszych przedmiotéw daje do wylkonania masowego,
a przedmioty nieco bardziej precyzyme wykonujg grupy
uczniéw szczegdlnie zdolnych do ,majsterkowania®. I to
jednak nie rozwiazuje zagadnienia, aczkolwielt takie wy-
specjalizowanie pewnych grup posuwa spraweg naprzéd.

Przyrzady bardziej skomplikowane wylkonaé musi spe-
cjalista nauczyciel. Ale fu nasuwa sie nastgpujgca uwaga.
Nauczyciel np. przyrodnik, musi dany przyrzad zaprojek-
towaé, wykonaé rysunki techniczne, skonstruowaé model,
wykonaé go calkowicie i wyprdbowaé. Projektujac przyrzad
nalezy zdaé sobie spraweg, co on ma wykazaé, — poszukaé
rozwigzania najprostszego, przyrzad musi mie¢ ujgeie sche-
matyczne, latwy dostep do obserwacji, pewnosé¢ w dzialaniu,
a wyglad bezwzglednie estetyczny. I tu lezy cala tajem-
nica powodzenia lub niepowodzenia wlasnej wytworczosci.

Jest rzecza, zrozumialg, ze nie kazdy nauczyciel, nawet
dobry specjalista w zakresie danego przedmiotu, moze byé¢
dobrym konstruktorem w zakresie wyrobu pomocy nauko-
wych, To tez wyszukanie takiego wlasnie konstruktora czy
instruktora i organizatora wysuwa si¢ na pierwszy plan
w produkcji pomocy naukowych we wlasnym zakresie. Od
tego zaczaé musimy wszelkie poczynania.

Majac jednak te podstawowe elementy (specjalista-
konstruktor, wykonane i sprawdzone modele) mozemy po-
myéleé o produkcji pomocy naukowych t. j. wykonywaé za-
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projektoware pomoce w wigkszej liczbie egzemplarzy (po-
wielaéd).

Nie nalezy jednalk sadzié, ze wszystko ma wykonaé
nauczyciel. Przeciwnie, za mala oplata wiekszosé prac wy-
konujg rzemieélnicy; stolarze, tokarze, s$lusarze. Oni fto
zrobia lepiej i predzej niz nauczyciel Nauczyciel specjalista
pozostawia sobie do wykonania te rzeczy, ktérych znéw
rzemieélnilkk wykonaé nie moze. (Skladanie, montowanie,
poprawianie, dopasowywanie i t. p.).

Do bardzo waznych spraw nalezy zgromadzenie po-
trzebnych surowcéw. Wykorzystuje si¢ dla tych celéw
rézne nieuzytki, ale nie mozna w tym przesadzaé, materialy
na pomoce naukowe nie sa drogie, a dobry, obeznany z tym
zagadnieniem, nauczyciel zawsze znajdzie odpowiednie %ré-
dlo zakupu. (Sklepy zelazne, galanteryjne, elektrotechniczne,
zaklady mechaniczno-przemyslowe, huty szklane i tp.)

Dobrze zorganizowana pracownia robdt recznych, do-
stosowana do wyrobu pomocy naukowych i majaca za sobg
tradycje w tej pracy, odegraé moze powazng role w do-
starczaniu szkolom pomocy naukowych. W pracowniach
takich organizowane byé moga ,zespoly pracy® nauczycieli
z danej okolicy. Wyspecjalizowanie w tym zakresie wig-
kszej liczby oséb z poéréd grona nauczycielskiego jest ze
wszech miar celowe. Pomoce naukowe si¢ psujg, trzeba je
stale remontowaé, uzupelniaé 1 hompletowaé. Kazda szkola
zatem musi mieé swoj wlasny warsztat pracy i oddanych
tej sprawie pracownikéw. Takie zamilowanie do wytwa-
rzania pomocy naukowych poglebia réwniez metode pracy
dydaktycznej danego nauczyciela.

Przy wiekszym, jakby masowym, wytwarzaniu pomocy
naukowych nie jest obojetna kalkulacja. Biorac pod uwagg
wlasny warsztat pracy i wlasng pracg, wytworzone pomoce
naukowe nie moga, przewy#szaé jednej czwartej ceny przed-
miotdw, nabywanych w fej czy innej firmie (przy réwnej
wartoéci pomocy, wytworzonych we wlasnym zakresie).
Przy wigkszym wyroble koszt oczywiscie spada i poszcze-
gblne egzemplarze kalkuluja si¢ bardzo tanio. Ale bez $rod-
lt6w materialnych nic zrobié nie mozna.

Przeprowadzone dotad doéwiadczenia wykazaly, ze
wytwarzanie pomocy naukowych we wlasnym zakresie jest
mozliwe, oplaci sig, mozna wytwarzaé rzeczy solidne i ce-
lowe, ale potrzebne sa do tego odpowiednie $rodki, sprezy-
sta organizacja i czynny nadzér ze strony dobrych specja-
listbw. Dla orientacji zwréémy uwage na wykaz wytwo-
rzonych pomocy naukowych, wykonanych w Chorzowie
(przez nauczycieli) dla pracowni przyrodniczych. Kazdy
przedmiot wylonany byl w killkudziesigciu egzemplarzach
w zaleznoéci od potrzeb danej pracowni przyrodniczej.
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I. Tr6jnogi do palnikéw. 2. Statywy 2 uchwytami. 3. DZwignie
4, Kolowroty. 5. R6wnie pochyle. 6. Przyrzad do réwnowagi (stalej,
chwiejnej i obojetnej). 7. Wiatraczki. 8. Turbiny wodne. 9, Szczypce do
probéwek. 10. Podstawki do prob6éwek. I1, Wanienki szklane. 12, Bu-
ielki bez dna, 13. Wodotryski, 14. Chlodnice. 15. Przyrzad do wy-
twarzania wodoru. 16. Naczynia odplywowe. 17. Pompy ssgce. |18. Przy-
rzad do dwutlenku wegla. 19. Lejki. 20 Cylindry szklane, 21. Dyna-
mometry sprezynowe. 22. Strzykawki. 23 Lewary. 24. Ogniwka mate.
25. Smigta. 26. Rozpylacze. 27. Sciskacze wezéw gumowych. 28. Gal-
wanoskopy. 29. Cewki indukcyjne. 30. Przerywacze elektryczne. 31. Elek=
tromagnesy. 32. Podstawki z zat6wkg. 33, Przyrzad do zarzenia. 34. Opory
elektryczne. 35. Motorki elektryczne, 36. Poziomice. 37, Wagi. 38. Pod-
stawki uniwersalne do optyki. 39. Podstawki nadsoczewki. 40. Kule
drewniane toczone. 41. Pryzmaty. 42. Blaszki prostokatne i tréjkgtne
do optyki. 43. Podp6rki do podstawki stolika optycznego. 44. Piyty
szklane (15 razy 20). 45. Peryskopy. 46. Ekraniki ze szparkami, z matym
otworem i z kolorowanymi paskami. 47. Podstawki do stolika optycz-
nego.

Nie we wszystkich warunkach mozna wszystkie wyzej
wymienione przedmioty wykonaé. Mozna tez wykonaé duzo
innych, wylorzystujac rézne nieuzytki, zaleznie od systemu
pracy i warunkéw lokalnych. Wykonane wyzej pomoce
nie wystarcza do zorganizowania pracowni przyrodniczej.

Do najkonieczniejszych rzeczy, ktére dokupié nalezy,
zaliczamy: )

I. Menzurki. 2. Lampki spirytusowe. 3. Siatki azbestowe. 4. Szczo-
tki do prob6wek. 5. Magnesy sztabkowe. 6. Termometry, 7. Magnesy
podkowiaste. 8. Miseczki emaliowane. 9. Szczypce do tygli. 10. Lupy.
11. Kompasy. 12. kyzeczki do spalafi. 13. Ogniwa Leclanchea, 14, Dzwonki
elektryczne. 15, Lampy naftowe. 16, Latarki elektryczne. 17. Probéwki.
18. Kolby. 19. Odczynniki, 20. Soczewki.

Wziglismy, dla przykladu, zaopatrzenie pracowni przy-
rodniczej. Zakres wlasnych mozliwosci szlolnych jest jed-
nak rozlegly, rozcigga sie na wszystkie przedmioty nauki
i obejmuje rézne techniki: metal, drzewo, szklo i tektura.

5, Przechowywanie i uzywanie
pomocy naukowych

Z powyzszego przegladu widzimy, ze ulepszenie naszego
warsztatu pracy, a tym samym i techniki nauczania, bez
dobrego zagospodarowania szkoly jest wprost niemozliwe.
Trwale zabiegi w tym kierunku sa lonieczne. Ale z zabie-
gami tymi wiaze sie $cile kwestia przechowywania i uzy-
wania pomocy naukowych. Zle przechowywanie 1 niszcze-
nie pomocy naukowych jest pospolitym przestepstwem i do
tego rodzaju zjawisk odnosié sie nalezy tal, jak do kazdego
wandalizmu. Szkola, w ktérej jest jaki taki lad organiza-
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cyjny, do tego rodzaju wykroczef nie dopusci. Wiszelki
nieporzadek lezy w lenistwie i niedbalosci, a szkola powo-
lana jest do bezwzglednej walki z tymi wadami ludzkiego
charakteru. W zalozeniach ‘szkoly powszechnej jest wszalze
nastawienie praktyczno gospcdarcze, a bez dzielnoéci i spraw-
nosci organizacyjnej nie ma $ladu ,praktyczno - gospodar=
czego“.

Praktyczny kierunel naszej szlkoly nie moze wyrazaé
sie tylko w slowach. Dzieci praktycznie dowiedzieé sig
muszg, co to jest dobra organizacja, musza ja przezyé
i przyzwyczai¢ sie do niej, a poszanowanie wszelkich sprze-
téw i pomocy szkolnych bedzie elementarna oceng osiggnie-
tych wynikéw z zakresu wychowania praktyczno-gospodar-
czego.

Aby w szkole byl lad i porzadek organizacyjny, musza
byé ku temu odpowiednie érodki techniczne, a wiec szafy,
gabloty, skrzynki na obrazy pogladowe, musi byé wszystlo
na swoim miejscu, a caly aparat szkolny dzialaé winien
jale jedna postaé. Nie osiagnie sie tego jednym zarzadze-
niem, zakazem, czy nakazem. To wyrabia sie przez prace,
przyklad i przyzwyczajenie. Praktyczno$é musi wejsé w na-
16g, w krew kazdego nauczyciela.

Gromadzznie i przechowywanie pomocy naukowych to
lewestia niejako porzadkowo-organizacyjna. Nagromadzone
pomoce, a wigc ksigzki, tablice, przyrzady i okazy nie sa
jednak dla dekoracji szkoly, to wszystko sluzy sprawie
ksztalcenia sie¢ mlodziezy, to ulatwié ma prace nauczycie-
lowi. To tez érodki i pomoce naukowe sa w cigglym ru-
chu, wigzg sie $cidle z przygotowaniem sig¢ nauczyciela do
zajeé szkolnych i sa pod jego opieka i odpowiedzialnodcia.
Tylko zaniedbujacy swe obowiazlki nauczyciel moze tych
rzeczy nie doceniaé i nie wiedzie¢ jakie pomoce i $rodlki
naukowe znajduja si¢ w szkole. Posluchajmy, co o takim
nauczycielu pisze Bogdan Nawroczynski w ,,Zasadach nau-
czania“ str. 231 —,. Réwnie bowiem wielkim zaniedbaniem
obowigzkéw jest nie przygotowanie w pore map, obrazéw,
okazéw, przyrzadéw, potrzebnych do przeprowadzenia lek-
cyj lub éwiczen, jak przyjscie na lekcje bez dostatecznego
opanowania materialu nauczania. Nawet doswiadczony
nauczyciel nie powinien polegaé na tym, ze dany temat
wielokrotnie juz opracowal. Cheagc i$¢ z postegpem nauki
naprzéd, chcac mieé $wieze i pelne zrozumienie tych débr
kulturalnych, na ktérych ma Iksztalcié mlodziez, trzeba te-
maty lekcyj opracowywaé wecigz na nowo. Banalnymi, okle-
panymi stajg si¢ one dopiero dla takiego nauczyciela, co
tego nie czyni. Ale tez taki nauczyciel bardzo szybko staje
si¢ oschlym pedantem, ktéry zamiast ksztalcié, nudzi, mgczy
i zniecheca. -
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O takim nauczycielu mozemy powiedzieé, ze stracil
nastawienie, potrzebne do pelnienia swego powotania. Na-
stawienie to jest rysem charakteru. Sklada si¢ na nie cha-
rakterystyczny dla aktu pedagogicznego stosunek nie tylko
do materialu nauczania, lecz réwniez do mlodziezy. Roz-
wija si¢ ono, niewatpliwie, z pewnych blizej nam nie zna-
nych zafozen dziedzicznych pod wplywem ksztalcenia sig
pedagogicznego 1 praktyki nauczycielskiej. Otéz dokladne,
sumienne przygotowanie si¢ do zajeé szkolnych jest jednym
z warunkéw, aby ten rys charakteru w sobie rozwingé.
Z tego wzgledu mozemy twierdzié, ze w czynnoéciach przy-
gotowawczych nauezyciela zawsze powinien thkwié moment
moralnego przysposobienia si¢ do zajeé z mlodziezg.

Bez przesady tez powiedzie¢ mozna, ze stan pomocy
naukowych i ich obieg po klasach charakteryzuje nie tylko
prace kievownika szkoly, ale i calej Rady Pedagogicznej.

Tam, gdzie pomoce naukowe sg albo zamkniete w sza-
fach, aby nikt si¢ do nich dostaé¢ nie mégl, albo lezg na
kupie, obroslej kurzem i plesnig, albo tez pomocami tymi
»gospodaruje” mlodziez szkolna — nle ma sumiennosci i szkola
talkka nie zasluguje na zaufanie, bo stracila 6w ,,moment mo-
ralnego przysposobienia sig¢ do zajeé z mlodzieza*.

Iil.

Ekonomia i higiena pracy.
1. Planowanie pracy.

Jale zekonomizowaé i zracjonalizowaé prace nauczy-
ciela oraz skomulowaé energie dzieci — to zagadnienia,
ktére $cisle wiaza sig z organizacjag nauczania. Chodzi tu
o racjonalny podzial wysilkéw i pewna planowosé w czasie
przeznaczonym na pracg wychowawcza,.

Regulamin publicznych szkél powszechnych przewiduje
na nanke szkolna co najmniej 205 dni w ciggu rokua szkol-
nego; czas trwania nauki w ciaggu jednego dnia nie moze byé
krétszy niz 2 godziny lekcyjne, ani tez dluzssy niz 6 go-
dzin, a godzina lekcyjna trwa 50 lub 45 minut (por. § 13-15).
Nauczanie opiera si¢ przede wszystkim na pracy w szkole,
ale dla uzupelnienia pracy szkolnej przewidziana jest réw-
niez praca domowa ucznia, z tym jednak, ze w klasach
mlodszych wymiar czasu na prace w domu jest bardzo ogra-
niczony, w klasach starszych natomiast zwigksza si¢ stop-
niowo, ale nie moze przekraczaé normy 1!/, godziny dzien-
nie (§ 41).

- W czasie tym uczniowie opanowaé majg przepisany
programem material nauczania, — rezullaty jednak zalezne
beda od tego, jak ten czas zostal faltycznie wykorzystany.
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Stad tez na plan pierwszy w pracy nauczyciela wy-
suwa sie¢ — z jednej strony realny rozklad czasu — z dru-
giej zas, umiejetny rozklad materialu nauczania. Planowe
nastepstwo wysilkéw nauczyciela w pewnych, dokladnie
wymierzonych odcinkach czasu; ma zasadniczy wplyw na
wyviki nauczania. Praca niesystematyczna, bezplanowa
i bezladna, jest z reguly malo produktywna, bo towarzyszy
jej zazwyczaj niepolrzebne marnowanie czasu.

Programy nasze wyraznie sprecyzowaly wyniki nau-
czania. To ulatwia nauczycielowi prace, ale musi on ,,wy-
nilii caloroczne® podzieli¢ na odpowiednie cykle, ktére beda
»wyekzekwowane® w danych odcinkach czasu. Stad to tak
wazny dla wynikéw nauczania jest rozklad materialu, oparty
na gruntownej znajomo$ci programéw, podrecznikédw szkol-
nych i tych wszystkich warunkéw, w jakich nauczyciel pra-
cuje.

Duzo méwi si¢ i pisze o przygotowaniu si¢ nauczyciela
do lekeyj. Podstawa tego przygotowania sie jest wladnie
rozklad materialu, jest samoorganizacja techniczna w czasie
i przestrzeni.

Rozklad materialu to nie tylko mechaniczny podzial
»tematéw programowych® na tygodnie i miesigce, opraco-
wany pod katem biurokracji klasowej. Jest to bowiem roz-
klad przewidywanych wysilkéw, a raczej rozplanowanie
pracy nauczyciela w $cidle okreélonych warunkach konkret-
nych. Wchodzi tu w gre a) poziom danej klasy, b) ma-
terial programowy, ‘c) material lokalny, d) érodki i pomoce
naukowe, e) formy i metody pracy, f) osiggnicte wyniki
w poprzednim okresie,

To katalogowanie wlasnych przewidywan ulega ciaglej
korekcie w zaleznoéci od tego, co zostalo zrealizowane
w okresie ubieglym. Jest to zatem planowe gospodarowanie
wlasng energia, czasem i tymi wszystkimi clementami, ja-
kimi nauczyciel rozporzadza.

Sposéb  zapisywania do, dziennika jest tylko kwestig
porzadkows i moze byé rézny. Poniewaz nauczyciel nie
moze przewidzie¢ np. we wrzeéniu, jaki material przerabiaé
bedzie dajmy na to w drugiej polowie maja, przeto korzyst-
niej jest zapisywaé do dziennika rozklad miesigezny, jako
szczegblowy, a rozklad roczny sporzadzony zostanie w gra-
nicach bardziej ogdlnych.

Rozklady materialu w danei klasie stanowia integralng
calo$¢ nauczania. Jednego przedmiotu od drugiego oderwaé
nie mozna, a pod tym wzgledem jest duzo nieporozumien.
Jest to t. zw. koncentracja i korelacja, ktére wymagaja
specjalnych opracowan.

tymi zagadnieniami wigze si¢ $cidle specjalizacja
w szkole powszechnej. Specjalizacja ma duze walory, ale

korzystniej jest, jezeli w danej klasie, oczywiscie starszej:
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uczy niewielka liczba nauczycieli np. jeden nauczyciel pr-ed-
mioty humanistyczne (igzyk polski, historia, religia, ew.

geografia); inny — realia (przyroda, rachunki), ‘a jeszcze
inny — przedmioty artyslyczno-techniczne.

Wylkorzystanie zainteresowat nauczycieli jest elemen-
tarnym obowigzkiem kazdego kierownika szkoly i na nim
wlasnie spoczywa obowigzek konstruowania zajeé w calej
szkole.

I tak jak waznym jest rozklad materialy, ktéry spo-
czywa w reku poszczegélnych nauczycieli, tak samo waz
nym jest podzial zaje¢ w calej szkole. Jako regule postawié
mozna: im lepsze jest uplanowanie i skoordynowanie zajed
szkolnych, tym praca jest bardziej ekonomiczna i pozy-
teczna. T'o tez czynnosci przygotowawcze na poczathu roku
szkolnego sa podstawg calej kompanii zaje¢ rocznych. Im
wiecej starannosci w to zagadnienie wlozy 1 kierownik
szkoly i cala Rada Pedagogiczna, tym mniej jest po6zniej taré
i niepofrzebnego marnowania czasu.

2. Straty czasu.

W ciggu calorocznej pracy musimy réwniez udwiado-
mi¢ sobie straty, na ktére niejednokrotnic lekcje sa nara-
zane. Najczesciej spotykane straty sa nastepujace:

Straty z powodu nickarnosci klasy wysuwajg sie na
plan pierwszy.  Czesto si¢ zdarza, ze nauczyciel majac
liczng, a tzw. niekarna klas¢ co kilka minut przerywa
lekcje, aby dzieci ,uciszyé“. Dazieje si¢ to rytmicznie w pew-
nych odstgpach czasu. Lekcja trwa 45 minut, nauczyciel
w ciggu tego czasu np. 5 razy przerywal prace dla uci-
szenia klasy, tracac na to po 2 minuty, a wigc faktycznie
praca trwala tylko 35 minut. Odgrywa tu role bardzo

szkodliwy nalég i bralk zmyslu organizacyjnego. Straty
z tego powodu sa bardzo duze, bo przechodza w setki go-
dzin zmarnowanego czasu. .

Straty z powodu nieregularnych przerw (pauz) powo-
dujg w wielu szkolach véwniez powazny wylom w czasie,
przeznaczonym na naukg. Przyczyny sztucznego przedluze-
nia pavz sa bardzo roznorodne. Najczesciej jednak przedlu.
Zzaja pauzy rézne sposoby ,,wprowadzania dzieci® do klasy
po dzwonku. Sg to pozornie sprawy drobne, jednak w ogél-
nym wymiarze godzin wyciskaja one swoje piegtno na wyni=
kach pracy ucznia, bo zabierajg czas, przeznaczony na poa
zytywng prace wychowawecza,.

Zbyteczne wstepy do lekcyj sg u nas doéé powszechne.
Utarlo sie¢ wéréd nauczycielstwa przekonanie, ktére jeszcze
od Herbarta réd swéj wywodzi, ze kazda lekcja musi mieé
odpowiedni ,wstep*, bez ktérego nie moze byé lekcja me-
todyczna. Przypomina mi si¢ ta przyslowiowa lekcja o ry=
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bach, kiedy to nauczyciel zgromadzil odpowiednie okazy
ryb, ale lekcje zaczal pogadanka wstepna na temat ,,drogi
dzieci do szkoly“ i poprzez most, rybaka i rzek¢—doszedl
do wlasciwego tematu. Na pogadanke wstepng stracil 10
minuf, a okazy w tym czasie czekaly przed oczami dzieci.
Nie jest fo przyklad odosobniony; mimo ostrej niejednokrot-
nie krytyki tych sztucznych wstepbéw, wickszo$é naszych
lekcyj zwlaszcza ,metodycznych®, poprzedzana jest tzw.
pnawigzaniami®, ktére nie przedstawiajg zadnej wartosci
pedagogiczne;j.

Zbyteczne rysunki i nofatki réwniez zabieraja wiele
drogiego czasu, a nie zawsze sa konieczne. Nie chodzi tu
o krytyke rysunkéw, niejednokrotnie bardzo pozytecznych,
zwlaszcza w nauczaniu przyrody martwej. Rysunek zmusza bo-
wiem do dokladniejszej obserwacjiijest cenna notatks. Ale sto-
sowanie rysunkéw w czasie lekcyj bardzo czesto jest naduzy-
wane, bo sam rysunck staje si¢ celem (znajduje si¢ np.
w podreczniku dziecka), a wlozony czas jest nieproporcjo-
nalny do odniesionego uzytku. To tez na rysunki i zeszyty
dzieci nalezy zapatrywaé sie takze i z punktu widzenia
ekonomii pracy.

Bralk sprawno$ci w pracy dzieci jest jedna z najwiek-
szych przeszlkéd w racjonalnym wykorzystaniu czasu.

Brak sprawnoéci, wyrobionej pamieci wzrokowej i tech-
niki pracy, ogranicza ilo$ciowo czynnosci dzieci, zmniejsza
ilo$¢ éwiczen, powstrzymuje fempo pracy.

Wiekszoéé dzieci czyta bardzo slabo. Ksigika zraza
ucznia swa techniczng frudnoscig...

Duzo czasu traci dziecko na przeczytanie dluzszego
tekstu, mgczy sie¢ szybko, a skutkiem ftego unika Iksigzldi,
malo czyta i rozwija si¢ powolnie.

Nie ekonomiczne sg réwniez ciggle naprowadzenia
przy pomocy rbéznych pytan pomocniczych. Zabija to
inwencje i samodzielno$¢ ucznia, nie wyrabia koniecznej
techniki i nie ksztalci pamigci dzieci. Np. w czasie
uczenia tabliczki mnozenia nauczyciel uzywa wszelkich
érodlkéw i pomocy naukowych, wprowadza nowe wiado-
mo$ci przy pomocy réznych metod i sposobéw dydaktycznych,
co oczywiscie jest konieczne, ale w rezultacie uczen musi
w kazdej chwili wiedziet, ze ,dwa razy dwa jest cztery®,
musi zmechanizowaé pewne czynnosci po fo, aby szybko
i sprawnie stosowaé zdobyte wiadomos$ci w réznych sytu-
acjach zyciowych. Istnieja jednak w praktyce pewne na-
wyki nauczycielskie, ktére stale powoduja ,naprowadzenia
od poczatku®, a wigc ile razy dziecko zapomnialo, ze 2X2=4,
tyle razy nauczyciel gotéw jest uzyé wszelkich ,stopni for-
malnych“, aby tylko nie podaé wiadomosci gotowych. Z pun-
ktu widzenia wychowaweczego, a zwlaszcza w odniesieniu
do dzieci wyjgtkowo niezdolnych, postepowanie takie moze

33



mieé swéj sens, jednak w nauczaniu masowym umiar pod
tym wzgledem jest konieczny ze wzgledu na wyniki na-
uczania.

Ucznia trzeba doprowadzaé¢ do dawania sobie rady
o wlasnych silach i nie mozna dopuszczaé do tego, aby on
wiele czasu marnowal na blgkanie po omacku.

3. Podrgczniki, zeszyty, praca domo wa,

Z postulatem zekonomizowania pracy w szkole pow-
szechnej lgcza sig $cisle rézne czynniki uboczne, majace
wplyw na wynild nauczania. Pierwsze miejsce w tych ele-
mentach pomocniczych zajmuje podrecznik ucznia. Odzyl
on w nowej szacie z chwilg wydania nowych programéw
i zajmuje dzi$ wazne miejsce w procesie nauczania.

Rola jego jest éciéle okreélona: sluzy on do wtrwalania
wiedzy i dprawnodci. Uczeh posluguje sie nim badz w szkole,
np. przy ¢éwiczeniach samodzielnych, badz w domu, kiedy
chodzi o przypomnienie treéci lekcji, lub przygotowaniem
materialu do nowej lekcji. Uczehd musi opanowadé przepi-
sany material na dang Iklasg, a okreélany w wwynikach nau-
czania“. To opanowanie podstawowych wiadomosci, umie-
jetnosci 1 sprawnosci jest warunkiem dalszego postepu ucz-
nia. Podrgeznik w tym zakresie odgrywa wazng role i da-
#y¢ nalezy, aby kazdy. uczeh — bez wyjatku — posiadal
podreczniki szkolne. Nauczyciel jednak nie moze frzymaé
si¢ niewolniczo podrecznika, gdyz obowigzuje go program,
a nie podrecznik. W zakresie uzywania podrecznika na-
potkaé dzi§ mozna dwa rodzaje bledéw: a) nauczyciel nie
wykorzystuje podrecznika i stosuje jeszcze notatki zeszytowe;
b) realizowany jest podrecznil, a nie program. Oba te
bledy sa jednakowo szkodliwe.

Podreczniki zawieraja material ogélny —jednakowy dla
wszystkich dzieci (wiejskich ewentualnie miejskich). Szlola
za$§ wykorzystaé ma materialy lokalne i regionalne. To fez
podrecznik sluzy tylko ' do utrwalania wiadomosci zasad-
niczych.

Duzo zlego w swoim czasie wyrzadzil u nas nadmiar
zeszytéw uczniowskich, a co zatem idzie nadmiar pisania,
notowania, przepisywania.. Obecnie nastapilo pod tym
wzgledem otrzezwienie. Zada sie jak najmniejszej ilosci ze-
szytéw, ale za to wszystko fo, co zeszyt zawiera, musi
mieé placet nauczyciela. Zeszyt ucznia jest niejako $wia-
dectwem o pracy szkolnej i »0pinig“ o pracy nauczyciela.
Nie ma w szkole zadnych ,bralionéw® i zadnych ,mnotatek
z wykladu nauczyciela®. Zeszyt ucznia nie moze zastepowaé
podrgeznika i nie moze sluzyé¢ do utrwalania bledéw, ani do
przyzwyczajania do bazgraniny. Jest on miarg damodzielnes
pracy dziecka, a zatem musi byé otoczony szczegblng opieka.
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Trudno powiedzieé ile i jakie zeszyty obowigzuja
ucznia, nauczyciel w zasadzie nie jest ftu niczym skrgpo-
wany, ale obowiagzuje go dewiza: malo lecz starannie
usung¢ niekontrolowang bazgraning, zekonomizowaé prace
dziecka, nie przemegcza¢ praca zbyteczng i nie tworzyé z ze-
szytu drugiego podrecznika. [ Powtarzamy: zeszyt jest wyra-
zem samodzielnej pracy ucznia, a nie uftrwalaczem bledéw
i niechlujstwa.

Jednym z podstawowych obewigzkéw nauczyciela jest
przestrzeganie, aby przerobiony material zostal opanowany,
a sprawno$ci nalezycie wyéwiczone. Da si¢ to osiagnagé
tyllko przy pracy planowej 1 systematycznej. Cazesé wysil-
kéw dziecka nauczyciel przenosi do domu. Zadaje mu
1 sprawdza czy zadanie zostalo wykonane. Tu wlaénie lezy
bardzo wazny problem dydaktyczny, bo obejmuje to, co na-
zywamy ,wynikami nauczania®.

Najczesciej spotykane wady w organizacji pod tym
wzgledem sa nastepujgce:

a) Za duzo sig¢ zadaje przy réwnoczesnej poblazliwosci
w sprawdzaniu prac domowych, (albo uczeh nie jest w sta-
nie odrobié wszystkich zadanych lekcyj, albo tez lekcewazy
sobie zadane prace).

b) Mala skrupulatno$é w éwiczeniu sprawnosci i umie-
jetnosci. Przechodzi si¢ szybko do nowego materialu, gdy
stary nie zostal jeszcze opanowany. Tu wladnie lezy zrédlo
tej opinii, jakg czesto sie slyszy, ze klasy mlodsze sg bardzo
dobre, a starsze bardzo zle. Kazdy uczen w klasie starszej
bedzie mial duze trudnosci, jezeli w klasach mlodszych nie
opanowal najprostszych technik, a wigc sprawnosci w czy-
taniu, pisaniu i liczeniu, jezeli w Lklasach mlodszych nie
przyzwyczail si¢ do pracy systematycznej.

To tez powazna i systematyczna egzekutywa w naj-
prostszych elementach wiedzy jest podstaws w zekonomizo-
waniu pracy szkolnej.

4. Higiena nauczania.

Nauczanie nie moze odbijaé¢ si¢ szkodliwie na zdrowiu
dzieci, przeciwnie, ulatwié¢ ma rozwéj zardwno fizyczny jak
i psychiczny.

Organizacja nauczania uwzglednié musi szereg zasad
higienicznych, ktére réwniez przyczyniaja si¢ do osiagniecia
lepszych wynikéw pracy w szkole. Zasady te na ogél zo-
staly juz spopularyzowane. Przypominamy tylko najwaz-
niejsze, do ktérych nalezs.

cisla wspélpraca z lekarzem szkolnym (jezeli taki
w danej miejscowosci istnieje); racjonalne rozmieszczenie
dzieci w klasie (wzrolk, sluch, wzrost); stale i systematyczne
wietrzenie klas; rozklad godzin szkolnych winien sig¢ liczyé
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z wigkszg lub mniejszg trudnoscia, zbyt krétka dla danego
wieku ,godzina szkolna* prowadzi do nieproduktywnego zu-
zycia energii z powodu coraz to nowego przystosowania sie
do nastepnej godziny; zbyt dluga — powoduje zmeczenie
pod koniec lekeji.  Pauzy spedzaé winni uczniowie na §wie-
zZym powiefrzu przy ruchu umiarkowanym — klase w tym
czasie nalezy przewietrzyé. Zadania domowe uzupelniajace
pracg szlolng nie powinny nazbyt przemeczaé dzieci; w cza-
sie lekcyj stosowa¢ nalezy ,,éwiczenia $rédlekcyjne®.  Slo-
wem, nauczyciel stosowaé musi wszystkie te zabiegi, jakie
podyktuje mu zdrowy rozsadel, aby zdobywanie wadomosci
w szkole nie odbywalo sie kosztem zdrowia dzieci.

Do najwazniejszych zagadnieh w higienie pracy nalezy
niewatpliwie sam nastréj szkolny i racjonalny odpoczynek
po pracy. W atmosferze milej, zachecajacej do pracy
dziecko mniej si¢ mgczy, wykazuje wigkszy stopieh zaintere-
sowania i praca nie jest dla niego ciezarem. Jezeli za$
migdzy uczniem, a nauczycielem nie ma dostatecznej wiezi
duchowej — praca dla dziecka najczegéciej jest ucigzliwa.

Nie mozna tez lekcewazyé zdrowia i energii nauczy-
ciela. Stworzenie dla jego pracy warunkéw jak najbardziej
korzystnych lezy w interesie szkoly. Nie nalezy zatem
przemeczac si¢ pracg malo produktywna i zbyteczna. Nau-
czyciel przemegczony, zirytowany, zgorzknialy, przerywajacy
czgsto sluzbe, nie przyczynia sig do wytworzenia dobrej
atmosfery pracy i nie podnosi poziomu szkoly. A przeciez
nauczyciel w klasie jest tym, ktéry stwarza psychiczne wa-
runki w pracy zaréwno zbiorowej jak i jednostkowej.

W gmachach szkolnych widzimy nieraz bogate gabi-
nety, sprzety, pracownie, a brak jest estetycznie urzadzo-
nego pokoju nauczycielskiego. Jest to albo grube przeocze-
nie, albo tez lekecewazenie pracownika szkolnego. Racjonalny
odpoczynek po pracy, jest podstaws pracy produktywnej.

Ve
Metody nauczania.

1. Przerosty metodyczne.

Bogdan Nawroczyhski w swych ,,Zasadach Nauczania®
tal okreélil proces dzisiejszego nauczania: ,,Nauczyciele w kla-
sach za duzo méwig, za duzo pytaja, objasniaja, a za malo
organizujg prace mlodziezy” (str. 241). Na organizacje
pracy mlodziezy llada réwniez duzy nacisk nowe programy.

‘Nalezy tak postepowaé, aby uczehr zdobyl mozliwie

jak najwigcej wlasnym, osobistym wysilkiem, aby jak naj--

bardziej samodzielnie zwalczal nasuwajgce sie trudnosci
1 vozwiazywal zagadnienia wystepujace w toku nauki, aby
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mial mozliwie rozlegle pole do wyboru érodkéw, zabiegdw,
narzedzi pracy do inicjatywy i pomyslowosci*, (Str. XXII st. 3).

W tezach tych widzimy niejako przesuniecie punktu
ciqzlu‘).éci A metoc!y nauczania® w kierunku umiejetnej orga-
nizacji pracy ucznia.

Nie sg to postulaty latwe do zrealizowania, zwlaszcza,
ze naszg praktyle nauczycielska, opanowaly pewne \»grze-
chy erotematyczne®, utrwalone na przestrzeni ostatnich lat
pi¢tnastu, a manifestujgce sie w nadmiarze pytaf, ktére nie
dajg zbyt rozleglego pola dla pracy aktywnej i samodzielnej.

Spoéréd  réznych metod i form nauczania, jakie prze-
widuje dydakfyka ogélna, najbardziej popularng i rozpo-
wszechniong w praktyce jest dzi$ metoda — a wedlug nie-
ktérych form €. zw. pytaniowa, albo erotematyczna, ktéra
stala sig szablonem. Rzecby mozna, e udzielanie wiedzy
odbywa si¢ dzi§ za pomoca pytah. Pytaniami zwyile za-
czyna si¢ lekcje, pytaniami staramy si¢ podaé nowy ma-
terial, pytaniami powtarza si¢ tres¢ dawnej lekcji, pyta-
niami wreszcie sprawdza sig, czy dzieci dany material przy-
swoily sobie i t. d.

Z ilosci pytah w czasie lekcyj nie mozna wyciggaé za-
sadniczych wnioskéw. Dobrze postawione pytania i spowo-
dowana nimi praca jest objawem wysokiej kultury pedago-
gicznej, a odpowiedz na dobre pytanie jest czestokro¢ wigcej
warta, jal kilka banalnych lekcyj. Nie mozna sie¢ réwniez
krepowaé iloscig pytah przy swobodnych rozmowach (nau-
czyciela z dzie¢mi) zwlaszcza w Llasach mlodszych. Forma
ta ma wiele stron dodatnich i do jej zalet za chwile wré-
cimy. Obecnie méwimy o jej rozwlekloéci i szkodliwej
jednostronnosci.

Przede wszystkim jednostronne stosowanie formy pyta-
niowej, co dzi§ daje sie zauwazyé, zabija samodzielnoéd
ucznia. Gdziez moze byé samodzielna praca, jezeli w ciggu
jednej godziny uczen ma daé kilkadziesigt wyrozumowanych
odpowiedzi. Uczniowie, zasypywani pytaniami, czesto dajg
tylko pozory samodzielnosci. Na wiele pytan odpowiedzi sa
odgadywane, na chybil trafil, aby odpowiedzie¢. Wprowa-
dza to pewnego rodzaju szablon i werbalizm, a nawet nie-
sumiennos¢. W powodzi pytah gubig si¢ rzeczy istotne,
lekeja latwo przerobié sie moze w gadulstwo, a z tego nie
zawsze powstaje caloéé, oparta na nowym materiale z pod-
kresleniem rzeczy istotnych w lekcji. Do odpowiedzi zgla-
szaja si¢ najczesciej uczniowie zdolniejsi i sprytniejsi. To
zndw przyczynia si¢ do wytwarzania nier6wnego poziomu
Ilasy. Dobrze, jezeli zaraday nauczyciel trzyma stale reke
na pulsie klasy i'zacheca mniej zdolnych do wspélpracy,
ale przy tej formie mimowoli poswieca sie wigcej czasu
uczniom zdolniejszym.
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Do ujemnych stron formy pytaniowej nalezy réwniez
strata czasu na rézne naprowadzanie. Oczywiscie jest rze-
czg bardzo wazng, aby uczeh sam zdobyl wiedzg. Z punktu
widzenia pedagogicznego sg to rzeczy bardzo cenne. Blgdne
jest natomiast mniemanie, ze na wszystko trzeba ucznia na-
prowadzaé_pytaniami. Skutki tego sa takie, ze uczniowie
samodzielnie nie umieja pracowaé. Czesto sie zdarza, ze
nauczyciel przerobil jaka$ parti¢ materialu np. ulamki, ale
uczniowie moga si¢ nimi poslugiwaé tylko przy pomocy
nauczyciela..:

Postepowanie takie motywuje sie niejednokrotnie wzgle-
dami natury formalnej, ale formalizm ten nie ma glebszego
uzasadnienia i nie moze ustawicznie cigzy¢ na naszej szkole.
Uczeh musi sobie przyswoié pewng sume wiadomodci i to
wlasnie jest podstawa dla rozwoju umyslowego, bo ,zadna
inteligencja w prézni dzialaé nie moze’“. Nie chodzi by-
najmniej o to, aby wréci¢ do dawnych t. zw. pamigciowych
metod, ktére opieraly si¢ wylacznie na ,dawaniu wiedzy“.
Oby te metody nie wrécily. Skoro jednak slyszy sie dzi$
narzekania na zle wyniki pracy ucznidw i wielki procent
repetentéw w szkolach, to nalezy przeprowadzi¢ réwniez
rewizje¢ dzisiejszych metod, gdzie dominuje forma pytaniowa.
Drogowskazem w tej pracy beda nowe programy szkolne.
Nie narzucajg one zadnej metody, ani tez nie wyznaczaja
zadnej metodzie stanowiska dominujgcego. ,,Nalezy dgzyé
do takiego nauczania — méwi program rachunkéw, str. 30 —
ktére przy dostatecznym zainteresowaniu ogélu klasy dawa-
loby pole i zachete do samodzielnych wysilkéw, a zarazem
zapewnialo dostateczne stopniowanie trudnoéci. Zadna me-
toda nauczania nie czyni w calej pelni zados¢ powyzszemu
postulatowi i zadna metoda nauczania nie powinna by¢
stosowana wylacznie, a to tym bardziej, ze wybér musi nie-
raz zalezeé od wlasciwosci klasy, nauczyciela i materialu
nauczania.

Projekt programu nauki o przyrodzie (str. 1) méwi:
»Przy projektowaniu toku zajeé powinno si¢ dbaé o utrzy-
manie zainteresowania dziecka w stalym napigciu. Prze-
strzeganie zasady poglagdowosci, dobér materialu faktycznego,
odpowiadajacego poziomowi ucznidw, stosowanie pracy sa-
modzielnej s to czynniki, sprzyjajace niewatpliwie zainte-
resowaniu dzieci przedmiotem. Jednakze przy uwzglednieniu
tych czynnikéw mozna wprowadzié monotonig, zniechgcajaca,
dziecko, jezeli wszystkie lekcje bgdg opracowane wedlug
jednej dyspozycji. W tych warunkach moze sig sta¢ wat-
pliwag nawet samodzielno$é ucznia; zaczyna on poprostu me-
chanicznie odfwarzaé nabyte sposoby pracy z mala domieszka
twérczego wysilku. Pozadane wigc jest stosowanie rozmai-
tych sposobéw podejscia do tematu i réznorodnosé w kon-
strukcji lekcji, to nietylko podtrzymuje zainteresowanie
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dziecka, ale chroni réwniez nauczyciela od zrutynizowania
pracy“. Podobne réwniez uwagi znajdziemy 1 w innych
programach. Wynika z tego, ze programy pozostawiaja
swobode w wyborze metod, ale zarazem przestrzegajg przed
wylacznoscig jakiejs jednej metody i wskazuja na réznorod-
nosé czynnikéw metodycznych, gdzie zbiegaé si¢ moze za-
réwno teoria naturalnego rozwoju jak i teoria oddzialywanh
wychowaweczych, zardwno wzgledy ekonomiczno-spoleczne,
jak i wzgledy psychologiczno pedagogiczne, tak sprawa tworze-
nia przyzwyczajen jak i swobodny rozwéj twdreczosci dziecka.

Takze statut publicznych szkél powszechnych podkreéla,
ze zadna metoda nie moze byé uznana za wylacznie obo-
wigzujaca przy nauczaniu danego przedmiotu (por. § 47)
»Metody nauczania — wedlug statutu — winny uwszglednié
w nalezytej mierze role: :

a) nauczyciela,

b) podrecznikéw i érodkéw pomocniczych,

¢) urzadzen szkolnych,

d) samodzielnej pracy ucznia,

Nauczyciel uczy, organizuje nauke gloéno i cicho, daje
wskazéwki do pracy domowej, bada postepy i sprawdza
wyniki nauki zarédwno calej klasy jak i poszczegdlnych ucz-
ni6w. Winien on przy tym zastanowié si¢ nad celowoscia
i skutecznoscia, stosowanych przez siebie metod pracy i ob-
myslaé sposoby usuniecia brakéw (por. § 42, 43).

Tak wiec zaréwno programy jak i statut publicznych
szk6l powszechnych wskazujg na réznorodno$é zabiegdw
dydaktycznych. Ta réznorodnoé¢ ma jeden wspélny cel:
dziecko, jego potrzeby i potrzeby obywatelsko-panstwowe.

Stanowisko takie — méwiace o réznorodnoéci metod—
wywylalo w ostatnich czasach pewne nieporozumienia.

Intuicyjnie jakby odwrécono sie od jednostronnej ero-
tematyki i nazwano jg nawet ,,przemetodyzowaniem®.

W takiej sytuacji dalo si¢ wyczué poprostu lekcewa-
zenie metod nauczauia, powstal jakby impas metodyczny,
powstaly luki w technice pracy nauczyciela, ktére musza
byé uzupelnione. Wyjsciem z tego impasu nie moze byé
nagly skok w nieznane. Nie mozemy zanegowaé wszyst-
kiego. Nie mozemy tez ciaggle doswiadczaé, lecz wybraé to,
co mamy najlepszego i z tego zlepi¢ pewna calo$é do dal-
szego doskonalenia. A oprécz pewnych przerostéw meto-
dycznych mamy poza sobg réwniez podobny dorobek dy-
daktyczny.

2. Metody samodzielnych é¢wiczen.

Szeregujac rézne metody nauczania, na plan pierwszy
wysuwaja, sie te, ktére skutecznie pobudzajg ak ty wnoéé
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ucznia. To tez uwaga metodykéw skupiona zostala na
kompleksie metod, nazwanych ogélnie ,praca pod kierun-
kiem", badz tez ,systemem laboratoryjnym" wzglednie sy-
stemem pracownianym. Nie chodzi w tej chwili o nazwe,
bo terminologia dydakfyczna jest do$é dowolna i nie chcemy
tu komplikowaé zagadnienia.

Terminu: ,melody samodzielnych éwiczeri®, uzywam fu
dla okreslania takiej organizacji pracy, gdzie wystepuje: ob-
serwacja, eksperyment, praca cicha i praca indywidualna
poszczegblnych uczniéw w zespole klasy. Przyjmujac sci-
$lejsza nomenklature, wystapia w tym zakresie dwa rézne
typy pracy, z czego jeden przypomina prace przyrodnika,

rugi humanisty. Metode¢ ,,samodzielnych §wiczen* rozkla-
syfikowaé tedy mozna na dwa dzialy, a mianowicie:

a) metody laboraloryjne, charakteryzujgce sie obserwa-
cjg i eksperymentem;

* b) metody ,cichej pracy“, réiniace sig tym od pierw-
szej, ze kladzie sig¢ wigkszy nacisk na materialy drukowane,
a wige teksty, 1ozsypanki, wyrazy, zdania, ksigzki, obrazki,
czasopisma, dokumenty i t. p. zaleznie od klasy i przed-
miotu. Ponadfo oba te typy déwiczed na terenie szkoly
powszechnej nie réznig si¢ wiele. I tu i tam uczeh nabywa
wprawy w samodzielnym ‘poszukiwaniu potrzebnych mu
faktéw — i tu i tam wystepuje jeden i ten sam proces:
uczenia oi¢ przez Jdzialanie. Nauczyciel wystepuje w cha-
rakferze organizatora pracy. Pierwszym jego zadaniem jest
stworzenie warunkéw do pracy, a nastepnie wspélpraca
z uczniami, doradzanie, dogladanie, kierowanie i wyprowa-
dzenie wnioskéw ogélnych.

Postawa wucznia przy tego rodzaju pracy musi byé
czynng: bo towarzyszace jej okolicznoéci (konkrety, ruch,
akcja) samoczynnie pobudzaja zainteresowanie. W tym to
zainteresowaniu lezy zrddlo aktywnosci ucznia i na tych
mniej wigcej zasadach zostaly zbudowane systemy dra Dec-
roly i daltonski.

Ale tego rodzaju organizacji pracy towarzyszy u nas
pewien snobizm szlkolny. Otfo zada si¢ nadzwyczajnych
pracowni i urzgdzen. Jest to tylko nieporozumienie. Pew-
nie, ze nalezy dazy¢ do jak najlepszego wyposazenia szkél
i w tym kierunku ida dzis powazne wysilki, ale nawet
w najskromniejszych warunkach praca taks organizowaé
mozna. Srodki proste i przejrzyste maja zawsze swojg wy-
mowe. W tym tez kierunku wiele u nas zrobiono. Nie ma
w Polsce wigkszej miejscowosci, gdzieby ktoé z nauczycieli nie
probowal metody dra Decrolégo. Wlaénie w Polsce, poza
Belgig, metoda ta zostala najlepiej zrozumiana i wyprébo-
wana. Zna jg kazdy nauczyciel, wiele klas pierwszych
przeszlo przez te do$wiadczenia, wszedzie byly drobne wy-
niki, ale préby mialy charakter raczej fragmentaryczny.
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Slady (ej pracy jednak pozostaly i to bardzo powazne.
Widzimy je nawet w naszych programach pod nazwa ,me-
tody zdaniowej“.

To tez dzi$, kiedy przechodzimy pewnego rodzaju re-
wizj¢ mefod nauczania, nalezaloby rozpoczaé konsekwentne
wysilki od klas pierwszych, gdzie zaczynamy nauke w dro-
dze Iklasycznie pogladowej, za pomocs zabaw, rozrywelk
i samodzielnego doswiadczenia. :

Metoda ta, odpowiednio poglebiona i dostosowywana
do dzieci starszych, przejdzie do oddzialéw nastepnych. Tu
w sukurs jej przyjda te do$wiadczenia, jakie zdobyliémy juz
przy nauczaniu przyrvody i geografii w pracowniach, ogro-
dach szkolnych, w s$wietlicach.

W artosci samodzielnych éwiczen nikt dzisiaj chyba nie
kewestionuje. Sa ‘one powszechnie znane i uznane. Ofto co
o tym typie zaje¢ méwia nasi dydaktycy. Jest w nich —
(pisze Nawroczynski, ,,Zasady naucz.“, — str. 270) dosta-
teczna doza heurezy i dostateczna doza wskazéwels, tym
cenniejszych, ze dostosowanych do poszczegélnego wucznia
i przychodzacych don w chwili, kiedy on ich najbardziej
potrzebuje. Dr. Z. Klemensiewicz w Dydaktyce nauki o jg-
zyku pisze: ,Jednym z najcenniejszych érodkéw pobudze-
nia ucznia do czynnosci jest zachecenie go do eksperymento-
wania. Znana jest sklonno$é dziecka w tym kierunku. Du-
z2ym brakiem pracy naszej szkoly nad wychowaniem myéli
jest wlasnie znikomy zakres doswiadczen® (str. 156). Po-
dobng opini¢ znajdziemy i u innych autoréw, ktérzy blizej
interesowali si¢ problemami dydaktycznymi.

Podkresli¢ jednak nalezy, ze nie chodzi tu wylacznie
o jakis écisly system laboratoryjny, jak np. system dalton-
ski, lecz o organizowanie samodzielnej pracy ucznia w od-
niesieniu do wszystkich przedmiotéw. Wezmy pod uwage
Ikilka drobnych przykladéw lekcyjnych: 2

a) Metoda laboratoryjna, przyklad ryby: —, Sposdb zycia i zwigzane
2 nim szczeg6ly budowy zewnetrznej karpia, — Na kazdym stoliku na
lawce znajdujgq si¢ okazy (ew. karasie) i stoje z wodgq z okazami zywymi.
Plan pracy samodzielnej: 1. Zaobserwowani¢ ksztattu. 2. Pokrycie ciala
(ukfad tusek, $§luz). 3. Ruchy ryb (ptetwy). 4. Oddychanie (skrzela, pokrywa
skrzelowa i t. p.). Na podstawie obserwacji dzieci same ustalg: ksztatt,
pokrycie ciata, ruchy, oddychanie. Oczywiscie, 2e sposéb przeprowadzenia
danego ¢wiczenia moze i musi by¢ réznorodny, ale niemnlej wszedzie musi
wystepowaé element pracy samodzielnej i.ta samodzielna praca bedzie
rdzeniem lekcji,

Dla opracowania w danym przykladzie ryb nie wy-
starczg jednak samodzielne éwiczenia. Po przeprowadzeniu
$wiczenia nauczyciel zastosuje forme dyskusyjng w celu po-
glgbienia i usystematyzowania szczegéléw; moze réwniez za-
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stosowaé wyklad przerywany pogadankami na tematy: go-
spodarstwa rybne, hodowle, ryby Baltyku, znaczenie gospo-
darcze, odzywcze i handlowe, zaleznie od okolicy, poziomu
klasy i t. p. Nasuwa sie zatem koniecznoéé uzycia réznych
form pracy, w dalszym toku zajeé, ale rdzen lekcji o rybie
oparty zostal o samodzielne éwiczenia.

Wazieliémy pierwszy lepszy przyklad z brzegu. Tego
typu zajecia sg powszechnie znane. Nie pofrzeba tu ani
nadzwyczajnych urzadzen, ani nadzwyczainych wysilkéw.
Chodzi tylko o to, aby zajgcia te rozpowszechnié¢ i utrwalié.
Chodzi o wytworzénie przeswiadczenia, ze bez zastosowania
tej metody (do pewnych partii materialéw) nie moze byé
mowy o zrealizowaniu programu.

Zwrbémy z kolei uwage na inne typy ¢wiczen.

b) Przyklady metody ,cichej pracy*!

Wspomnialem juz wyzej, ze gléwna wartosé ,metody
samodzielnych éwiczeh polega na wytwarzaniu takich sy-
tuacyj, aby kazdy uczen zajal sie indywidualnie wlasng
praca, aby nie bylo automatycznego powtarzania slabszych
za silniejszymi i ustawicznego ,,pchania pytaniami“. Jako
przyklad wezmy klase¢ pierwsza, kiedy to nauczyciel opra-
cowal juz szereg liter i chodzi mu o rzecz najwazniejsza:
technike czytania. Oczywiscie sposobéw takich ¢wiczen
jest bardzo duzo, ale wazng role odgrywa tu czytanie ci-
che. Jezeli nauczyciel napisze na tablicy jaki$ tekst z poz-
nanych juz liter 1 kaze wszystkim dzieciom przeczytaé¢ po
cichu z tym, ze ktére przeczyta, to wstanie (ew. wszystkie
dzieci wstaja, a ktére przeczyta, to usigdzie) mamy drobny
przyklad ,,metody cichej pracy“. Czytajac po cichu kazde
z dzieci éwiczy sie samo w czytaniu, pokonuje trudnosci
wlasnym wysilkiem, nie powtarza za zdolniejszym, bo jest
w takiej sytuacji, gdzie sam sobie pomagaé musi. Przy
takiej indywidualnej pracy nauczyciel stosuje indywidualng
pomoc, rézniczkuje wymagania, rozszerza zakres i uzupelnia
rodzaj pracy.

Wezmy inny przyklad: nauczyciel opracowal z grama-
tyki czesci mowy, ale pojgcia sa niejasne i nieutrwalone.
Poleca wiec wybraé z przerabianej czytanki, dajmy na to,
rzeczowniki i odpowiednio je rozklasyfikowaé. Jezeli za-
gadnienie bylo dobrze postawione — nastgpi w klasie cisza
zorganizowanej pracy.

A oto kilka innego rodzaju przykladéw, wzietych
z lekcyj, przeprowadzonych na, konferencji rejonowej w Cho-
rzowie (patrz sprawozdanie ,,Cwiczenia w pisaniu® Ksiggar-
nia W. Grzesiewski, rok 1937).

Klasa 1. Rodzaj éwiczenia: samodzielne tworzenie i zapisywanie
zdafi va podstawie obserwacji obrazka (palrz program jezyka polskiego,
str. 29 wiersz 14-ty). :
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Temat lekcji: ,Mama kapie dziecko“.

Przebieg lekcji:

N.: ,.Pokaze wam obrazek. Obejrzyjcie go sobie dobrze“, Dzieci
przygladaja sie milczaco obrazkowi, N, ,,Czy wam sie podoba ten obra-
zek? — Tak? — Wiec napiszcie to, co widzicie na obrazku, w czterech
zdaniach. — Kasiu, przypomnij, jak sie¢ pisze zdania? — Po stwierdzeniu,
ze kazde zdanie zaczyna si¢ wielkg literg i koriczy sie kropka, nauczy-
cielka wywiesza obrazek przed klasg, Po czym dzieci przystepujg do zu-
pelnie samodzielnej pracy. W czasie pisania nauczycielka przechadza sig
migdzy lawkami i po cichu daje indywidualne wskazéwki co do pisowni
niektérych wyrazéw. Poniewaz specjalng trudnoéé sprawia dzieciom na-
pisanie stowa ,16zko*, nauczycielka wyraz ten wypisuje na tablicy.

Wynik pracy.

1. Mamusia kapie chlopczyka. Na stoliku sg zabawki. Na podio-
dze stoi piesek. Na stoliku lezy gabka i mydto.

2. Mamnsia myje dziecko. Przy dziecku wiszg pieluszki. Mamu-
sia potem da je do 16zeczka. Przy 16zeczku stoi piesek.

3. Mamusia myje male bobo. Na szourze wisi recznik. Koto wa-
nienki siedzi maly mis. A pies si¢ patrzy.

Nie trzeba mnozyé przykladéw. Nie przesadzimy, je-
zeli stwierdzimy, ze co najmniej jedna trzecia calego ma-
terialu, jaki znajduje si¢ w programach szkoly powszechnej,
nalezy przerobi¢ metods samodzielnych éwiczen. Oczywiscie
twierdzenie takie jeszcze niczego nie wyjasnia. W naucza-
niu thwig powazne wartoéci wychowawcze i te nie latwo
dajg si¢ mierzyé arytmetyka. Wladnie ze wzgledéw wy-
chowawczych ten typ pracy nalezy usunaé na plan pier-
wszy.

Na zajecia ciche klada takze duzy nacisk programy
nauki, zwlaszcza w klasach laczonych. Zanotowaé tu réw-
niez warto ksiazke R. Szklana i B. Kobylinskiego p. .
»Czytanie ciche® jako zagadnienie metodyczne w szkole
powszechnej. Warszawa. W1, Michalski.

3. Metody erotematyczne.

Poddajac krytyce sposoby erotematycznego nauczania
(w rozdzialach poprzednich) mialem na uwadze pewne prze-
rosty tej metody i jej monopol. Erotematyke stosuje nau-
czyciel wtedy, jezeli rozbija lekcje, wzglednie jej czesci, na
szereg pytan, na ktére odpowiedzi dajg uczniowie. Jezeli
przy jej pomocy zmierza si¢ do czynunej postawy ucznia, to
jest wszystko w porzadku, bo to jest gléwny cel erotema-
tyki. Dla tego tez ten sposéb nauczania nazywa si¢ réw-
niez formg poszukujacy, ktéra niektérzy praktycy za heu-
rezg¢ uwazaja, a co nie jest sluszne (forma poszukujaca jest
réwniez metoda samodzielnych éwiczen). Stosujac erotema-
tyk¢ poszukujemy prawdy przy pomocy réznych pytah po-
mocniczych, naprowadzajacych, czy tez powodujacych zwat-
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pienie, pobudzamy do samokrytyki, wciggamy ucznia do
stawiania pytan i €. p.

Erotematyka ma wige rézne rozgalezienia, jak forma
dyskusyjna, pytaniowa, naprowadzajgca, egzaminujaca i t.p.

Pylania majg duzg wartos¢ dydaktyczna, pobudzaja
do uwagi, trzymaja w napieciu, a co najwazniejsze, przy-
zwyczajaja do logicznego rozumowania. Jednak nadmiar
pytan powoduje rozwleklo$é, tworzy przesyt, uczeh nie ro-
zumie celu wszystkich pytah, kawalkuje si¢ femat i naste-
puje owe ,przemetodyzowanie. Przy nieostroznym stoso-
waniu tej formy nieswiadomie obnizamy poziom klasy. Sta-
wiamy pytania za latwe (obok zatrudnionych) i nie ponosimy
poziomu klasy, Bo pytaé mozna o wszystko. Nawet naj-
mniej przygotowany do lekcji nauczyciel przy pomocy ero-
tematyki stwarza pozory pracy. d

Ale z tego wszystkiego nie wynika jeszcze, ze sama
erotematylka jest zla. Gubia jg raczej zle pytania.

To tez poddajac pewnej rewizji erotematyke nalezy
zwrécié uwage na staranno$é w pytaniach. Forma ta
stwarzaé musi szerokie pole pracy, powodowaé wysilek
rozwijaé¢ indywidualno$é i osobowosé. Ale nie moze byé
mowy o jej wylacznoéei i dlatego obok erotematyki, nau-
czyciel stosowaé musi takze i inne sposoby nauczania.

4. Forma wykladowa.

Zaréwno metody samodzielnych déwiczen, jak i erote-
matyka wybijaja si¢ na czolo, jezeli chodzi o pobudzenie
samodzielnosci, ale nie wyczerpuja one wszystkich $rodkéw,
jakimi nauczyciel przy nauczaniu rozporzagdzaé moze i nie
wystarczajg do zrealizowania wielostronnego programu nau-
czania,

Nieposlednie miejsce w nauczaniu zajagé musi zZywe
slowo nauczajgcego. W dzisiejszym systemie szkolnym nau-
czyciel z lkoniecznoéci podaé musi uczniom, wiele prawd
w formie gotowej. Nasuwa si¢ sila rzeczy wyklad nauczy-
*ciela. Nazwa ,,wyklad“ usuniefa zostala ze slownika dy-
daktycznego ostatnich czaséw. Wszyscy jej unikali, wy-
pgdzono ja do uniwersytetéw, a w szkole powszechnej co
najwyzej pozostawiono ,pogadanke. Wyklad ochrzczono
werbalizmem i odzegnano sie od niego.

Nastapilo tu pewne nieporozumienie. Werbalizm ozna-
cza w dydaktyce nauczanie slowne, pozbawione i poglado-
wej i pojeciowej podstawy. Jezeli jednak nauczyciel poda
dzieciom jekie$ wiadomoéci w formie wykladu, ale od-
powiednio fo umotywuje i upoglgdowi, a przebieg bedzie
jasny i przejezysty, dla dzieci zrozumialy, to nie mozna
nazwa¢ tego werbalizmem,
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Oczywiscie forme wyldadowa, a jak nazywa Nawro-
czynski ,,podawanie wiadomos$ci® (patrz Zasady Nauczania,
str. 254) mozemy zastosowaé w odniesieniu do niektérych
partii materialu i niezbyt czesto, bo krancowe zastosowanie
jei pociagneloby za sobg jeszcze bardziej oplakane skutki
niz przy dzisiejszej erotematyce. :

Sprawa ta wymaga jednak pewnego poglebienia. Cho-
dzi tu o takg technike pracy, gdzie rdzeniem lekcji bedzie
forma podajaca, a wszystko inne bedzie mialo warto$é uzu-
pelniajaca. W kazdym przypadku wyklad taki nie moze
byé zbyt dlugi. Po przedstawieniu odno$nego materialu, na-
uczyciel przerwie wyklad, porozmawia z dzieémi, sprostuje
ewentualne bledy, uzupelni braki, poglebi zagadnienie, ustrze-
ze klasg przed zmeczeniem i znuzeniem.

Dobre opowiadanie nauczyciela ma niewatpliwie duzy
walor wychowawczy. Pobudza wyobraznie, dziala na uczu-
cia, ksztalci fantazje, daje pewne caloéci, nie kawalkuje te-
maftu, przyzwyczaja do czylania odczytéw, pobudza do czy-
tania ksigzek i zacheca do pracy samodzielnej. Ma ono i te
dobrg strone, ze wplywa dodatnio na pigkno jezykowego
wyrazania, dodaje blasku i sily sugestywnej mowie ojczystej.
A nie sa to bynajmniej podrzgdne wartoéci w pracy wycho-
wawczej.

Forma ta jest przy tym ekonomiczna, bo nie ftraci sig
czasu 1 energii na poszukiwanie tych wiadomosci, ktérych
uczniowie wlasnymi silami zdobyé nie moga. Szkola jest
jakby skrétem doéwiadczehn ludzkoéci i nie mozna stale ,0d-
krywaé Ameryki“ zwlaszcza, jezeli takie ,odkrywanie“ nie
oplaci si¢ z punktu widzenia pedagogicznego.

W jakich sytuacjach i przy jakim materiale mozna za-
stosowaé ten rodzaj pracy, powie nauczycielowi jego rozsa-
dek i wnikliwo$é pedagogiczna.

Przypominam tu ten rodzaj pracy, tak w ostatnich cza-
sach malo popularnej, bynajmniej nie dlatego, aby zachecaé
do starej paznokciowej metody. Nowy program jest wielo-
stronny, a wigc wielostronne musza byé i sposoby pracy na-
uczyciela.

5. Jaka wybraé¢ metode.

OdpowiedZ na to pytanie nie jest latwa. Siegnijmy
jeszcze po rade do programu nauki: ,, W miejsce szablonowe;j
rutyny, stosowanej z dnia na dzien i zmechanizowanej tech-
niki nauczania nalezy dazyé do wrozmaicenia postepowania
dydaklycznego. Polega ono w duzej mierze na zmianie form
nauczania. Trzeba wieé stosowaé rézne formy nauczania.
Powinny one laczyé sie nieraz z soba i przeplataé w biegu
pracy. Pierwszenstwo jednak ze wzgledu na zasade akty-
wnosci i samodzielnosci ucznia, nalezy oddaé formie poszu-
kuiacej, ktéra powinna przewazad, wystepujac wszedzie,
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gdzie jej stosowanie nie jest zbyt nieelonomiczne lub niemo-
zliwe. Celem urozmaicenia lekeji jest nie tylko uczynié pra-
ce ucznia milsza i swobodniejsza, ale takze wprowadzié w
ruch jego sily umyslowe i przez to sprawié, aby jego mysle-
nie siggalo po nowe zagadnienia, laczac si¢ z opracowanymi;
powinno wiec prowadzié do ruchliwosci przezyé ucznia® (str.
XXVIII st. 3).

W rozwazaniach swoich zwrécilem uwage na trzy za-
sadnicze plaszczyzny dadaktyczne, w ktérych zbiegaja sie
wszelkie formy pracy. Sg to:

a) Metody samodzieluych éwiczen,

b) Metody erotematyczne.

.c) Formy wykladu.

Odpowiednie zharmonizowanie tych trzech plaszczyzn
dydaktycznych da metod¢ pracy nauczyciela. Usuniecie
jednej z nich zachwieje réwnowage w nauczaniu.

Metody samodzielnych éwiczen uzasadnienie swe znaj-
dujg w postulacie samodzielnoéci i aktywnosci ucznia; me-
tody erotematyczne — w logicznych wartosciach nauczania,
tormy wykladu — w sferze uczuciowej, emocjonalnej: A za-
tem ten ,triumwirat® tworzy integralng calo$é, tworzy
ogblng zasade¢ dydaktyczng.

Ale ogdlnos¢ dydaktyczna, jak to juz wyzej zaznaczy-
Iem, nie wystarcza nauczycielowi. Na tle jego codziennej
pracy powstaje setki zagadnien szczegblowych. Powstaje
katolog probleméw metodycznych i ten katolog trzeba stale
korygowaé, uzupelniaé, doskonalié. Problematyka dydak-
tyczna jest zatem zywa, wcigz aktualna, a doskonalenie
jej jest nie tylko prawem, ale i obowigzkiem nauczyciela.

Latwiej jest sprecyzowaé zasady dydaktyczne, ale
trudniej jest ustalic jakq wybraé metode w dcidle okredlonej
dytuacji. 1 tu konieczne jest trwale i zorganizowane dzia-
lanie. Dzialanie to odbywa si¢ u nas w dwu réznych for-
mach, a mianowicie:

a) na réznych kursach, konferencjach, pokazach in-
strukeyjnych, w uwagach powizytacyjnych i t. p.

b) wyrazajace si¢ w caloksatalcie pracy pewnych
szkdl o nastawieniu twérczym, wzglednie nacisku na staran-
no$¢ w zakresie realizacji nowych programéw.

Pierwsza postaé ma charakter dorazny, ew. informas
cyjny, druga obliczona jest na prace bardziej systematyczng
i obserwacyjng.

Obie te formy majg duze znaczeuie dla pracy szkol-
nej, ale nacisk na staranno$é w realizowaniu programéw
nauczania i obarczenie tym pewnych s ujacych
w danym érodowisku, przyczynia sig M ¥gagad-
nien dydaktycznych i automatycznie d
réw dla danej okolicy.
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