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ROZPORZADZENIE

MINISTRA WYZNAN RELIGIJNYCH I OSWIECENIA PUBLI-

CZNEGO Z DNIA 11 CZERWCA 1938-R. (Nr II Pr.-5160/38)

O NOWYM PROGRAMIE NAUKI W PANSTWOWYCH LICEACH

PEDAGOGICZNYCH Z POLSKIM JEZYKIEM NAUCZANIA.
\

Na podstawie art. 2 ustawy z dnia 11 marca 1932 roku
o uslroju szkolnictwa (Dz. U, R. P. Nr 38 poz. 389) zarzadzam
co naslepuje:

*  § 1. Ustalam nowy program nauki w patistwowych liceach
pedagogicznych z polskim jezykiem nauczania. Program ten
oglasza si¢ rownoczesnie jako oddzielne wydawnictwo p. L.:
Program nauki (tymczasowy) w panstwowym liceum pedago-
gicznym z polskim jezykiem nauczania.

§ 2. Rozporzadzenie niniejsze wchodzi w #ycie z dniem
ogloszenia.

Rownoczesnie tracqg moc: rozporzadzenie Ministra Wyznari
Religijnych i OSwiecenia Publicznego z dnia 23 lipca 1937 r.
Nr 1l Pr. - 6685/37) o programie nauki w klasie I panstwoweyo
liceum pedagogicznego (Dz. Urz. Min.W. R. i O. P. Nr9 poz. 307)
i okdlnik Nr.74 z dnia 23 lipca 1937 r. (Nr 11 Pr. - 6684/37)
w sprawie programu nauki w klasie 1 panstwowego liceum
pedagogicznego (Dz. Urz. Min. W. R. i O. P. Nr 9 poz. 313).

MINISTER
WYZNAN RELIGIINYCH I OSWIECENIA PUBLICZNEGO :

W. SWIETOSEAWSKI




6 UWAGI WSTEPNE

Nalezy jednak wyraznie uswiadomi¢ sobie, ze liceum
nie moze wyksztalci¢ ,gotowych” nauczycieli. Liceum moze
jedynie i powinno da¢ swoim uczniom podstawy do rozpo-~
poczecia skutecznej pracy w szkole i do dalszego samo-
ksztalcenia, Liceum winno wigc posiada¢ taka organizacje
catoksztattu zycia szkolnego, ktéra zapewnilaby mlodziezy
moznosé pelnego rozwoju i pracy nad ksztaltowaniem wia-
snej osobowosci, nad wyrobieniem w sobie postawy wlasci~
wej dla przyszlego nauczyciela-wychowawecy, nad nalezytym
zorientowaniem sie w  najwazniejszych zjawiskach wspdl-
czesnego zycia Polski. Dlatego tez program liceum pedago-
gicznego w zakresie poszczegdlnych przedmiotow zawiera
przede wszyslkim taki material, ktéry moze dojrzewajaca
miodziez duchowo ksztaitowaé, ktéry potrafi do mniej prze~
méwic. Jakikolwiek jednak bytby ten program, nie nalezy
ulega¢ zludzeniu, iz zapewni on zdobycie calej wiedzy po-~
trzebnej w przyszlej pracy zawodowej i dalszym zyciu czlo-~
wieka. Wychowanek liceum powinien rozumie¢, iz liceum
da mu jedynie podstawe niezbedng do rozpoczecia pracy
zawodowej i do dalszego samolsztalcenia, ale ze jego obo-
wigzki 1 zmienne warunki pracy i Zzycia wymagaé¢ beda
dalszej stalej i systemalycznej pracy nad soba, poglebiania
wlasnych zainteresowa:d i wiedzy. Dlatego stopniowe, lecz
ciggte zaprawianie ucznidw do samoksztalcenia i wdrazania
do pracy nad soba winno by¢ jednym z podstawowych zadarn
liceum. 3

Przyszla wartos¢ pracy nauczyciela zaleze¢ bedzie
w znacznej mierze od tego, jaki bedzie jego osobisty stosu-
nek do pracy, jego postawa wobec dzieci, rodzicow i $ro-
dowiska. Dlatego w mlodziezy, zamierzajgcej poswieci¢ sie
zawodowi nauczycielskiemu, nalezy rozbudza¢ i poglebiaé¢
réznorodne przezycia wychowawcze, tworzagc w ten sposéb
powoli i stopniowo coraz silniejszg podstawe dla teorii
i praktyki.

Cala praca liceum musi nawigzywaé do tych przezycé
i zainteresowari spoleczno-wychowawczych ucznia, pogle-
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bia¢ je i opiera¢ si¢ na nich. Blizsze zetkniecie si¢ mio~
dziezy licealnejt ze Srodowiskiem dziecka ze szkoiy po-
wszechnej pomoze rowniez przy opracowywaniu najwazniej~
szych zagadniei wspolczesnego zycia Srodowiska lokalnego,
w ktérym znaduje sie liceum, a nadto drugiego srodowiska
bardzo waznego dla przyszlego nauczyciela, tj. srodowiska
wiejskiego.

To zapoznanie si¢ dokladniejsze ze $rodowiskiem lokal~
nym jest nieodzowne zaréwno dla nalezytego postawienia
przyszlej pracy licealisty jako nauczyciela w szkole po-~
wszechnej, dla umiejetnego nawigzywania jej do zycia, iczer~
pania z niej wszystkich dostepnych i przydatnych materiatow
i odpowiedniego ich wykorzystywania dla pracy w szkole
i poza nig jak i dla glebszego wniknigcia w najwazniejsze
zagadnienia wspolczesnego zycia paristwa polskiego.

Zorientowanie si¢ w zyciu wspodlczesnym, przy tym
w ujeciu z punktu widzenia nie organizatora zycia, lecz zwy-
klego obywatela, winno pogtebi¢ zrozumienie najistotniejszyc
probleméw naszego zycia paristwowego. Winien je zrozumie¢
lkazdy, ale specjalnie nauczyciel, ktory zobaczy we wiasci~
wym $wietle spoleczna role szkoly powszechnej i role
swoja — obywatela, pelnigcego swoje obowigzki obywatel-
skie przede wszystkim przez prace zawodowa w szkole po-
wszechnej. Zobaczy takze przyktadowo mozliwosci swojej
obywatelskiej pracy dobrowolnej poza murami szkoly po~
wszechnej. 3

Ze wzgledu jednak na szereg daleko idgcych nieporo-
zumieri, podkresli¢é nalezy wyraznie, Zze praca w szkole sta-
nowi gtéwne zadanie nauczyciela szkoly powszechnej i do :
jej podjesia liceum pdeagogiczne musi swego ucznia nalezycie
przygotowac.

Praca w liceum winna da¢ liceali$cie nastawienie dyna-
miczne w stosunku do siebie samego, do przyszlej pracy za~
wodowej w szkole powszechnej, do ewentualnych mozliwo~
§ci pracy pozaszkolnej. Organizacja calego zycia licealnego
z infernatem wigcznie winna by¢ tak skonstruowana, by da-
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wala uczniom moznos¢ brania w nim czynnego udziaiu i po-
noszenia w dostgpnej im mierze wspélodpowiedzialnosci za
zycie licealne.

Zagadnienia powyzsze nie moga byé rozwigzane przez
wprowadzenie p2wnych , przedmiotow'* do programu liceum.
Musza one przenika¢ calg prace liceum jako tendencje za-
sadnicze, oddzialywa¢ na strukture liceum, ftre$¢ i metode
pracy.

Trzeba przy tym stwierdzié, ze specjalnie wielkie zna-
czenie w liceum pedagogicznym majg pewne dziedziny zy-
cia i zaje¢ mlodziezy poza programem nauczania. Samowy-
chowanie mlodziezy w liceum jako podstawa do wprowa-
dzenia nie tylko w zadania, ale i w zagadnienia wychowaw-
cze jest szczegdlnie donioste przede wszystkim w zakresie
wychowania spolecznego. Gléwnym czynnikiem dzialania be-
dzie tu wspolzycie spolecznosci szkolnej, uczniow i na~
uczycieli.

Na zakoriczenie przypomnie¢ nalezy, ze absolwenci li-
ceéw pedagogicznych zgodnie z art. 52 ustawy o ustroju
szkolnictwa maja zapewnione prawo wstepu do szkét wyz-
szych. Okreslenia, do jakich szkét i na jakie wydzialy, ma
dokona¢ rozporzadzenie Ministra W. R. i O. P., wydane po
zasiegnigciu opinii rad wydzialowych szk6l akademickich.
Przyznanie tego uprawnienia wyniknelo z zalozenia, ze roz-
woj i poziom absolwentéw liceow pedagogicznych; uznany
za dostateczny dla podjecia samodzielnej pracy nauczyciel-
skiej, bedzie oczywiscie réwniez wystarczajacy dla podjecia
studiéw wyzszych; bedzie tylko osiggniety na innym mate-

‘riale i przy pomocy niejednokrotnie odmiennych metod niz
w liceum ogélnoksztatcacym. Fakt ten nie moze jednal
wplywaé na ksztattowanie programu liceum pedagogicznego
w sensie upodobnienia go do programu liceum ogélnoksztat-
cacego, gdyby miato sie to odbi¢ w jakiejkolwiek mierze nie-
korzystnie na spelnieniu podstawowych zadari liceum peda-
gogicznego.

UWAGI WSTEPNE 9

KONSTRUKCJA PROGRAMU.

Realizacja zadan liceum pedagogicznego jest bardzo
trudna. Trudnos¢ podstawowg stanowi konieczno$é, z uwagi
na wiek i poziom przygotowania kandydatéow wstepujacych
do liceum, uwzglednienia w programie wyksztalcenia ogol-
nego w dos¢ szerokim zakresie. Wystepuja fu przy tym te
same zagadnienia co w liceum ogdlnoksztalcacym, jednak
wymagaja specjalnego oswietlenia i nieraz innego wujecia
ze wzgledu na zawodowy charakter tego liceum. Przy
okreslaniu wigc celu nauczania kazdego przedmiotu brano
pod uwage nie ftylko konieczno$¢ takiego pokierowania
przez nauczyciela praca szkolng, aby uczenn opanowal okre-
Slony zaséb wiedzy i w zwiazku z tym poglebil wlasna
sprawnos¢ intelektualng oraz aby przez przyswojenie pier~
wiastkéw wychowawczych materialu nauczania wyrobil w so-~
bie wlasciwa postawe wobec rzeczywistosci i obowigz-
kow obywatelskich, ale i fakt, ze absolwent liceum pedago-
gicznego swoje obowijzki obywatelskie pelni¢ bedzie przede
wszystkim przez prace zawodowa w szkole powszechnej.

Zakres materialu nauczania starano si¢ ograniczyc¢ do za~
sobu wiadomosci niezbednych ze stanowiska poznawczego,
ideowo-wychowawczego i zawodowego. Kryteria te w li-
ceum pedagogicznym zazebiajg si¢ bardzo silnie i mniejedno~
krotnie trudno jest je catkowicie od siebie oddzielic.

Ze stanowiska przede wszystkim poznawczego dobrano
material tak, aby mlodziez mogla naby¢ zas6b wiadomosci,
wystarczajacy do infelektualnego okreslenia swego stosunku
do swiata i zycia, do nauczania w szkole powszechnej i do
dalszej pracy nad soba.

Wiasciwym osrodkiem catej pracy w liceum pedago~
gicznym sa zagadnienia kulturalno-wychowawcze. W tym
Swietle nabieraja charakteru, odpowiadajacego zadaniom
szkoly ksztalcgcej wychowawcow, takze i przedmioty wy-~
raznie ogolnoksztatcace.
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Uwzglednienie kryterium ideowo-wychowawczego przy

doborze malerialu nauczania jest szczegdlnie wazne w li-

ceum, nie fylko dlatego, ze mlodziez licealna przezywa okres
tworzenia i harmonizowania elementéw, skladajacych sie na
poglad na Swiat, ale takze ze wzgledu na rozpoczynanie sa-
modzielnej pracy zawodowej bezposrednio po ukoficzenin li-
ceum pedagogicznego. Szkola w miare moznosci ma ten pro-
ces ulatwi¢ przez oparcie tego pogladu na konkretnej wie-
dzy oraz przez uswiadamianie wartosci poszukiwania prawdy
oraz przez przygotowanie do samoksztalcenia, Z tego wzgle~
du zasob nabylych przez ucznia wiadomosci nie powinien
by¢ zbyt maly, gdyz moze zaj$¢ niebezpieczeristwo wyro~
bienia Swiatopogladu na podstawie powierzchownego uje~
cia rzeczywistosci, nie powinien byé réwniez zbyt wielki
i szczegélowy, gdyz niepotrzebnie obcigzalby umyst ponad
miare. Z: fego samego wzgledu stara¢ sie frzeba o to, by
przerabiany material nauczania mial zywa wartosé ksztat-
cgeq, bo woéwezas tylko moze oddziala¢ na mlodziez, oraz
by elementy wiedzy zawarte w poszezegdlnych przedmiotach
nauczania zespolily sie w umysle w jedng calosé,

Poglad na swiat nie tworzy sie jednak w umystach jed-
nostek odosobnionych jako ich wlasnosé osobista lub do-
wolnie wytworzona, nie laczaca sie z niczym teoria. Prze-
ciwnie, rodzi sie on zaréwno z przezyé osobistych jak
i z wplywéw zbiorowosci, powstaje z zespolenia dazer
wiasnych  z  dziedziczonymi  tradycjami i wymaganiami,
wynikajgcymi  z rozwoju wspélezesnego paristwa. Z tego
wzgledu caly program licealny jest $cisle zwigzany z wa-
runkami zycia i rozwoju narodu i paristwa. Jest to tez
specjalnie wazne ze wzgledu na przyszly zawdd ucznia,

Tym tlumaczy sie fakt, ze w niektérych przedmiotach
umieszczono wiadomosci mniej wazne ze stanowiska S$cisle
poznawczego, niezbedne jednak z punktu widzenia wycho-
wawczego w stosunku do jednostki jako osobowosci, jalk
réwniez jako czlonka spoleczeristwa, narodu i paiistwa,
pelnigecego  specjalnie odpowiedzialng stuzbe mnauczycielska,
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W réznych przedmiotach ujawniajg si¢ rézne fragmenty
wspélezesnej rzeczywistosci polskiej, dzieki czemu mlodziez
bedzie sie mogla zorientfowa¢ w najwazniejszych dla Polski
zagadnieniach, jak: obronnos$é¢ paristwa, czynniki i drogi
rozwoju materialnego i duchowego, nasza rola wsréd innych
paristw itp., oraz bedzie mogta ustosunkowaé sie czynnie do
zycia. Ta tendencja przejawia si¢ najsilniej w przedmiocie,
ktéry, cho¢ nie odpowiada zadnej S$cisle okreslonej dyscy-~
plinie naukowej, posiada doniosla role wychowawczg, a mia~
nowicie w ,Zagadnieniach zycia wspdlozesnego®.

Poniewaz kazdy obywatel powinien by¢ nalezycie przy~
golowany do wziecia czynnego udzialu w obronie niepodle-
glosci swego kraju, we wszystkich przedmiotach nauczania
uwzgledniono elementy zwigzane z obronnoscig paristwa,
a przysposobienie wojskowe zostalo wprowadzone jako od-
dzielny przedmiot nauczania. Ma ono byé¢ nie tylko Zrédiem
wiadomosci i sprawnosci potrzebnych przysziemu oficerowi,
ale réwniez czynnikiem wychowawczym, wprowadzajgcym
atmosfere pracy, opartej na karnym podporzadkowaniu swej
woli rozkazom. Winno réowniez przygotowaé licealistow do
nastawiania uczniéw w calej szkole powszechnej, a zwla-
szcza w klasie VII na zagadnienia obrony paristwa, na ko~
nieczno$¢ wypelniania zolnierskiego obowiazku obywatel-
skiego.

Kryterium zawodowe odegrato, jak juz zaznaczono wy-
zej, bardzo duza role przy doborze materiatu takze z punktu
widzenia dwéch pierwszych stanowisk — poznawezego i ide-
owo-wychowawczego — a przede wszystkim ono zadecydo-
‘walo o wyborze jako osrodka pracy zagadnieri kulturalno-wy-.
chowawczych. Pracy bezposredniej nad fymi zagad’nienian}l
stuzg: psychologia, pedagogika, nauczanie i wgchow?nm
w szkole powszechnej oraz poznawanie zycia dziecka w sro-
dowisku i zagadnieri wspdlezesnego zycia Polski.

Co do wzajemnego ustosunkowania tych przedmiotow
nalezy przede wszystkim uprzytomni¢ sobie w  pelni falst
wielokrotnego ich powigzania. Poszczegolne przedmioty na-




e . S g Sl

12 UWAGI WSTEPNE

uczania wspotdziatajg w wyjasnianiu réznych skladnikow, réz-
nych stron jednego zlozonego zespolu procesow, zachodzg
wigc na siebie z koniecznosci i przeprowadzenie pomiedzy
nimi wyraznej granicy jest w istocie niemozliwe. Program
dla zapewnienia mozliwej ekonomii pracy i dla nadania jej
architektonicznej budowy przeprowadza pewien podzial cze-
sto oparty na zasadach konwencjonalnych. Jednak podzialu
tego nie mozna uznawaé¢ za sztywny, niejednokrotnie glebsze
wniknigcie w  jaka$ dziedzing zagadnieri wiasnie w toku
nauczania danego przedmiotu bedz'e uwarunkowane tak cen-
nym zywym zainteresowaniem mlodziezy, obudzonym przy
sposobnosci pewnych prac lub przezyé. W zwigzku z tym
sama natura rzeczy wymaga stalego porozumiewania sie
wszystkich os6b, bioracych udzial w nauczania przedmiotow
pedagogicznych, - !

Wielkie znaczenie dla skufecznej pracy ma troska o fto,
aby zadania najbardziej rozdzielone pomiedzy rézne dzie-
dziny pracy byly istotnie dobrze wykonane. Tak np. konieczne
jest nalezyte ustosunkowanie pracy zagadnienn zycia wspét-
czesnego i pedagogiki. W danym przypadku chodzi zwla-
szcza o zagadnienia dotyczace jednostki i jej roli w zyciu
zbiorowym oraz o pewne problematy z zakresu kultury
duchowej. Potrzebne jest dalej $wiadome wspéldzialanie pe-
dagogiki i psychologii oraz pedagogiki i wychowania
i nauczania w szkole powszechmnej. W tym ostatnim przy-
padku, oméwionym nieco szerzej w uwagach do programu
pedagogiki, chodzi o wielki zakres zagadnieri.

W krag zagadnieri wychowawczych mlodziez wprowa-
dzana jest stopniowo. W klasie [ zakres ten jest niewielki,
rozszerza sie mnatomiast coraz silniej w klasie II i III,
w miarz doirzewania intelektualnego mlodziezy i poglebia~
nia jej przezy¢ w tej dziedzinie.

Poznawanie zycia dziecka w sSrodowisku oraz zagadnien
wspolezesnego zycia Polski wystepujg juz w klasie I i ciggng
si¢ przez wszystkie 3 lata.

Nauczanie psychologii rozpoczyna si¢ w klasie I, aby

T e i "
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zapewni¢ licealistom pierwsze zetknigcie sie z dzieckiem
z punktu widzenia psychologicznego, a nie dydaktycznego,
w Kklasie Il nastepuje zaznajomienie praktyczne i feoretyczne
z nauczaniem i wychowaniem w szkole powszechnej przy
wplataniu réwnoczesnym zagadnieri psychologii pedagogicznej
réznicowej, naswietlajgcej zaréwno posigpowanie dzieci jak
i nauczanie i wychowanie, oraz zagadnienn dydaktycznych
i metodycznych.

W klasie Il wystepuje nadal nauczanie i wychowanie
wraz z praktyka pedagogiczng, ktéra nabiera tu charak-~
teru pracy samodzielnej, obliczonej na dluzszg nieco mete.
Miedzy innymi przewiduje sig, ze frzy razy do roku zawiesza
sig nauke w klasie Il na okres przewidziany w programie
dla umozliwienia uczniom odbycia dtuzszej praktyki pedago-~
gicznej.

Osobno pojawia si¢ psychologia, ktéra w tej klasie ma
na celu poglebienie i rozszerzenie zakresu wiedzy. Pedago~
gika wraz z historia wychowania, opierajac si¢ na doswiad-
czeniu uczniéw, zdobytym juz w pewnym zakresie w la~
tach poprzednich, z jednej strony ulatwi zrozumienie pro~
cesu wychowania, czynnikow, od ktérych jest on uzalezniony;
z drugiej oprécz wyjasnienia wskazywac¢ bedzie takze, czy
i jak mozna procesem wychowania kierowa¢ i w imig ja~
kich zalozeri nalezy do tego dazyé.

Pracy nad zagadnieniami kulturalno-wychowawczymi
sluzg posrednio wszystkie inne przedmioty nauczania w réz-
nym zresztq zakresie. W ciagu klas I i II przedmioty te
maja zapewni¢ uczniom uzupelnienie zasobu wiadomosci
i sprawnosci, nabytych w gimnazjum, w zakresie niezbed~
nym dla pelnego wyksztalcenia $redniego oraz dla nalezy~
tego poziomu nauczania w szkole powszechnej.

W klasie III przedmioty te nabierajg nieco odmiennego
nastawienia. Uczeri, idgc za swymi zainteresowaniami i uzdol~
nieniami, ogranicza si¢ do wyboru jednego lub dwoéch z po-~
$réd tych przedmiotéow i przede wszystkim zaprawia sie
do dalszej pracy samoksztalceniowej, rozszerzajac przy tym
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sw6j horyzont umyslowy przez nieco glebsze wniknigcie
w pewne dziedziny wiedzy.

Jezyk obcy gra role pomocniczg, chodzi bowiem przede
wszystkim o doprowadzenie do takiej znajomosci jezyka, by
uczeri mogt nastepnie do$¢ swobodnie korzystaé¢ z ksig~
zek pisanych w tym jezyku.

Kryterium zawodowe zdecydowalo o wprowadzeniu do
programu jako obowigzkowych w szerokim zakresie przed-
miotéw takich jak: rysunek, zajecia praktyczne, Spiew i ¢wi-
czenia cielesne. Winny one da¢ uczniom osobiste usprawnienie
oraz metodyke nauczania na poziomie szkoly powszechnej.
Wartosci wychowawcze i dydakiyczne kazdego z tych przed-

-miotéw winny by¢ nalezycie wyzyskane. Specjalng uwage
zwroci¢ trzeba na $piew i rysunek, ktére w gimnazjum sg

przedmiotami nadobowigzkowymi, w szkole powszechnej zas
majg duze znaczenie. 2

Osobne zagadnienie stanowi sprawa wychowania fi-
zycznego licealistéw. Wychowanie fizyczne winno zapewnic¢
zdrowie jednostek i ogolne ich usprawnienie fizyczne, po-
frzebne w zyciu codziennym zaréwno w czasie pobytu w li-
ceum jak i w przysziej pracy zawodowej oraz, jak to
wspomniano juz wyzej, dla celéw obronnosci Paristwa. Li-
ceum pedagogiczne musi wiec ufrwali¢ u licealisty nawyki
zycia higienicznego i przygotowa¢ go do wychowywania
w szkole powszechnej dziecka zdrowego, przysziego oby-
watela, rozumiejacego potrzeby zdrowia publicznego i chea-
cego wspotdziatac w ich zaspokajaniu, To ostatnie zadanie
nie bedzie tatwe. Rzeczywislos¢ polska wskazuje bowiem,
ze caly szereg wystepujacych masowo wad fizycznych
i usterek zdrowotnych miodziezy wynika z nienalezytego
uwzglednienia potrzeb dziecka, z btedow popeinianych wsku-
tek nieswiadomosci, Oddzialywanie przez szkole powszechng
w kierunku usuwania tych bledéw slanowi powazne zada-
nie spoteczne nauczyciela, Dla osigagniecia tych celéw wy-
chowawczych jest konieczne wspoldziatanie szkoly i domu
rodzinnego oraz wnikanie w zycie rodzinne dziecka. To tez
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wsrod zagadnieri zycia dziecka w Srodowisku naczelie miej-
sce zajmie niewatpliwie poznanie bytowania dziecka w ro-
dzinie, warunk8w jego zycia, potrzeb zywienia, ruchu, za-
je¢é i weczasow, snu i wypoczynku, psychologia ze swej
strony uwzgledni rozwdj fizyczny dziecka, tak ze lice~
alista pozna w ciggu pierwszego i drugiego roku studiow
wlasciwosci ustroju dziecigcego réznych okreséw rozwo-
jowych i jego najistotniejsze potrzeby.

Praktyczne nauczanie higieny roztozone bedzie na
wszystkie lata nauczania i przeprowadzone w liceum i w szkole
¢éwiczeri pod kierunkiem lekarza szkolnego przy wspdtudziale
wszystkich wychowankéw i calego groma nauczycielskiego.
Whybitnie wspoétdziata¢ beda, jak juz wspomniano, przede
wszystkim nauczyciele, prowadzacy poznawanie zycia dziecka
w  sSrodowisku i zagadnienia wspolczesnego zycia Polski,
psychologii, pedagogiki, wychowania i nauczania w szkole
powszechnej oraz ¢wiczeri cielesnych. Nauka higieny szkolnej
i spolecznej w klasie III bedzie niejako zebraniem i podsumo-
waniem calej tej pracy w liceum.

Internat licealny odgrywac¢ bedzie bardzo wielka role
w zakresie praktycznej higieny zycia osobistego i umiejetnosci
radzenia sobie z trudnosciami zycia zbiorowego.
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METODY I ORGANIZACJA PRACY.

Charakter i zadania liceum pedagogicznego znajduja
swe odbicie nie tylko w doborze przedmiotéw, w ich tresci
i rozlozeniu jej na poszczegdlne lata nauczania, ale takze
w mefodach nauczania.

Metody nauczania w liceum pedagogicznym winny wy-
rabia¢ samodzielno$¢ ucznia zaréwno w jego pracy
szkolnej jak i domowej. Bedzie ona zaznaczala sie w réz-
nych formach i w réznym natezeniu zaleznmie od przed-
miotu nauczania w ciggu wszystkich trzech lat.

W przedmiotach pedagogicznych metoda nauczania opie~
ra¢ si¢ bedzie mozliwie w najwiekszym stopniu przede
wszystkim na samodzielnej pracy ucznia, kiéry winien dojs$¢
do mozliwie samodzielnego opracowywania i realizowania
w praktyce zagadnieri nauczania i wychowania w zakresie
szkoly powszechnej.

W innych przedmiotach samodzielno$¢ ucznia w pracy
winna najsilniej wystapi¢ w klasie III.

Poza tym podstawowym ograniczeniem pozostawia sie
nauczycielom liceum znaczng swobode pracy. Programom
starano si¢ nada¢ forme elastyczng, pozostawiajgca mozliwie
jak najwieksza swobodeg zwlaszcza w dziedzinie organizacji
i metody pracy. Oczywiscie zadna metoda nauczania nie
moze by¢ uwazana za wylgcznie obowigzujaca przy nau-
czaniu danego przedmiotu.

Podreezniki bedg odgrywaly w liceach pedagogicznych
odmienng role, niz w gimnazjach ogdlnoksztatcgcych. Ucz~
niowie liceow pedagogicznych maja powoli zaprawia¢ sie
do samoksztalcenia, musza wiec przyzwyczaja¢ sie do ko~
rzystania z réznych Zrddel, juz wigc w czasie swojej nauki
nie moga ogranicza¢ si¢ w calym szeregu przedmiotéw do
jednego podrecznika jako jedynego Zrodia wiedzy.

Jesli chodzi o organizacj¢ pracy, zaznaczyé¢ przede
wszystkim nalezy, ze w klasie I i II wszystkich uczniow
obowigzuja wszystkie przedmioty, w klasie III za$ wszystkich
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obowiazujg lylko niektére przedmioty. Natomiast program
przewiduje 6 godzin tygodniowo na prace wlasng uczniow.
Praca ta winna byé¢ prowadzona réwnolegle w dwoch dzie~
dzinach, wybranych przez ucznia z posréd nasfepujgcych :
jezyk polski, jezyk obcy, historia, matematyka, biologia, fi~
zyka i chemia, geografia, zycie dziecka w srodowisku i za-
gaduienia wspolczesnego zycia Polski. Na pracg w !(az’dgm
2z dwéch wybranych zakresow przypada po 3 godziny ty-
godniowo, organizacja za$ tej pracy moze by¢ dwojaka.
Uczeri ma prawo — W porozumieniu z nauczycielem — wy-
braé¢ sobie dowolnie interesujace go zagadnienia i praco-
waé nad nimi indywidualnie. Czas pracy nad obranym za-
gadnieniem nie jesl oznaczony i zalezy od jego rodzaju
i trudnosci. Moze sie zdarzyé, iz w ciaggu roku szkolnego
uczen opracuje kilka zagadnien, moze sig i tak zdarzyc,
iz wykona wigkszy fragment, ale nie ukoriczy pracy nawet nad
jednym zagadnieniem. Nauczyciel kierujacy pracg moze na to
zezwoli¢, o ile temat wybrany przez ucznia interesuje go tak
bardzo, a praca rozpoczeta prowadzona jesl tak powa%nie, iz
nalezy si¢ spodziewac, ze uczeti po wyjsciu z liceum nie ,po-
rzuci pracy, ale— juz jako samodzielny nauczyciel — wykonczy
ja. W pewnych przypadkach takie ,zaczynanie* prac w liceum
moze mie¢ doniosle znaczenie: nauczyciel opuszczajacy szkole
i idgey na stanowisko wynosi z niej nie tylko zasob wiedzy,
ale réwniez dobrze rozpoczete prace, ktére moze konmrl.u-
owaé. Dzieki temu zyskuje podstawy do samoksztalcenia,
a opieka starszych i doswiadczonych nie opuszcza .go
w najtrudniejszych chwilach pierwszego okresu samodziel-
nosci zawodowej.

Taki sposéb zuzywania 6 godzin przeznficzongch. na
prace wiasna przesadza, iz nie mogq one ‘byc zorgamz‘o-
wane jako godziny lekeyjne, wspoélne dla calej gru?y, wybie~
rajacej zagadnienie z zakresu tego samego przedmiotu. Praca
,wspolnym frontem* nie jest fu mozliwa. §zk01na orgq-
nizacja tych godzin przeprowadzona by¢ must ta.k, b'g kaz-
dej jednostce dawata moznosc samodzielnej i skupionej pracy,

Program liceum pedagogicznego
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oraz indywidualnego zwracania si¢ o pomoc do nauczyciela.
Nie przesadza to oczywiscie mozliwosci spontanicznego lgcze-
nia si¢ uczniow w mniejsze lub wigksze zespoly, o ile pokre-
wierislwo wybranych zagadnieri i upodobania uczniow skla-
niajg do takiej wspolpracy.

Drugi sposéb wyzyskania ftych 6 godzin opiera sig
na zmniejszeniu swobody i indywidualnego wyboru za-
gadnienn przez uczniow,

O ile calkowita swoboda uczniow nie bedzie z jakich-
kolwiek wzgledéw mozliwa do przeprowadzenia, mozna po-
stawi¢ sprawe tak, iz wyboru temaléw do pracy dokony-
waé¢ bedzie nauczyciel Iqcznie 2z uczniami, oczywiscie
uwzgledniajge ich zainteresowania i uzdolnienia jak naj~
szerzej. W tym przypadku program poddaje pewne wskazéwki
co do wyboru. Najdalej idace wskazowki i ograniczenia
wystepuja z natury rzeczy w naukach matematyczno-przy-
rodniczych, w ktorych wskazuje si¢ wyraznie tematy dostepne
dla ucznidw na fym poziomie, znacznie wiecej zas swobody
pozostawia sie np. w historii i geografii, gdzie program
wskazuje tylko dziedziny, z ktérych nalezy czerpa¢ tematy.

Wuynika stad, ze praca grupy ucznidow obierajacych
danij przedmiot moze by¢ prowadzona razem nad wspélnie
opracowywanymi zagadnieniami, w formie lekcyjnej, z najsil-
niejszym wszakze uwzglednieniem samodzielnego wysilku kaz-
dego ucznia zaréwno przy zdobywaniu materiatu jak i przy
jego opracowywanit,

Obranie jednego z dwu powyzszych sposoboéw pracy
uczniow na roku III zalezne bedzie od decyzji dyrektfora
lacznie z rada pedagogiczng liceum oczywiscie przy uwzgled-
nieniu swoistych warunkéw zycia i pracy danego zakladu
oraz doswiadczenia lat ubieglych. Zamierzony cel mozna
osiggnaé i jedng i druga droga, zawsze przy tym nalezy
przestrzega¢ jak najusilniej rzetelnosci i sumiennosci w pracy
i niemarnowania czasu. F

W kazdym razie nauczyciel danego przedmiotu bedzie
stuzyt uczniom radq i pomocg w sprawie wyboru tematu
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i jego przystosowania do warunkéw pracy, przy zdobywaniu
potrzebnych materiatéw i przy ich opracowywaniu.

Poza powyzszymi przedmiotami uczeri obiera w klasie II]
albo rysunek, albo $piew, albo zajecia praktyczne i poswieca
tej obranej dziedzinie 3 godziny tygodniowo.

Ze wzgledu na znaczne obcigzenie ucznia liczba godzin
pracy w szkole nauczanie winno si¢ opiera¢ na pracy szkolnej,
tj. odbywanej w czasie przepisanym przez program. Praca
domowa ucznia winna uzupetnia¢ prace szkolng i nie obcig~
za¢ ucznia ponad 3 godziny dziennie.
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PLAN GODZIN.
UWAGL

1. Stosownie do rozporzadzenia Ministra Wyznan Reli-
gijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 6 marca 1937 r.
Nr. 1T §—1291/37 o organizacji paistwowego liceum peda-
gogicznego (Dz. Urz, Min, W. R. i O. P. z r. 1937 nr. 3
poz. 56) przy nauczaniu: fizyki i chemii, biologii, geo~
grafii, nauczania i wychowania w szkole powszechnej, zycia
dziecka w Srodowisku i zagadnieri Zjcia wspolezesnego, ry-
sunku, zaje¢ prakltycznych klase (oddzial), liczacga nie mniej
niz 26 uczniow, dzieli sie na dwie grupy.

2, Praca wlasna ucznia, przewidziana w klasie 111, obej-
muje do wyboru ucznia 2 przedmioty z posréd nastepu-
jacych: jezyk polski, jezyl obcy mowozytny, historia, ma-
tematyka, fizyka i chemia, geografia, biologia, zycie dziecka
w srodowisku i zagadnienia zycia wspdlczesnego w wymia-
rze 3 godzin kazdy.

3. Z godzin przewidzianych w klasie Il na objete
klamrg przedmioty, tj. na rysunek, zajecia praktyczne i $piew,
przeznacza si¢ 1 godzing na chér, a pozostale 3 na jeden
z tych przedmiotéw do wyboru ucznia.

4. Podzial na zespoly w przedmiotach nadobowigzko-
wych: w jezyku obcym nowozytnym i w grze instrumental-
nej jest przewidziany wedlug stopnia zaawansowania, a nie
wedtug klas,

5. W programie poznawania zycia dziecka w $rodo-
wisku i zagadnieri wspolczesnego zycia Polski przewidziane
sq zajecia poza murami liceum, ktére badz bedg miescily sie
w wymiarze godzin, przewidzianych na ten przedmiot, badz
tez beda musialy by¢ wykonywane poza tymi godzinami
pod opieka nauczyciela, w wymiarze nie przekraczajacym
dla klasy I dwéch godzin tygodniowo czyciela.
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RELIGIA RZYMSKOKATOLICKA.

(Niniejszy program nauki religii rzymskokatolickiej zostal
ustalony w porozumieniu z Wtadzami Koscielnymi.)

KLASA 1.
(2 godziny tygodniowo)

PRAWDY WIARY KATOLICKIE].

1. Potrzeba wyrobienia katolickiego
sSwiatopogladu.

Rozne swiatopoglady dzisiejsze.

Swiatopoglad katolicki i jego podstawa.

Pojecie i istota religii. Religia prawdziwa i bledna;
naturalna i objawiona.

Potrzeba i znaczenie religii w zyciu jednostki, rodziny,
spoleczeristwa.

Stosunelk wybitnych przedstawicieli wiedzy do religii.

2. Objawienie Boze jako Zrédio prawdziwej
religii. 4 e S i

Objawienie Boze i jego potrzeba. Dowody objawienia :
cnl|da i proroctwa. Tesknota duszy Iudzkiej za objawie~
niem Bozym widoczna we wszystkich religiach.

Zrédla objawienia Bozego: a) Pismo $w., jego na-
tc}mienie, autentycznos¢ i wiarygodnosé. Polskie tlumacze-
nia Pisma $w. Znaczenie czytania Pisma $w. dla zycia
religijnego.
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b) Tradycja, jej istnienie i potrzeba. Kosciol katolicki
nieomylnym strézem i nauczycielem prawd objawionych. Po~
jecie wiary katolickiej. Dogmaty. Symbole wiary.

3. O Bogu w §wietle rozumu i Objawienia,

a) Poznanie Boga naturalne (Orzeczenie soboru Waty-~
katiskiego): z istnienia $wiata, celowosci, z istnienia zycia
na ziemi, z pragnienia szczeScia. Powszechne przekonanie
ludzkosci o istnieniu Boga.

b) Poznanie Boga nadnaturalne z Objawienia: istota
i przymioty Boga. Trojca Swiefa.

4, Dzielo stworzenia.

a) Stworzenie $wiata i jego cel. Nauki przyrodnicze
o poczatku $wiata, Opatrznos¢ Boza nad Swiatem.

b) Stworzenie aniotéw i upadek oraz ich stosunek do
Swiata widzialnego.

c) Stworzenie czlowieka. Obraz Boga w czlowiekit,
Duchowos$é i niesmiertelnos¢ duszy ludzkiej.

Teoria ewolucji a pochodzenie czlowieka.

Wuyniesienie  czlowieka do stanu nadprzyrodzonego.
Pierwotny stan i upadek czlowieka.

Nastepstwa grzechu pierworodnego dia catej ludzkosci.

Slady upadku pierwszego czlowieka w podaniach
wszystkich ludow. . '

5. Dzieto Odkupienia,

Potrzeba i przygolowanie Odkupienia. Tajemnica Wcie~
lenia. Chrystus Pan prawdziwym Bogiem i czlowiekiem.
Jego Bostwo na podstawie Ewangelii $w. Swiadectwo
wlasne Pana Jezusa o sobie. Cuda. Zmartwychwstanie.
Proroctwa Chrystusa Pana, odnoszace si¢ do Jego uczniow,
swej $mierci, Zmartwychwstania, zburzenia Jerozolimy, Ko~
$ciota, Tajemnica Odkupienia.

Najswietsza Panna Maria w dziele Odkupienia. Jej god~
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nos¢ Matki Boga i przywileje udzielone z tego fytulu.
Potega Jej wstawiennictwa. Najswietsza Panna Maria w li~
turgii koscielnej.

6. O KosSciele,

Zalozenie i istota Kosciota.

Sobér  Watykariski o Igcznosci Kosciola z dzielem
Odkupienia: ,,azeby dzieto Odkupienia uczyni¢ trwatym, usta~
nowit Chrystus Pan swoéj Kosciol”,

Ustréj Kosciola.

Potrojny urzad Kosciola: nauczycielski, kaplariski, pa~
sterski.

Prymat $w. Piotra i jego nastepcow.

Prymal w Swietle historii. Nieomylno$¢ urzedu nauczy~
cielskiego Kosciota,

Znamiona Kosciola.

Roéznice i podobieristwa gléwniejszych wyznan chrze~
Scijariskich. i 1=

Szybkie rozszerzanie sig «chrzescijaristwa, odrodzenie
Swiata przez chrzescijaristwo, ftrwalos¢ i niezniszczalnosé
Kosciola mimo ustawicznych przesladowari, jako dowody
historyczne boskosci Kosciola.

Kosciot mistycznym Ciatem Chrystusa.

Swietych obcowanie.

7. USswigcenie cztowieka w Kosciele, |

Duch Swiety, Jego dzialalnos¢ w Kosciele i duszy
ludzkiej. Laska uczynkowa i uswiecajaca. Sakramenta $w, —
gléwne Zrédla task boskich koniecznie potrzebnych do osiag-~
nigcia zbawienia, Swieto$¢ zycia obowigzkiem chrzescijanina.

Sakramenta $w. w szczegolnosci. Chrzest sakramentem
odrodzenia i przyjecia do mistycznego Ciata Chrystusowego.
Obowigzki chrzescijanina jako wyznawey icztonka Ko~
Sciota. |

Bierzmowanie — umocnieniem zycia nadprzyrodzonego.

Sakrament Pokuty’— $rodek odzyskania zycia nad-
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przyrodzonego, ufraconego przez grzech cigzki. Znaczenie
wychowawcze i spoleczne Pokuty.

Naj$wi¢tszy Sakrament Ottarza — glowne zrodlo taski
i uswiecenia. Eucharystia jako Sakrament i Ofiara. Kult
Eucharystii.

Sakrament Ostatniego Namaszczenia i Jego dzialanie.

Sakrament Kaplaristwa. Jego znaczenie dla pielegno-
wania zycia religijno-moralnego, ktére jest fundamentem
porzadku spolecznego.

Sakrament malzeristwa -— jego $wigto$¢ i nierozerwal-
nos¢ (encyklika Piusa XI o maizeristwie).

Malzeristwo sakramentalne u$wieceniem rodziny i spo-
teczeristwa.

8. O Rzeczach Ostatecznych.

Zycie pozagrobowe. Smieré¢, sad szczegolowy, czysciec,
niebo i pieklo. Zmartwychwstanie ciala.
- Sad ostateczny. Chrystus Sedzia Swiala.

Zyciowe i wychowawcze znaczenie fych prawd.

PRAKTYKI RELIGIJNE.

Mlodziez winna pamigta¢, ze praktyki religijne trzeba
wypelnia¢ nie pod przymusem, ale dobrowolnie, z wewnetrz-
nej potrzeby i przekonania.

Przy urabianiu i poglebianiu $wiatopogladu katolickiego
winien nauczyciel religii pielegnowaé poczucie osobisiej od-
powiedzialnosci wobec Boga i spoleczeristwa.

KLASA II.
(2 godziny fygodniowo)
ETYKA KATOLICKA.
Wstepne pojecia.
Porzadek moralny jako zjawisko przez wszystkich
uznane, Etyka katolicka a etyka Swiecka. Istotny zwiagzek
etyki z religig, Jezus Chrystus — najdoskonalszy ideat zycia.
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ETYKA OGOLNA.
1. Czlowiek jako istota moralna.

a) Natura duchowo-zmystowa, indywidualna i spoleczna,
stworzona i odkupiona przez Chrystusa Pana podstawa
prawd etycznych.

b) Cel ostateczny czlowieka: zjednoczenie sig¢ czlowieka
z Bogiem przez milos¢ w chwale wiecznej i stad plynace
szezgdcie. Sens zycia i jego zadania w Swietle celu osta-
tecznego. <

) Pojecie wolnej woli i dowody jej istnienia. Przeszkody
wpiywajgce na wolnosé¢ woli. Odpowiedzialnosé za czyny.

2, Islota moralnosci.

a) Istnieje moralny porzadek w Swiecie. Roznice miedzy
dobrem a ztem.

b) Falszywe zapatrywania na istote moralnosci (fat~
szywe systemy etyczne).

¢) Czyn moralny i jego sktadniki.

d) Prawo Boze naturalne oraz pozytywne w Dekalogu
i Kazaniu Chrystusa Pana na Gorze.

Prawo ludzkie: koscielne i paristwowe.

Sankcje prawa i obowigzek z niego plyngcy, kolizja
miedzy prawami. Rola laski Bozej w zachowaniu prawa.

3. Norma bezposrednia moralnosci, Srodki
i pobudki moralnosci chrzescijanskiej.
a) Sumienie i jego istota, podziat i odnosne zasady.
Wolnos¢ sumienia, Wychowanie sumienia.
b) Srodki naturalne i nadprzyrodzone — wyrobienia
etycznego. i
) Znaczenie pobudek naturalnych i nadprzyrodzonych.

4, Czyny moralnie dobre i cnoty.

a) Warunki i rodzaje czynu moralnie dobrego.
b) Cnoty, ich podzial, Znaczenie i wartos¢ cnét w Swie~
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tle wiary i rozumu. Istota i obowiazek doskonalosci chrzesci~
janiskiej.

5. Czyny moralnie zte i natogi.

a) Grzech, jego rodzaje i skutki.
b) Nalogi, Wady, pokusy, okazje ‘do grzechu i walka
z nimi. ; i s o sl
c) Oczyszczanie z grzechu przez pokute.

ETYKA SZCZEGOLOWA.

1, Obowigzki wobec Boga opierajg sie na cno~
tach Boskich wiary, nadziei i mitosci, oraz cnocie religijnosci
(w zakresie I—III przykazania Dekalogu).

a) Pojecie wiary (istota, przymioty, potrzeba), grzechy
przeciw wierze, trudnosci i watpliwosci w wierze, troska
o zachowanie wiary, Zrodla oslabienia i utraty wiary.

b) Istota nadziei, jej potrzeba, przymioty, warlos¢ dla
zycia moralnego.

c) Pojecie mitosci Bozej (istota, potrzeba, przymioty).

Milos¢ Boga streszcza' w sobie wszystkie obowiazki
i wszelka doskonatos$é, lgczy nas Scisle z Bogiem.

Wiykroczenia przeciw cnocie mitosci Bozej.

d) Cnota religijnosci (poboznosci) 1 jej akty: czes¢ Boga
i Swietych., Modlitwa prywatna i lifurgiczna. Ofiara Mszy
Sw. i udziat w mniej. Przysiegi, Sluby, S$wigcenie niedzieli
i $wiat. Grzechy przeciw cnocie religijnosci. i

e) Obowigzki wobec Kosciola. Stosunek do Kosciota:
posluszeristwo  (przykazania koscielne) i milos¢, aklywny
udziat w jego pracach. Alcja katolicka.

Pielegnowanie i rozwijanie zywej wiary, nadziei i mi~
losci oraz cnoty religijnosci.

Srodki do tego. Znaczenie laski Bozej: uswigcajacej
i uczynkowej oraz Sakramentéw Sw. w zyciu chrzescijanina,
zwlaszcza Eucharystii i Pokuty. ;
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2) Obowiazki wobec siebie samego (w za~
kresie V—X przykazania).

a) Troska o zbawienie duszy.

b) Troska o ksztalcenie rozumu, wyrobienie woli
i zdrowe zycie uczuciowe. Znaczenie charakteru chrzescijari-
skiego i jego urabianie, Cnoty roztropnosci, umiarkowania
i mestwa i od nich pochodne, jak czystosc, wytrwatlosé, pra-
wdomownosé, stownosé, szczerosc, grzecznosé, sumiennosc,

€) Troska o dobre imie i honor. Pojedynki w $wietle
etyki katolickiej.

d) Obowigzek pracy i wybér stanu.

e) Troska o zdrowie i zycie. Znaczenie sportu i éwi-
czeni fizycznych. Szkodzenie zdrowiu i Zyciu przez nieumiar-~
kowanie, samobojstwo.

3. Obowigzki spoleczne oparte na spra-
wiedliwos$ci i mitosei chrzescijanskiej (w za-
kresie V—X przykazania),
a) Rézne formy zycia spolecznego.
b) Obowigzki wobec poszczeg6lnych ludzi. Zasady i po-
rzgdek chrzescijariskiej mitosci blizniego. Akcja charytatywna.
Mitos¢ nieprzyjaciol. Wykroczenia przeciw milosci blizniego.
c) Cnota sprawiedliwosci i obowigzlki z ‘niej plynace
wobec dobrej stawy i czci blizniego, wobec débr cielesnych
i mienia. Prawo wtasnosci prywatnej. Prawo pracy. Libe-
ralizm, kapitalizm, socjalizm, komunizm., Zycie gospodarcze
i moralnos¢ chrzescijariska, Sprawiedliwos¢ a milosé.

4 Kwestia spoteczna,

a) Encykliki spoleczne Leona XIII i Piusa XI.
b) Ustréj spoleczny chrzescijariski,
) Stosunek przelozonych, pracodawcéw i pracownikéw,

5. Zycie w rodzinie (IV przykazanie).

Rodzina, jej cele i przymioty w Swietle Ewangelii i na-
uki Kosciola katolickiego.
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Niechrzescijariskie prady wspélgzesnez "
Prawa rodzicow do wychowania dz'leC.l.
Wzajemne obowigzki rodzicéw i dzieci.

6 ObowiQ;ki wobec Narodu i Panstwa.

a) Obowigzek solidarnosci narodowei.. i

b)) Paristwo, jego cel i zadania w Swietle 'etykl ?hrze-
Scijaniskiej. Bledne poglady na geneze i. zadamz? pz?nst\va.

) Obowigzki wiadzy paristwowej i obowiazki oby-
wateli wobec paristwa, : g

d) Wspélpraca Kosciola i paristwa.

7, Zagadnienia etyczne w stosunku do zy-
cia narodéw,
a) Wspolpraca panstw i narodow.
b) Prawo migdzynarodowe. Ocena moralna wo]-ny'.
c) Chrystusowa idea pokoju i krolestwa Bozego na
ziemi.
PRAKTYKI RELIGIJNE.
Mlodziez winna pamieta¢, ze prakiyki .religijne frzeba
wypelnia¢ nie pod przymusem, ale dobrowolnie, z wewnetrz~
ej potrzeby i przekonania. ) : -
= pPrzg urabianiu i poglebianiu é\matopogquu kat(.)llc‘
lkiego winien nauczyciel religii pielegnowac Poczucne osobistej
odpowiedzialnosci wobec Boga i spoleczeristwa.

KLASA III.
(1 godzina tygodniowo)

METODYKA RELIGII.
A. METODYKA OGOLNA.

1. Cel nauczania nauki religii w szko!e“powszechnej: i
a) podawanie i utrwalanie prawd relng_un?gch, oraz p(i
glebianie moralnych zasad w duszach miodziezy, aby umiala
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chetnie i samodzielnie swoje zycie uzgodni¢ ze wskazaniami
Chrystusowego Zakonu i w pozniejszym zyciu umiala praco-~
wac¢ nad poglebieniem prawd wiary, oraz braé czynny
udzial w publicznym zyciu Kosciola, co lgcznie z pracg nad
sobg pomoze jej osiggngé doczesng i Wwieczng szczesliwosé;

b) wychowanie religijno-moralne:

pielegnowanie modlitwy;

duch zdrowej poboznosci i zywej wiary;

prakiyka cnot — mitos¢ Boga, blizniego, prawdo-
mownosé, czystosé, postuszeristwo;

wychowanie eucharystyczne,

2. Trudno$ci w' nauczaniu religii: a) tres¢ i charakter
prawd religijnych, b) rozwéj psychiczny dziatwy, c) warunki
srodowiska, /

3. Chrystus Pan wzorem wychowawecy.

4. Osobowos¢ nauczyciela religii: a) kwalifikacje intelek~
tualne, moralne, prawne, b) stosunek do dzieci,

5) Zalozenia filozoficzne i teologiczne pedagogiki ka-
tolickiej i jej gléwne kierunki, z uwzglednieniem pedagogow
w Polsce,

Pojecie, potrzeba i znaczenie katechetyki.

6. Material nauczania religii:

Libiia, katechizm, liturgika i hagiografia,

7. Programy nauki religii dla szkot powszechnych i ich
uktad, podreczniki, pomoce szkolne i literatura katechetyczna,

8. Metody i formy nauczania religii. Opowiadania i po-
gadanki religijne. Lektura,

9. Praktyki religijne dzieci i ich udzial w organiza-
cjach religijnych,

10, Wprowadzenie dzieci w zycie parafialne.

B. METODYKA SZCZEGOLOWA.,

1. Nauczanie dziejéw biblijnych.

a) Znaczenie wychowawcze historii biblijnej.
b) Metoda nauczania historii biblijnej na poszczegélnych
stopniach rozwoju dziecka: kl. 1—2, kl. 3—4, kl. 5—17.
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c) Zdarzenia biblijne zrédlem i podstawa odpowiednich
wskazan i pouczen etycznych.

2. Nauczanie katechizmu.
a) Pojecie, potrzeba i rola katechizmu w caloksztalcie
nauki religii. y a0
b) Dostosowanie sposobu natczania prawd katechizmo
j iecka.
wych do rozwoju umystowego dziec! |
i c) Metody nauczania katechizmu. w szkolle lp‘owlszec.lme].
Charakter zyciowy nauczania katechizmu. Wg]a;nlamg i po~
glebianie wylozonego materiatu przy czynnej wqulpracg
dziatwy., Podawanie prawd i zasad dla wychowania su~
mienia katolickiego, wdrazanie dzieci do pracy nad soba,
: s At : d
do pielegnowania cnét i zwalczanie wad. 4 ;
pd)egz'yciorgsg Swietych, zwlaszeza polskich Swietych,
materialem pomocniczym przy nauce katechizmu,

3. Nauka liturgiki.

a) Okolicznosciowe nauczanie liturgiki w zwiazku z ma-
terialem nauczania i z rokiem ko.smel.ngm.' (i
b) Zakres i metoda nauczania liturgicznego w szko

owszechnej, : ] o
g ) Wdrazanie dzieci do czynnego uczestniozenia w li

turgii koscielnej, zwlaszcza W Ofierze Mszy $w.

C. PRAKTYKA PEDAGOGICZNA.
Uczniowie powinni mozliwie najweczesniej przgs'luchlwlaﬁ*
sie lekcjom religii, czyta¢ drukowane kafechezg', w l\las}el o
za$ wypracowywac cale katechezy i sami przeprowadzac lek
cje, ktére nastepnie si¢ omawia,

PRAKTYKI RELIGIJNE.
Mlodziez winna pamigtaé, ze praktyki .1'eligijne trzteba
wypelnia¢ nie pod przymusem, ale dobrowolnie, z wewnelrz~
nej potrzeby i przekonania.
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: Drz'y. urabianiu i poglebianiu swiatopogladu katolic-
kiego Wwinien nauczyciel religii pielegnowac poczucie nsobistej
odpowiedzialno$si wobec Boga i spoleczeristwa,

UWAGI.

CELE NAUCZANIA.

1. Dokladne zaznajomienie z prawdami wiary i mo-~
ralnosei katolickiej oraz z ich ‘wzajemnym zwigzkiem i war~
loscig zyciowa, przez co doprowadzenie mlodziezy do wyro-
bienia $wiatopogladu katolickiego.

2. Ugruntowanie przekonania, ze nie wystarczy poznaé
te prawdy teoretycznie, ale nalezy da¢ temu wyraz w zyciu
codziennym, indywidualnym i zbiorowym.

3. Obudzenie zywego zainteresowania zagadnieniami re-
ligijnymi i trwalego zamitowania do czytelnictwa dziel war~
tosciowych z dziedziny religijnej.

4. Rozwijanie zamilowania do zycia liturgicznego Ko~
Sciota i Scisle laczenie z nim nauki religii.

5. Przygotowanie licealistow do nauczania religij
w szkolach powszechnych kazdego stopnia i do wychowy-
wania religijnego dziatwy, :

, METODY I ORGANIZACJA PRACY.

Nauczanie religii w liceum, zdazajac do zrealizowania
w.ymieniong‘ch celéw, staje sie coraz glebszym ujeciem prawd
wiary i zasad etycznych i odpowiednio do rozwoju umysto-
wego mtodziezy podaje material przeznaczony na ki, I i Il
liceum jako logiczne i systematyczne calogci, umozliwiajgc
mlodziezy lepsze uporzadkowanie dotychczasowych wiado-~
mosci i glebsze wnikniecie w istote wiary i moralnosci.

Ze wzgledu na cel specjalny liceow pedagogicznych,
nauczyciel religii bedzie przy nauce dogmatyki i etyki po-
dawal w miare moznosei, w jaki sposéb mozna oméwic
dane prawdy z dzieémi w szkole powszechnej. Przy zagad-~

SENL . saea . - —e
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nieniach apologetycznych — wysunaé nalezy wartosci po~

zytywne, gdyz poddawanie w watpliwosé pewnych prawd
(jak to jest praktykowane przy niektérych metodach) rze-
komo w celu ich poglebienia, moze zrodzi¢ prawdziwe wat-
pliwosci w duszy mlodziezy.

Tak przy nauce dogmatyki, jak etyki, nalezy pierw-
szeristwo dawac¢ wartosciom pozytywnym. Nalezy jasno po-
da¢, co jest arlykutem wiary, a co nie jest, nadto trzeba wy-~
jasni¢ stosunek rozumu do tajemnic wiary.

W nauczaniu prawd wiary metoda wykladowa wysuwa
sie na plan pierwszy, tak ze wzgledu na slabe przygotowanie
uczniow w tej dziedzinie, jak réowniez na powage autory-
letu Kosciola nauczajgcego,

Umiejetny, dobrze opracowany wyklad w polgczeniy
z omowieniem ufrzymanym na poziomie rozwoju 16—18-let~
niej mlodziezy, ma rozbudzi¢ zainteresowanie zagadnieniami
religijnymi i pobudzi¢ do samoksztalcenia.

Unikajgc racjonalizowania, dobrze jest nieraz postuzyc
sie metoda $w, Tomasza z Akwinu, azeby mlcdziez wiedziala,
ze: 1. prawdy wiary nie sprzeciwiaja si¢ rozumowi; 2. fi-
lozofia i jej metody sluza teologii do poglebienia prawd
i lepszego ich przyswojenia.

Przy nauce dogmalyki nalezy sirzec si¢ drobiazgowosci,
a raczej mie¢ na wzgledzie glebokos¢ i piekno nauki Chry-
stusa i Kosciola, oraz ich zwigzek z zyciem i celem na-
szym, praca wewnetrzng i wychowawcezg.

Przy nauce etyki — metody pobudzajgce aktywnos¢ ucz-
nia powinny mie¢ pierwszeristwo. Wychodzi¢ nalezy od Zycia,
nie uczymy bowiem etyki filozoficznej, ale etyki, ktéra ma
byé normg postepowania, ulatwia¢ lsztalcenie charakferu
i wies¢ do doskonalenia. 3

Referaty, sprawozdania z lektury, szukanie poglebiaja-~
cych cytatéw z Pisma $w., dowodéw na potwierdzenie da-
nego zagadnienia w arcydzietach naszej literatury, oto co po-
winien wykorzysta¢ ks, prefekt na lekcjach etyki, kierujac

Program liceum pedagogicznego. 3
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i prostujac bledne mniemanie, uczgc w zyciu stosowac prawa
i zasady.

Nalezy przy wyjasnianiu zasad etycznych nawigza¢ do
Zzywej nauki samego Chrystusa w Scislym oparciu o Ewan-
gelie Sw., podkreslajagc réownoczesnie, jak moralnos¢ kato-
licka we wszystkich swoich zasadach i przepisach laczy
Scisle z dobrem jednostki troske o dobro rodziny i spo-
leczefistwa, By nauczanie religii uczynié zywym, alstualnym,
nalezy postugiwaé¢ sie konkretnymi przykladami z dziejow
Kosciola i Ojezyzny.

Przy nauczaniu metodyki w klasie Il za podstawe
wzigé nalezy programy nauki religii dla szkél powszech-
nych i podane tam zasady pedagogiczne i dydaktyczne
stosowa¢ w nauczaniu,

Nauczanie religii w szkole powszechnej nie moze by¢
oddzielone od wychowania religijnego, gdyz stanowi z nim
calos¢ nierozerwalna. Osoba Chrystusa Pana musi by¢ wcigz
ogniskiem skupiajacym prawdy katechizmowe, Zycie wew-
netrzne dzieci i liturgie Kosciola, Najwazniejszym s$rodkiem
wychowawezym jest Eucharystia i praktyki religijne, z kto-
rych czerpa¢ maja dzieci site do pelnienia cnot, W tym
Iierunku nauczyciel musi zachecaé nie tyle slowem, co pray-
ktadem.

Wskazane jest organizowanie przez uczniéw liceum dla
dzieci obchodéw religijnych, przedstawien (jaselka), ktore
majg na celu poglebienie uczué religijnych i znajomosci
prawd wiary,

Rowniez uczniowie powinni byé na jednym przynajmniej
przygotowaniu do Pierwszej Komunii $w., jako tez na uro-
czystosci Pierwszej Komunii Sw. oraz w miare moznosci
zaznajomi¢ si¢ z organizacjg religijna mtodziezy.

Pamigtajgc o zasadzie korelacji, przy nauczaniu meto-
dyki nalezy wykazywaé punkty styczne zagadnieri religijnych
z nauka jezyka polskiego, historii, geografii, przyrody,
Spiewu, rysunku, zaje¢ praktycznych. Ze wzgledu na wra-

RELIGIA RZYMSKOKATOLICKA 35

Zliwosé dziecka na pigkno duze znaczenie maja piesni i po-
ezje religijne. :

Wynik pracy w szkole powszechnej w wielkiej mierze
zaleze¢ bedzie od osobowosci nauczyciela. Jego kwalnhkai
cje naukowe, a przede wszystkim moralne gwarax}lowac
mu beda pomysiny wynik pracy, mimo trudnosci, jakl.e na-
strecza nauka religii. (Wzor Chrystus-Nauczyciel). Komecz.l'le
jest przy tym stosowanie metod uwzgledniajgcych psyc.hm.e
dziecka, by wywolaé¢ przezycia religijne, wyrabia¢ sumienie
i karnosé religijng. Podkresli¢ przy tym trzeba odpowiedzial-
nos¢ stanowiska nauczyciela religii w zyciu dziecka.

Podrecznik do metodyki religii nie zastgpi w l.iceum
sywego, dobrze obmyslanego wykladu, kiory w 'klasm 11
odgrywa wazng role. Obok wykladu przewiduje sig dysku:
sje, zwlaszcza na temat obserwacyj poczguion.y’ch na lekeji
religii w szkole powszechnej oraz referaty uczniow.

Wazna role w klasie III liceum pedagogiczn.ego od-
grywaé bedzie praca domowa ucznia: a) lektura dziel z za-~
Kresu pedagogiki katolickiej i katechetyki, zywoléw Swietych,
przewidzianych programem dla szkol powszechnych, wresz-
cie czasopism religijnych tak dla dorostych jak i dlal mlo-
dziezy, b) opracowywanie konspektéw lekeyj réznymi me-
todami i na rozne tematy.

Mtodziez kl, III liceum powinna uczestniczy¢é pod kie-
runkiem nauczyciela w niektorych naboieﬁstwach'l.ilurgicz-
nych, by nauczyla sie wycigga¢ z nich wartosci peda-
gogiczne i dydaktyczne. :

Przy nauczaniu metod katechizmu wskazan_g!m bedzle.
powtérzenie prawd zawartych w katechizmie niimo nauki
dogmatyki i etyki. . :

W porozumieniu z nauczycielami $piewu, nalezy zorgani-
zowaé raz w roku audycje muzyki religijnej. P.rzg ongar‘n-
zowaniu wycieczek nalezy uwzglednia¢ zwiedzanie zabytkow
sztuki religijnej, a kopie dziel wielkich malarzy mo.gql bye
uzyte jako pomoc przy wylkladzie niektorych zagadnien,

3%
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: We wszystkim jednak pamieta¢ nalezy, ze nie poslu-
gujemy si¢ tymi pomocami, by udowodni¢ prawdziwosé
nauki Kosciola, ale aby wykazaé organiczny zwigzek zycia
i kultury z religia.

W zwigzku z oddzialywaniem wychowawczym calej
szkoly ks. prefekt winien dba¢ o rozwoj uczu¢ obywatelsko-
panistwowych poruczonej mu mlodziezy, rozwijajac w ciggu
catej pracy szkolnej religijne pobudki milosci ojezyzny i pracy
dla dobra parstwa na kazdym stanowisku,

JEZYK POLSKI.

KLASA I
(4 godziny fygodniowo)

A. LITERATURA.

1. Poczatki polskiej kultury duchowej. Wplyw chrzes-

cijaristwa i jego walki z tradycja pogariska. Idealy sred-
niowiecza. Ksztaltowanie si¢ polskiej $wiadomosci narodo-
wej, Poczatki pisSmiennictwa. .

2. Rozkwit nowych sit kulturalnych w epoce odro-
dzenia. Walka z $redniowiecznym pogladem na Swiat. Hu-

" manizm. Rozwéj zycia umyslowego i literatury narodowej

w Polsce XVI w. Jej zwigzek z zyciem paristwa oraz jej rola
w tworzeniu sie polskiej muysli politycznej. Narodziny pol-
skiego jezyka literackiego. Lekltura najbardziej charaktery-
stycznych utworéw pismiennictwa polskiego omawianej epoki
z szerszym uwzglednieniem tworczosci Jana Kochanowskiego
oraz najwybitniejszych utworéw (fragmentéw) literatury ob-
cej. Rola wieku zlotego w dziejowym precesie formowania
sie polskiej kultury duchowej. Literatura wieku XVII jako
wyraz ducha religijnego i rycerskiego oraz odbicie pol-
skiego zycia obyczajowego.

3. Gtowne problematy ideowe i artystyczne wieku oswie~
cenia i ich wplyw na zycie umystowe i literackie w Pol~
sce. Literatura okresu stanistawowskiego w walce i pracy
nad uratowaniem upadajgcego paristwa, Nowe idealy poli-
tyczne i spoleczne. Walka o czystos¢ jezyka. Lektura
wybranych utworéw pismiennictwa polskiego tego okresu
oraz charakterystycznych fragmentéw literatury obcej. Zna-
czenic epoki o$wiecenia w rozwoju umystowosci polskizj.

4, Rola literatury po upadku paristwa. Narodziny poli-
tyki ,pracy u podstaw* i polityki ,walki czynnej“. Legion
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i ich rola w tworzeniu si¢ polskiej mysli demokratycznej
i niepodleglosciowej, Lektura wybranych utworéw pismien-
nictwa polskiego do poczatkow romantyzmu,

Lektura (prowadzona w ciggu calego roku) wybitnych
utworéw  wspélczesnej literatury polskiej i obcej, zwla-
szeza  dziel zwigzanych z omawianymi epokami,

B. NAUKA O JEZYKU.

1. Poglebienie i uzupelnienie znajomosci wspolezesnego

systemu gramatycznego jezyka polskiego w  zakresie fo-
netyki i morfologii.

2. Zmiennos¢ jezyika w czasie:
a) w zakresie formy — wyjasnienie najwazniejszych prze-
zytkéw we wspolezesnym jezyku;

b} w zakresie slownictwa — najgtéwniejsze typy zmiany

znaczenia wyrazow, Wyrazy zapozyczone (zrédla, czas,

zakres tresciowy zapozyczeri, stopieri Przyswojenia).

3. Najwazniejsze wlasciwosci fonetyczne i fleksyjne
pigciu gtéwﬁgch typéw gwar polskich (na tle wspdlezesnego
systemu jezykowego i form przezytkowych),

4. W zwigzku z tematami wymienionymi pod 1, 2, 3
lektura latwych rozpraw, wyjatkow z dziel, artykutlow z za-
kresu jezykoznawstwa, Streszozenia oraz samodzielne opra-
cowania latwiejszych zagadnieri, |

C. MOWIENIE [ PISANIE.

Mowienie: éwiczenia praktyczne w zakresie réznych
form wypowiadania si¢ (opowiadanie, opis, charakterystyka,
sprawozdanie, streszczenie, dyskusia, przemoéwienie, wyktad)
oraz teoretyczna znajomosé kbnstrukcji i najbardziej charak-
terystycznych cech tych form,

Cwiczenia slownikowe i stylistyczne.,

Pisanie: swobodne wypowiadanie sie na rézne te-
maty w odpowiednio dobranej formie; streszczgnia, plany
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5 ferat, plany opracowania Ajézllgcll_
POZl‘lal‘lUCh_ u;:,goz:gl\l‘i]éﬁ r?;e‘::vzg[;edn!?elliem tresci i .formg],
wmam(‘l” I:e notatek i zapiskéw i korzystanie z nich.
PI‘O\W:)[ZG;‘lcja: éwiczenia w wyglaszaniu wybranych tekl—
stow pﬂozaicznych i poetyckich czgtanyc'h.l’ .opanol\\a/zsllx]lé;c(:
amigciowo oraz opowiadar, basni, przemdwier itp. w g
Ekladu uczniow.

KLASA 1L
(4 godziny tygodniowo)

A. LITERATURA.

1. Czynniki ksztaltujgce romantyczng posta\\:e wclv(ll)eec
$wiata. Poszukiwanie nowych form wyrazu lzsieetgf:li\?oiire,~a_
i tyezne i walka o ich urzeczywis| . :
alz l(i)m:;r?u' odrebne wiasciwosci romantyzmu polskiego:
:JZz'enie d(; wolnosci i bohaterstwa, idealy dem(?(ra?yc];::,
i j i ] du. Rola poely i lite-
i lannictwa jednostki i naro Rola i
lr?lfﬁrupovsv tym okresie. Lektura na]wgbxtme)szuchl tlltv.vmi:[\]\;
enni i 6lnym  uwzglednien
idmiennictwa polskiego ze szczeg >
f\l:Crczoéci Adama Mickiewicza, oraz wybranych arcydziel
¥ 5 literatury obcej. ) W
(haggerr'n::::’i]yzx; polsl?i jako forma walki z rzec.'zg\vnstosmq
d 'ejovs‘l)q oraz jego rola jako czynnika ksztaltujacego kul-
i ;
ture i postawe duchowa Polakéw XIX' i X?(.w. M
2. Idea sztuki i idea pracy w twoérczosci Cyprian
ida. 7 3
A 3. Pozylywistyczny poglad na sw1at.. -Ha':lanaf;);o‘
{ywizmu polskiego w zwigzku z warunkami zyc.1 '*a.y“r’]
Ue o i ich odbicie w literaturze. Poglad na 1qle 'phf;f.
;Nligteralurg Artyzm prozy powiesciowej. Zagadnienie re

; AL, L
lizmu i naturalizmu. Lektura najwybitniejszych utword
izl 5

rzaled-
i$miennictwa polskiego tego okresu z szerszym u::z:]jr(él—
ﬁi;niem twérezosei Bolestawa Prusa, oraz wybranyc

dziel literalury obzej.
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Rola pozytywizmu w ksztaltowaniu ducha i kultury
narodowej w Polsce,

4. Rozne formy protestu w literaturze przeciw ideolo-
gii pozytywizmu, Scieranie sie réznorodnych kierunkdéw arty-
stycznych w' ostatnim dwudziestoleciu, Pesymizm w pogla-
dzie na $wiat jako wyraz oderwania sie literatury modernizmu
od podtoza spotecznego zycia narodu. Poszukiwanie nowego
wyrazu poetyckiego i nowych wartosci w Swiecie. Leltura

* najwybitniejszych utworéw pismiennictwa polskiego tego

okresu z szerszym uwzglednieniem tworczosci Jana Kaspro-~
wicza, oraz wybranych utworéw (fragmentow) literatury obcej.

Romantyczna postawa buntu i walki w literaturze pol-
skiej od korica XIX w. do czasow Wielkiej Wojny. Rady-
kalizm spoteczny i polityczny; idea walki zbrojnej. Two-
rzenie si¢ nowej ideologii narodu — parstwa. Idea odpo-
wiedzialnosci jednostki za naréd. Lektura najwybitniejszych
utworéw pismiennictwa polskiego oraz wybranych arcydziel
literatury obcej ze specjalnym uwzglednieniem dziel St. Ze-
romskiego i St, Wyspiariskiego.

Walka o przebudowe podstaw kultury polskiej. St.
Wyspiariski, St. Brzozowski,

Lektura (prowadzona w ciggu calego roku) wybitnych
utworéw wspélezesnej literatury polskiej i obcej, zwlaszcza
dziel zwigzanych z omawianymi epokami.

B. NAUKA O JEZYKU.

1. Poglebienie znajomosci i rozumienia skladni na tle
wyjasnieri psychologicznych i logicznych.

2. Jezyk jako srodek wypowiadania sie, jako wyraz
psychiki jednostki: ;

a) zaleznos¢ jezyka od stopnia rozwoju umystowego (jezyk
cztowieka doroslego i jezyk dziecka, stopniowy rozwdj
jezyka dziecka), od stopnia wyksztalcenia, od usposo-~
bienia wypowiadajgcego sig, od celu wypowiedzi;

b) jezyk jako narzedzie mysli — jezyk naukowy; jezyk
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jako $rodek tworczosci artystycznej — jezyk poetycki
(w zwigzku z lekturg i omawianiem utworéw lite~

rackich). sl :
3. Lektura z zakresu jezykoznawstwa jak w klasie I

C. MOWIENIE 1 PISANIE.

Mo6wienie: éwiczenia prakfyczne w zakresie réznych
form wypowiadania sie (opowiadanie, opis, charakterystyka,
sprawozdanie, streszczenie, dyskusja, przeméwienie, wyklad)
oraz teoreftyczna znajomos¢ konstrukeji i najbardziej charak-~
terystycznych cech tych form ze szczegdlnym uwzglednie~
niem réznych form potrzebnych nauczycielowi w  pracy
szkolnej i spolecznej.

Cwiczenia slownikowe i stylistyczne.

Pisanie: swobodne wypowiadanie si¢ na rozne te-
maty w odpowiednio dobrane{ formie; streszczenia, plany
poznanych utworéw, referat, plany opracowania roznych
tematéw i zagadnien (z uwzglednieniem fresci i formy),
prowadzenie notatek i zapiskéw i korzystanie z nich.

Dykcja: c¢wiczenia w wyglaszaniu wybranych tek-
stow prozaicznych i poetyckich czytanych i opanowanych
pamieciowo oraz opowiadari, basni, przemdwieri itp. wia-
snego ukladu uczniow.

KLASA 111

Dla wszystkich uczniéw.
(2 godziny tygodniowo)
A. LITERATURA.

1. Walka o parstwo i jego odbudowe: ksztaltowanie
sic nowego okresu w dziejach polskiej kultury duchowej.
Problem wielkosci i bohaterstwa w zyciu i pismach Mar-~
szalka Jozefa Pilsudskiego.

2. Literatura Polski dzisiejszej w obliczu nowych za-
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dari i poszukiwanie nowych wartosci ideowych i arty-
stycznych, charakterystyka gldwnych kierunkéw w poezji,
powiesci i dramacie (w zwigzku z lekturg prowadzong
w I, II i III klasie).

3. Kultura ludowa, jej znaczenie dla odnowy zycia
wspolczesnej Polski. Lektura wybranych utworéw z uwzgled-
nieniem Witkiewicza, Orkana oraz pisarzy i publicystow
wspolczesnych, Poezja ludowa: charakterystyczne rodzaje
i szczytowe osiggniecia. Wplyw tradycji i poezji ludowej
na rozwoj polskiej literatury z uwzglednieniem literatury
dla dzieci (bajki, legendy, podania itp.). Literatura regionalna.
Lektura charakterystycznych utworéw,

Rola kultury ludowej w ogélnym dorobku duchowego
zycia narodu.

4, Literalura polska w swym dziejowym rozwoju jako
wyraz dazenn narodu polskiego.

5. Lektura najwybitniejszych utworéw polskiej litera-
tury dla dzieci i mlodziezy ze szczego6lnym uwzglednieniem
czas6w najnowszych. Kryteria doboru lektury polskiej i ob~
cej z uwzglednieniem przykladéw ksigzek niedozwolonych
do bibliotek. Czasopisma dla dzieci i mtodziezy. Rola czytel-
nictwa w poglebianiu zycia duchowego mlodziezy i ksztal-
ceniu kultury estetycznej.

Zagadnienie teatru dla dzieci. @

B. NAUKA O JEZYKU.
1. Jezyk jako zjawisko spoleczne (zaleznos¢ jezyka od
srodowiska, rézne odmiany jezyka):

a) jezyk potoczny a jezyk literacki, poprawnosé jezykowa;

b) jezyki grupowe i zawodowe (terminy techniczne, mo-
wotwory, skréty);

c) gwara a jezyk potoczny i literacki; opis najistotniej-
szych, charakterystycznych wiasciwosci gwary jednego
wybranego regionu; rozmieszczenie gléwnych typow
gwar polskich, jezyk polski na obszarach narodowo-
sciowo rmieszanych,
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2. Jezyk jako odbicie wlasciwosci psychicznych i kul-
fury narodu.
3. Lektura z zakresu jezykoznawstwa jak w Iklasie I

C. MOWIENIE I PISANIE.

Mowienie: ¢wiczenia praktyczne w zakresie roznych
form wypowiadania si¢ (opowiadanie, opis, charakterystyka,
sprawozdanie, streszczenie, dyskusia, przeméwienie, wyktad)
oraz teoretyczna znajomosé konstrukeji i najbardziej charalk-
terystycznych cech tych form ze szczegdlnym uwzglednie~
niem roznych form potrzebnych nauczycielowi w pracy
szkolnej i spolecznej, a ponadto ukladania i wyglaszania
basni i opowiadan dla dzieci.

Cwiczenia stownikowe i stylistyczne.

Pisanie: swobodne wypowiadanie si¢ na rozne fe-
maty w odpowiednio dobranei formie: streszczenia, plani
poznanych utwordw, referat, plany opracowania réznych
tematow i zagadniei (z uwzglednieniem tresci i . formy),
prowadzenie notatel i zapislkéw i korzystanie z nich, nadto
proby dramatyzacji nadajacych si¢ do tego tekstow.

Dykecja: ortofonia polska, rola przyspiewu i przy-
cisku w mowie; elementarne zasady dykcji; ¢wiczenia w wy-~
glaszaniu tekstéw prozaicznych i poetyckich czytanych
i opanowanych pamigciowo oraz opowiadari, basni, przemd-
wieni itp. wlasnego ukladu ucznidw.

Dla grupy uczniow.
(3 godziny tygyodniowo).
A. LITERATURA.

1. Poglgbienie paru wybranych zagadniei podanych
w programie w oparciu o nowy material leklury, zwlaszcza
z zakresu literatury wieku XIX i XX, poezji ludowej, lite~
ratury regionalnej oraz literatury dla dzieci.
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2. Zagadnienia z zakresu literatury polskiej i obcej
Przede wszystkim nowszej i najnowszej, zwiazane z bezpo~
Srednimi zainteresowaniami mlodziezy a ustalone przez na-
uczyciela w porozumieniu z uczniami,

B. NAUKA O JEZYKU.

Przyktady tematéw do wyboru uczniéw,

.1. _Styl jako wyraz stosunku piszgcego do tresci przed-
stawianej. (Jezyk artystyczny, jezyk naukowy; formy po-
srednie).

2. Zaleznos¢ formy jezykowej (stylu) od okolicznosci,
towarzyszgcych wypowiadaniu sie, i celu wypowiedzi.

.5. Jezyk (styl) jako odzwierciedlenie osobowosci wy~
powiadajgcej sie jednostki.

4. Charakterystyczne wiasciwosci jezyka wybranego pi-
sarza,

5. Jak sie wyraza uczucie w jezyku. (Stownik, bu-
dowa wyrazu, uzycie form fleksyjnych i skladniowych).

6. Wartos¢ stylistyczna wyrazéw okreslajacych.

7. Znaczeniowe i stylistyczne wartosci ubocznycb form
deklinacyjnych.

8. Wartos¢ znaczeniowa i slylistyczna form eczasow
i trybow czasownika,

9. Obrazowos¢ w jezyku potocznym. (Na podstawie
wybranych zwrotéw i powiedzeri).

10, Jezyk jako wyktadnik swojskich i obcych momen-
tow w roznych dziedzinach zycia i kultury. (Stownik z za-
kresu zycia rodzinnego, obyczajowego, gospodarczego, woj~
skowego, urzedowego ifp.).

11. Nazwy miejscowosci. ~-Wuyjasnienie i klasyfikacja
na podstawie znaczeniowej i formalnej,

12, Pochodzenie polskich nazw zwierzecych. (Odmiany:
gwarowa, potoczna i naukowa).
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13. Zebranie slownictwa gwarowego z réznych zakre-
sow rzeczowych.

14, Najwazniejsze jezykowe wlasciwosci gwary okreslo~
nej miejscowosci, okolicy lub regionu.

15. Opis wybranego jezyka zawodowego lub jezyka
okreslonej grupy.

16, Poréwnanie koniugacji polskiej z koniugacja jed-
nego ze znanych jezykow obeych (lacina, jezyk francuski,
niemiecki, angielski).

17. Charakterystyczne wlasciwosci polskiej deklinacji li-
czebnika. !

18. Uzycie akcentowanych i enklitycznych lorm zaimka
w  zdaniu, B

19. Opis jezyka wybranej osoby. (Syslem glosowy,
formy fleksyjne, formy stowotworcze, skladnia, slownik, wia-
$ciwosci - stylistyczne).

20. Bledy jezykowe uczniéw okreslonej klasy.

21. Poréwnanie opracowania metodycznego -tego sa-
mego zagadnienia jezykowego w réznych podrecznikach gra-
malyki, przeznaczonych dla tej samej klasy szkoly po-
wszechnej. ;

22. Rézne sposoby opracowania danego zagaduienia
jezykowego na roznych szczeblach szkoly powszechnej.

Niektére tematy nadaja sie do opracowania grupowego,
np. ‘10, 13, 14, 19, 20.

UWAGI.

Ze wzgledow przede wszystkim redakeyjnych program
nauki jezyka poiskiego podzielony zosiai na 3 osobne dzialy:
literature, nauke o jezyku oraz méwienie i pisanie. Jed-
nakze w pracy szkolnej zazebianie sie wszystkich tych dzia-
tow jest rzecza konieczng dla peinego zrozumienia istoly
i warlosci przedmiotu, Laczenie zagadniei i femalow
ze wszystkich {rzech dzialtow umozliwi réwnoczesnie wy-
konanie programu w ramach wyznaczonych godzin.
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LITERATURA.

CELE NAUCZANIA.

Celem nauczania literatury polskiej w liceum pedago-
gicznym jest:

1. Zapoznanie z rozwojem literatury, z uwzglednieniem
zwhaszeza tych okresow i dziel, kiére dla kultury polskiej
oraz jej zwiazku z kultura zachodnio-europejska maja spe-
cjalne znaczenie,

2. Uswiadamianie znaczenia kultury ludowej dla lkul-
tury narodowej.

3. Zapoznanie z nowsza i najnowsza literaturg dla
dzieci i mlodziezy.

4. Wyrabianie umiejetnosci rozumienia i odczuwania
wartosci ideowych i formalnych dziela literackiego.

5. Pogtebianie kultury estetycznej i danie podstaw do
przysztej pracy samoksztalceniowej,

6. Lacznie z metodyka i prakiyka nauczania przygoto-
wanie mlodziezy do podjecia pracy zawodowej w zakresie
nauczania jezyka polskiego w szkole powszechnej.

7. Przygotowywanie do odpowiedzialnego i twoérczego
udziatu w zyeiu duchowym narodu i paristwa przez pogle-
bianie zwigzku z istotnymi warto$ciami polskiej kultury
narodowej,

DOBOR 1 UKLAD MATERIALU.

Uktad materialu nauczania jest oparty na zasadzie na-
stepstwa chronologicznego i uwydatnia epoki rozwoju kul-
tury duchowej w Polsce. W ramy poszczegélnych okresow
ujeto tworczos¢ najwybitniejszych pisarzy, najwazniejsze pro-
blemy ideowe i artystyczne. Uktad taki pozwoli glebiej
zrozumie¢ i przezyé¢ dzieta literackie, poniewaz uswiadomi
uczniowi wspdlzaleznos¢é zycia i literatury oraz wewnetrzna
tgeznosé tresci ideowej z jej artystyeznym wyrazem. Pozwoli
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réwniez giebiej wnikngé w duchowg kulture poszczegolnych
epok, lepiej zrozumie¢ przejawiajace si¢ w mnich réznorodne
postawy wobec $wiata, wyrazniej okresli¢ dorobek waz-
niejszych okreséw i ich trwaly wktad do kultury narodowej.
Program ujmuje zagadnienia literackie i jezykowe jako
wyraz kultury duchowej narodu i zmierza do tego, by w wy-
niku nauczania uswiadomié istotne cechy ducha narodowego,
przy czym ze wzgledu na przyszla zawodowg prace absol-
wentéw liceum polozono specjalny nacisk na zagadnienia
kultury ludowej i jej znaczenia dla odnowy duchowego zycia
narodu.

Bytoby jednak spaczeniem intencyj programu, Igdyby
nauczyciel dobierat z listy lektury wylgcznie utwory
o tematach patriotycznyeh lub gdyby z kazdego dziela
pragnat wydobywaé¢ ,filozofie ducha narodowego“. Po-
stawa wobec $wiata, rézna w roéznych epokach, szukanie
prawd moralnych i niepokéj sumienia, zdobywanie arty-
stycznego wyrazu — wszystko fo, w tym szerokim zasiegu,
nalezy do zakresu probleméw narodowej kultury, ujawnia-
nych w dzietach literackich w sposéb naturalny i bezpo-
$redni. Z kulturg narodowa wigze ucznia kazde glebsze prze-
zycie wielkiego dzieta, bez wzgledu na jego temat i inter-
pretacje, poniewaz dzielo literackie jest wyrazem tej kultury
wiasnie dzieki samoistnym wartosciom artystycznym i du-
chowym. Winien o fym pamigta¢ nauczyciel, ze abstrakcyjny
komentarz, dotyczacy cech narodowych okreslonych utwo-
réow lub pisarzy, choéby nawet wespol z uczniami zdobyty —
nie posiada tego wplywu wychowawczego, ktéry wywie-
raja dzieta, o ile s zrozumiane i przezyte. Dlatego rzecza
umiejetnosci, wyczucia i taktu nauczyciela jest w kazdym
przypadku wyznaczyé wiasciwe granice interpretacjom dziel
literackich.

Zgodnie z tymi zasadami ustosunkowuje si¢ nauczyciel
do literatury obcej. Ze wzgledu na wymiar godzin beda mo-
gli uczniowie zapoznaé¢ sie jedynie z miewielkg iloscig najwy-
bitniejszych arcydziel obcych, przy czym niektére z nich
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poznaja jedynie we fragmentach. Poznanie jednak ftych utwo-
row ulatwi im zrozumienie dazeri duchowych, znamiennych
dla kultury zachodniej, w ki6rej granicach rozwijala si¢ pol-
ska kultura.

W programie przewidziane zostaly zagadnienia zwig~
zane z zakresem polskiej kultury ludowej. Aczkolwiek zjawiaja
si¢ one dopiero pod komiec nauczania, to jednak winny byc
odpowiednio przez nauczyciela docenione — pewna ilos¢ ma-
terialu potrzebna do ich opracowania bedzie zebrana w la-
tach poprzednich w zwigzku z omawianiem rozwoju lite-
ratury w poszczegolnych epokach. Talk np. przy sredniowie-
czu zwrdci¢ nalezatlo by uwage na brak zabytkéw z epoki
pogariskiej i uswiadomi¢ uczniom znaczenie fego faktu dla
pézniejszego rozwoju literatury, w XVI w. czy tez XVII w.
bedzie mozna podkreslic zwigzek tworczosci pewnych aulo-
row z zyciem wsi i ludu, w romantyzmie zagadnienie tra~
dycji ludowej, ludowej poezji wystapi z cala wyrazisto-
$cig, z podobnymi problemami spotka¢ sie bedzie mozna
i w innych epokach.

Wszystkie tego rodzaju zagadnienia, opracowywane lgcz-
nie z innymi kwestiami beda mogly by¢ w roku III zebrane
i raz jeszcze syntelycznie juz opracowane, tak aby ucznio-
wie zdolali mozliwie jasno uswiadomi¢ sobie znaczenie lu~
dowej kultury dla duchowego zycia narodu, oraz potrafili
w przysztosci w $rodowisku, w jakim wypadnie im praco-
wac, ustosunkowac sie wlasciwie do zabytkéw poezji i sztuki
ludowe;j.

Ze wzgledu na przygotowanie zawodowe zostaly w roku
trzecim wprowadzone do programu zagadnienia, zwigzane
z literaturg dla dzieci i miodziezy. Na ich omowienie nalezy
poswiecic w pierwszym polroczu tego roku pewng ilos¢
osobnych godzin lekeyjnych, przy czym dla utatwienia pracy
nalezy juz w roku drugim w zwigzku z hospitowaniem lek~
cji i praktyka pedagogiczng zacheci¢ uczniow do zapoznawa-
nia sie z najbardziej charakterystycznymi utworami litera~
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tury dzieciecej, przede wszystkim za$ z ksigzkami, stanowia-~
cymi lekture uzupelniajaca w szkole powszechnej.

Pamieta¢ przy tym nalezy, ze zadaniem nauki licealnej
nie jest przyswojenie przez uczniéw wielkiej liczby nazwisk
i utworéw, lecz zorientowanie si¢ w szczytowych i charakie~
rystycznych osiggnieciach artystycznych i ideowych litera~
tury. Pozadany bytby taki doboér utwordéw, ktéryby pozwolil,
badz na uwydatnienie jakiego$ istotnego, ideowego Iub ar~
tystycznego nurtu epoki, badZz na poznanie wybranego au-
tora, o ile wnosi on szczeg6lnie cenne wartosci do dorobku
artystycznego i ideowego kultury polskiej.

W Zadnym jednak razie nie nalezy pomina¢ nastepuja-
cych dziet i utworéw z literatury polskiej:

KLASA 1.

Bogurodzica. Rozmowa misfrza ze sSmiercig. Skarga
Matki Bolesnej pod Krzyzem, Legenda o sw. Aleksym. M.
Rej: Zywot czlowieka poczciwego (wyj.). J. Kochanowski:
Wybér piesni, psalmow, Treny (wybér), Odprawa postéw
greckich. P. Skarga: jedno kazanie w calosci. Sz. Szymono~
wicz: Sielanki (wybdr). Sz. Zimorowicz: Roxolanki (wybdr).
W. Potocki: Wojna chocimska (wyj.). I. Krasicki: Wybor
satyr i bajek. Jedna komedia epoki stanistawowskiej. Fr.
Karpiriski: Wybér liryk. Wyjatek z pism publicystycznych
Staszica lub Kollgtaja. J. Wybicki: Piesni legionow.

KLASA 11

Jeden z urywkow Owezesnej teorii literatury. A. Mic-
kiewicz: Oda do mtodosci, Romantycznosé, Dziadow czes¢ II,
Dziadéw cze$¢ III, Pan Tadeusz. ]. Stowacki: Balladyna, Lilla
Weneda, Gréb Agamemmnona, wybor lirgk., Z. Krasinski:
Nieboska Komedia. C. K. Norwid: Promethidion (wyj.), For~
tepian Szopena. B. Prus: Lalka. H. Sienkiewicz: jedna po-~
wies¢ historyczna, wybor nowel. ], Kasprowicz: wyboér li-

Program liceum pedagogicznego
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ryk, jeden hymn. St. Wyspiariski: Wesele lub Noc listopa~
dowa, Wyzwolenie (wyj.). St. Zeromski: Ludzie bezdomni
i Popioly. St. Brzozowski: Legenda Mtodej Polski (wuyj.).

KLASA Il

Wybér z pism J. Pilsudskiego. E. Orzeszkowa, B. Prus,
A. Dygasiriski, Wi. Reymont: wybér nowel o tematach chlop-~
skich. Konopnicka: wybor liryk spolecznych. WL Reymont:
Chtopi. Witkiewicz: Wybdr z pism. K. Tetmajer: Na skalnym
Podhalu (wyj.). WL Orkan: W Roztokach, Listy ze wsi
(wyj.). J. Kasprowicz: Ksiega ubogich (wyj.). St. Zeromski:
Stowo o bandosie, Wybédr piesni ludowych roznych regionow :
obyczajowych, obrzedowych itp.

Utworéw z literatury obcej, literatury wspolczesnej oraz
dla dzieci i mlodziezy nie podaje sie, pozostawiajac ich
wybdr uznaniu nauczyciela.

METODY 1 ORGANIZACJA PRACY.

Sposob realizacji programu, w mysi charakteryzowa-
nych powyzej zamierzeri, jest pozostawiony samodzielnosci
nauczyciela. Program przesgadza jedynie historyczny uklad
materiatlu oraz wymaga od nauczyciela uwydatnienia lgcz-
nosci miedzy epokami i zamykania poszczegolnych dzia~
tow krotkq synteza, pozwala mu natomiast na swobodny do~
bor materialu faktycznego, potrzebnego do opracowania za-~
gadnieni, na wyboér takiej czy innej kolejnosci ich i sposobu
fgczenia, jak rowniez na dobor lektury.

Infencja programu jest danie nauczycielowi mozliwie
duzej swobody przy rozwijaniu poszczegdlnych zagadniern,
ktorych opracowanie dostosowane winno by¢ do miejscowych
warunkow nauczania (poziom klasy, posiadane pomoce na-
ukowe, zainteresowania klasy itp.), i dlatego tez wymie~
niono jedynie kilku najwybitniejszych autorow, ktérych dziela
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czylane i omawiane maja oswietla¢ nie tylko podane za-
gadnienia (kulturalne czy artystyczne), ale rowniez sam pro-
blemat pisarza jako osobowosci tworczej. Omawianie twor-~
czosci tych pisarzy winien nauczyciel oprze¢ na wlasciwym
doborze lektury, tak aby doprowadzi¢ mtodziez do gteh~
szego przezycia wyrazu artystycznego dziel, ich problema~
lyki ideowej i osobowosci twércy. Dobér dziel i pisarzy
nie wymienionych w programie, pozostawia si¢ swobodnemu
uznaniu nauczyciela. Decydowac¢ tu winny: rodzaj i znacze-
nie opracowywanego zagadnienia, zainteresowanie uczniow
oraz przygotowanie nauczyciela.

W podanym powyzej spisie lekfury znajduja sie rowniez
utwory umieszczone w gimnazjalnym spisie lektury badz
obowigzujacej, badz uzupelniajgcej. Utwory te winny byé
albo przeczytane jeszeze raz (w catosci lub nowych wyjat-
kach) albo tez przypomniane uczmiom w sposéb, ktéry na-
uczyciel uzna za stuszny w danym przypadku.

Od nauczyciela zalezy réwniez, czy opracowywanie ja-
kiej$ epoki zacznie od lektury utworéw, ktorych analiza do-
starczy mu materialu do oswietlenia zagadnieri wymienionych
W programie, czy tez zarysuje mnaprzod flo ogodlne kultury
w danym okresie i dopiero na tej podstawie przystapi do
omawiania dziet. W wielu przypadkach taka Ilub inna me-
toda pracy wynika¢ bedzie z rodzaju zagadnienia oraz wa-
runkéw, w jakich ma byé opracowane.

Utwory z literatury obcej opracowywane byé moga
badz w zwigzku z okresem, w ktérym powstaly, badz tez
w zwigzku z ich aktualnoscia w innych epokach. Tak wiec
Boska Komedie mozna omawiaé zaréwno przy literaturze
Sredniowiecza, jak i romantyzmu. Tragedie grecka mozna
czyta¢ badZz w zwiazku z tworczoscia Kochanowskiego, badz
w zwigzku z dramatem romantycznym lub dramatem Wy-
spiariskiego.

Lekture utworéw pisarzy wspolezesnych moze nauczy-
ciel zorganizowa¢ w zwigzku z omawianymi epokami, do-

* bierajgc odpowiednie dziela. Moze réwniez traktowacé ja
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samoistnie, przerywajac historyczny tok nauki. Jesli nau-
czyciel uzna to za celowe, moze nawet nauke literatury roz-
poczaé od lektury dziel wspolezesnego pisarza, a to w celu
wprowadzenia uczniow we wiasciwg metodg pracy na ma-
teriale Dblizszym ich zainteresowaniom, niz material histo-
ryczny.

Przy opracowywaniu utworéw nalezy unikac zbyt dro-
biazgowej, nuzgcej analizy. Wydobywajac z utworu walory
ideowe, nalezy jednoczesnie pamigtac, Ze o wartosci dzieta
rozstrzyga przede wszystkim jego artystyczny wyraz. Dla-
tego tez nalezy dazy¢ w nauczaniu literatury do wyrobienia
w uczniach $wiadomego stosunku do dziela literackiego jako
przedmiotu estelycznego przezycia. W zwiazku z tym, stop-
niowo i okolicznosciowo zarazem, winien nauczyciel za-
pozna¢ mlodziez z podstawowymi wiadomosciami z teorii li~
teratury, ulatwiajacymi zrozumienie procesu fworczego i dzie~
la jako pewnej odrebnej rzeczywistosci. A wiec na pod~
stawie przygodnie podanego maleriatu dostgpnego uczniom
nauczyciel winien zaznajomi¢ ich z réznymi metodami pracy
i tworczosci pisarskiej, uprzytomni¢ im, co to jest warszlat
pisarski, okresli¢ stosunek literatury do zycia i ulatwi¢ zro-
zumienie tak zwanej rzeczywistosci artystycznej, zapozna-
waé wreszcie z zagadnieniami tego rodzaju jak: tresé i forma,
idea, struktura dzieta, slowo jako material tworzywa lite-
rackiego, styl pisarza, rodzaj literacki, epoka, kategorie este-
lyezne itp.

Zagadnienia te ze wzgledu na koniecznosc wyrobienia
wiasciwego stosunku do dzieta literackiego nalezy uzna¢ za
specjalnie wazne, zaréwno z punktu widzenia przysztej pracy
absolwenta liceum w szkole, w ktorej ksztaltowa¢ bedzie
forme wypowiedzi uczniéw, pogiebia¢ ich kulture estefyczna,
uczy¢ wiasciwego stosunku do ksigzki, jak i ze wzgledu na
pozniejsza jego prace samoksztalceniowa, w ktorej dzielo li-
terackie odgrywaé¢ bedzie nieposlednia role.

Dla grupy ucznidw, ktérzy w klasie 111 wybiorg jezyk

polski  jako przedmiot pracy samodzielnej, przewidziano-
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w programie dwa rodzaje zagadnieri, z ktérych nalezy wybrac
tematy najbardziej odpowiednie dla danego zespolu.

Do dzialu pierwszego naleza zagadnienia, bedace po-
glebieniem i rozszerzeniem w oparciu o nowy materiat lek-~
tury problematéw podanych w obowiazujacym wszystkich
uczni6w programie nauczania. Przy tego rodzaju tematach
prowadzi¢ nalezy prace w paru grupach, opracowujgeych
rézne fragmenty jednego wiekszego zagadnienia. Zagadnienie
to i sposéb jego podzialu ustala nauczyciel w porozumieniu
z uczniami. W programie nie podano szczegotowych tema-
tow dla prac samodzielnych, nie chegc nazbyt krepowac ini-
cjatywy nauczyciela. Dla orientacji jedynie wskazuje sie przy-
ktadowo, ze z zakresu historii literatury tematy moga doty-
czy¢ zagadnien w ich rozwoju historycznym przez rézne
epoki (np. rozwoj watku, rodzaju literackiego, bogacenie
sie form ekspresji artystycznej itp.), jak rowniez kwestyj
charakterystycznych dla jednego jakiegos okresu czy fez zwig~
zanych z tworczoscia kilku wspolezesnych sobie autoréw.
Wybrane zagadnienia nie moga by¢ zbyt obszerne. W ciagu
roku szkolnego nalezy przewidzie¢ opracowanie 3—4 za-
gadnieri z tego dzialu, dotyczgcych réznych dziedzin wymie-
nionych w programie (historia literatury, zagadnienia z teorii
literatury, poezja  ludowa, regionalna, literatura dla
dzieci).

Przed rozpoczeciem pracy przez poszczegolne grupy wi-
nien nauczyciel omowi¢ ze wszystkimi uczniami zasady po-
dzialu pracy, jej plan, literature itp. oraz okreslic wzajemny
stosunek prac w poszczegolnych grupach. Niektére lekcje
w toku opracowywania zagadnieri poswiecone bedg wspol-
nemu omawianiu zebranego materialu, inne za$ pracy jed-
nej grupy, gdy tymczasem grupy pozostale pracowac¢ beda
samodzielnie. Po zakoriczeniu pracy nad zagadnieniem przez
poszczegoblne grupy nastgpi¢c winno wspélne omowienie wy-
nikéw prac, poréwnanie wnioskow i syntetyczne ujecie ca-
tosci materialu. :

Niezaleznie od pracy nad zagadnieniami dzialu pierw-
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szego, kazdy uczen wybierze sobie na poczatku roku z dziatu
drugiego najbardziej odpowiadajacy mu problemat, ktéry
ustali w porozumieniu z nauczycielem. Prace te winny byé¢
kontrolowane przez nauczyciela podczas indywidualnych roz-
moéw z uczniami.

NAUKA O JEZYKU.

CELE NAUCZANIA.

Naczelnym zadaniem nauki o jezyku w liceum pedago~
gicznym jest wprowadzenie w rozumienie zjawisk jezykowych,
przede wszystkim stosunku miedzy trescia a forma utworéw
jezykowych, oraz roli jezyka w zyciu jednostki i zbioro~
wosci.

Zrozumienie roli i wartosci réznych utworow jezyko-
wych, jako najbardziej wyrazistych znakow .zycia wewnefrz~
nego, przyczyni si¢ do wyrobienia i poglebienia Swiadomo-~
Sci jezykowej i do wysubfelnienia poczucia jezykowego.

Oswietlenie  spotecznego, narodowego, polifycznego
i kulturalnego znaczenia jezyka przyczyni sie do uswiado~
mienia podstaw wspoélnoty narodowej, do rozszerzenia ho-
ryzontow myslowych i do ogolnego wyksztatcenia.

Wartosci ksztalcgce i wychowawcze nauki o jezyku na-
bieraja  szczegdlnego znaczenia w liceum pedagogicznym.
W przyszlej pracy zawodowej wychowanka liceum pedago~
gicznego jezyk bedzie spetnial moze najwazniejsza role jako
najdoskonalszy $rodek porozumienia si@ z uczniem, jako spo-
sOb poznania jego poziomu intelektualiego i zycia uczu~
ciowego i jako klucz, otwierajgcy uczniowi skarbnice wie~
dzy i kultury. Znajomosc. istotna, nie powierzchowna ani
werbalna jezyka, jego zasobow, wtasciwosci, cech znamien-
nych oraz jego roli to jeden z gléwnych warunkéw owocnej
i pozytecznej pracy nauczyciela.
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KONSTRUKCJA PROGRAMU.

Material nauczania skupia sie¢ w kazdej klasie okolo
pewnych wybranych zagadnieri.

W klasie I wystepuja jako tematy gtéwne: 1) poglebie~
nie i uzupelnienie znajomosci wspolczesnego systemu gra-
matyczinegoe jezyka polskiego w zakresie glosowni i morfo~
logii, 2) rozwoj jezyka w czasie, 3) zréznicowanie jezyka
w przestrzeni; w klasie II tematami gtéwnymi sq: 1) zjawi~
ska skladniowe w os$wietleniu psychologicznym i logicz~
nym, 2) jezyk jako wyraz psychiki indywidualnej; w kla-
sie 11l pojawiaja sie nastepujace tematy: 1) jezyk jako funkcja
spoteczna, z czym lgczy sie omowienie pewnych tematéw
z zakresu gwary, i 2) jezyk jako wyraz kultury i wilasci~
wosci psychicznych narodu.

Miedzy poszezegdlnymi tematami w obrebie kazdej
klasy zachodza wewnefrzne powiazania, co ulatwi opraco-
wanie materialu programowego w fym wymiarze czasu,
jaki jest przeznaczony na nauke o jezyku. I tak w klasie |
wiadomosci o rozwoju jezyka w czasie pod wzgledem formy
wystapia w zwigzku z wyjasnieniem form przezytkowych
w dzisiejszym systemie gramatycznym, zas rozwazanie fone-
tycznych i fleksyjnych wlasciwosci gwar polskich oprze sig
na porownaniu z formami wspodlczesnego systemu grama-
tycznego jezyka ogodlnopolskiego, a rownoczesnie ukaze kilka
form dawniejszych, zachowanych w gwarze, a nieistniejg~
cych juz w jezyku ogolnopolskim.

W kiasie Il wyjasnienie psychologiczne i logiczne zja-
wisk z zakresu sktadni zwréci uwage na zwigzek miedzy
trescig a forma utworu jezykowego, ukaze wplyw intencji
moéwigoego na dobdr srodkéw jezylowych, role akecentu
w mowie, szyku wyrazéw w zdaniu itp.; bedzie fo niejako
wprowadzeniem do pracy nad drugim gldwnym tematem fej
klasy, dotyczacym jezyka jako wyrazu psychiki indywidualaej.

W Kklasie 1II zrozumienie tematu drugiego, doty-zacego
zwiazku miedzy zyciem i psychikq narodu a ijego jezykiem
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znajduje oparcie w oswietleniu zaleznosci jezyka od warun-
koéw zycia spolecznego, co jest przedmiotem pierwszego glow~
nego tematu w tej klasie.

W klasie III dla grupy, wybierajacej jezyk polski jako
przedmiol pracy samodzielnej, podano z nauki o jezyku ty-
futem przykladu szereg tematéw do wyboru uczniow. Nie
wyklucza to oczywiscie moznosci obrania przez ucznia za
zgodq nauczyciela, jeszcze innych tematow, dostosowanych
do zainteresowari uczniow i warunkéw miejscowych.

Ponadto istnieja nastepujace punkty styczne miedzy na-
ukg o jezyku a ¢éwiczeniami jezylkowymi (méwienie i pisanie):
1) uswiadomienie cech poprawnej wymowy (ortofonia) opiera
sie na znajomosci glosowni i przyczynia sie do ugruntowa-
nia wiadomosci z tego dzialu nauki o jezyku; rozwazania
i ¢wiczenia z zakresu ortofonii zwracaja uwage na rozno-
rakie zabarwienie gwarowe i regionalne wymowy Polakow
z roznych okolic Polski; 2) zaleznosé¢ jezykowego wyrazu od
tresci i rodzaju utworu, od celu wypowiedzi, od psychiki
wypowiadajacego si¢ okaze sie niejako naocznie w ¢wicze~
niach w wypowiadaniu si¢ oraz w ¢wiczeniach stownikowych
i stylistycznych.

Nalezy uwydatnia¢ momenty wspolne miedzy lekiura
a naukg o jezyku np. utwory z epoki odrodzenia i wieku
oswiecenia dostarcza materialu do rozpatrywania . rozwoju
jezyka i odbicia sie¢ kultury w jezyku; utwory z okresu ro-
mantyzmu, neoromantyzmu i wspolczesnego realizmu ukaza
wyraznie ekspresyjny charakter jezyka oraz pozwola obser-
wowa¢ wplyw gwary na jezyk literacki. Takich mozliwosci
i wzajemnego uzupelniania si¢ znajdzie sie wiecej.

Uwagi do programu literatury podkreslajg killakrotnie,
iz strona jezykowa utwordw literackich, juz to jako wyraz
artystyczny utworu, juz to jako wyraz kultury duchowej
narodu, ma by¢ przedmiotem uwagi przy omawianiu i opra-
cowywaniu dziela literackiego. Zaobserwowane przy tej spo-
sobnosci jednostkowe fakty jezykowe i spostrzezenia doty~
czgce ich wartosci znaczeniowej, uczuciowej, intencjonalnej
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i kulturalnej beda stanowily materiat faktyczny i punkt wyj-
Scia dla nauki o jezyku, Zadaniem za$ nauki o jezyku bedzie
doprowadzenie do pojeciowego ujecia wynikéw jednostko-~
wych obserwacyj.-

METODY PRACY.

Nauka o jezyku w liceum pedagogicznym obejmuje réz-
nego rodzaju zagadnienia, wymaga tez stosowania réznych
metod nauczania. Wybor metody bedzie zalezny przede
wszystkim od natury tematu opracowywanego, od stopnia
przygotowania ucznia, a nadto od wymiaru godzin przezna-
czonego na nauke o jezyku. Zasadniczo nalezy ograniczaé sie
w ramach poszczegdlnych tematow do spraw najistolniej~
szych i ukazywac¢ rozne zagadnienia w gléwnych ich za-
rysach.

W zakresie gramatyki systematycznej nalezy polozyé
nacisk na fonetyke i stowotwérstwo, ktérych znajomosé jest
nauczycielowi niezbednie potrzebna w praktyce szkolnej, zas
w zakresie fleksji i skladni dazyé¢ do wydobycia takich mo-
mentéw, na ktére w gimnazjum czteroletnim mato lub wecale
nie kladlo sig nacisku. Nalezy przestrzec przed mechanicznym
powtarzaniem materialu znanego z nauki gimnazjainej.

Przy opracowywaniu tematéw; z gramatyki systematycz-
nej wlasciwe bedzie zastosowanie indukcji na materiale ze-
branym przez ucznia z mowy zywej lub jezyka ksiazki.
W innych przypadkach znajdzie zastosowanie wyklad nauczy-
ciela, lektura i interpretacja artykulu, rozprawy lub rozdziatu
z wigkszego dziela naukowego, prowadzona pod kierunkiem
nauczyciela, sprawozdanie uczniéw z samodzielnie przeczy-~
tanych i opracowanych utworéw, wreszcie samodzielne opra-
cowanie jakiego$ tematu. Jakgkolwiek metode stosownie do
omawianego zagadnienia nauczyciel wybierze, nie powinna
ona nigdy skazywaé¢ ucznia na jedynie bierne przyjmowanie
wiadomosci. Samodzielna praca ucznia dostosowana do jego
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mozliwosci jest warunkiem zrozumienia roznorodnych zja~
wisk jezykowych.

Wyktad nauczyciela bedzie albo wprowadzeniem d.c?
opracowania jakiego$ zagadnienia, albo tez moze pojawic
si¢ jako ogniwo koricowe pracy nad pewnym temate{n.
W wyktadzie moze nauczyciel oswietli¢ jakie$ zagadnienie,
a nastepnie uczniowie poszukaja odpowiedniego materiah.I,
jako ilustracji poglagdow i twierdzer, z ktérymi zaznajomil
ich wyklad, Czasem wyktad moze przedstawic¢ rézne poglady
na t¢ samg kwestie, wowczas praca uczniow bedzie zdazala
do spojrzenia na konkrelny material pod katem widzenia
kazdego z przedstawionych pogladéw. Moze to znalezé za-
stosowanie np. w zwigzku z omawianiem roli jezyka w zy-
ciu narodu, przy omawianiu stosunku tresci do formy w je~
zyku, przy rozpatrywaniu definicji zdania itp. Zagadnien ta-
kich, ktére w nauce znajduja rdézne rozwigzania, nie nalezy
przedstawia¢ tylko z jednego punktu widzenia; bylobg .to
niezgodne ze stanem faktycznym badai, a takze zaciesnia~
toby spojrzenie na zjawiska jezykowe.

Jednym z rodzajow samodzielnej pracy uczniow bedq.l
sprawozdania i referaty. W tym zakresie trzeba pamietac
o stopniowaniu trudnosci i o réoznych formach pracy. Do
pracy samodzielnej wdrozymy ucznia przez interpretacje le-
ktury pod kierunkiem nauczyciela. Przedmiotem interpretacii
moga by¢ albo wyjatki z wiekszego dziela z zakresu jezyko-
znawstwa, albo artykuly lub krétkie i popularnie ujete roz-
prawy albo wreszcie podreczniki nauki o jezyku dla szkot
powszechnych i gimnazjum ogdlnoksztalcgcego. Wpoczatkac.h
bedzie chodzito gléwnie o sprawozdanie czyli o wydobycie
z tekstu rzeczy istotnych, o zrozumienie, jak autor ujmuje
i oswietla okreslone zjawisko jezykowe; dalszym etapem
moze by¢ pordwnanie pogladéow dwu réznych autorow na
to samo zjawisko, na ten sam fakt jezykowy, w koricu
mozna poréwnywaé ujecie rzeczowe i mefodyczne tego sa-
mego tematu gramatycznego w roznych podrecznikach f”il
tej samej klasy lub tez opracowanie pewnego zagadnie~
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nia przez caly cigg nauczania w szkole powszechnej — albo
tez w szkole powszechnej i gimnazjum.

Po fakich ¢éwiczeniach prowadzonych pod kierunkiem
nauczyciela, moga uczniowie przystapi¢ do zupelnie samo-
dzielnego rozwiazywania podobnych zadari, ale i tu nalezy
pamieta¢ o stopniowaniu frudnosci. Troska o to wyrazi sie
w ften spos6b, ze na poczatku wystapia tematy proste, latwe
do ujecia i tylko jednostkowe. Zestawianie i poréwnywarnie
jest juz sprawa trudniejsza. Na poczatek rowniez naleza~
loby dawac streszczenia z artykulow i rozpraw z zakresu
jezykoznawstwa; sprawozdania z podrecznikéw  szkolnych
nastgpic powinny dopiero pézniej, gdyz wymagaja one juz
do pewnego stopnia wlasnego sadu sprawozdawcy. Naj-
trudniejsza praca bedzie niewatpliwie poréwnywanie uje-~
cia tego samego zagadnienia przez kilku autoréw, to tez
nalezy ja stosowaé dopiero woéwezas, gdy uczniowie juz
umieja sobie poradzi¢ z zadaniami wymienionymi  po-
przednio.

Samodzielne opracowanie przez uczniow pewnych te~
matéw z nauki o jezyku bedzie polegalo najczesciej na ze-
braniu odpowiedniego materiatu, na jego opisie, na ugru-
powaniu tego materiali. W niektérych tylko latwiejszych
przypadkach moze uczeri takze samodzielnie wysnu¢ i sfor-
mulowa¢ wnioski uogélniajace, oparte na doktadnej analizie
materialu faktycznego. Do takiego samodzielnego opraco~
wania nadaja sie przede wszystkim takie zjawiska jezykowe,
z ktérymi uczeri liceum pedagogicznego spotka sie pozniej
W pracy nauczycielskiej i wobec kitérych bedzie musial zajac
zdecydowane stanowisko i stosowac¢ sie do niego w prak-
fyce. Wymieni¢ tu mozna przykladowo {akie lematy, jak:
zabarwienie regionalne mowy Polakéw w réznych okolicach
kraju; bledy wystepujace w jezylu uczniow szkoly powszech-~
nej, w wymawianiu, w uzyciu form fleksyjnych, w budowie
zdania; slownik ucznia szkoly powszechnej na réznych stop-
niach nauczania; typy zdari wystepujacych w jezyku uczniow
w roznym wieku itp. Praca samodzielna uczniéw zaréwno
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w zakresie referatu jak i nad samodzielnym opracowaniem
okreslonego tematu, moze byé rozdzielona miedzy kilku ucz-
niow, z ktérych kazdy opracowuje jaka$ czes¢ zagadnienia
lub dostarcza materialu ze $ci$le ograniczonego zakresu;
mozliwosci takiego podzialu pracy jest wiele i trudno je
wszystkie wymieni¢. Przy lakim organizowaniu pracy mozna
uwzgledni¢ zaréwno stopien zdolnosci, umiejetnosci i wia~
domosci ucznia, jak tez jego indywidualne zainteresowania.

Prace w zakresie referatéw ulatwia wypisy, obejmu-
jace artykuly, popularne rozprawy lub wuyjatki z dziel jezy~
koznawcow polskich i obeych, wspélezesnych i dawniej-
szych.

Przy kazdej sposobnosci nalezy zestawia¢ i poréwny-
waé okreslone fakty jezykowe, poznane przy obserwacji je-
zyka polskiego, z odpowiednimi faktami w znanych uczniowi
jezykach obcych. Przyczyni sie to niewatpliwie do pogle-
bienia zrozumienia okreslonego faktu i ulalwi osiagnigcie
szerszego pogladu na zjawiska jezykowe.

MOWIENIE I PISANIE.

CELE NAUCZANIA.

Cwiczenia w mowieniu i pisaniu oraz towarzyszace
im nieodlgcznie ¢wiczenia w gromadzeniu zasoboéw slowni-
ctwa i Gwiczenia stylistyczne majg da¢ uczniowi umiejel-
no$¢ jasnego, porzadnego, poprawnego wypowiadania sie
w slowie i piSmie; ¢wiczenia te maja rownoczeSnie wyra-
bia¢ dokladnos¢ obserwacji, $cistos¢ i planowos¢ myslenia
i wzbogaca¢ umysl w tres¢ pojeciowa.

Cwiczenia w moéwieniu i pisaniu nie dgza do wgroble-
nia jezyka artystycznego, malo kto bowiem ma zadatki
i zdolnosci w tym Ikierunku, niemniej jednak powinny one
wysubtelnia¢ poczucie jezykowe i usprawni¢ moéwienie i pi~
sanie w tym stopniu, by bogaty i naprawde przyswojony
zas6b wyrazéw i umiejetnosé ujecia kazdej tresci w odpo~
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wiednig dla niej forme¢ dawaly swobode wypowiadania sie
w kazdej sytuacji i w réznych warunkach. Obok prakiycz-
nego opanowania réznorodnych form wypowiadania si¢ po-
winni uczniowie zdoby¢ najwazniejsze i najbardziej zasad-
nicze teoretyczne wiadomosci o Konstrukeji oraz o znamien-
nych cechach najczesciej spotykanych form wypowiadania
si¢. UsSwiadomienie sobie wartosci réznych srodkéw  styli-
styeznych, zrozumienie zaleznosci miedzy lrescia a forma,
zdawanie sobie sprawy z tego, na czym polega istota opo-
wiadania, opisu, sprawozdania itp., jest rzecza niezbedna
dla przyszlego nauczyciela; bez elementarnego przygotowa-
nia feoretycznego nie bedzie on w stanie realizowa¢ w spo-
sob wtasciwy, zgodnie z intencjg programu, ¢wiczei w mo-
wieniu i pisaniu oraz éwiczen slownikowych w szkole po-
wszechnej. Takze nauka o jezyku zyska wiele na zywosci
i przystepnosci dzieki uswiadomieniu réznorodnej wartosci
wyrazen oraz zwigzku miedzy trescia a forma.

KONSTRUKCJA PROGRAMU.

W programie c¢wiczen w moéwieniu i pisaniu ukazujg
si¢ formy wypowiadania sie, objete juz programem gimna-
zjalnym, takie jak opowiadanie, opis, charakterystyka, spra-
wozdanie, dyskusja, swobodne wypowiadanie si¢ na rézne
tematy. Obok nich wystepuja jako rzecz nowa formy po-
trzebne nauczycielowi w pracy zawodowej, a wiec w mo-
wieniu referat i wyktad, a w pisaniu, obok referalu, plany
czytanych artykuléw i rozpraw, plany wlasnych rozprawek
oraz prowadzenie notatek; ponadto w klasie III w mowie-
niu pojawiajg si¢ basnie i opowiadania dla dzieci, a w pisa~
niu préby dramatyzacji odpowiednich do tego teksiow.

W kazdym roku wymienia program c¢wiczenia stowni~
kowe i slylistyczne oraz éwiczenia z zakresu dykcji. Tym
oslatnim towarzyszy * teorefyczne uswiadomienie cech wy~
mowy poprawnej, starannej i scenicznej oraz wymowy po-
tocznej i niedbatej. W klasie III nie wydalo si¢ polrzebnym
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ani celowym tworzenie osobnego programu moéwienia i pi-
sania dla grupy uczniow, wybierajacej jezyk polski jako
przedmiot pracy samodzielnej. Cwiczenia z lego zakresu
winny byé¢ jednak prowadzone w $cistej lacznosci z opra-~
cowywaniem tematéw z dzialéw A i B programu,

W praktyce nauczania wystepuje stale wyrazny zwigzek
miedzy c¢wiczeniami stylistycznymi a lektura oraz miedzy
¢wiczeniami stownikowymi a naukg o jezyku. Rozwazanie bu-
dowy roznych gatunkéw literackich, planu i uktadu ulwo-
réw z zakresu pracy naukowej, zastanawianie si¢ nad $rod-
kami ekspresji jezykowej u réznych autoréw utoruje droge
do teoretycznego o$wietlenia roznych zagadnien stylislycz-
nych. . '

METODY PRACY.

Jak sama nazwa tego dziatu wskazuje, realizacja jego
polega na ¢wiczeniu, na praktycznym wykonywaniu czynno-
$ci mowienia i pisania, a nie na przyswojeniu sobie prze-
pisow i regul, ustalajacych cechy poszczegolnych form. Na-
wef teoretycznej strony pracy przewidzianej w programie
nie nalezy rozumie¢ jako pamigciowego opanowania prze~
pisow i reguf, praca ta polega natomiast na usSwiadomieniu
sobie znamiennych cech danej formy, uwarunkowanych przez
sam przedmiot, przez sfosunek autora do przedstawianej fre~
$ci. USwiadomienie to zdobywa uczeri dzigki obserwacji cu-
dzych i ksztaltowaniu wiasnych wypowiedzeri.

W ¢éwiczeniach w moéwieniu i pisaniu punkt ciezkosci
przesuwa si¢ ku stronie formalnej wypowiedzeri jako wy-~
ktadnikowi tresci. Mimo to fre$¢ nie jest rzeczq obojetna;
znaczenie jednak tresci nie w tym lezy, ze tkwi w niej za-
sob wiadomos$ci wzbogacajacych umyst, lecz w tym, ze wy-
zwala ona, rozwija i poteguje umiejetnos¢ wyrazania sie
(wyrazu). Wynika stad postulat, by tres¢ byta dostosowana
do zasobu wiadomos$ci i rozwoju umystowego ucznia, oraz
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by uwzgledniala takze jego zainteresowania, podobnie jak
to jest w gimnazjum. Stosunek do przedstawionej tresci
bedzie tu jednak najczesSciej inny niz u miodszych ucznidow,
bedzie to nastawienie bardziej $wiadome i do pewnego
stopnia krytyczne, chocby przedstawiona tresé byta bardzo
konkretna i bardzo prosta.

W liceum pojawiaja sie w ¢wiczeniach te same formy
wypowiedzen, co w gimnazjum, a wigc opowiadania, opisy,
charakterystyka, sprawozdanie, streszczenie, przemowienie;
jako forma nowa ukazuje si¢ referat, plany opracowywa-
nych zagadnieni oraz wyklad.

Do zreferowania nalezy dobiera¢ taki utwdr, aby jasne
uchwycenie zasadniczej fresci nie przekraczalo mozliwosci
ucznia. W przeciwnym razie zamiast jasno$ci mysli i wy~
razu powslaje metny frazes. Pierwsze proby referowania
artykutu lub rozprawki odbywajg sie przy wspolnej pracy
calej klasy. W przeczytanej calosci wyréznia sie poszcze~
gélne czesci, omawia sie ich zawarto$é, rozjasnia trudne
miejsca i wydobywa najwazniejsze mysli. Nad ujeciem fej
zasadniczej fresci w zwiezla, jasng i jak najlepsza forme
jezykowg pracuje cala klasa. Po opracowaniu w ten sposéb
calosci nastepuje rozwazanie rozplanowania przez autora
przeczytanej i oméwionej tresci.

Taka sama prace wykonywuja pozniej uczniowie sa-
modzielnie lub tez w pracy grupowej.

Po takich ¢wiczeniach mozna juz przystapi¢c do ukla-
dania planu opracowania jakiego$§ zagadnienia. Najpierw
zbierajg uczniowie material, nastepnie wyrézniaja rzeczy
isfotne i wazne, ustalajg zwigzki miedzy poszczegolnymi
myslami lub faktami, dobieraja szczegoly, stuzace do o$wiet-
lenia zagadnienia i sprecyzowania mysli. Tematem takich
¢wiczeri powinny byé¢ tylko zagadnienia, kiérych zrozumie-
nie i myslowe opanowanie jest dostepne dla uczniow. Na
pracy przygotowawczej tego rodzaju oprze sie inny rodzaj
¢wiczenia, mianowicie wyktad. Moze on by¢ napisany i od-
czytany, albo tez wygloszony z pamieci po uprzednim pi~
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Smiennym opracowaniu catosci lub fylko na podstawie przy~
gotowanych odpowiednio notatek. Notatki robili uczniowie
juz w gimnazjum w zwigzku z lektura, teraz nalezy te le~
chnike pracy 'szczegolng otoczyé opieka i wydoskonalic. Cwi~
czenia w referowaniu i odtwarzaniu planu czytanych utwo-
row bedg tu réwniez przygotowywaniem do notowania wy-
ktadu, przebiegu dyskusji itp. Najwazniejsze jest to, by ucz~
niowie umieli wyrézni¢ rzeczy zasadnicze i zdolali réwno-
czesnie wyrazi¢ je w bardzo fresciwej a jasnej formie. Kon-
trolowanie notalek, poréwnywanie réznych indywidualnych
sposob6w notowania przez uczniow, ocena ich stron dodal~
nich i wjemnych, nadawanie im odpowiedniej formy przy
wspolpracy calej klasy — to rézne sposoby pracy w lym
zakresie.

Bardzo waznym momentem w pracy nad wydoskonale-~
niem sposobow wyrazania si¢ sq ¢wiczenia stownikowe i siy~
listyczne. Przy organizowaniu tych céwiczen jest rzecza waz-
na, by nie stawaly si¢ one oderwanym katalogowaniem
wyrazeri, fworzeniem slownika dla stownika, lecz by wyni-
kaly zawsze z jakiej$ konkretnej sytuacji lub stuzyty do ja-
kiego§ celu. Uprawiajagc w dalszym ciggu, podobnie jak
w gimnazjum, zbieranie wyrazeri o tresci konkreinej, nalezy
w liceum potozy¢ nacisk na slownictwo z zakresu poje¢ ode~
rwanych. Pozostaje to w zwigzku z wprowadzanymi tu for-
mami referatu i wykladu oraz z wdrazaniem do korzysia-
nia z lektury popularno-naukowej i naukowej. Cwiczenia te
moga przybiera¢ roézng forme, np. rézne sposoby wyra-
zania w jezyku okreslonego stanu psychicznego (lgk, ra-
dos¢ itp.), a wiec rzeczownikami, przymiotnikami, czasow~
nikami, przystéwkami, przy czym ustala si¢ jeszcze w obre-
bie kazdej grupy odcienie znaczeniowe.

Cwiczenia stylistyczne zmierzajg do wyrobienia zywosci,
jasnosci i poprawnosci w jezyku ucznia, obok tego zas pro~
wadzg do uswiadomienia uczniowi réznych wiasciwosci siy-
listycznych, charakterystycznych dla jezyka poszezegolnych
autorow, a w naslepstwie do ujecia roznych typow styli~
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styeznych oraz ich zwigzku z przedmiotem przedstawionym
i sposobem tego ujgcia.
Cwiczenia pierwszego rodzaju polegaja na poszukiwa-

niu najlepszych wyrazen, skracaniu zbyt rozwleklych zdan,

wstawianiu opuszczonych wyrazéw do kontekstu, zastgpowa~
niu wyrazoéw obcych przez wyrazy rodzime, wlasciwym lg-
czeniu zdan itp.

Jezyk autora mozna rozpatrywac¢ z réznych szczegdlo-
wych punktéw widzenia, np.: przewaga przenosni .czy po-
rownari, okresleri plastycznych czy nastrojowych, okreslenie
typowe lub indywidualizujgce, przewaga okreslonego iypu
w budowie zdari itp, Takich punktéw widzenia moze byc
tyle, ile istnieje wiasciwosci stylistycznych., Oczywiscie nie
bedzie si¢ nigdy opracowywalo wyczerpujaco jezyka jed-
nego autora, ponadto zbieranie materialu mozna rozdzieli¢
miedzy grupy lub pojedynczych uczniow tak, aby kazda
grupa lub jednostka zbierala material z zakresu jednego tylko
zjawiska stylistycznego. Zebranie wynikéw pracy czgstko-
wej da pelniejszy obraz.

Mozna wreszcie poréwnywaé jezyk dwu autorow ze
wzgledu na te samg wlasciwos¢ stylistyczng. I tu podzial
pracy miedzy grupy uczniéw pozwoli zdoby¢ bogatszy ma-
terial i szerszy poglad.

Na pograniczu pierwszego i drugiego typu c¢wiczen
stylistycznych stoja tlumaczenia urywkow z utworéw obcych
pisarzy. Dazenie do wiernego odtworzenia oryginatu i do
oddania go w jezyku ojczystym w formach i zwrotach temu
jezykowi wtasciwych zwréci uwage na odrebnos¢ roznych
jezykéw i na znaczenie doboru wlasciwego wyrazu dla
wyrazenia okreslonej tresci i intencji autora.

We wszystkich rodzajach éwiczeri slownikowych i sty~
listycznych nalezy unikaé roboty mechanicznej, bez wyraz-
nego celu, ale dazy¢ do powigzania c¢wiczer powyz‘szgc.h
typéw z rzeczywista potrzebg lub do zainteresowania sig
ucznia odpowiednim tematem.

Program liceum pedagogicznego 5

=
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LISTA LEKTURY.

Zadaniem tej listy jest ulatwi¢ nauczycielowi wybér
lektury szkolnej i domowej. Jej obszernos¢ wynika z checi
zapewnienia swobody nauczycielowi oraz umozliwienia mu
dostosowania lektury do zamitowan poszczegdlnych uczniéw.
Przy wyborze odpowiednich utworéw nalezy pamieta¢ o ko~
niecznosci uniknigcia przecigzenia mlodziezy zbyt wielkim
materiatem.

LITERATURA POLSKA.

Bogurodzica. Rozmowa mistrza ze $miercig. Skarga
Matki Bolesnej pod Krzyzem. Wybér z legend (z uwzgled-
nieniem legendy o S$w. Aleksym), z piesni. Wybé6r z kronik.

M. Rej: Krétka rozprawa miedzy panem, wéjtem a ple-~
banem, Zywot czlowieka poczciwego (wuyjatki). K. Janicki:
jedna elegia. ]J. Kochanowski: wybor fraszek, piesni, psal~
mow; Piesii Swigtojariska o sobétce, Odprawa postéw grec-
kich, Treny (wybdr). A. Modrzewski: De republica. emen~
danda (wyj. z tlum. Bazylika). P. Skarga: Kazania sejmowe.
M. Szarzyriski: Rytmy albo wiersze polskie (wyb.). Wy-
bér méw sejmowych' z w, XVI i XVIIL

Sz, Szymonowicz: Sielanki (wyb.). Szymon Zimorowicz:
Roxolanki (wyb.). A. Morsztyn: wybér liryk. W. Potocki:
Wojna chocimska (wuyj.).  J. Pasek: Pamietniki (wyj.). Sz.
Starowolski: Lament utrapionej matki (wyj.) W. Kochow-
ski: Psalmodia polska (wyj.). S. Zoétkiewski: Testament.

S. Konarski: O skutecznym rad sposobie (wyj.). I. Kra-
sicki: wybér satyr i bajek, Mikolaja Doswiadczytiskiego
przypadki (wyj.), Pan Podstoli (wyj.). A. Naruszewicz: wybor
satyr. St, Trembecki: wyboér bajek. Fr.Zablocki: Fircyk w za-
lotach, Sarmatyzm. W. Bogustawski: Krakowiacy i gorale,
J. Niemcewicz: Powrdt posta, A. Czartoryski: Katechizm mo-
ralny. Fr. KniazZnin: wybér liryk. Fr. Karpirski: wybér lirgk.
St. Staszic: Uwagi nad zyciem ]. Zamoyskiego (wyj.), Prze-
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strogi dla Polski (wyj.). H. Kollataj: Do Stanistawa Mata-
chowskiego ... Anonyma listow kilka (wyj.).

J. Wuybicki: Piesi Legionéw. Fragmenty z Dekady
legionowej. J. Niemcewicz: Spiewy historyczne. A. Fredro:
Zemsta, Sluby panieriskie.

K. Brodziriski: O klasycznosci i romantycznosci (wyj.),
Wiestaw, A. Mickiewicz: wyboér z pism filomackich, Oda do
mlodosci, Romantycznos¢, wyboér ballad, Dziadéw cz. II
i IV, Sonety krymskie (wyb.), Konrad Wallenrod, Farys,
liryki rzymskie, Dziadéw cz. III, Ksiegi narodu polskiego
i pielgrzymstwa polskiego (wyb.), Pan Tadeusz, wybor
liryk lozanskich, wyjatki z listow, artykutéow z Pielgrzyma,
z Trybuny Ludéw, z Wyktadow, Sklad zasad. ]. Stowacki:
Kordian, Balladyna, Hymn o zachodzie slorica, Anhelli, Gréb
Agamemnona, Lilla Weneda, Beniowski (fragmenty), Testa-
ment méj, wybér liryk, wybdr listow. Z. Krasirski: Nieboska
komedia, Irydion. Manifest Towarzystwa Demokratycznego.
C. K. Norwid: Wybdr poezji z uwzglednieniem Fortepianu
Szopena, Promethidion (wyj.), Stygmat (wyj.).

J. Korzeniowski: Kollokacja, Krewni, Spekulant. Wy-
bor poezyj W. Pola, L. Syrokomli, T. Lenartowicza,
Wybér pism literackich, politycznych, historycznych pisarzy
okresu pozytywistycznego z uwzglednieniem utworow: Swie-
tochowskiego, Prusa, Szujskiego. T. T. Jez: Wasyl Holub,
Uskoki, Pamietniki. A. Asnyk: wybor liryk. M. Konopnicka:
wybér liryk i nowel. B. Prus: wybor nowel, Placowka,
Lalka, Emancypantki, Faraon. E. Orzeszkowa: wybér nowel,
Kilka stéw o kobietach, Marta, Meir Ezofowicz, Patrio-
tyzm i kosmopolityzm, O zydach i kwestii zydowskiej,
Dziurdziowie, Cham, Nad Niemnem, Gloria victis. A. Dy-
gasifiski: wybor nowel, Gody zycia (wyj.). G. Zapolska:
Moralno$é¢é Pani Dulskiej. H, Sienkiewicz: wybor mnowel,
Trylogia, Quo vadis, Krzyzacy, Rodzina Potanieckich. Wyboér
pism Witkiewicza, Szczepanowskiego, Abramowskiego.

Wybér fragmentéw z Chimery i Zycia (warszawskiego
i krakowskiego) z uwzglednieniem pism: Z. Przesmyckiego

5*
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(Miriama), A. Gorskiego, St. Przybyszewskiego. K. Tetmajer:
wyb6r liryk, Na skalnym Podhalu (wyj.). L. Staff: wybér
liryk, J. Kasprowicz: wybér liryk, Hymny (wyb.), Ksiega
ubogich (wyb.). St. Przybyszewski: Z gleby kujawskiej.
St. Wyspianski: wybér liryk, Wesele, Warszawianka, Noc
listopadowa, Wyzwolenie (wyj.), Kazimierz Wielki (wyj.).
W1, Sieroszewski: Nowele (wyb.). Sewer (I. Maciejowski):
Matka. W1, Reymont: wybor nowel, Chiopi, Ziemia Obie~
cana. WL Orkan: Wskazania (wyj.), Listy ze wsi (wyb.),
W Roztokach, St., Zeromski: nowele, Ludzie bezdomni, Po-
pioly, Powies¢ o Walgierzu, Duma o Hetmanie, Bicze z pia-
sku, Stowo o bandosie, Uciekla mi przepioreczka, Snobizm
i postep. Wiatr od morza (wyb.). W. Berent: Fachowiec,
Zywe kamienie, Nurt, St. Brzozowski: Legenda Mlodej
Polski (fragmenty). A. Gorski: Na nowym progu.

J. Pilsudski: Moje pierwsze boje, Rok 1920, Wybor pism,
rozkazow, przemowieri. Poezja legionowa.

Wybor piesni ludowych réznych regionéw, obyczajo-
wych, obrzedowych itp.

Utwory najwybitniejszych wspolczesnych pisarzy pol-
skich (poezja, powies¢, dramat), zamieszczone w spisie ksig~
zelk dozwolonych do bibliotek licealnych, ogtaszanym w Dzien-
niku Urzedowym Ministerstwa Wyznari Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego.

LITERATURA POWSZECHNA.

Sofokles: Antygona, Krél Edyp. Saga o Gislim (opr.
A. Gorski). Zagtada Nibelungéw (opr. A, Gérski). Piesii o Ro~
landzie. Malory: O krolu Arturze i rycerzach okraglego
stolu. Stowo o wyprawie Igora. Kwiatki $w. Franciszka.
Dante: Boska komedia (wyb.). Calderon: Ksiaze nieztomny.
Cervantes: Don Kichot. Szekspir: Juliusz Cezar, Makbet,
Krol Lear, Hamlet, Corneille: Cyd. Moliére: Mizantrop, Swie-
toszek, Skapiec. Wybér pism szermierzy oswiecenia. Piesni
ludowe celtyckie, germariskie, romariskie (ttum. E. Porgbo-
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wicza). Goethe: Faust (wyj. z cz. 1). Schiller: Don Karlos,
jedna ballada. Byron: Giaur, Korsarz, Wiezieri Chillonu.
Dickens: Klub Pickwicka, Dawid Copperfield. Balzac: Ko-
media ludzka (wyb.). Wybér fragmentéw z pism teoretykow
pozytywizmu (z uwzglednieniem realizmu i naturalizmu).
Ibsen: Wr6g ludu, Budowniczy Solnes, Dzika kaczka. Nie-
tsche: Narodziny tragedii (wyj.), Turgieniew: Ojcowie i dzieci.
Hamsun: Blogoslawieristwo ziemi. Conrad: Lord Jim, Kor-
sarz, Ocalenie. C

Utwory najwybitniejszych wspélczesnych pisarzy obcych,
zamieszczane w spisie ksigzek dozwolonych do bibliotek
licealnych, oglaszanym w Dzienniku Urzedowym Minister~
stwa Wuyznaii Religijnych i Oswiecenia Publicznego.
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KLASA 1.
(3 godziny tygodniowo)

1. Kultura duchowa Grecji starozytnej
w jej najwazniejszych przejawach.

(Literatura i sztuka grecka w jej szczytowych momentach.
Wybitni przedstawiciele greckiej filozofii. Rola sztuki i filo~
zofii w zyciu greckim. Hellenizm).

2, Imperializm rzymski

(Etapy rozwoju terytorialnego paristwa rzymskiego.
Przeobrazenia gospodarcze i spoteczne w Rzymie w okresie
podbojéw. Paristwo uniwersalne i jego organizacja, prawo,
kultura, ideal obywatela. Romanizacja prowincji. Podziat
cesarstwa. Upadek Zachodniego Cesarstwa Rzymskiego).

3. Przeobrazenia polityczne i kulturalne
Europy po upadku Cesarstwa Zachodniego.

(Tworzenie si¢ nowych paristw na zachodzie; wplywy
cywilizacji rzymskiej i chrzescijaristwa, Nowe potegi uni~
wersalne, Cesarstwo Karola Wielkiego, Cesarstwo Rzym-
skie Narodu Niemieckiego, jego ekspansja na Wschdod. Ko-
§ciél i Papiestwo. Swiat muzulmarski; wyprawy krzyzowe,
ich rola w' ksztaltowaniu sie¢ sredniowiecza. Przemiana Cesar~
stwa Wschodniego na Bizantyjskie; kultura bizantyjska, Roz-
tam w Kosciele. Kultura Zachodu i Kultura Wschodu).

4, Ludy stowianskie.

(Rozmieszczenie Stowian, ich kultura. Prehistoria Pol~
ski, Tworzenie si¢ paristw slowiarskich, Wplywy polityczne
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i cywilizacyjne Zachodu i Wschodu. Stosunek Cesarstwa do
Zachodniej Stowiariszczyzny,

Dgzenia Polski do niezaleznosci; jej ekspansja teryto-~
rialna za pierwszych Piastow. Rola dynastii Piastowskiej
w budowaniu Paristwa — Boleslaw Chrobry. Wplyw chry-~
stianizmu i Kosciota na ksztaltowanie kultury polskiej).

5. Rola Polski na wschodzie Europy (do
XVII wieku wtacznie).

(Polska a Ru$ Kijowska, Ru$ Czerwona, zmienne losy
polityczne tej ziemi, Scieranie sie wplywéw wschodu i za-
chodu. Niebezpieczeristwo mongolskie w XIII wieku. Polityka
wschodnia Kazimierza Wielkiego. Unie Polski z Litwg. Eks-
pansja gospodarcza i kulturalna Polski na wschod. Wspol-
zycie narodéw w Parstwie Jagielloriskim. Stosunki wyzna-
niowe na ziemiach wschodnich Rzeczypospolitej, projekty
unii koscielnej i ich ~realizacja, Mocarstwowe stanowisko
Polski Jagielloriskiej, jej sita atrakcyjna. Rola dynastii Jagiel-
lon6w w Europie.

Polska a Moskwa w wieku XVI—XVII, przyczyny kon-
fliktow, Tradycje idei Jagielloriskiej w XVII stuleciu; préby
rozszerzenia jej na stosunki z Moskwa, na zatatwienie spra~
wy kozackiej. Rola Polski w obronie Zachodu przed Ta-
tarami i Turcjq).

6, Odrodzenie

(Wazniejsze przejawy humanizmu i odrodzenia w po-
szczeg6lnych krajach Europy, a zwlaszeza we Wiloszech
i w Polsce; ruch umystowy i artystyczny; wplyw huma-
nizmu na obyczaje, stosunki spoleczne, poglady polityczne.

Przyczyny szerzenia sig reformacji religijnej w réznych
krajach, Ruchy spoteczne pod wplywem reformacji. Wplyw
reformacji na ukiad stosunkéw politycznych w Europie. Naj-
wazniejsze przejawy kontr-reformacji. Rola humanizmu i re-
formacji w ksztattowaniu si¢ kultury narodowej w Polsce).

i reformacja.
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7. Polityczny ruch szlachty w XV-—XVII
wieku,

(Program naprawy Rzeczypospolitej i jego realizacja:
pismiennictwo polityczne. Ustréj Rzeczypospolitej Polskiej
w koricu XVI stulecia. Liberum veto, konfederacje i rokosze
jako objawy wypaczenia ruchu politycznego i swobod szla~
checkich).

8. WalkioBatltyk (do XVIII wieku witacznie).
(Dgzenia Piastow do utrzymania Pomorza w lgcznosci

z Polska. Walki o Pomorze z Krzyzakami, Odzyskanie Po-

morza, lenna pruskie i kurlandzkie, przytaczenie Inflant. Zna~
czenie posiadania wybrzezy Baltyku dla rozwoju gospo-
darczego i politycznego Polski w wieku XV—XVI. Droga
handlowa Baltyk—Morze Czarne. Scieranie si¢ na Baltyku
intereséw Polski, Moskwy i Szwecji. Polityka brandenbur-
sko-pruska w sprawie morza i jej rezultaty w XVII i XVIIJ
stuleciu).

9. Sity zbrojne Rzeczypospolitej Polskiej
w XVI i XVII stuleciu.

( Polozenie miedzynarodowe Polski w koricu XVI
iw XVII stulecia na tle ogélnego uktadu stosunkéw politycz-
nych w Europie. Proby przeobrazenia i wzmocnienia orga~
nizacji sit zbrojnych lagdowych i morskich w Polsce od cza-
sow Zygmunta Augusta do Wtadystawa IV, Zrédta utrzy-
mania sit zbrojnych., Wuybitni wodzowie polscy w XVII
wieku (np. Chodkiewicz, Zolkiewski, Czarniecki, Sobieski).

10. Wies$ polska w XV—XVII stuleciu.
(Rozrost gospodarki folwarcznej. Rozw¢j poddarisiwa.

Stosunek dworu i wsi. Kultura i obyczaje wsi. Glosy

w pi$miennictwie za poprawg doli chtopa).

11. Odrodzenie wewnetrzne Polski w XVIII
stuleciu.

(Prady umyslowe i spoleczno-polityczne w Europie za~
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chodniej, przenikanie ich do Polski. Potrzeba. reform. Pisa-
rze polityczni, wspoldziatanie literatury pigknej z ru.chem re~
formatorskim. Stronnictwa, sejmy, ruch mieszczanski, sprawa
wlosciariska. Odrodzenie gospodarcze, spoteczne, kulturalno-~
oswiatowe i polityczne. Ustawa z dnia 3 maja 1791 r.).

12, Rozbiory Polski

(Wzrost potegi Rosji i Prus. Przyczyny ostabienia Pol'-
ski w XVIII w. Upadek paristwa polskiego na tle ukladu sit
w Europie w drugiej polowie XVII w.).

KLASA II.

(3 godziny tygodniowo)

1. Ideologia wielkiej rewolucji francu-
skiej i formy jej realizacji w XVII i XIX stu-
leciu.

(Deklaracja praw czlowieka i obywatela, realizacja jej
zasad we Francji w dobie rewolucji. Przenikanie hasel re-
wolucji francuskiej do innych spoleczeristw w koricu XY][[ w.
i w epoce napoleoriskiej. Dazenia liberalne po kongresie wie-~
deriskim i formy ich realizacji w poszezegolnych padstwach
w XIX w.).

2. Dzieje jednego z parnstw Zachodnit.aj
Europy w latach 1815—1920 (np. Anglii lub Francji)-

3. Dazenia niepodleglosciowe Polski po
rozbiorach do 1864 r. wlacznie.

(Walki  zbrojue o przywrécenie paristwa polskiego.
Zwigzek sprawy polskiej z ruchami wolnosciowymi w Eu-
ropie. Miedzynarodowy charakter sprawy polskiej).

4, Sprawa wloscianniska w Polsce poroz-
biorowej do roku 1863 wlacznie.
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(Uwtaszczenie wloscian w poszczeg6lnych zaborach. Pu-
blicystyka w sprawie wlosciariskiej. Zwigzek sprawy wio~
Sciariskiej z ideologia powstaricza).

5. Kwestia robotnicza na zachodzie w XIX
i XX stuleciu,

(Przeobrazenia gospodarcze, powstanie i rozwoj wiel~
lkiego przemysiu w XIX w. Kwestia robotnicza w BAnglii, we
Francji, w Niemczech. Rola kwestii robotniczej w ruchach
wolnosciowych.  Socjalizm. Ustawodawstwo socjalne, jego
rozwo6j w XX wieku).

6. Kierunki i ugrupowania spoleczno-po-
lityczne w Polsce na przetomie XIXiXX wieku,
od upadku powstania styczniowego do 1914
roku.

(Warunki zycia w poszczegolnych zaborach po roku
1864. Bierny stosunek Europy zachodniej do sprawy pol-~
skiej. Powstanie nowych ugrupowar politycznych na zie~
miach polskich; lkonserwatysci krakowscy, pozytywisci war~
szawscy, nacjonalizm i socjalizm w Polsce, stronnictwa lu~
dowe. Ideologia tych grup, jej przeobrazenia do chwili wy-
buchu wielkiej wojny).

7. Ruch ideowy ws$réd mlodziezy polskiej
na przelomie XIX i XX wieku.

(Organizacje mlodziezy, ich ideologia. Praca wewngtrzna.
Walka o szkote polska. Udzial mlodziezy w pracy oswiato-
wej, w ruchu robotniczym i ludowym. Mlodziez w orga-~
nizacjach wojskowych).

8. Odrodzenie paristwa polskiego w cza-
sie wielkiej wojnuy.

(Warunki zewnetrzie: stosunek parstw zaborczych do
sprawy polskiej, stosunek innych paristw walczacych, zmiany
spowodowane przez losy wojny i postawe narodu polskiego.
Postawa spoleczeristwa polskiego: czyn zbrojny, orientacje,
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programy polityczne. Jozef Pitsudski. Odbudowa paristwa
polskiego. Uktad stosunkéw miedzynarodowych po wojnie).

9. Wybrany fragment z dziejéw Polski.

(Zaleznie od “wyboru nauczyciela).

10, Z dziejow miejscowos$ci lub regionu

(Zaleznie ~od wyboru nauczyciela albo opracowanie
okresu waznego w rozwoju danej miejscowosci lub re-
gionu, gdzie znajduje si¢ liceum, albo opracowanie zda-
rzenia, waznego w dziejach ogdlnych Polski a zwigzanego
szczegoblnie z danym ferenem).

KLASA III
(3 godziny tygodniowo dla grupy uczniow)

1. Kilka zagadnienn historycznych wybranych przez nau-
czyciela, takze przy wspoludziale uczniow., Wsréd zagad-
nien winny sie znalez¢:

1. Zagadnienia z historii Polski i po-
wszechnej bardziej aktualne w danym mo-
mencie np. zagadnienia dotyczgce przeobrazenn gospodar-
czych, pradow i idei kulturalnych, migdzynarodowego zna-
czenia Polski itp. w przesziosci; zagadnienia w danym mo~
merncie bardziej interesujgce z powodu ukazania si¢ nowych
opracowari, znalezisk itp.

2, Zagadnienia ze wspoélczesnego zycia
Polski w oSwietleniu historycznym.

3. Zagadnienia nadajgce si¢ do opraco-
wania w korelacji z innymi przedmiotami
szczego6lnie z pedagogikag i jezykiem pol-
skim (lekturg lub opracowywanymi zagadnieniami) np. Rola
rodziny w zyciu-starozytnego Rzymu (pedagogika); Napo~
leon a Polska (w zwigzku z lektura Popiolow) itp.
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4. Zagadnienia z historii (wraz z prehi-
storig) lokalnej lub regionalnej.

Przynajmniej jedno z zagadnieri historycznych ogol-
nych wskazanych wyzej w punktach 1—3, winno byc¢ uka-
zane mlodziezy w roéznorodnych ujeciach, a wiec w Zré~
dtach  (rzeczowych i pisSmiennych), w monografii ‘nauko-
wej, w opracowaniu naukowo-popularnym, w sztuce (w li-
teraturze pigknej, w sztukach plastycznych), w podrecz-
nikach, w programach szkolnych, w opracowaniach popu-
larnych, w literaturze dla dzieci i mlodziezy.

II. Wybrane zagadnienia z dydaktyki hi-
storii.

1. Ocena i dobor lektury historycznej dla dzieci. Orga-
nizacja wystaw historycznych, kompletowanie historycznych
zbioréow w szkole, dobér materiatu historycznego na obchody
i uroczystosci, przygotowanie i prowadzenie wycieczek hi-
storycznych.

2. Zaznajomienie uczniéw z literaturg dydakiyczng trak-
tujgca o nauczaniu historii w szkole powszechnej, a wiec
referowanie odpowiednich rozdzialow z ogdlnych ksigzek
pedagogicznych, referowanie opracowarn specjalnych, artyku-
low z pism itp.

UWAGI.

CELE NAUCZANIA.

Celem nauczania historii w liceum pedagogicznym
jest:
1. wyrabianie w mlodziezy:
a) umiejetnosci ujmowania zjawisk zyciowych w ich roz~
woju dziejowym;
b) glebszego rozumienia wspolczesnosci, a szczegolnie rze-
czywistosci polskiej;
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c) rozumienia roli jednostki w zyciu panistwa i spoleczeri~
stwa oraz roli parstw i narodéw w ksztattowaniu dzie-
jow ludzkosci i zycia jednostki;

2. poglebienie wiedzy o przesziosci;

3. danie podstaw do pracy samoksztalceniowej w za-
kresie historii;

4, lgcznie z metodyka i praktyka nauczania przygo-
towanie mlodziezy do podjecia pracy zawodowej w zakresie
nauczania historii w szkole powszechnej.

DOBOR 1 UKLAD MATERIALU NAUCZANIA.

Program sklada sie¢ z niewielu zagadnieri wybranych
z dziejow Polski i powszechnych. W doborze materialu
historycznego uwzgledniono te zagadnienia i momenty dzie-
jowe, ktérych poznanie glebsze 1 wszechstronniejsze niz
w kursie gimnazjalnym jest niezbedne dla rozumienia zja-
wisk zycia wspélczesnego w zakresie stosunkow kulturalnych,
politycznych, ustrojowych, spotecznych i gospodarczycii,
Uwzglednienie stosunkowo wuydatniejsze zycia i dziejow
wsi polskiej jest’ wyrazem troski o przygotowanie naj-
liczniejszej wsréd przyszlych nauczycieli grupy uczgcych na
wsi do rozumienia zycia Srodowiska wiejskiego i ulatwie~
nia wspolpracy z nim,

Temat z historii lokalnej lub regionalnej w' klasie IT
zostal wprowadzony dla zainteresowania uczniow regionem
i z tego punktu widzenia oraz dla dania przyktadu wigzania
historii regionu z zyciem paristwa.

Program klasy I i Il obejmuje zagadnienia, obowigzu~
jace we wszystkich liceach pedagogicznych. Materiat za-
warty w nawiasach nie oznacza poszczegolnych punktéw czy
tematéw programowych, sluzy jedynie do wyjasnienia zasad-
niczej tresci danego zagadnienia. Od nauczyciela zalezy ob-
szerniejsze lub zwigzlejsze ujecie danego zagadnienia, poto-
zenie wigkszego nacisku na pewne jego strony np. stosunki
kulturalne itp. Decydowaé o tym bedzie wieksze zaintereso~
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wanie nauczyciela lub uczniéw, wigksza aktualnosé pewiiego
tematu w danym czasie, moznos¢ latwiejszego zebrania po-
trzebnego materialu itd. W klasie III dobdr zagadnieri po-
zostawiony - jest nauczycielowi, ktory ustala tematy w poro-
zumieniu z uczniami, uwzgledniajgc mozliwie najszerzej ich
zainteresowania. Swoboda doboru ograniczona jest tylko lo~
niecznoscig uwzglednienia wszystkich typéw zagadnienn hi-
storyeznych wskazanych w programie,

Uklad materialu w klasie 1 i Il zasadniczo jest chro-
nologiczny, jakkolwiek w opracowaniu poszczegdlnych zagad-
nient frzeba bedzie niejednokrotnie cofa¢ sie do momentow
0 wiele wezesniejszych niz te, do ktérych doprowadzone zo-
stalo zagadnienie uprzednie oraz wyprzedza¢ w czasie poczg-
tek zagadnien nastepnych; poszczegdlne zagadnienia badz
wyslepujg i mieszczq sig calkowicie na ftle jednej epoki
dziejowej, np. odrodzenie i reformacja, badz najsilniej za-
rysowuja si¢ w danej epoce, chociaz wykraczaja poza ramy
chronologiczne, np. zagadnienie ,Rola Polski na wschodzie
Europy* bedzie najszerzej ujete na tle epoki jagiellonskiej,
jakkolwiek siega czasow piastowskich i wykracza poza
czasy Jagiellonéw. Szczegolowe okreslenie fematu 2 w kla-
sie II czyli wybdr paristwa, ktérego nowoczesne dzieje beda
trescig opracowania, pozostawiony jest nauczycielowi w za-
leznosci od zainteresowania posiadanych materiatow itp. Za-
daniem tfego tematu jest zblizenie uczniéw do zrozumienia
probleméw zycia nowoczesnego paristwa, jego ewolucji, za-
dain i prac.

Temat 9 w klasie Il ma charakter odrebny. Nie chodzi
tu o ukazanie pewnego zagadnienia w jego rozwoju dziejo-
wym, lecz o zarysowanie w ramach chronologicznie krétkich
plastycznego i bardziej szczegélowego obrazu, odtwarzajg~
cego roéznorodnos¢ przejawéw zbiorowego zycia. Wyboru
okreslonego fragmentu dziejow Poiski dokonywa nauczyciel,
zaleznie od moznosci zebrania odpowiednich materialéw do-
slepnych dla mtodziezy, jak zZrédla, opracowania, maleriat
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ilustracyjny itp. Wuybiera¢ nalezy te okresy, w ktérych zy-
cie polskie byto szczegdlnie bogate i wartosciowe. Zwla~
szcza wiek XVI (np. czasy Zygmunta Bugusta lub Stefana
Batorego) moze byé¢ w ten sposéb wyzyskany. Przy opra-
cowywaniu tego tematu nalezy wykorzysta¢ wiedze uczniow,
zdobyta w ciggu dwuletniego kursu, a dotyczgca wybranego
okresu.

Zagadnienie z historii lokalnej lub regionalnej (temal
10 w klasie 1I) nie musi byé¢ opracowywane w kolejnosci
wskazanej przez program. Nauczyciel moze fe prace roz-
planowac, jak bedzie uwazal za wiasciwe.

Dobédr i uklad zagadnien w klasie I i II przy umiejet-
nym opieraniu si¢ i odwolywaniu do wiadomosci, osiggnie-
tych przez mlodziez w kursie gimnazjalnym, pozwoli na jed-
noczesne syntetyczne ujecie i scharakteryzowanie najwaz-
niejszych  epok w dziejach powszechnych i polskich.
W zwigzku z tym nalezy uwydatni¢ wplyw dominujgcych
w danej epoce czynnikéw na ksztaltowanie psychiki czto-
wieka,

W klasie III specjalne zainteresowania i uzdolnienia
historyczne grupy mlodziezy, wigksze juz stosunkowo jej
przygotowanie do opracowywania zagadnieri historycznych
pozwalaja na niechronologiczny ukiad materialu historycznego.
Kolejnos¢ opracowywanych zagadnieri bedzie zalezala od ak-
tualnych potrzeb zycia i szkoly.

Zagadnienia opracowywane w klasie 11l winny dostar~
cza¢ sposobnosci i by¢ wyzyskane dla stawiania i oma-
wiania zagadnieri natury ogélnej np. obiektywizmu i subiek-
tywizmu w historii itp,

: Odrebng grupe zagadnienn w materiale nauczania 'w kla-
sie 11 stanowig zagadnienia z dydaktyki historii. Zagadnienia
og6lne z tego zakresu mieszczq si¢ w' ramach innego przed-
miotu, a mianowicie w nauczaniu i wychowaniu w szkole
powszechnej, tu wystepuja one jako zagadnienia bardziej
szczegolowe, obliczone na zainteresowanie tych przyszlych
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nauczycieli, ktérzy beda w dostegpnym im zakresie szerzyli
kulture historyczna w szkole powszechnej i w najblizszym
jej srodowisku.

METODA 1 ORGANIZACJA PRACY.

Ze wzgledu na koniecznos¢ przygotowania ucznidw do
pracy nauczycielskiej i do samoksztalcenia W dziedzinie
historii w metodzie pracy w liceum pedagogicznym nalezy
uwzgledni¢ zaprawianie do umiejetnego korzystania z ksiazki
historycznej, do postugiwania si¢ mapa, planem, statystyka,
do korzystania ze zbioréw historycznych (zbiory szkolne,
muzeum, wystawy); do zbierania i opracowywania obser-
wacji dokonanych w terenie; zorientowa¢ w znaczeniu zrédta
historycznego (rzeczowego i pisanego), zaprawi¢ do umie-
jetnego mowienia i opowiadania o zjawiskach historycz-
nych, : 1

W doborze lektury nalezy uwzglednia¢ zaznajomienie
uczniéw' z opracowaniami, ktére moga rozszerzy¢ znajomosc
materialu potrzebnego przy realizowaniu programu historii
w szkole powszechnej.

Stad w metodzie opracowywania zagadnieri programo-
wych w liceum wynika doniosta rola:

1. lektury ucznidw oraz referowania przez nich roz-
dziatow z podrecznikéw, monografii, opracowar popular-
nych, artykuléw a takze odezytéw historyeznych;

2. opracowywania i referowania ustnie szczegdtowych
zagadnieni historycznych;

3, poslugiwania si¢ przy tym odpowiednio dobranymi
$rodkami pomocniczymi;

4, wycieczek historyeznych;

5. prowadzenia notatek bibliograficznych.

Przy pracy nad zagadnieniami wskazanymi w programie
mlodziez siega¢ bedzie pamigcig lub odszukiwaé w  pod-
recznikach  wiadomosci  potrzebne, a zdobyte uprzednio
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w szkole powszechnej i w gimnazjum zaréwno na lekcjach
kistorii, jak i innych przedmiotow,

Opracowywanie zagadnieri na lekcjach moze byé oparte
badZ na jednakowym przygotowaniu catosci potrzebnego ma-
terialu przez calg klase, badZz na indywidualnym czy gru-
powym opracowaniu przez uczniéw poszezegélnych punk-~
tow danego zagadnienia. Zakres zagadnieri przygotowywa-
nych indywidualnie lub grupowo zwigksza sie stopniowo od
Kklasy 1 do III. '

> Obok sprawozdain z samodzielnej pracy indywidual-
nej czy. grupowej uczniéw, obok dyskusji, wazna forma
nauczania na tym poziomie bedzie wyklad nauczyciela,

Program liceum pedagogicznego 6
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MATEMATYKA.

KLASA I
(3 godziny tygodniowo)

Przeglad wiadomos$ci o numeracji i licz-
bach rzeczywistych.
Numeracja w ukladzie dziesigtkowym i innych. Zapisy- ‘
wanie w uktadach niedziesigtkowych liczb danych w ukia~
dzie dziesigtkowym i odwrotnie. Nietrudne przyklady dzia~
tari na liczbach w uktadach niedziesigtkowych. Uporzadko~
wanie i uzupelnienie wiadomosci o liczbach rzeczywistych.

Ciggi liczbowe. Indukcja zupelna.

Postepy arytmetyczny i geometryczny. Postep geome-
tryczny nieskoriczony malejacy i jego suma; ulamki okre~
sowe. Najprostsze przyktady innych ciaggéw liczbowych. In-
dukcja zupelna. i

Uogolnienie pojecia potegi. Logarytmuy.

Potegi o wykladnikach: zerowym, ujemnym, ulamk9wg|n,
niewymiernym. Pojecie funkeji wykladniczej, jej wykresnpr.ze—
bieg zmiennosci. Pojecie logarytmu; logaryim iloczynu, I!O-
razu, poiegi (pierwiastka). Logarytmy dziesigine. Zaznajo-
mienie z czterocyfrowymi tablicami logarytméw i sposobem
ich uzywania. Cwiczenia w zastosowaniu logarytméow (.np.
do tematéw geometrycznych i najprostszych zagadnien
z zakresu obliczen procentéw sktadanych).
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Trygonometria. } : A

Pojecia wstegpne: uogélnienie pojecia kata, mierzenie kg~
téw. Funkcje: ‘sinus, cosinus, tangens, cotangens i zwiazki
miedzy nimi. Wykresy tych funkcji, ich przebieg zmiennosci,
okresowos¢. Zaznajomienie z czterocyirowymi tablicami fun-~
¢ji trygonometrycznych i ich logarytméw. Rozwigzywanie
trojkatow prostokatnych i ukosnokgtnych z zastosowaniem
do prostych zagadnieri planimetrii i stereometrii.

KLASA 1I.
(2 godziny tygodniowo)

Podstawowe wiadomos$ciz geometrii ana-
litycznej. R

Uktad wspolrzednych prostokatnych. Odleglosé¢ dwach
punktéw. Réwnania prostej, w szczegélnosci rownanie kie-
runkowe. Réwnanie okregu w dowolnym polozeniu, para-
boli, kiérej o$ jest rownolegla do jednej z osi wspotrzed-
nych, hiperboli réwnoosiowej odniesionej do asympliot Iub
osi, elipsy i dowolnej hiperboli odniesionej do osi symetrii,
Cwiczenia w ukladaniu réwnan miejsc geometrycznych i ba-
daniu ich wlasnosci.

Stereometria i geometria wykreslna,

Powliérzenie wiadomosci o rzucie réwnolegiym polg-
czone z przypomnieniem pofrzebnych twierdzeri stereomelrii
i z uwzglednieniem potrzeb przysztej praktyki nauczyciel-
skiej. Kreslenie w tym rzucie bryt przewidzianych przez
program szkoly powszechnej, rozwigzywanie zadaii stereome-
trycznych rachunkowych z zastosowaniem trygonomelrii. Po-
jecie rzutu srodkowego. Rzuty prostokatne na jedna pta-
szczyzne. Rzul i cecha punktu. Rzut prostej i odcinka. Slad
prostej i plaszczyzny, katy nachylenia prostej i plaszezyzny
do rzutni. Punkty i proste na plaszczyznie. Klad plaszczyzny

6%
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i jego zastosowania. Zastosowanie nabytych wiadomosci do
wykreslania prostokgtnych rzutéw bryl na dwie rzutnie pro-
stopadie oraz do rozwiazywania latwych zadar konstrukeyj-
nych i rachunkowych,

KLASA 1II.
(3 godziny tygodniowo)

POLROCZE PIERWSZE.

Pojecie funkcji i badanie przebiegu jej
zmiennos$ci.

Funkcja jednej zmiennej i jej obraz graficzny. Granica
funlkcji. Funkcja ciggta. Pochodna i styczna. Pochodna sumy,
réznicy, iloczynu i ilorazu. Znak pochodnej a zmiennosc¢ fun-
¢ji. Funkcja liniowa i funkcja kwadratowa, obrazy gra-
ficzne, znak funkcji. Przyktady wielomianéw stopni wyzszych,
zwlaszcza stopnia trzeciego; obrazy graficzne. Pochodna ilo~
razu dwoch wielomianéw, Obrazy graficzne prostych funkeji
wymiernych. Latwe zagadnienia na wyznaczanie maximum
i minimum funkcji wymiernych zaczerpniete z réznyoch
dziedzin.

POLROCZE DRUGIE.

Material nauczania jest wybierany przez nauczyciela
w porozumieniu z uczniami sposrod tematow stanowigcych
naturalny ciag dalszy, poglebiertie i uzupetnienie nauki po-
przedniej, jak np.:-

Uzupelnienie i poglebienie wiadomosci z geomelrii ana~
litycznej: wiadomosci o linii prostej i o krzywych drugiego
stopnia w bardziej systematycznym ujeciu; uogolnienie po-~
jecia wspolrzednych, ukiad wspolrzednych prostoliniowych
nieprostokatnych, ulklad wspétrzednych biegunowych, przy-~
klady zastosowari. Pojecie o wspélrzednych w przestrzeni,
najprostsze przyklady réwnai powierzchni i linij.

Uporzadkowanie i poglebianie wiadomosci z arytmetyki
elementarnej, pierwsze poczatki teorii liczb.
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Uporzadkowanie wiadomosci z geometrii elementarnej,
pojecie o geometrii jako uktadzie dedukcyjnym.

Uzupetnienie wiadomosci z zakresu poczatkéw analizy
przez wprowadzenie funkcji pierwotnej i jej zasftosowar
do obliczania pol i objetosci. Przeglad metod stosowanych
w geometrii elementarnej w zakresie tychze zagadnieri.

Podstawowe wiadomosci z miernictwa w zwiazku z ¢wi-~
czeniami praktycznymi i z uwzglednieniem pofrzeb przy~
szlej praktyki nauczycielskiej.

UWAGI.
CELE NAUCZANIA.

Celem nauczania matematyki w liccum pedagogicz-~
nym jest:

1) zrozumiemie i przyswojenie sobie przez uczniow
dzialéw i zagadniei matematyki elementarnej wymienionych
w programie; -

2) uzupelnienie ksztaltowania sie umyslowosci ucznia
przez dalsza nauke matematyki, a zwtaszcza zdobycie umie-~
jetnosci przeprowadzania nietrudnych rozumowarn matema-
tycznych i rachunkéw, rozumienia zaleznosci funkcjonalnych,
orientowania sie w stosunkach przestrzennych oraz popraw-
nego i jasnego wyslawiania sig;

3) poglebienie zamilowania do przedmiotu i wprowa-
dzenie (zwlaszcza w klasie III) do dalszego samoksztatcenia
w fym przedmiocie;-

4) tgcznie z metodyka i praktyka nauczania przygoto~
wanie miodziezy do podjecia pracy zawodowej w zdkresie
nauczania matemafyki w szkole powszechnej.

DOBOR 1 UKLAD MATERIALU.

Kurs matematyki w klasie I liceum pedagogiczinego
sktada sie z 4 dzialdow podanych przez program w takiej
kolejnosci, aby przejscie od jednego z nich do drugiego bylo
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naturalne i nie nasuwalo ftrudnosci. Niektére z nich mozna
jednak przestawi¢, jak np. dzialy II i III; zaleze¢ to po-
winno od uznania nauczyciela i ukladu materialu w podrecz~
niku obranym za podstawe pracy w danej szkole.

Pierwszy dzial programu nie powinien stanowi¢ proby
kursu systematycznego nauki o liczbach niewymiernych. Pro-
gram nie przewiduje rowniez szczegélowych rozwazan leo~
relycznych dotyczacych potegi o wyktadniku niewymiernym;
wskazane tu bedzie raczej wytlumaczenie na paru przykla-
dach, co rozumiemy przez takg potege i jak mozemy w spo-
s6b przyblizony obliczy¢ jej wartosc.

Opracowanie kursu arytmetyki i algebry moze zajac
nieco wiecej niz pierwsze potrocze, reszte czasu nalezy po-
Swieci¢ na frygonometrie, ktorej kurs jest obliczony w przy-
blizeniu na 40 godzin.

W klasie II kurs geometrii analitycznej jest podany
w ujeciu o fyle zwiezlym, aby umozliwi¢ wyczerpanie go
w ciggu jednego polrocza. Ze wzgledow redakcyjnych cwi~
czenia w ukladaniu rownan miejsc geomefrycznych i unza-
sadnianiu ich wlasnosci zostaly wymienione jednorazowo
w samym koricu tej partii programu, zaleca sig¢ jednak c¢wi~
czenia te nawigzywac¢ odpowiednio do poszczegdlnych tema-
téw tj. do linii prostej i do krzywych drugiego stopnia.
Na pozostate polrocze program przewiduje uzupelnienie kursu
gimnazjalnego geometrii elementarnej, a mianowicie powt6~
rzenie i poglebienie stereometrii nawigzane do krotkiego
szkicu geometrii wykreslnej. Kolejnos¢ 2 dzialow wymienio~
nych w klasie II pozostawia sie uznaniu nauczyciela.

W klasie III charakter nauczania matematyki jako przed-
miotu do wyboru uczniéow jest inny niz w 2 klasach po~
przednich. Z tego wzgledu program tej klasy tylko w pierw-
szym poélroczu wyraznie precyzuje material nauczania, w dru-
gim za$ pozostawia nauczycielowi i mlodziezy swobode
w doborze zagadnieri. Program wymienia wprawdzie szereg'
tematéw, ale raczej tytutem przyktadu dla zwrécenia uwagi,
ze niektore kwestie narzucaja si¢ same przez sie jako zupel-
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nie naturalny ciag dalszy nauki w latach ubiegtych lub na-
turalna podbudowa przysztej praktyki zawodowej. Tak np.
temat pierwszy bytby bezposrednim uzupelnieniem tego, co
zrobiono w Kklasie II w zakresie geomefrii analitycznej, te-
mat za$ drugi — naukowym oswietleniem materiatu, ktory
nauczyciel bedzie przerabial w szkole powszechnej.

W podobny sposéb nauczyciel moze nawigza¢ i inne
wymienione fematy do odpowiednich partii kursu zasadni~
czego lub przysztej praktyki zawodowej. Od nauczyciela
i ucznia zaleze¢ bedzie, ile tematow opracuje i jak gie-
boko je ujmie, przestrzega¢ jednak nalezy przed rozprasza-
niem pracy na wiele tematéw, co groziloby szkodliwg po-
wierzchownoscig.

METODA 1 ORGANIZACJA PRACY.

Wybér metody nauczania pozostawia sie nauczycielowi,
program nie narzuca i nie sugeruje zadnej. Przy wszelkiej
metodzie nauczania nalezy szczegolnie uwzgledni¢ doniosig
role samoksztalcenia uczacych sie, ze wzgledu na ich przy-
sziy zawod. Obowigzkiem nauczyciela jest kierowac fym sa-
moksztalceniem i organizowa¢ je we wlasciwy sposéb fak,
aby nauczy¢ kandydata do zawodu nauczycielskiego radzi¢
sobie w kazdej potrzebie pracy zawodowej lub pracy nad
sobg. Swoboda wyboru materiatu nauczania w ostatnim p6t-
roczu pozwoli nauczycielowi na przerabianie tych dzialéw,
do ktérych sam ma najwigksze zamitowanie, co poglebi jego
oddzialywanie na ucznia.




FIZYKA I CHEMIA.

KLASA 1.
(3 godziny tygodniowo)
A. FIZYKA.
I. Mechanika.

1. Elementy ruchu jednostajnie zmiennego z uwzglednie~
niem wzoréw na droge i predkosé.

2. Zasady dynamiki:

a) Zasada bezwtadnosci.

b) Druga zasada. Masa; jednostka masy. Okreslenie sily;
jednostka sily w ukladzie c. g. s.

¢) Trzecia zasada.

3. Praca i energia:

a) Praca i 'moc; odpowiednie jednostki w ukladzie cie-
zarowym i ¢ g. s. Y

b) Energia kinetyczna i potencjalna (ze wzorami). Przy~
klady przemiany energii kinetycznej i potencjalnej: wahadto
proste. Zasada zachowania energii; maszyny proste. Tarcie,
wspolezynnik tarcia.

c) Opor osrodka: cieczy, gazu (powietrza). Zastosowania
w lotnictwie.

4. Drgania i fale:

a) Drgania swobodne i wymuszone; rezonans.

b) Fale podiuzne i poprzeczne; amplituda, diugosé,
okres, faza; predkos¢ ruchu fali.

c) Interferencja dwéch ciggéw fal zgodnie i odwrotnie
skierowanych.
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d) Fale stojace; drgania strun — slup6w powielrza; re~
zonans akustyczny; diugosé, predkos¢ fali glosowej.

e) Zasada Huygensa; uginanie sie fali; prawo odbijania
i zalamania sie fal.

II. Nauka o promieniowaniu.

1. Zjawisko uginania sie $wiatta; doswiadczenie Jounga;
$wiatlo jako ruch falowy. Siatka dyfrakcyjna; pomiar diugosci
fali $wietlnej; predko$¢ rozchodzenia si¢ Swiatla.

2. HAnaliza widmowa.

II. Elektrycznos$é.

1. Uzupelnienie wiadomosci o indukeji elektromagnetycz~
nej: zjawisko indukcji wlasnej.’

2. Zasadnicze pojecia z elektrostatyki; dwa rodzaje elek-
trycznosci; elektroskop; zjawisko indukeji elektrostatycznej;
pole elektrostatyczne; prawo Coulomba; kondensator.

3. Roztadowanie wahadlowe kondensatora. Drgania elek~
tryczne; okres drgar; rezonans elektryczny.

4. Fale elektromagnetyczne. Zasady radiofonii. Radiood-
biornik krysztatkowy; typy aparatéow odbiorczych krysztalko-
wych.

B. CHEMIA.

1. Poglebienie nabytych w gimnazjum wiadomosci w za~
kresie atomistyki.

2. Rodzaje zwiazkéw chemicznych: zasady, kwasy, sole.

3. Przyklad systematyki pierwiastkéw: grupa chlorow-
céow albo wapniowcow.

4, Zwiazki organiczne o taricuchu otwartym.

a) Weglowodory. Metan, Acetylen. Wzoér sumarycziy
i strukturalny. Szereg homologiczny.

Ropa naftowa, jej przerébka i zastosowanie.

e I
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b) Zwigzki tlenowe. Alkohole: metylowy i etylowy. Al-
dehydy. Kwasy: mréowkowy i octowy.

Tluszcze i oleje, ich przerobka oraz zastosowanie.

5. Smota weglowa i jej przerdbka.

Benzen jako przyktad zwigzku cyklicznego. Fenol. Ni-
trobenzen. Anilina.

KLASA III.
(3 godziny tygodniowo dla grupy uczniow)

A. FIZYKA.
I. Mechanika.

1. Kinematyka.

a) Pojecie wektora; dzialania na wektorach; wektory
ruchu.

b) Swobodne spadanie cial.

¢) Rzut poziomy, ukos$ny (odpowiednie réwnania).
Pojecie o zasadach balistyki.

d) Ruch jednostajny po kole; predkos¢ i przySpieszenie.

e) Ruch harmoniczny prosty; amplituda, faza, okres, cze-
stos¢ drgari.

1) Wahadio proste; prawa ruchu wahadlowego.

II. Nauka o cieple.

1. Scisliwos¢ gazéow w stalej temperaturze. Prawo Boy-
le‘a-Mariotte‘a.

2. Zmiany objetosci i preznosci gazow wraz z tempe-
raturg; prawo Gay-Lussaca. Termometr gazowy; tempera-
tura bezwzgledna.

3. Wilasnos¢ pary nasyconej i nienasyconej. Zjawiska
krytyczne; temperatura kryfyczna. Skraplanie gazow; za-
stosowania.

4, Teoria kinetyczna gazow, jej zalozenia; $rednia pred-
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kos¢ i energia kinetyczna czasteczek gazu; wyjasnienie dy-
fuzji, osmozy i parowania.

5. Termodynamika. Pierwsza zasada. Silniki cieplne: pa~
rowe, spalinowe. Pojecie o drugiej zasadzie termodynamiki.
Sprawnos¢ teoretyczna silnikéw cieplnych.

III. Elektrycznosé.
1. Elektrostatyka.

Poréwnywanie tadunkéw za pomocq puszki Faradaya.
Napiecie elektryczne. Kondensator; zaleznosc pomiedzy la-
dunkiem a napieciem kondensatora; pojemnos¢ elektrosta-
tyczna, zaleznos¢ jej od rozmiar6ow kondensatora i rodzaju
izolatora; stata dielektryczna; stwierdzenie ladunkéw sta-
tycznych na plytach kondensatora natadowanego z baterii
galwanicznej; prad ladowania i roztadowania kondensatora
stwierdzony galwanoskopem, prad elektryczny jako ruch la-
dunkéw; pomiar ladunku kondensatora o pojemnosci  kilku
mikrofaradéw; energia kondensatora. Pole elekirostatyczne;
tadunek elementarny (wzmianka o do$wiadczeniu Millikana).

2. Uzupelnienie wiadomosci z elektrolizy.

3. Prad elektryczny w gazach. Jonizacja powietrza; wy-
tadowania w rozrzedzonym powietrzu. Rura katodowa; pro-
mienie katodowe i ich wilasnosci; pojecie o elektronie. Pro-
mienie Roentgena.

4, Wzmianka o pierwiastkach promieniotwarezych.

5. Lampa katodowa o 2 elektrodach jako prostownik.
Lampa katodowa jako wykrywacz, wzmacniacz i generator
fal. Radioodbiornik lampowy, jego budowa.

6. Wspolczesne poglady na budowe materii.

B. CHEMIA.

1. Jonizacja w rozlworach wodnych.

2. Preparatyka, Otrzymywanie: alunu, kwasu szCczawio~
wego z mréwczanu sodewego, acetonu z octanu sodowego,
nitrobenzenu z benzenu, aniling z nitrobenzenu.
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3. Zagadnienia metalurgii na przyktadach zelaza i glinu,

4. Zagadnienie wielkiego przemystu meorgamcznego na
przyktadzie sody.

UWAGI.
CELE NAUCZANIA.

1. Zaprawianie do czynnego, celowego, systemalycznego
posirzegania zjawiska w przyrodzie i w zyciu codziennym,
do doktadnosci, do inicjatywy i samodzielnogci w wykony~
waniu doswiadczeri.

2. Poznanie zasadniczych zjawisk i praw fizycznych,
oraz chemicznych; przyswojenie najwazniejszych poje¢ na-
ukowych i elementarne zaznajomienie sie z charaktery-
stycznymi dla fizyki i chemii metodami badar. Osiagniecie
w pracy laboratoryjnej sprawnosci, wystarczajacej do sa-
modzielnego zestawiania aparatury i wykonywania prostych
pomiaréw. ~den il

3. Uswiadomienie roli fizyki i chemii w rozwoju kul-
tury i w zyciu codziennym; uswiadomienie znaczenia tych
nauk jako podstawy techniki, zwlaszcza z punkiu widzenia
obrony i rozwoju paristwa.

4. Wprowadzenie, zwtaszcza w klasie III, do dalszego
samoksztalcenia w zakresie fizyki i chemii.

5. Lacznie z metodyka i praktyka nauczania przygo-
towanie mlodziezy do podjecia pracy zawodowej w zakresie
nauczania przyrody martwej w szkole powszechnej.

DOBOR MATERIALU, METODY I ORGANIZACJA PRACY.

Program obejmuje te dzialy fizyki i chemii, kt6rych
opracowanie nieco glebsze i obszerniejsze niz w gimnazjum
jest szczegdlnie wazne dla ogdlnego wyksztatcenia liceali-
sty i dla ulatwienia mu w przyszlosci sprawnego nauczania
przyrody martwej w szkole powszechnej.

o
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Nawet bowiem przy gruntownym przyswojeniu mate~
riatu klasy III i IV gimnazjum klasa I liccum ma na celu
poglebienie tego materjatu. Ponadto w tej klasie nalezy opra-
cowaé nowe podstawowe pojecia, nieuwzglednione w kursie
gimnazjalnym. Wreszcie wypadnie polozy¢ wigkszy nacisk
na takie tematy, ktore w praktyce szkoly powszechnej ucho~
dzg za tematy trudne, jak np. fematy: praca (kl. VI),
samolot, aparat krysztatkowy (kl. VII), a ktére, lacznie z ich
pogtebieniem naukowym, winny by¢ opracowywane z uwzgle-~
dnieniem potrzeb przyszlego nauczyciela.

Skladnikami metody nauczania bedg: c¢wiczenia ucz~
niowskie, eksperyment nauczyciela, wyklad, lektura, wy-~
cieczka. Nalezy w miare moznosci stosowac podejscie do te~
matu od strony teoretycznej, laboratmy;ne; i zastosowar
praktycznych.

W klasie I przeznacza sie na fizyke 2/3 godzm, na che-
mi¢ 1/3 godz., w ciggu roku.

W klasie III, odmiennie niz w killku innych przedmiotach,
nie przewiduje sie¢ w fizyce i chemii ewentualnosci pozosta-
wienia uczniowi swobody wyboru tematu do opracowania, jak
to jest mozliwe np. w historii. Material nauczania podany
jest w ulkladzie, zblizonym do ukladu fradycyjnego. Nauczy-
ciel przerabia material wszystkich podanych dzialow. O za-
kresie przerabianego materiaiu z kazdego dzialu decyduje na-
uczyciel. Zakres moze obejmowa¢ rownomiernie caloksztait
zagadnien dzialu, albo nauczyciel moze uzna¢ za celowe
wigksze nasilenie pewnych zagadnieri przy jednoczesnym
oslabieniu pozostalych, nalezgcych do tego samego dzialu.
Nauczyciel moze wreszcie zesrodkowaé¢ prace nad wybranym
zagadnieniem, z pominieciem pozostalych, nalezacych do tego

.samego dzialu. Dla wuybitniejszych uczniow nalezy nadto

zorganizowaé samodzielng prace pod kierunkiem nauczyciela.

Praca tych uczniéw odbywalaby sig czesciowo poza lek-
cjami (lektura, pisanie referatow), czesciowo na lekcjach fi-
zyki i chemii, przy tym uczniowie c¢i wykonywaliby ¢wiczenia
osobne.
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Przyktady tematéw do opracowar
samodzielnych.

Fizyka.

A. 1. Opér osrodka. Zasady aerodynamiki.
2. Ruchy cial niebieskich a cigzenie powszechne.
Masa i Srednia gestosé kuli ziemskiej.

B. 1. Sposoby otrzymywania wysokich i niskich tempe-
ratur, zastosowania.
. Para wodna w przyrodzie i technice.

N

C. 1. Analiza widmowa.
2. Przyrzady optyczne (przede wszystkim mikroskop).

D. 1. Kondensatory i ich zastosowania.
2. Elektrony; ich rola w budowie materii.

Chemia.

1. Analiza dmuchawkowa kilku mineratéw krajowych.
2. Przyklady acidi-alkali-oksydimetrii.

Sktadnikami metody pracy sa: wyklad nauczyciela, ewen-
tualnie wyklad z pokazem, ¢wiczenia uczniowskie, prowadzone
tzw. ,,réwnym frontem*, podrecznik, lektura, wycieczka. Na-
lezy w miare moznosci stosowaé podejscie do tematu od
strony teoretycznej, laboratoryjnej i zastosowari prakiycz-
nych, uwzgledniajac potrzeby szkoly powszechnej.

W klasie Il przeznacza si¢ na fizyke 2/3 godzin, na
chemie 1/3 godz. w ciggu roku,

W obu klasach przewiduje sie zasadniczo nauczanie
najpierw fizyki, nastepnie chemii; nie przewiduje si¢ natomiast
prowadzenia obok siebie oddzielnych réwnoleglych kursow
fizyki i chemii.

GEOGRAFIA.

(Program bedzie ogloszony osobno)
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KLASA I.
(8 godziny tygodniowo)

Zaznajomienie z kilkoma zbiorowiskami
roslinnymi najblizszej okolicy.

(Rozpoznawanie roslin najbardziej charakterystycznych
dla poznawanego zbiorowiska, zaleznos$é¢ roslin od warunkow
siedliska, wzajemna zaleznos$¢ roslin od siebie, udzial zwie~

rzat w zyciu Srodowiska, wplyw cztowieka. Zagadnienie
ochrony przyrody).

Fizjologia rosliny kwiatowej z jej morfo-~
logig i anatomia.

(Pojecie korzenia i pedu u roslin kwiatowych, budowa
paka. Ped nadziemny i podziemny. Rozmnazanie rostowe;
zastosowania w rolnictwie i ogrodnictwie,

Dojrzewanie nasion, spoczynek nasion, zdolno$é kielko-
wania. Gleba; budowa fizyczna gleby, jej skladniki- chemiczne
i biologiczne., Temperatura gleby, Woda i powietrze w glebie.
Whplyw mechanicznej uprawy na strukture gleby. Sktadniki
mineralne pokarmu roslinnego. Pobieranie wody i substancyj
mineralnych przez rosling lacznie z budowa korzenia. Cha~
rakterystyka nawozow naturalnych i sztucznych. Wplyw nie-
ktérych nawozow na strukture gleby. Zmianowanie roslin:

Transpiracja roslin lacznie z budowa liscia. Bilans wodny
rosliny.

Przyswajanie wegla; synteza cial organicznych.

—
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Krazenie substancyj mineralnych i organicznych w ro~
Slinie facznie z budowq odpowiednich tkanek i rozmieszcze~
niem ich w ro$linie. Zuzytkowanie substancyj organicznych
w roslinie: a) wazrost rosling, stozki wzroslu, miazgi,
b) gromadzenie zapaséw i uzytkowanie ich przez rosline,
¢) substancje organiczne jako Zrédlo energii dla rosling; od~
dychanie roslin.

Substancje organiczne jako podstawa wyzywienia sig
i zrédio energii zwierzgt. Zalezno$¢ sSwiata zwierzecego od
roslinnego). | H ! i i 1

e A R

Rozmnazanie sie roslin kwiatowych.

(Budowa kwiatu, 'w szczegélnosci zalazni, zalazkow i pre-
cikow. Zapylanie i zaplodnienie. Zapylanie krzyzowe, sa-
moplonnosé i samopylnosé. Mieszarice).

Oznaczanienazw ro$lin podtug klucza; do-
bér roslin powinien ulatwi¢ przyswojenie pojec: gatunek,
rodzaj, rodzina.

Igﬁ"_

Zaznajomienieuczniow w terenie z kilk o~
ma wybranymi 2zagadnieniami, dotyczacymi
uprawy roslin.

Prace w ogrodzie.

a) Jesien
Przedzimowa uprawa gleby. Prace przy komposcie. Roz~
mnazanie bylin oraz rostowe rozmnazanie krzewow i drzew.

b) Wiosna.

Zaktadanie inspektu, siew i pielegnowanie roslin w in-
spekcie.

Wiosenna uprawa roli pod zasiew. Siew wiosenny. Roz~
mnazanie, sadzenie bylin. Przesadzanie, rozmnazanie rostowe
roslin doniczkowych.

Program liceum pedagogicznego.
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Pokazy formowania koron drzew, cigcie krzewow i zy~
woplotow. k

KLASA II.
(2 godziny tygodniowo)

Monograficzne opracowanie zwierzecia
jednokomérkowego, wielokomérkowego bez-
kregowca oraz kregowca. Elementarne wia-
domos$ci o rozmnazaniu i rozwoju organizmu
wielokomérkowego.

(Paramaecium Iub amoeba. Budowa, pobieranie i przy~
swajanie pokarmu, oddychanie, tropizmy i rozmnazanie przez
podzial.

Powstawanie organizmu wielokomérkowego z komoérek
rozrodczych; zaplodnienie, elementarne wiadomosci o dzie~
dziczeniu. Podzial komoérki jajowej zaptodnionej. Réznicowa-
nie sie komoérek w organizmie wielokomérkowym. Zaznajo~
mienie z najwazniejszymi typami tkanek.

Dzdzownica: budowa zewnetrzna i wewnelrzna, tro-
pizmy, rozmnazanie.

Zaba: budowa zewnetrzna, wewnetrzna oraz fizjologia).

Kilka wybranych tematéow z anatomii po-
rownawczej kregowcéw, z uwzglednieniem
czlowieka.

(a. Skora kregowcow: budowa tkankowa skory, wiy-
twory skory, rola skéry w organizmie, barwy kregowcow.

b. Uktad kostny kregowcow: stopniowy rozw6j i rézni-
cowanie sie kregostupa w poszczegoélnych gromadach. Zwig~
zek miedzy uksztaltowaniem kregostupa a postawg zwierze-~
cia oraz rozwojem i funkcjami koriczyn. Zwiazek miedzy
uksztattowariem koriczyn a sposobem poruszania sig¢ zwie~
rzecia. ,

¢. Segmentalny uktad mie$niowy. Stopniowe réznicowa-
nie sie uktadu mig$niowego w poszczegdlnych gromadach.
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Rozw6j miesni w zaleznosci od wykonywanych czynnosci.
Zalezno$¢ miedzy ukladem mieSniowym a kostnym.

d. Narzady oddychania: skrzela i ich przeksztalcenia.
Stopniowy rozwéj pluc,

e. Stopniowy rozwéj serca kregowcow. Zwierzeta zmien-~
nocieplne i stalocieplne. Rozmieszczenie geograficzne zwie-
rzgt w zwiazku z temperalurg ciata).

W monograficznych opracowaniach zwie~
rzat nalezy uwzgledni¢ fizjologie. Zaréowno
monograficzne opracowania, jak tematy
z anatomii poré6wnawczej posluza jako ma-
terial do naswietlenia teorii ewolucji

Prace w ogrodzie.

a) Jesien.

Przechowywanie owocéw i warzyw. Zbieranie nasion
i przechowywanie ich. Pielegnowanie na rozsadniku roslin
dwuletnich i wieloletnich.

Zabezpieczanie drzew, krzewow' i bylin na zime.

Praktyczne zaznajomienie si¢ z pasozytami: owadami
i grzybkami oraz ze sposobami zwalczania ich.

b) Wiosna.

Walka z pasozytami na wiosng. Pielenie i praktyczne
zaznajomienie si¢ z najpospolitszymi chwastami.

Zapoczgtkowanie prac indywidualnych. Pokazy sadzenia
drzew i krzewow.

KLASA IIIL
(3 godziny tygodniowo dla grupy uczniow)
I. Podstawowe wiadomos$ci z zakresu roz~
mnazania, rozwoju zarodka i dziedzicznosci,

(Budowa i wiasciwosci komorek rozrodezych. Zaptod-~
nienie, stopniowy rozwoj kregowcow. Kregowce jajorodne

T
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i zyworodne. Dziedzicznos¢ i zmiennos¢. Prawa Mendla po~
parte przykladami ze $wiata roslinnego i zwierzecego. Te~-
oria genéw. Zadania teoretyczne i prakfyczne wspoélczesnej
genetyki na przyktadzie kilku konkretnych przykladow. Za-
dania i $rodki wspolczesnej eugeniki).

II. Podstawowe wiadomos$ci z zakresu te-
orii ewolucji.

(Zasady teorii ewolucji wediug Lamarcka i Darwina.
Ocena tych teorii w Swietle nauki wspoélczesnej. Teoria mu-
tacji. Trwale zdobycze teorii ewolucji. Dowody z zakresu
anatomii poréwnawczej, embriologii i palentologii. Teoria
ewolucji jako podstawa wspolczesnej systematyki. Charakte-
rystyka najwazniejszych grup systematycznych Swiata zwie~
rzgcego i roslinnego w Swietle teorii ewolucji).

Ill. Elementarne zaznajomienie z bakte-
riami i ich znaczeniem w gospodarce przy-
rody i gospodarce ludzkiej poparte prostymi
é¢wiczeniami i pokazami.

(Budowa, wymiary, ruch, rozmnazanie si¢ bakterii: ich
przetrwalniki. Warunki zycia bakterii: pokarm, woda, tem-
peratura, $wiatlo, tlen. Czyste kultury.

Grupy biologiczne bakterii: a) bakterie roztocze, rola
tych bakterii w obiegu materii w przyrodzie; b) bakterie pa-
sozytnicze, ich stosunek do organizmu zywiciela; jady iprze-
ciwjady; szczepionki i surowice; c¢) bakterie bulwkowe jako
przyklad symbiozy; rola tych bakterii w gospodarce przy-
rody i gospodarce ludzkiej; d) bakterie samozywne na przy-
kiadzie bakterii nitryfikujacych, ich rola w obiegu azotu
w przyrodzie).

IV. Tematy dowolne.

(Opracowanie takiego zbiorowiska w najblizszej okolicy,
ktére nie bylo uwzglednione w klasie I.
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Opracowanie pewnej grupy owadéw na podstawie obser~
wacji i zbiorow dokonywanych w terenie, np.: szkodniki
zb6z, szkodniki sadu, szkodniki lasu itp.

Opracowanie jakiego$ dzialu gospodarki wiejskiej, oparte
na studiach w terenie, np.: hodowla kur, pasieka, uprawa
zi6l leczniczych itp.).

Prace w ogrodzie.

Jesien.

Dokoriczenie prac indywidualnych rozpoczetych w kla-
sie 1I. Projektowanie prac w ogrodzie na rok nastepny; prak-
tyczne zaznajomienie sie ze zmianowaniem roslin w wa-
rzywnictwie. Zasady estetycznego rozmieszczania  roslin
ozdobnych lacznie z projektowaniem kwietnikow na rok
przyszly. g

Zaznajomienie ze szkotkg potraktowane jako pokaz.

UWAGI.
CELE NAUCZANIA.

Celem nauczania biologii w liceum pedagogicznym jest:

1. wyrabianie umiejetnosci poznawania otaczajacej przy-
rody na podstawie obserwacyj kontrolowanych i uzupetnia-
nych przez racjonalue postugiwanie si¢ ksiazka;

2. zaznajomienie ucznia na podstawie pewnej ilosci do-
branych przykladéw: a) ze zjawiskami zachodzacymi w or-
ganizmie zwierzecym i roslinnym, oraz b) z zaleznosciami,
jakie isinieja miedzy organizmem a ofoczeniem, ¢) z zabie-
gami, jakie czlowiek stosuje dla wyzyskania tych zjawisk
i stosunkéw na swoja korzyscé; )

3. zaprawianie do pracy samoksztatceniowej w zakresie
biologii;

4. lacznie z metodyka i praktyka nauczania przygoto-
wanie mlodziezy do podjecia pracy zawodowej w zakresie
nauczania biologii w szkole powszechnej.
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DOBOR I UKLAD MATERIALU NAUCZANIA.

W klasie I program przewiduje wybrane tematy z bota-
niki. Tematy ekologiczne i biologiczne, opracowywane w je-
sieni, beda wspomagane tylko tymi wiadomosciami z fizjo-
logii roslin, ktére wychowankowie wyniesli z gimnazjum;
totez rozwinigcie wymienionych tematéw musi byé dostoso~
wane do poziomu i zakresu tych wiadomosci. Natomiast le-
maty botaniczne, przypadajace na miesigce zimowe, moga
by¢ opracowane na nieco wyzszym poziomie z tym zastrze-
zeniem, ze nalezy liczy¢ si¢ z wiadomosciami ucznia z za~
kresu chemii. Na plan pierwszy wysuwa sie tu fizjologia
roglin; morfologia zas i anatomia uwzglednione sg w miare
konieczno$ci przy wyjasnianiu czynnosci organizmu. Bota-
nika ogolna daje podstawe do zrozumienia tematéw rolni-
czych, stanowigcych materiat dla wycieczek wiosennych.

Klasa Il obejmuje wybrane tematy z zoologii: monogra-
fie zwierzecia jednokomorkowego, wielokomérkowego bez-
kregowca i kregowca. W monografiach tych, szczegdlnie
w monografii kregowca, winna byé¢ uwzgledniona fizjologia
i biologia zwierzecia na réwni z anatomia i morfologig.
Opracowanie monografii winno wyrobi¢ w uczniach pojecie
o organizmie jako o sprawnie funkcjonujgcej calosci uza~
leznionej od warunkéw srodowiska.

Wobec tego, ze w programie szkoly powszechnej po-
sSwiecono duzo uwagi kregowcom, znajomosé ich jest szcze-
golnie wazna dla przysziych nauczycieli. Dzial ten w progra~
mie liceum zostal opracowany jako wybrane tematy z ana-
tomii poréwnawczej z uwzglednieniem pewnych zagadnier
biologicznych. Wycieczki, prace w ogrodzie i hodowle da-
dzg sposobnosé¢ do przypomnienia i rozszerzenia wiadomosci
wyniesionych z gimnazjum o bezkregowcach, a w szcze~
golnosci o owadach.

Program klasy III zawiera trzy tematy obowijzujace
oraz tematy dowolne.

Tematy ogélnie obowiazujace wybrano tak, by kazdy
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z nich przedstawial inne wartosci ogolnoksztalcace i za~
wieral zagadnienia wazne nie tylko z naukowego ale i prak-
tycznego punktu widzenia.

Wyb¢r tematéow dowolnych winien by¢ oparty w pierw~
szym rzedzie na zainteresowaniach uczniow i uwzglednia¢
zagadnienia aktualne w danym czasie lub w danych warun-
kach. Wyboru tematéw dowolnych dokonywa nauczyciel lgez-
nie z uczniami lub tez zostaja one wysunigte przez ucz-
ni6w. W programie podano kilka przykladéw tematéw do-
wolnych, moga byc- oczywiscie obrane inne tematy.

Program obejmuje w klasie I i II, a czeSciowo i w III,
zagadnjenia obowigzujace we wszystkich liceach pedago-~
gicznych. Material zawarty w nawiasach daje nieobowigzu~
jacy przyklad opracowania tematéw programowych. Od na-
uczyciela zalezy obszerniejsze lub zwieZlejsze ujecie danego
zagadnienia, polozenie wiekszego nacisku na pewne jego
strony. Decydowaé¢ o tym bedzie wigksze zainteresowanie
uczniéw lub nauczyciela, wigksza latwos¢ zebrania potrzeb~
nego materiafu itd.

METODY I ORGANIZACJA PRACY.

Zrealizowanie w mozliwie najszerszym zakresie celu
nauczania biologii w liceum. bedzie w duzej mierze zalezne
od stosowanych metod nauczania. W pierwszym rzedzie
konieczne jest postawienie ucznia w jak najczesiszym kon~
takcie z przyroda. Cdbywac sie wiec winny czgsto, zwla-
szcza w klasie I, zajecia w terenie, tj. w zbiorowiskach
roslinnych natvralngeh lub utworzonych przez czlowieka np.
w ogrodzie, na polu. Zajecia te winny by¢ podstawg dla
prac jesiennych i wiosennych w Iklasie I. W klasie II i III
zajecia w terenie nie bedg $cisle zwigzane z programein,
beda jednak stuzyly dla utrwalenia obserwacyj z klasy I
oraz rozszerzenia ich zakresu. Jedne i te same lereny po-
tozone blisko szkoly winny byé odwiedzane kilkakrotnie
w réznych sezonach i wzglednie dobrze poznane przez ucz-




104 BIOLOGIA

niow. Jest fo wazniejsze niz przedsiebranie szeregu wycie~
czek na coraz to nowe tereny, chociazby one byly pod
wzgledem tlorystycznym i faunistycznym ciekawsze i bo-~
gatsze niz najblizsza okolica.

Przy wyborze zbiorowisk, ktére maja by¢ opracowy-
warne, nalezy liczy¢ si¢ z wymaganiami programu szkoly po~
wszechnej; wobec czego na pierwszym planie nalezy posta~
wi¢ zbiorowisko wodne i las. O ile w poblizu liceum nie
ma odpowiedniego obiektu dla obserwacyj w ktorymkolwiek
z tych zbiorowisk, opracowujemy je w wezszym zakresie,
przeznaczajac wiecej czasu na to zbiorowisko, do ktérego
mozna mie¢ odpowiedni materiatl w terenie. Od lokalnych
warunkow zaleze¢ bedzie wybor tematéw i zwigzane z tym
wycieczki, majgce za zadanie zaznajomienie z kilkoma za~
gadnieniami uprawy roslin o charakterze przemystowo-han-
dlowym np. uprawa wikliny, chmielu, tytuniu, burakéw cu-~
krowych, warzyw lub drzew owocowych dla celéw han-
dlowych. ! 1= ' |

Teren wycieczki winien byé wyraznie ograniczony, a cel
$cisle okreslony. Na wuycieczkach nalezy dazy¢ do tego, by
uczniowie nauczyli sie rozrézniania i nazywania pewnej
ilogci gatunkéw roslin, wzglednie zwierzat i przyswoili so~
bie pewna ilo$¢ szczeg6léw biologicznych, dotyczacych tych
gatunkéw, oraz zorientowali si¢ w zwigzkach, jakie za-
chodza miedzy poznanymi roslinami i zwierzetami a Sro-
dowiskiem. Cel fen bedzie osiggniety tylko wtedy, jezeli
ograniczy sie ilos¢ spostrzezeri i jezeli bedzie sie je kilka-~
krotnie powtarzad.

Jesienne wuycieczki w klasie I winny by¢ kierowane
przez nauczyciela, pozniejsze jednak, szczegélniej na tereny
juz poznane, moga mie¢ charakter samodzielnych ¢wiczeri
z planem zawczasu ustalonym z uczniami. Sposéb organi-
zowania i wyzyskania wycieczek bedzie w duzej mierze
zalezny od warunkow lokalnych.

Waycieczki zoologiczne w klasie 11 w wigkszosci przy-
padkéw mnie moga byc¢ tak planowo przeprowadzone, jak
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bolaniczne; wuyjatel stanowi¢ beda wycieczki dla poznania
fauny wodnej, niekiedy dla poznania owadow jakiegos srodo-
wiska lub w rzadszych wypadkach obserwacje nad ptakami.
Dlatego tez nalezy wprowadza¢ przygodne obserwacje zo-
ologiczne do wycieczek botanicznych, o ile okolicznosci sprzy-
jaja, bez wzgledu na material wskazany przez program dla
danej klasy.

Woycieczki takie jak: do wzorowych gospodarstw mlecz~
nych, rybnych, pasiek itp. mozna organizowa¢ osobno, albo
wykorzystaé w tym celu wycieczki w dziale zagadnieri wspol-
czesnego zycia Polski. Wycieczki te winny by¢ odpowiednio
teoretycznie przygotowane.

W klasie III nalezy organizowa¢ wycieczki do zbio-
rowisk naturalnych i na tereny uprawne dla rozszerzenia
zakresu obserwacji uzyskanych w latach poprzednich. Nalezy
powtarzaé wycieczki na te same teremy w réznych porach
wegetacji i stosowaé po wycieczkach oznaczanie nazw zna-
lezionych zwierzat i roslin przy pomocy klucza.

Ogr6d szkolny jest nie tylko teremem cwiczeri z za-
kresu ogrodnictwa ale i licznych obserwacyj, w szczegdlnosci
zjawisk zachodzacych w dluzszym przeciggu czasu, jak-wzrost
ro$lin, ruchy roslin itp. Obserwacje tego fypu winny mie¢
charakter pracy indywidualnej — samodzielnej, a mie gromad-
nej — kierowanej.

Hodowle i doswiadczenia winny przede wszystkim obej-
mowac zakres programu szkoly powszechnej. Sga one prze-
prowadzane przy uzyciu najprostszej aparatury, kiéra by od-
powiadala warunkom pracy w skromnie wyposazonej szkole
powszechnej. Hodowle i do$wiadczenia sa wykonywane sa-
modzielnie przez uczniéw pojedyriczo lub grupami, zaleznie
od charakteru doswiadczenia i wyposazenia liceum. Wdzigez-
nym terenem dla przeprowadzenia prostych doswiadczer
moze byé rowniez ogréd (np. lropizmy, zapylanie). Nieza-
leznie od tego nauczyciel przeprowadza lacznie z uczniamij
hodowle i doswiadczenia, jakie uzna za potrzebne przy rea-
lizowaniu programu licealnego.
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Cwitzenia w pracowni wystepuja jako konieczne uzu-
pelnienie wycieczek botanicznych. Material poznany dosyé
powierzchownie na wycieczkach jest gruntowniej opracowy-
wany na éwiczeniu, Z reguly tylko na ¢éwiczeniach w klasie
stosuje sie klucze do oznaczania roslin i bardziej drobiaz~
gowe badania morfologiczne, wymagajgce posiugiwania si¢
szkltami i przyrzadami. Anatomia roglin winna byc’ oparta
na ¢éwiczeniach mikroskopowych,

Przy kursie zoologii w klasie Il gléwna podsta\vq do
opracowywania poszczegolnych tematéw winny by¢ cwicze-
nia zarowno makroskopowe jak i mikroskopowe.

‘Obserwacje w terenie, hodowle, doswiadczenia i ¢wi-
czenia w klasie maja na celu zorientowanie ucznia w ota-
czajacej przyrodzie, zaznajomienie z pewng iloscia gatunkow
zwierzecych i roslinnych oraz wdrozenie w dostrzeganiu i ob-
serwowaniu zjawisk. Niezbedne jest jednak danie przyszlemu
nauczycielowi umiejetnosci kontrolowania i uzupelniania swo-
ich spostrzezeri. Dlatego tez wyzej wymienionym typom
pracy winno stale towarzyszyé postugiwanie sie réznymi wy-
dawnictwami: podrecznikami, kluczami, czasopismami, przy-
czynkami naukowymi oraz lektura uzupelniajgcg. Uczeri
bedzie miat przy tym sposobnos¢ zaznajomi¢ sie z literatura
przyrodniczg dla mlodziezy oraz z popularng literaturg
rolnicza.

Szereg tematéow przewidzianych przez program nadaje
siec do opracowania w formie badz wykladéw naiczyciela,
bgdz referatéw uczniowskich wyglaszanych dla kolegow.
Opracowywanie i wyglaszanie referatéw jest szczegéinie uzy-
teczne dla opracowujgcego referat, mniej korzystne dla audy-
torium i dlatego na referaty wyglaszane nalezy wybijerac¢
tematy tatwe i mniej wazkie ze wzgleduna catoksztalt pracy.

Samodzielne prace, wyglaszane w formie referatow,
lub nie wyglaszane lecz kontrolowane przez nauczyciela,
znajdg szczegolne zastosowanie w klasie 111, W klasie tej
przewiduje sie samorzutny wyboér tematéw przez poszcze~
g6lnych uczniow, a opracowywanie ich moze polega¢ na
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pracy laboratoryjuej, pracy w ogrodzie, uzupetniajacej prace
ksigzkowa. Polgczenie indywidualnej pracy w ogrodzie z la-
boratoryjnym i ksiazkowym opracowaniem danego tematu
jest jednym z przykladow tego typu pracy samodzielnej
(np. sprawozdanie z samodzielnie przeprowadzonej uprawy
kukurydzy, uzupelione danymi morfologicznymi i anatomicz-
nymi, opartymi na samodzielnej pracy laboratoryjnej, oraz
wiadomosciami, zaczerpnigtymi z czasopism rolniczych o sta-
nie uprawy fej rosling w Polsce). Prace tego typu dosko-
nale wdrazajg ucznia do samoksztalcenia.

OGROD SZKOLNY I CWICZENIA W OGRODZIE.

Organizacja ogrodu.

Ogrod przy liceum pedagogicznym powinien mie¢ cha-
rakter racjonalnie zagospodarowanego ogrodu owocowo-
warzywno-kwiatowego na wtasny uzytek,

Nad caloksztaltem prac wykonywanych w ogrodzie
czuwa ogrodnik. Nauczyciel-biolog ma wglad w zakresie
doboru roslin, potrzebnych do realizacji programu botaniki;
beda to jednak rosling uzytkowe albo ozdobne, co wynika
z zatozeri kursu botaniki.

Dziaty ,systematyczny* i ,biologiczny“ w ogrodzie nie
sa przewidziane. Prowadzenie szkotki drzew owocowych
i ozdobnych jest usprawiedliwione tylko wtedy, kiedy ogrod
jest prowadzony przez odpowizdnio wyszkolonego fachoweca.
W przeciwnym razie nalezy urzadza¢ pokazy fachowo pro-
wadzonych szkolek najblizszej okolicy.

W dziale warzyw oraz w zakresie doboru drzew i krze-
wow owocowych nalezy si¢ kierowac¢ potrzebami zaje¢ w za-
kresie gospodarstwa domowego (owoce dojrzewajgce na wio-~
sng i w jesieni).

Pewna czes¢ terenu powinna byc przeznaczona dla
prac indywidualnych,
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Cwiczenia w ogrodzie.

Nauczyciel - biolog uklada program szczegolowy zajec
vczniow w ogrodzie,

Zajecia uczniéw majg za zadanie: 1. pogtebianie i utrwa-
lenic wiadomosci z botaniki przez bezposrednie zetknigcie
sie ucznia z przejawami zycia roslin, 2) zorientowanie ucznia
w znaczeniu zabiegow ogrodniczych oraz sposobach ich
przeprowadzania w tym stopniu, by w przysztosci jako nau-
czyciel mégt samodzielnie organizowa¢ prace dzieci w ogro-
dzie szkolnym.

Cwiczenia uczniow w ogrodzie odbywajg sie przewaznie
w jesieni i na wicsne, tylko w klasie Il program przewi-
duje ¢wiczenia wylacznie w jesieni. W klasie 1 dyrektor ma
prawo specjalnie dla pracy w ogrodzie zarzadzi¢ przerwe
w zajeciach szkolnych ogotem na 6 dni w ciagu roku
szkolnego.

Punktem wyjscia dla projektowania ¢wiczeri uczniow-
skich w poszczegélne dni jest z gory ustalony program,
ktéry jednak musi byé uzgodniony z ogélnym tokiem prac
w ogrodzie; nie znaczy to, by miat fte prace wyczerpywac
i niewatpliwie okaze si¢ konieczno$¢ postugiwania si¢ na-
jemnymi sitami pomocniczymi.

Uczniowie wykonujg ¢wiczenia grupami, przy czym
kazda grupa ma okreslony temat. Czesto wzgledy organiza-
cyjne bedg wymagaly wyznaczania dla poszczegdlnych grup
réznych tematéw, ktére przerabiane bedg na zmiane.

Przy ¢wiczeniach nalezy zwraca¢ uwage uielyle na
ilos¢ wykonanej pracy, ile na dokladne zrozumienie jej celu.

Cwiczeniom w ogrodzie winny towarzyszyé wyjasnienia
w miare nasuwajgcych sie okolicznosci. Cwiczenia dostarczg
rowniez sposobnosci do zaznaiamiania uczniow z narzedziami
réznych typéw i do oceniania ich zalet, wad i sposobdw
slosowania, Po pracy uczniowie winni doprowadza¢ narze~
dzia do porzadku, przy czym otrzymuja wskazowki do-
tyczace ich konserwacji.

V=
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Pokazy w ogrodzie bedg stosowane w tych przypadkach,
kiedy zorganizowanie ¢wiczenia nasuwa duze trudnosci (np.
sadzenie drzew, ktérych co roku nie dosadza sie¢ w dosta~
tecznej ilosci dla zorganizowania ¢wiczenia), albo kiedy dany
zabieg, wykonany przez uczniéw, moglby przynies¢ wyrazne
szkody w ogrodzie (np. formowanie koron drzew).

Oprécz ¢éwiczeri i pokazow ogrod szkolny jest ferenem
do przeprowadzania indywidualnych prac uczniowskich.

Gtéwnym ich zadaniem jest skupienie poznanych na ¢wi-
czeniach zabiegéw ogrodniczych dokola okreslonego celu oraz
przesledzenie rozwoju rosling i stwierdzenie jej zaleznos$ci
zaréwno od warunkéw zewnetrznych jak i od podejmowanych
przy jej uprawie zabiegow.

Prace indywidualne polegaja na swbbodngm wyborze
i samodzielnym wykonaniu jakiego$ zadania z zakresu uprawy
roslin np.: uprawa zagonka jakiejs rosling uzytkowej albo
uprawa samodzielnie zaprojektowanego kwietnika. Uczen roz-
poczyna swojg prace na wiosng w klasie II, a koriczy ja
w jesieni w klasie IIl. Prace indywidualne dotycza wige
przede wszystkim tych uczniéw klasy II, ktérzy maja zamiar
wybra¢ w klasie IIT biologie jako przedmiot pracy wlasnej.
Ramy roku szkolnego wplywaja w znacznej mierze na dobér
lematu, gdyz plon z uprawy winien przypada¢ nie wezesniej
niz we wrzesniu,

Niezaleznie od wymienionych wyzej zadari ogrod szkolny
przy liceum stanowi, jak to juz wspommano wyzej, teren
dla obserwacyj biologicznych,




PSYCHOLOGIA PEDAGOGICZNA.

KLASA 1.
(3 godziny tygodniowo)

1. PSYCHOLOGIA OGOLNA.

Zasadnicze wiadomosci z zakresg t.)u'dow;‘; i .[llnktf{l
centralnego systemu nerwowego. Realtcje flzjologlc?xle |.p.51’-
choloyjiczne na podniety zewnetrzne.. Powst.a\\'ame \v‘;azael:l_.
Reakcje uczuciowe. Zaleznos¢ reakcy[ pSthlC?l]gCh 0 =3
{ualnych stanéw organizmu i psychiki: zainteresowania, 1

j a, zmeczenie. -
S"’O)?}“l;\tﬂ(;i;i ,poz:a\vania zjawisk iycia psychicznego Il 1eg<_)
przejawéw. Introspekeyjny i. beha\vmrg.stgczng punkt ‘l\v1.
dzenia na zycie psychiczne. Zycie Psgdﬂgzne na t!e fuut:c*g]
systemu nerwowego. Glowne rodz‘a]e zjawisk p.sycluczngj.c ; l)1
Pamie¢, skojarzenia (asocjaFja) i ;?owsta\.vame _wyo 'Ilzlzﬁa
i spostrzezeri. Wyobraznia i fantazlfj. Psgc.hologla mys‘ 'a.
Mowa i myslenie. Dazenia, pragnienia 1 pOS'taI"IO\iV‘Iel'Il'-

Z wyktadem teoretycznym nal.ez'g polaczyé .C\VllL.Zfl’]lﬂ
w obserwacji wiasnych przezyc¢ psgchlcznyc.h p.rzez licealis! ow
oraz ¢wiczenia w obserwacji zachowania sxeA1 postepowania
dzieci ze szkoly ¢éwiczern w réznych sytuacjach.

i iSci iku nauki zdobyll
r rdzo wazna, aby licealiSci w wyniku n: {
jasne ?o"izf:(ia‘zpeocggab\:;o\ve z zakresu psychologii ogblnej, inaczej cala
%Cll wiedza psychologiczna bedzie metna i balamutna,
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II. PSYCHOLOGIA ROZWOJOWA.

1. Ogdlna psychologia rozwojowa. Zasad-
nicze pojecia 1 teorie, dotyczace zjawisk, czynnikéw i istoty
rozwoju psychicznego. Ilosciowe i jakosciowe zmiany roz-
wojowe, Wrodzone i Srodowiskowe czynniki rozwoju. Roz~
woj organizmu a rozwoj psychiki. Krotki zarys fizycznego
rozwoju dzieci i mlodziezy.

2, Gtowne okresy rozwoju dzieci i mlo-
dziezy.

a) Niemowlegctwo. Charakterystyka tego okresy
ma na celu wykazanie wielkiej niedoleznosci a zarazem wiel-
kiej plastycznosci czlowieka przychodzacego na $wiat. Poza
tym chodzi o uwypuklenie wielkich postepow, jakie niemowle
robi juz w pierwszym roku zycia w zakresie zycia psychicz-
nego.

b) Pierwsze dziecifistwo. Nauke o tym okresie
nalezy oprze¢ gléwnie na zaznajomieniu uczniow z istotg
i funkcjg zabaw dzieci, z ich subiektywna i egocentryczna
postawa wobec rzeczywistosci i z pierwotnym i magicznym
charakterem ich muyslenia. Specjalna uwage frzeba poswie~
ci¢ rozwojowi mowy z punktu widzenia znaczenia mowy
dla rozwoju myslenia i wiedzy dziecka,

o) Drugie dziecifistwo. Tej fazie rozwojowej na-
lezy poswigci¢ najwigcej czasu i uwagi ze wzgledu na waz-
nos¢ tego okresu dla nauczycieli uczacych w szkole po~
wszechnej. Jako punkt wyjscia nauki o tym okresie trzeba
obra¢ zagadnienia tzw. dojrzalosci szkolnej., Poza tym nalezy
przedstawi¢ charakterystyczne zainteresowania tego okresu,
charakterystyczne cechy myslenia i pogladu na Swiat dzieci
w tym wieku. Psychologie tej fazy rozwojowej nalezy ogwiet-
la¢ z punktu widzenia przystosowania sie wplywu wycho-
wawczego szkoly do wiasciwosci psychicznych dzieci w tym
wieku. Obserwacje systematyczne dzieci szkoly c¢wiczeri na

q
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lekcjach, przy zabawie i poza szkola, przeprowadzone
gtéwnie metoda ,ciaglej obserwacji*, majg uczniom umozli-
wi¢ zaznajomienie si¢ z tym wszystkim w bezposrednim
zetknigciu sie z zyciem.

d) Wiek mtodzienczy. Chodzi przede wszystkim
o uwypuklenie waznosci tego okresu dla osiggniecia wla-
$ciwej dojrzalosci duchowej przez czlowieka dorastajgcego.
Poza os$wielleniem Dbiologicznycli  procesow dojrzewania
i omowieniem zagadnieri zwigzanych z obudzeniem sig prze-
zy¢ erotycznych, nalezy zajg¢ sie glownie procesem przy-
swajania sobie przez mlodziez kultury duchowej, problema-
tyka $wiatopogladowa mlodziezy, wytwarzaniem si¢ kryty-
cyzmu i niezaleznosci umystowej oraz rozwojem wlasnych
pogladéw i krystalizacja charakteru u mtodziezy.

'
PSYCHOLOGIA UZDOLNIEN 1 UCZENIA SIE*,
1. Naturalne wyposazenie psychiczne.

Wrodzone zawiazki, dyspozycje, uzdolnienia oraz in-
stynkty. Rola instynktéw w  zyciu cztowieka. Uzdolnienia
jako dyspozycje. Talenty specjalne i inteligencja wrodzona.

> Sl : 2

2. Plastycznos$é psychiki i wplywy czyn-
nikow modelujgcych i ksztaltujgcych psy-
chike.

Natywizm i empiryzm. Oddzialywanie $rodowiska biolo~
gicznego. Uczenie sie w zakresie biologicznym. Tak zwane
prawa uczenia sie. Modyfikacja postepowania.- Zdobywanie
i utrwalanie wiedzy. Metoda prdb i bledow; rola czynnikow
emocjonalnych w' uczeniu sie; odruchy warunkowe; uczenie sie
przy pomocy wyobrazni i myslenia.

4) Poniewaz zagadnienie uczenia si¢ bedzie omawiane specjalnie
w zakresie dydaktyki p Olnych pr iotow, wiec wykiad psy-
chologii z tego zakresu obejmuje tylko nauke o wrodzonych dyspozy-
cjach i uzdolnieniach, oraz nauke o podstawowych psychobiologicznych

zjawiskach uczenia sig.
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3. Rozwdj inteligencji i doswiadczenia.

Poziom inteligencji zalezny od wieku i doswiadczenia
intelektualnego. Niedorozw6j umystowy. Testy i pomiary in~
teligencji. Pomiary wynikéw uczenia sie. Testy wiadomosci.

Cwiczenia i doswiadczenia z tego dzialu obejmuja pro-~
ste proby i testy badajgce uzdolnienia i inteligencje dzieci
ze szkoly ¢éwiczeri.

KLASA II.
(30 godzin w ciggu roku szkolnego)

I. Indywidualnosé¢ ucznia.

Najwazniejsze pojecia psychologii réznicowej i cha-
rakterologii.

a) Zasadnicze pojecia z  zakresu charakterologii
z uwzglednieniem struktury wrodzonej i nabytej. osobowosci,
rozwoju osobowosci i indywidualnych dazeri osobowosci.

b) Charakterystyczne typy osobowosci i charakteru
wsérod  dzieci. Tgpg- wrodzone i $rodowiskowe. Dziecko
miejskie i wiejskie. i

c) Psychologia dzieci trudnych. Geneza typu dziecka
trudnego na tle psychologii indywidualnej.

d) Sposoby i metody poznania indywidualnosci ucznia.
Psychografia, arkusz obserwacyjny, wolna charakterystyka.

1I. W klasie tej uwzgledniane beda ponadto w nawiaza~
niu do praktyki pedagogicznej ¢wiczenia z zakresu psycho~
logii pedagogicznej.

Gléwnym tematem c¢wiczeri tych jest stala obserwacja
dwojga dzieci ze szkoly ¢wiczeri, dzieci o ile moznosci wyraz-
nie réznigcych sie pod wzgledem usposobienia, uzdolnieri,
zainteresowari, charakteru i $rodowiska, z ktérego po~
chodzg. -

Metoda badari polega na ,obserwacji cigglej, na do~
raznych notatkach oraz na umysinych probach i testach.
Wynikiem tych obserwacyj i badai ma byé¢ na koricu dru-

Program liceum pedagogicznego. 8
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giego roku zlozona nauczycielowi pisemna charakterystyka
dzieci.
Poza tym nie tylko na éwiczeniach umyslnych, ale przy

" kazdej sposobnosci w zalresie praktyki pedagogicznej beda

poruszane zagadnienia psychologiczne omawiane teoretycz-~
nie i wstepnie przerabiane praktycznie w roku pierwszym.
Chodzi miedzy innymi o nastawienie licealistow na obserwa-
cje zachowania sig poszczegolnych dzieci w czasie lekcji, na
interpretacje ich odpowiedzi i wypowiedzi w sensie psy-
chologicznym, na ich stosunki psychiczno-spoleczne z klasg
i inngmi dzie¢mi itp. W tym celu jest tez wskazane prze~
prowadzenie pewnych ankiet wsréd dzieci, zorganizowanie
pewnych zaje¢ lub zabaw, dajacych’ szczegolnie korzystne
mozliwosci obserwacji niektorych wiasciwosci dzieci, W roku
fym trzeba réwniez dba¢ o fto, aby licealisci udoskonalili
si¢ przez cwiczenia umysine w badaniach testowych rozpo-
czetych w zakresie wstepnym w roku pierwszym,

KLASA III.
(2 godziny tygodniowo)

Nauczanie psychologii pedagogicznej na roku frzecim
liceum pedagogicznego rézni si¢ tym od nauczania w pierw~
szych dwdéch latach, ze nauczyciel przerobi z licealistami
pewne wybrane zagadnienia, aby je poglebi¢, a licealisci
z pomoca nauczyciela i pod jego kierunkiem mna podsta-
wie zaréwno lektury jak badar wykonanych na dane te~
maty maja w pewnej mierze poglebi¢, samodzielnie przemy-
§le¢ i szczegGlowo przepracowac pewne zagadnienia. Rze-
cza celowa bedzie rozdamie licealistom po 1—2 tematow
z lekturg o$wietlajaca dany temat z kilku stron przez réz-
nych autoréw. Pozostawia sie nauczycielowi pewng swo-~
bode dobrania odpowiednich tematéw. W zasadzie maja
byé¢ przerobione zadania nastgpujace, majgce na celu pogie~
bienie wiedzy zdobyiej w pierwszych dwéch latach.

a) Zapoznanie si¢ z prgdami i kierunkami w psycholo~
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gii nowoczesnej. Lektura dziet podstawowych i lektury kry~
tycznej z zakresu: 1) psychoanalizy, 2) psychologii indy-~
widualnej, 3) behawioryzmu, 4) psychologii humanistycznej.

b) Zapoznanie si¢ z kilku zasadmiczymi (nie podreczii-
kowymi) dzietami monograficznymi, dotyczacymi gléownych
zjawisk poszczegolnych  faz rozwojowych, jalk np. zasob
wyobrazeri dzieci wstepujacych do szkoly, $wiatopoglad mlo~
dziezy, instynkt walki w drugim dziecifistwie,

c) Zapoznanie si¢ blizsze z rozwojem poszczegolnych
funkeyj psychicznych u dzieci i mlodziezy, np. rozwoj defini-
¢ji, rozwoj uwagi, rozw6j wyobrazni, rozwoj opisu obraz-
kow itd. ;
d) Zapoznanie si¢ blizsze z zagadnienianii charalkterolo~
gicznymi na podstawie lektury dziel roznych autorow.

e) Zapoznanie si¢ z rozwojem dzieci w zakresie psy-
chologii pewnych dziedzin i umiejetnosei jak np. rozwoj ry-
sunkéw, rozwoj wiadomosci o czasie, wiadomosei liczbowych,
rozw6j stylu w mowie pisanej itp.

UWAGI.

CELE NAUCZANIA.

Nauczanie psychologii pedagogicznej ma na celu przy-
gotowanie przgézlego nauczyciela do poznania = przedmiotu
wychowania, to jest do poznania psychiki wychowanka. Zna-
jomos¢ ta stuzy mu do odpowiedniego przystosowania sie do
tej psychiki w zakresie czynnosei ksztattujgeych i wycho-
wawczych,

Poznawanie psychologii innych ludzi, a zatem lakze
uczniéw, nie moze byé ani callsiem wyczerpujace ani zu-
pelnie pewre. Nauczyciel, chcge uczniow poznaé¢, nie moze
polega¢ wytgcznie na swojej psychologicznej wiedzy, lecz
musi sie kierowa¢ takze i swoja wrodzona intuicja psy-
chologiczng. Nauczyciel nie moze liczy¢ na to, ze jego sad
o uczniu jest bezwzglednie trafny. Natuczanie psychologii

gk
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pedagogicznej musi da¢ licealiscie pewien zasadniczy
zrab wiedzy w tej dziedzinie, ale wazniejszym jest wyro-
bienic w nim zdolnosci do obserwowania i badania uczniéw,
oraz sklonnosci do. zdawania sobie sprawy ze struktury
ich psychiki. Chodzi wigc o poglebienie intuicji psycholo-
gicznej nauczyciela w stosunku do ucznia, o ulatwienie na-
uczycielowi zrozumienia indywidualnosci ucznia, a nie
o $cisle wskazania, jak mozna i nalezy zbada¢ i pozna¢
psychike ucznia, bo niepodobna okresli¢ indywidualnosci ucz-
nia w sposob zupelnie doidadny i Scisly. Nauka psycholo-~
gii pedagogicznej ma zrobi¢ z nauczyciela przede wszystkim
chetnego i sprawnego obserwatora psychiki wychowan-
kow, ma mu utatwi¢ ich zrozumienie oraz zdobycie wgladu
w ich psychike, ale psychologia nie moze nauczycielowi dac¢
do reki bezwzglednie dokladnych i Scistych metod pozna-
nia uczniow. Poza tym psychologia pedagogiczna ma w na-
uczycielu wyrobi¢ wiedze o psychice rozwijajacej sie jako
o tworzywie plastycznym, na ktére mozna oddzialywac
i ktére mozna ksztaltowac jedynie zgodnie z prawami roz-
woju tego tworzywa,

Po ukoriczeniu liceum pedagogicznego absolwenci po-
winni: a) posiada¢ pewne podstawowe zasoby wiedzy z za-
kresu psychologii, przy czym jednak przede wszystkim beg-

- dzie chodzito o wuyksztalcenie si¢ w ich umysle jasnych,
podstawowijch poje¢ z zakresu tej nauki; b) opanowac nie-
ktore podstawowe metody badania psychiki uczniow. Naj-
wazniejszym zadaniem jednakowoz jest wzbudzenie w licea-
listach umiejetnosci obserwowania psychiki ~ wychowankéw
i sklonnosci do zrozumienia tej psychiki.

Nauczanie psychologii wogdéle, a psychologii pedago-
gicznej w szczegolnosci ma w liceum pedagogicznym takze
zadania ogolnoksztatcace, Wyksztalcenie psychologiczne daje
mozliwosci glebszego wnikania we wszystkie dziedziny zy-
cia, w ktorych psychologia ludzka jest jednym z najwazniej-
szych czynnikoéw, jak np. wychowanie, zycie spoleczne i po-
lityczne, zycie kulturalne, duchowe itp. Nauczanie psycho-

.
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logii bedzie jatowe i bezowocne, jezeli w psychice wy-
chowankéw nie obudzi sie Swiadomosci zwigzkow istnie~
jacych miedzy zyciem psychicznym, a réznymi dziedzinami
zycia w ogole, :

DOBOR [ UKLAD MATERIALU.

Program przewiduje w pierwszej klasie w zakresie
3 godzin tygodniowo lekeyj i éwiczeri z psychologii pedago-~
gicznej opracowanie przygotowawcze i podstawowe ma-
teriatu czterech nastepujacych dzialéw: 1. psychologia o-
g6lna, 2. psychologia rozwojowa, 3. psychologia uzdolnien
i uczenia sie, 4. psychologia ucznia, W drugim roku na tej
podstawie beda przeprowadzane badania indywidualnosci po'-
szczegolnych uczniéw. Material w zasadzie nalezy przero-
bi¢ w kolejnosci podanej powyzej, przy czym jednak nauczy-
ciel moze w pewnej mierze obok dzialu pierwszego poruszac¢
juz tematy dzialu drugiego i trzeciego.

W klasie T w dziale Il przewidziany jest krotki zarys
fizycznego rozwoju dzieci i miodziezy w wymiarze 12 do
16 godzin lekeyjnych. Zasadniczo opracowuje go lekarz szkol-
ny, moze réowniez zaleznie od warunkéw miejscowych uczyé
nauczyciel psychologii. -

W klasie II nie ma osobnych godzin wydzielonych na
nauke psychologii. Materiat, wskazany powyzej dla klasy II,
opracowany bedzie w ramach godzin nauczania i wychowa-
nia w szkole powszechnej i w lgcznosci z tym przedmiotem,

W klasie III na podstawie materialu zgromadzonego
w klasach I i II bedq przerabiane i pogiebiane wybrane za-
gadnienia psychologiczne.

METODY NAUCZANIA,

Z powyzszego okreslenia celéw nauczania psychologii
pedagogicznej wynikajg jasno mefody, ktérymi si¢ frzeba
posiugiwaé. Chodzi mianowicie o to, aby nauczanie psycho-
logii pedagogicznej nie dawalo nauczycielowi wiedzy martwej
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i w praktyce bezuzytecznej. Trzeba tez uchroni¢ przysztego
nauczyciela od przeceniania swoich moznosci poznania i ro~
zumienia psychologii uczniéw. Kandydat na nauczyciela ksztat-
cqcy si¢ w liceum pedagogicznym ma wige za lym zdobyé
pewne fundamenty wiedzy psychologicznej, ktére okresla
blizej program. Przede wszystkim jednak licealista ma nau-
czy¢ sie obserwowa¢, badac i stara¢ sie zrozumie¢ psychilke
uczniéw i to jest zadaniem najwazniejszym, mimo, ze zupelne
poznanie psychologii drugiego czlowieka jest nieosiagalnym
ideatem,

NAUCZANIE 1 WYCHOWANIE
W SZKOLE POWSZECHNEJ.

KLASA II i Il
(po 6 godzin tygodniowo)

4TS Pl T I Bt

Czas przeznaczony na ten przedmiot wypelniaja trzy
rodzaje tresci: -

R) obserwacja nad dzieckiem w szkole i nad pracg

szkolng ; :

B) opracowywanie zagadnieri zwigzanych z praca szkoly;

C) praktyczne ¢éwiczenia w nauczaniu i prowadzeniu in-

nych zaje¢ szkolnych,

Nauczyciel tego przedmiotu w ramach obowigzujacych
godzin dowolnie reguluje godziny przeznaczone na teorie
i na praktyke, baczac jednak na nalezyte ich ustosunko-
wanie, 4

A. CBSERWACJA NAD DZIECKIEM W SZKOLE I NAD
PRACA SZKOLNA.

Przedmiotem obserwacji jest caly zalres zycia dziecka
w szkole i caly zakres pracy szkolnej, w szczegdlnosci zas:
zycie dziecka w szkole, jego rozwoj, praca i postepy; tresé
i metody pracy dydaktycznej; sytuacje wychowawcze; sto-
sunki pomigdzy szkola i srodowiskiem domowym dzieci;
grono pracownikow i orgamizacja jego pracy; urzadzenia
szkolne.
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Obserwacje przeprowadzajg licealiSci w czasie:

a) przygodnych okazji, a wigc uroczystosci szkolnych,
zabaw dziecigcych, przerw itd.,

b) dyzuréw,

c) hospitacyj lekoyj oraz organizacyj szkolnych,

Ta cze$¢ pracy ucznidw slanowi jedng calosé z czescig
B programu. Plan godzin w liceum winien byé tak ulozony,
aby hospitacje mogly trwa¢ wiecej niz godzing i odbywac
si¢ we wszystkich przydzielonych do liceum szkolach. -

W klasie II liceum obserwacje odbywaja sie w roz-
nych klasach szkoty powszechnej.

W klasie IIT liceum hospitacje dotyczg przede wszystkim
pracy w klasie pierwszej szkoly c¢wiczenn lub innej szkoly
powszechnej na poczatku roku szkolnego. Pierwsze dni
pobytu dziecka w szkole, wprowadzenie go w spolecznos¢
szkolng, to praca tak odbiegajaca od normalnych zajec,
ze licealisci, bedgo w klasie II liceum, nie mogli jej ani nale-~
zycie zaobserwowac, ani oceni¢ w poczatkach zaznajamiania
si¢ z problemami wychowawczymi i dydaktycznymi. Oprocz
hospitacyj w klasie I szkoty powszechnej licealiSci od czasu
do czasu hospitujg rowniez lekcje w innych klasach, co daje
im mozno‘é zestawiania wtlasnej pracy z praca doswiad-
czonych +aczycieli. ,

B. OPi:COWYWANIE ZAGADNIEN ZWIAZANYCH
Z PRACA SZKOLY.

I. Za:najomienie sie z terenem pracy.

Organizivja szkoly ¢wiczeri: .
a) dane ogo6! e (lokal, liczba klas, liczba dzieci itd.),
b) organizacje wychowawecze,
c) organizacje rodzicielskie,
d) rozkiad zaje¢ szkolnych w poszczegolnych klasach.
Organizacja innej szkoty powszechnej III stopnia.
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Il. Zaznajomienie sig z trescig pracy.

Stosunek nauczania do wychowania,
Gléwne wytyczne i ogélna konstrukcja programu dla
szkot 111 stopnia.

[, Zagadnienia dotyczace jednoczesnie
szeregu przedmiotéw nauczania w szkole
powszechnej.

Zagadnienia i tematy w nauczaniu,
Zdobywanie nowych tresci:
a) obserwacja — eksperyment,
b) informowanie przez innych,
cJ lektura,
d) pomiary itd.
Zdawanie sprawy z przezyé, obserwacji, lektury itd.
(ustnie i piSmiennie).
Wywolywanie obrazu w umysle dziecka.
Utrwalanie wiadomosci: powtarzanie,
klasyfikowanie itd.
Kontrolowanie wynikéw pracy i ich ocena.
Srodki nauczania: mapy, wykresy statystyczne, podrecz-
niki, ilustracje, ksigzki, pisma, okazy.
Rysunek i roboty reczne jako srodek pomocniczy w nau-
czaniu,
Wycieczki.

syntetyzowanie,

IV. Zagadnienia dotyczace pracy wycho-
wawczej w danej konkretnej rzeczywistosci
szkolnej.

Organizacja pracy wychowawczej,

Stosunek nauczycieli do dzieci i dzieci migdzy soba
(karnos¢ w szkole),

Srodki wychowawcze,

Dzieci wyrdzniajgce sie (dzieci wzorowe, dzieci fru~
dne itd.).
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V. Praca w szkotach Il i I stopnia.
Zaznajomienie si¢ z warunkami pracy w tych szkolach
przede wszystkim drogg hospitacji.

Konstrukcja programéw dla szkot II i I stopnia. Cy-~
klicznos¢ catkowita i cykliczno$é czesciowa. Nauka cicha.

VI. Podstawy prawne istnienia i funkcjo-~
nowania szkoty powszechnej.

Podstawowe dla szkolnictwa postanowienia Konstytucji.

‘Ustawa o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 r. ze
szczeglnym uwzglednieniem rozdzialéw dotyczacych szkol-
nictwa powszechnego.

Statut szkoly powszechnej — ftresé¢ organizacyjna.

VIl. Zagadnienia dotyczace organizacji
pracy nauczyciela.

Planowanie pracy na dluzsze okresy.
Przygotowanie si¢ do lekcyj.
Planowanie pracy wychowawczej,

VIII. Praca w klasie L ’

Problem dojrzalosci szkolnej, dokladne zapoznanie sie
z programem I klasy. Zapoznanie si¢ z osrodkami, okoto
ktorych skupiata si¢ praca klasy I w ciggu ubieglego roku
w szkole ¢wiczeri. Wktad poszczegélnych przedmiotéw w ca~
toksztalt pracy.

Nauka czytania i pisania. Czas rozpoczecia nauki czy-~
tania i pisania. Najwazniejsze zdobycze psychologii ekspe~
rymentalnej dotyczgce czytania i pisania. Metody nauczania
czytania i pisania. Nauka czytania i pisania w' klasie I szkoly
¢wiczeri.” Blizsze zapoznanie si¢ z drugg metoda dopuszczong
przez program. Rola czytania i pisania w caloksztalcie nau-
czania klasy I. Elementarz, jego rola w nauczaniu.

Zakres poje¢ liczbowych dzieci wstepujacych do szkoly,
Rozw6j pojec¢ liczbowych, Metoda liczenia, metoda monogra~

——
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ficzna nauczania rachunkéw. Obrazy liczbowe. Opracowanie
typowych zagadnieri z zakresu nauczania rachunkéw w kla-
sie I. Podreczniki rachunkéw na klase I.

Obserwacja poszczegdlnych dzieci w klasie I, obserwa-
cja klasy. Omoéwienie wazniejszych trudnosci wychowaw-
czych, dotyczacych dzieci klasy 1 szkoty cwiczeri.

IX. Zagadnienia dotyczace poszczegdl-
nych przedmiotow.

1. Jezyk polski.

Program jezyka polskiego w  szkolach wyzej i nizej
zorganizowanych. Jego gtéwne zalozenia.

Cwiczenia jezykowe: samodzielne wypowiadanie tresci
a nasladowanie wzoréw; stosunek mowieniia i pisania; war~
tosci materialne (jezykowe) i formalne (ksztalcenie myslenia
i wyobrazni) ¢éwiczen stownikowych.

Cwiczenia ortograficzne.

Lektura: poznawanie utworu jako catosci ozy iczescia~
mi; uwzglednienie indywidualnego ustosunkowania si¢ ucz-
ni6w do poznanej tresci, a cel, jaki nauczyciel zamierza
osiggng¢; ograniczanie sie przy jednym tekscie do jednego
tylko lub paru momentéw, a nie wyczerpywanie wszystkich
mozliwosci zawartych w tekscie,

Zwigzek lektury z ¢wiczeniami jezykowymi i gramatycz-
nymi. Czytanie wyraziste i jego zwigzek z opracowaniem
lektury.

Gramatyka: indulcja i dedukcja w nauczaniu grama-
fyki; rozumienie a opracowanie pamigciowe faktow jezy-
kowych; rola podrecznika w nauczaniu gramatyki, po-
wigzanie - gramatyki z c¢wiczeniami jezykowymi i lektura,
Opracowanie kilku partii materiatu gramatycznego.

Nauka wierszy: sposoby opracowywania wierszy, tech-
nika uczenia si¢ wierszy na pamiec.

Ksigzki i pomoce szkolne,
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2. Arytmetyka z geometria,

Program arytmetyki z geometrig w szkotach wyzej i ni~
zej zorganizowanych, Jego gléwne zaloZenia.

Transdukcja w muysleniu dzieciecym. Indukcja i deduk-
cja w nauczaniu matematyki. Wprowadzenie nowych pojec
rachunkowych, Rozumienie a opanowanie mechaniczne. Rola
zadan i przykladéw. Zadania z zycia, Rachunek pamieciowy.
Doktadne opracowanie kilku wybranych partii materiatu pro-
gramowego z réznych pozioméw nauczania np. tabliczki
mnozenia z klasa 1I, czterech dzialai ustnych i pismien-
nych z klasg III itd,

Indukcyjny charakter nauczania geometrii w szlkole po-
wszechnej. Zajecia praktyczne jako punkt wyjscia dla zdoby-~
wania poje¢ geomefrycznych szczegélnie na mnizszych po-
ziomach, ;

Opracowanie kilku zagadnieri geometrycznych z réznych
pozioméw nauczania,

Ksigzki i pomoce szkolne.

3. Historia,

Program historii w szkolach wyzej i nizej zorganizowa-
nych, Jego gtéwne zalozenia, Konstrukcja programu. Do-
bér materiatu historycznego, jego uklad i ujecie na poszcze~
gdlnych szczeblach programowych. Czynnik Jlokalny i $ro-
dowiskowy w nauczaniu historii. Aktualizacja, Metody gru-
powania materialu: obraz, zagadnienie. Opracowanie z ucz-
niami kilku partyj materialu dajacych sposobnosé: 1) do kon-
striuowania obrazéw przesztosci a wiec obrazéw: a) z zycia
réznych stanéw, b) bitew, ¢) waznych wydarzen politycznych,
d) wydarzeri kulturalnych itd.; 2) do stawiania i opracowa-
nia zagadniefi z zycia wspodlczesnej Polski.

Ksigzki i pomoce szkolne.

4. Geografia.
Program \geogralii w szkotach wyzej i nizej zorganizo-
wanych, jego gléwne zalozenia.
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Obserwacje i notowania pogody, Opracowanie najwaz-
niejszych etapow zaznajamiania dziecka z symbolika mapy;
plan, podziatka, kierunek, stosunki wysokosci, mapa. Opra-
cowanie mefodyczne podstawowych elementéw geografii ogol-
nej. Metody nauczania geografii opisowej, Lekcje w ferenie.
Pracownia geograficzna,

Ksiazki i pomoce szkolne. Ksigzki pomocnicze dla nau-
czyciela, Czasopisma,

5. Nauka o przyrodzie,

Program przyrody w szkolach wyzej i nizej zorganizo-
wanych. Konstrukcja programu. Jego gléwne zalozenia. Spo-
soby realizowania programu w zaleznosci od warunkow
lokainych. Organizowanie pracy uczniow na lekcjach przy-
rody zywej — typy lekeyj. Lekcje w terenie i w klasie.
Pracownia przyrodnicza i jej organizacja. Hodowle. Rola
ogrodu szkolnego w nauczaniu przyrody. Organizacja pracy
uczniéw w ogrodzie szkolnym.

Zagadnienia ochrony przyrody.

Zagaduienia z przyrody martwej w programie szkot
wyzej i nizej zorganizowanych, Ich zwigzek z Zyciem. Typy
lekeyj. Ich organizacja, Cwiczenia uczniéw. Organizacja pra-
cowni, ; . bl

Ksigzki i pomoce szkolue. Ksigzki pomocnicze dla na-
uczyciela, Czasopisma.

X. Omowienie gltownych zasad postgpo-
wania metodycznego w nauczaniu i wycho-
waniu w szkole powszechnej.

1. Zasada stopniowania trudnosci w nauczaniu i wy-
chowaniu, ;

2, Zasada pogladowosci w nauczaniu, nauka postepo~
wania przez postgpowanie w wychowaniu. Zwigzek pracy
szkolnej z zyciem.

3. Zasada czynnej postawy ucznia w nauczaniu i wy-
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chowaniu, Znaczenie wyéwiczenia w nauczaniu, dyscypliny
w wychowaniu.

4, Zasada lgcznosci miedzy przedmiotami nauczania.
Nauczanie syntetyczne. Réznorodnos¢ osrodkow skupiajg-
cych pracg: a) zamierzenia dziecigce, b) poznanie wycinka
rzeczywistosci, ¢) zamierzenia wychowawcze nauczyciela,
d) potrzeby czlowieka i ich zaspakajanie itd. Granice nau-
czania syntetycznego. Korelacja miedzy przedmiotami nau-
czania. Koniecznos¢ uzgadniania wychowawczych poczynan
wszystkich osob  biorgeych udzial w naticzaniu.

Xl. Nauczyciel a wtadze szkolne.

Nauczyciel, jego prawa i obowigzki. Wtadze szkolne.
Rola samorzadu szkolnego i terytorialnego w zakresie
oswiaty i kultury.

C. PRAKTYCZNE ¢WICZENIA W NAUCZANIU I PROWA-
~ DZENIU INNNYCH ZAJEC¢ SZKOLNYCH.

Praktyczne ¢éwiczenia licealistow polegaja:

1. na wspoéludziale w organizacjach wychowawezych na
terenie szkoly ¢éwiczeri i szkol przydzieloaych,

2. na lekcjach indywidualnych prowadzonych w obec-
nosci catej klasy liceum,

3. na lekcjach indywidualnych prowadzonych w obec-
nosci grupy uczniow liceum,

4. na diuzszej praktyce (co najmniej tygodniowej), kiéra
licealiéci odbywaja 3 razy do roku, w miare moznosci pierwsza
na 1 szezeblu szkoty IIl stopnia, drugg na II i III szczeblu
szkoty III stopnia, trzecia w szkotach 1 stopnia.

Udziat licealistéw w organizacjach wychowawczych na
terenie szkoly ¢wiczeri i szkél przydzielonych musi by¢ uza-
lezniony od warunkow, w ktérych znajduja sie fe szkoly
oraz liceum.

W czasie ¢wiczeri praktycznych w szkole nalezy uwzgled-
ni¢ w nalezytej mierze zagadnienia higieny szkolnej, a wiec
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licealisci powinni bra¢ udzial w badaniach dzieci (stuch,
wzrok itd.), w czasie dyzuréw w klasach dozoruja: sprzg-
tania, wietrzenia, sprawdzajg nieobecno$é¢ dzieci i jej przy-
czyny, czystos¢ ubrania i ciata dzieci, przestrzegaja nale-
sytego zachowania sie dzieci w czasie Sniadania i jedzenia,
w ubikacji, mycia rak, komunikuja si¢ w miarg potrzeby z le~
karzem i wychowawca klasy. Lekcje prowadzone przez ucz-
ni6w winny obejmowa¢ takze tematy z zakresu higieny, np.
o powiefrzu, wodzie i myciu sig, o ubraniu, jedzeniu,
o zdrowiu dzieci, o $nie, o spedzaniu czasu itp.

Lekcje w niewielkim wymiarze prowadzq licealisci juz
w drugim_péiroczu II klasy. Program wyréznia lekcje 2 ro-
dzajow. Lekcje prowadzone przez ucznia wobec cafej klasy
liccum sa przeznaczone na opracowanie zagadnien szcze-
golnie waznych, ftrudnych lub ciekawych. Sa one szczeg6-
lowo omawiane na konferencjach polekcyjnych.

Na lekcje drugiego typu uczniowie liceum dzielg si¢ na
grupy po kilka oséb. Wszyscy czlonkowie grupy lub jeden
z nich indywidualnie opracowujg ofrzymany temat. Lekcje
prowadzi jeden z czlonkéw grupy wobec calej grupy. Oma~
wia ja kierownik praktyki lub nauczyciel, u ktérego odby-
wala sie lekcja. Projekt lekcyjny omawia tez kierownik prak-
tyki lub nauczyciel klasowy, zawsze jednak w porozumieniu
z kierownikiem praktyki.

Lekeje drugiego typu powinny stanowi¢ znakomitg wie-
kszos¢ praktycznych lekeyj kandydatow.

Dla przeprowadzenia dluzszej praktyki, ktéra objelaby
zaréwno prowadzenie lekcyj, jak i prace wychowawcza na
terenie klasy, trzy razy do roku lekcje w klasie III liceum
zostaja zawieszone za kazdym razem na dni dziewieé. Je-
den dzien uczniowie spedzajg w tej klasie szlkoly powszech-
nej, w kiorej beda przez tydzieri pracowali, azeby wejsc
w tok pracy. Jeden dzieri maja przeznaczony na przygoto-
wanie lekcyj, tydzien za$ na ich przeprowadzenie.

Przerwy winny byé réwnomiernie rozlozone w ciggu
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roku, a wigc np. moga wypada¢ w listopadzie, marcu i maju,
W zasadzie uczniowie powinni odby¢ praktyke w nizszych
klasach, pozniej w wyzszych klasach szkol 11I stopnia, w kori~
cu praktyke najtrudniejsza w szkole I stopnia. Jednak w ra-
zie potrzeby podczas jednej i tej samej przerwy rézne grupy
uczniéw moga pracowa¢, czy to na réznych poziomach
szkoly III stopnia, czy nawet w réznych typach szkol.

Bylo by pozadane, aby w nizszych klasach kandydat
prowadzit klase sam przez caly tydzies, szczegolnie jest to
pozadane w klasie I i IL. W razie niemoznosci znalezienia
tylu odpowiednich klas uczniowie dobierajg si¢ dowolnie
grupkami po 2, a najwyzej 3 vsoby.

Lekcje w starszych klasach prowadzg uczniowie, do-
bierajgc si¢ zespolami, przy czym kazdy uczenn prowadzi
jedng grupe przedmiotéw i jest za nig odpowiedzialny, a caly
zespol razem odpowiada za calos¢ nauczania. Szczegélnym
obowigzkiem uczniow jest nawiazywanie lacznosci pomigdzy
poszezegolnymi  grupami przedmiotow.

Praktyka w szkotach nizej zorganizowanych w zasadzie
powinna si¢ odbywa¢ w szkole I stopnia o jednym nauczy-~
cielu, tylko w braku odpowiedniej liczby szkol moze by¢
brana pod uwage szkota I stopnia 0 2 nauczycielach i szkola

)

II stopnia. SR i i

Bylo by bardzo pozadane, aby uczniowie podczas tej
prakiyki pracowali w bardzo nielicznych  zespotach po
dwoéch, najwyzej trzech. Organizacja jednak tej prakiyki za-
leze¢ bedzie od miejscowych warunkéw, gtéwnie -od ilosci
szkol odpowiednich do praktyki.

Pracg uczniow w czasie praktyki dluzszej kierujg na~
uczyciele odnosnych klas szkoly powszechnej: oni podaja
tematy i omawiaja je, przegladaja przygotowane przez ucz-
niow projekty lekcyjne oraz omawiajg przeprowadzone le~
keje i stosowane zabiegi wychowawcze. Kierownik praklyki
pedagogicznej uzgadnia podzial pracy tygodniowej migdzy
cztonkami grupy, odwiedza w miarg moznosci praklykantow
i konferuje o nich z nauczycielami. Przed i po praktyce

&
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kierownik prakfyki odbywa konferencje ze wszystkimi na-
uczycielami, u ktorych praktyka sie odbywa i otrzymuje
od nich opini¢ o praktykantach, :

Praktykantow (zwlaszcza pracujgeych w starszych kla-
sach) hospitujg rowniez w miare moznosci inni nauczyciele
przedmiotéw pedagogicznych i zainteresowani specjalisci i~
ceum w wolnych godzinach.

Do praktyki wychowankéw liceum stuzy:

a) szkola c¢wiczeri III stopnia, .

b) przydzielone w miare potrzeby publiczne szkoly po-~
wszechne III stopnia i I stopnia o jednym nauczycielu.

d) wybrane klasy w publicznych szkolach powszechnych
(w razie potrzeby).

Szkola éwiczeri jest integralng czescia liceum. Jest ona
Fel"enem obserwacyj i praktyki dla licealistow. Przy sprzy-~
jajacych warunkach, a wiec przy odpowiednim doborze sit
nagczgcielskich moze przeprowadza¢ pewne proby, odbie~
gajgce od normalnej pracy szkolnej, zawsze jednak w ra-
rl?ach obowigzujacego programu, to znaczy winna daé¢ dzie~
c10lm do niej uczeszczajacym ten zaséb wiedzy i sprawnosci
ktore'program zakresla, moze jednak materiat dowolnie prze-.
ﬁuwac, wprowadza¢ nowy, stosowaé rozne metody. Odcig-
zona przez przydzial innych szkot od duzej ilosci prakiyki,
celowo zaopatrywana w' pomoce naukowe, pod kierunkiem
wyt’r'awngch, a rozwaznych pedagogéw moze byé ogniskiem
mysli i poczynari pedagogicznych mnie tylko dla kandyda-
tow, ale i dla okolicznego nauczycielstwa. Przydzielona pu-
bliczna szkola powszechna III stopnia jest terenem obserwa-
cyj i prakiyki dla licealistow i w zwigzku z tym powinna
uzgadnia¢ plany pracy z potrzebami liceum.

. Przydzielona publiczna szkola powszechna I stopnia
9 jednym nauczycielu jest réwniez teremem obserwacyj
i praktyki dla licealistow, a kierownik porozumiewa sie
]\y sprawach planu lekeji i praktyki wucznidw z dyrektorem
iceum.

Program liceum pedagogicznego. b 9
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Poszczegolne klasy w innych publicznych szkotach po-
wszechnych mogq byé¢ zuzytkowane do praktyki licealistow
w przypadku, kiedy np. liczba licealistow jest znaczna,
a przydzielona szkola powszechna III stopnia nie ma klas
réwnoleglych.

UWAGI.
CELE NAUCZANIA.

Czes8¢ pierwsza ma za zadanie zetkniecie uczniow li-
ceum z dzieémi w konkretnej rzeczywistosci szkolnej, da~
nie im moznosci wniknigcia w atmosfere wychowawczg szkoly
éwiczeri i szkot przydzielonych, nauczenie ich widzenia pro-
bleméw wychowawezych i dydaktycznych, dostarczenie wzo-
row rozwigzan tych zagadnieri, a tym samym uzyskanie
obfitego materialu do lekeyj teoretycznych.

Cze$¢ druga winna przyczyni¢ sie do wyrobienia twor-
czego stosunku do pracy nauczycielskiej. Kandydaci powinni
opracowaé gruntownie przede wszystkim zagadnienia pod-
stawowe, dolyczgce nauczania, mianowicie te, ktorych prze-
robienie wplynie na poglebienie stosunku licealistéw do
spraw nauczania w ogole i uzdolni ich do dalszej samodzielnej
pracy nad metodycznymi problemami z réznych przedmiotow
nauczania. Problemy wychowawcze znajdg wtasciwe pogle-
bienie na lekcjach pedagogiki, w danym razie chodzi o omo6-
wienie konkretnych sytuacyj wychowawczych, podkreslenie
niezmiernej wagi nalezytego ich rozwigzywania dla dobra
dziecka i dobra spotecznego oraz wskazanie Scistej tacznosci
miedzy nauczaniem i wychowaniem,

Czes¢ trzecia — praktyka szkolna ma daé¢ kandydatom
mozno$¢ wyprébowania wtlasnych sit w samodzielnej pracy
szkolnej, jednak pod kierunkiem do$wiadczonych nauczycieli,
ktorzy dyskretnie wskazywaliby licealistom drogi wlasciwe.,
Liceum nie moze rosci¢ prefensji do wyrobienia od razu
z kandydata dobrego nauczyciela,
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Nauczyciel, zar6wno w dziedzinie wychowania jak i na-
uczania, jest pozostawiony dzi§ w daleko wiekszej mierze,
niz dawniej samemu sobie, przestato wiec by¢ mozliwe udzie-
lanie nauczycielowi wskazéwek, jak powinien postepowac
z dzie¢mi w rozmaitych konkretnych sytuacjach zycia szkol-
nego.

Jednym z pierwszych obowigzkéw nauczyciela stato sie
dostosowywanie pracy szkolnej do indywidualnosci poszcze-
golnych dzieci, w dalszej zas konsekwencji z rozwojem psy-
chologii grup — i do Poszezegdlnych zespotow klasowych,

Nie tylko osoba ucznia przestala by¢ raz na zawsze
okreslona )vielkoé-ciq. Przestal by¢ réwniez stalym material
nauczania. ‘Wymaga si¢ od nauczyciela szkoly powszechnej
nie powtarzania z malymi odmianami w ciggu szeregu lat
tego samego materialu, wyznaczonego w szczegolach przez
program, ale uwzglednienia w nauczaniu srodowiska, w kit~
rym szkola sie znajduje, wskazywania tkwigeych w nim
wartosci, przyczyniania sie do ich rozwijania, stowem,
wprowadzenia do szkoly zycia i wydobywania przez na-
uczyciela z tego zycia maksimum pierwiastkow ksztatcg-
cych zaréwno .dla dzieci w szkole jak i dla calego otoczenia.

Wyksztalcenie zawodowe nauczyciela nie moze wiec po-
lega¢ na wyéwiczeniu okreslonych sposobéw postepowania
nauczyciela w zyciu szkolnym, zaréwno w dziedzinie wy-
chowania jak i nauczania, ale na wydobyciu i rozwinieciu
jego inteligencji i intuicji jako wychowawcy — nauczyciela,
uzdolnieniu go do nieustannej pracy nad doskonaleniem swej
pracy zawodowej.

KONSTRUKCJA PROGRAMU,

Program rozpada sie na 3 czgsci. Wszystkie trzy w prak-~
_tycznym wykonaniu wiaza sie ze sobg i nieuslannie wza-
jemnie sie zazgbiajg.

P’i?rwsza 0zg$¢ ma da¢ poznanie zycia szkolnego, ak-~
fywnosé ucznia jest jeszcze bardzo ograniczona.

g%

S
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Program drugiej czesci zawiera material do rozwazan
teoretycznych z uczniami., Rozpoczyna si¢ od zaznajomienia
uczniow z organizacjg najblizszej im szkoly, a wiec szkoly
éwiczeni, nastepnie przydzielonej szkoty powszechnej Il stop-
nia, Bedzie to jeszcze znajomos$¢ bardzo zewneglrzna, pierw-
sze zetknigcie z przedmiotem dalszych glebszych siudiow.
Po szeregu hospitacyj w réznych klasach dla wprowadzenia
licealistow w wewnetrzne zycie szkoly, oraz wyjasnieniu
roli nauczania w procesie wychowawczym nastepuje pierw-
sze zapoznanie uczniow z programem, ktéry odlad winien
sta¢ sie waznym narzedziem ich pracy. Omodwienie z ucz-
niami ogoélnych zalozen programowych ma na celu wyro-
bienie w licealistach wlasciwego pogladu na rolg programu
w caloksztalcie pracy wychowawczej. Blizsze zaznajomienie
z programem szkoly powszechnej winno zachodzi¢ nieustan-
nie w toku dalszej pracy.

Dydaktyczna praca z licealistami rozpoczyna si¢ od prze-
robienia szeregu podstawowych zagadnieri dolyczgcych réz-
nych przedmiotéw nauczania, z kiorymi licealisci maja sie
zapozna¢ przede wszystkim na podstawie hospitacji lekecyj
z réznych przedmiotéw i na roznych poziomach. Tak np.
sledza, jakie zastosowanie ma obserwacja na lekcjach pol-
skiego, geografii, przyrody itd., jaki ma przebieg u mlod-
szych i starszych dzieci. Material w fen sposob zebrany
ma sluz‘gé'za podstawe do feoretycznych rozwazaii, a wiec
np. jak rozwija sie zdolno$¢ obserwacji u dziecka, jak na-
uczyciel ma postepowaé, aby ten rozwoj umozliwia¢ i uia-
twiac itd.

Program wigc przewiduje omoéwienie najwazniejszych
zagadniefi mefodycznych w uktadzie poziomym, to znaczy po
przez szereg przedmiof6w nauczania w szkole powszechnej,
a nastgpnie dopiero oméwienie dodatkowe zagadnieri wla-
éciwych specjalnie danemu przedmiotowi nauczania w szkole
powszechnej. Talkie traktowanie materialu programowego
bedzie niewatpliwie dla uczniow bardziej ksztalcace niz omoé~
wienie nauczania kazdego przedmiotu zupelnie oddzielnie.
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Uniknie sie zbednych powtorzeri, zyska sie duzo sposobno-
$ci do zestawieri, poréwnan, wyjasnieri, co przyczyni sie
w rezultacie do lepszego ujecia wlasciwosci kazdego przed-
miotu i glegbszego zainteresowania uczniéw problemami na-
uczania.

Sprawa nauczania w szkole nizej zorganizowanej zja-
wia sie dopiero po oméwieniu podstawowych zagadnieri me-
todycznych na materiale programowym szkoty Il stopnia.
Rozpatrywane jest zagadnienie cyklicznosci nauczania i za-
je¢ cichych. Sg o zagadnienia frudne, do ktérych uczniowie
musza byc¢ przygotowani przesledzeniem pracy latwiejszej
i rozpatrzeniem mniej skomplikowanych form organizacji
n.auczania. W dalszym toku rozwazari winno byé uwzgled-
niane nauczanie w réznych typach szkol.

Przerobienie zagadnieri dotyczgcych poszezeg6lnych
przedmiotéw jest poprzedzone specjalnym opracowaniem nau-
czania w klasie 1. Stanowi ono odrebng calosé, zawiera
szereg trudnych zagadnieri, jak nauka czytania, pisania, po-
czatkéw rachunkéw, kiére muszg byé bardzo doktadnie z li-
cealistami opracowane. Obowigzujacy program szkoly po-
wszechnej nie zaleca specjalnie syntetycznego nauczania, ale
go tez nie przekresla. Liceum winno jednak da¢ swoim wy-
chowankom umiejetnos¢ wykorzystania pozostawionej mozli-
wosci i zaprawi¢ ich do nauczania syntetycznego szczegdlnie
w klasie I, gdzie z reguly prawdopodobnie bedzie ono no-
sito taki charakter.

W dziale IX ze wzgledéw redakcyjuych zostal wysu-~
niety na pierwszym miej§cu we wszysikich przedmiotach
obowiazujacy program szkoly powszechnej, co nie znaczy
jednak, aby omawianie zagadnieri metodycznych z danego
przedmiofu mialo si¢ ograniczyé¢ tylko do rozpafrywania
wskazaii zawartych w programie.

Teoretyczne ujecie zasad nauczania zjawia si¢ po omoé~
wieniu zagadnieri metodycznych dotyczacych materialu pro~
gramowego szkoly powszechnej. Jest to jak gdyby synleza
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wszystkich ~ poprzednich rozwazari z uczniami i ich do~
$wiadczenn pedagogicznych. Zasady te byly juz niejednokrot-
nie omawiane w toku pracy, uczniowie $ledzili ich stoso~
wanie w zyciu szkolnym. Obecnie wiec ofrzymuje teore-~
tyczne o$wietlenie jedynie to, co wlasciwie weszlo juz jako
integralna i nieodzowna cze$¢ do doswiadczenia pedago-
gicznego uczniow. Zasady nauczania i zasady wychowania
sg zestawione ze sobg, tym silniej uderza ich niemal iden~
tycznosé, a lym samym uwypukla sie zwigzek miedzy naucza-
niem i wychowaniem jako cze$ciami jednego i tego sa-
mego procesu wychowawczego.

Rozbicie wiadomosci z organizacji szkolnictwa i uczy-
nienie z nich wiekszych zagadnieri ma na celu udostgpnienie
ich w ten spos6b mlodziezy, ktéra na ogot zbyt mato inte-
resuje si¢ tymi sprawami w stosunku do ich waznosci.

Co do kolejnosci poszczegélnych dzialéw w czesci dru-
giej, pozadane jest, aby punkty I i II byty przerobione na
poczatku. Bezwzglednie przestrzega¢ nalezy, aby zapozna-
nie uczniow z praca w szkole II i I stopnia poprzedzone
byto zaznajomieniem ich z pracg latwiejszg w szkole sftop~
nia 1. Program zaleca, zeby wydzielone zagadnienia, doty-
czgce wszystkich przedmiotéw, byty przerabiane przed opra-
cowaniem zagadniefi z poszczegélnych przedmiotow. Nie
wylducza to jednak mozliwosci przerobienia fych zagadnieri
w zwiazku z tymi przedmiotami nauczania, w ktérych za-
gadnienia te wystepuja w najwiekszym nasileniu, o ile na-
uczyciel uzna, ze w danych warunkach ta droga bedzie ko~
rzystniejsza dla uczniéw. Pozostale dzialy moga by¢ prze~
stawiane w zwiazlku z planem pracy, jaki nakresli sobie na-
uczyciel. Kolejnos¢é przedmiotéw w dziale IX nie jest obo-
wiazujaca, bedzie uzalezniona takze od moznosci wspoétdzia~
lania specjalistéw. Zagadnienia wychowawcze winny by¢
omawiane réwnolegle z zagadnieniami metodycznymi, a mia~
nowicie wtedy, gdy sytuacje szkolne dadzg do nich sposob-
nos¢, a liczba obserwacyj i przezyé¢ uczniow bedzie wystar-
czajgca.
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Pozostawia si¢ réwniez poszczegolnym liceom wyzna~
czenie tego, co z powyzszego materialu ma byc¢ przerobione
w klasie II, a co w IlI, z zaznaczeniem jednak, ze w klasie
Il znaczna wigkszo$¢ godzin musi by¢ przeznaczona na
praktyke.

Trzecia cze$¢ poswiecona jest oméwieniu w obszerny
sposob pracy uczniow w szkole,

METODY PRACY.

Metoda stosowana do obserwacji zycia szkolnego nie
bedzie odbiega¢ od wymagari stawianych w ogéle obser-~
wacji. Wazng jest rzecza wdrozenie licealistow do porzad-
nego zdawania sprawy z poczynionych spostrzezeri.

Praca licealistow nad zagadnieniami wymienionymi
w czesci drugiej winna by¢ w wysokiej mierze praca samo-~
dzielng. Material zdobyty w czasie dyzuréw i hospitacyj,
wlasne doswiadczenia szkolne, programy, podreczniki, usta~
wy, lektura pomocnicza beda stanowi¢ podstawe dla roz-
wazati teoretycznych. Wyktad nauczyciela nalezy stosowac
jak najrzadziej.

Lekcje, ktére prowadza uczniowie klasy II, powinny
by¢ przepracowane pod callkowita kontrola nauczyciela. Le~
keje uczniow klasy III w coraz wigkszej mierze beda wy-
nikiem ich samodzielnej pracy. Przy zmniejszajacej sie po-
mocy nauczyciela pomoc wzajemna uczniow moze odgrywac
coraz wigksza role. Wspélne opracowanie przez klase ja-
kiegos wigkszego zagadnienia programowego, stanowigcego
calo$¢ zamknieta w sobie, daje duzo .sposobnosci do dziele~
nia si¢ pomystami i wiadomosciami. Wspdlpraca uczniow
odgrywa tez zasadnicza role przy dluzszych prakiykach.

Nie trzeba dodawaé, ze powinna istnie¢ Scista korelacja
miedzy wychowaniem i nauczaniem w szkole powszechnej
a innymi przedmiotami pedagogicznymi oraz zyciem dziecka
w srodowisku i zagadnieniami wspoéltzesnego zycia Polski.
Uczeni nie tylko jasno powinien zda¢ sobie sprawe, ze wia~
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domosci z psychologii sg nieodzowne dla nalezytego prowa-
dzenia pracy mefodycznej i wychowawczej, ale winien za-
prawia¢ sie do stosowania tych wiadomosci w zyciu szkol-
nym, tak samo jak i do wykorzystywania znajomosci $rodo~
wiska, jaka zdobyt. :

Rzecza zasadniczq dla osiggniecia dobrych wynikéw
pracy jest harmonijne wspéldziatanie wszystkich nauczy-
cieli majgcych wigkszy lub mniejszy udzial w zawodowym
wyksztatceniu kandydatow. Przede wszystkim chodzio zgod-
na wspolprace specjalistow i nauczyciela nauczania i wy-
chowania w szkole powszechnej, ktéry musi byé wytrawnym
pedagogiem, sam jednak nie moze znaé¢ si¢ w réwnej mierze
na wszystkich zagadnieniach dotyczacych szkoly powszech-
nej. Nauczyciele specjaliSci winni mu stuzy¢ pomocg.

Zagadnienia dotyczgce nauczania poszczegdlnych przed-
miotow szczegélnie na szczeblu I i III winny byé z reguly
opracowane przez specjalistow.

Rozktad pracy specjalistow ustala dyrektor w porozu-
mieniu z metodykiem i innymi zainteresowanymi osobami.
Metodyka religii, $piewu, ¢wiczeri cielesnych, rysunku i za-
je¢ praktycznych jest opracowywana na lekcjach tych przed-
miotéw, lekcje w szkole powszechnej z tych przedmiotéw
odbywaja si¢ w ramach godzin nauczania i wychowania
-w szkole powszechnej. Nauczyciel nauczania i wychowania
w szkole powszechnej jest rowniez organizatorem praktyki
pedagogicznej. W praktyce wspoldziataja specjalisci i pauczy-
ciele szkot, u ktorych sie ona odbywa.

'; ZYCIFE, DZIECKA W SRODOWISKU

I ZAGADNIENIA
ZYCIA WSPOLCZESNEGO.

KEASAS TSI
(Po 3 godziny tygodniowo; ‘'w klasie III jedna godzine fy-
godniowo przeznacza si¢ na higiene spoteczng i szkolng)

Zajecia i studia wymienione w tyfule obejmuja:
A. Poznawanie zycia dziecka w S$rodowisku.
B. Poznawanie Srodowiska lokalnego jako wslep do szer~
szych rozwazari nad polska rzeczywistoscia.
C. Rozpatrzenie najwazniejszych zagadnieri wspélczesnego
zycia Polski.
Ponizej podaje sie najpierw fres¢ tych zaje¢ i studiow
bez podzialu na klasy. Propozycje co do organizacji pracy
w ciggu frzech lat zamieszczone sa na koricu.

A. POZNAWANIE ZYCIA DZIECKA W SRODOWISKU.

Celem tej pracy jest obudzenie czynnego zainteresowania

; kandydatéow na nauczycieli sprawami wychowawczymi przez
dostarczenie im moznosci najobfitszego i najbardziej réz-
norodnego zasobu przezy¢ wychowawczych. Cel [en moze

by¢ osiagniety w sposéb najbardziej skuteczny tylko przez
mozliwie najszersze wyrabianie czynnego stosunku mlodzie~

zy do poznawanej rzeczywistosci. Jest to konieczne ze wzgle~

dow psychologiczno-dydaktycznych, a w wyzszym jeszcze

-
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stopniu  ze wzgledow wychowawczych. Gdyby — mlodziez
w ciggu frzech lat studiow stawia¢ wylacznie w roli bier-
nego widza w stosunku do spoteczno-wychowawczej rzeczy-
wistosci, zmniejszaloby to w kandydatach na wychowawcow
che¢ czynu i ostabialoby poczucie odpowiedzialnosci. Wo-
bec tego nalezy przyjac zasade, ze wszedzie, gdzie to jest
naprawde mozliwe, wiaze sie poznawanie ze wspoludzialem
w pracy. Ten wspoludzial bylby czesciowo indywidualny
i bezposredni, czesciowo zbiorowy i posredni. Liceum pe-~
dagogiczne jako instytucja, jako spolecznos¢ szkolna, winno
sie ustosunkowywac czynnie do potrzeb wychowawczych $ro~
dowiska i bra¢ na siebie w miarg swych moznosci wspél~
odpowiedzialnos¢ za ich zaspokojenie.

W trzech dziedzinach mozliwe jest blizsze zetknigcie sie
przyszlego nauczyciela z dzie¢mi i ich zyciem: indywidualna
opieka nad dzieémi z ramienia szkoly; udzial w pracy or-
ganizacyj dzieci i w ogéle w ich zbiorowym zyciu; pozna-
wanie zorganizowanej wychowawczej akcji prowadzonej
w $rodowisku i wspdludzial w tej akcji.

Indywidualna opieka nad dzie¢mi wiaze sig Scisle ze
wspolpraca z domem, prowadzong przez szkote powszech-
ng, bedgca szkola ¢wiczeri. Uczniowie liceum winni by¢
stopniowo wciggani do tej realnej pracy jako jej wspoluczest-
nicy. Typ tej wspolpracy dalby sie uja¢ w sposob naste-
pujacy.

Uczniowi liceum oddaje sie pod opieke jedno lub dwoje
dzieci. Zadaniem jego jest przez zzycie si¢ z dzie¢mi i ich
rodzinami poznanie dzieci, ich zycia w rodzinie, warunkow
materialnych, warunkow zdrowotnych, warunkéw wycho-
wawczych, wspoludziatu dzieci w pracy rodziny, poznanie
ich zycia w $rodowisku rowiesnikéw. To poznanie ma i cel
praktyczny. Uczeii liceum stara sig pomoc dziecku, poméc
rodzinie, a nieraz i szkole w zwigzku z potrzebami wycho-
wawczymi dziecka. Dostarcza informacyj co do ustalenia po-
trzeb dziecka w zakresie pomocy materialnej, zdrowotnej,
wychowawczej, organizowanej przez szkote lub instytucje
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opiekuriczg. Konieczne jest, aby uczef mial piecze nad da-
nym dzieckiem w ciggu diuzszego czasu. Praca prowadzona
z troska o pomoc w szkole i realny pozytek dzieci winna
dawa¢ réwnoczesnie powazne rezultaty poznawcze. Groma-
dzenie spostrzezenn winno byé tak prowadzone, aby uczeil
zbieral material do poznawania dziecka, warunkow jego
zycia w Srodowisku, czynnikéw wychowujacych w srodo-
wisku, opisu samego S$rodowiska wychowujgcego, oraz re-
jestrowat konkretne frudnosci i zagadnienia wychowawcze.

Praca indywidualna winna byé¢ polaczona ze zbiorowym
udzielaniem przez prowadzacych prace wskazowek, rad,
z ukltadaniem wspélnych planéw, kwestionariuszy oraz z opra-
cowywaniem materialu spostrzezeri. Zmierza si¢ przy tym do
rozszerzenia zakresu poznawanych zjawisk przez podawa-
nie do wiadomosci og6tu ciekawych indywidualnych spo-
strzezeli, do tworzenia i omawiania syntetycznych zesta-
wieri i obrazéw, do wuyjasnienia ciekawszych zagadnien,
do rejestrowania materialu  przydatnego dla pozuiejszych
studiow.

Wprowadzenie uczniéw liceum w bliski kontakt z dzie¢~
mi i ich $rodowiskiem moze nastreczy¢ niejedng frudnosc.
Srodowiska moga byé bardzo trudne, uczniowie liceum mio-
dzi i piewyrobieni. Prowadzenie pracy bedzie wymagalo
troskliwego kierownictwa i -ostroznosci. Stosunek uczniow
liccum do dzieci winien uklada¢ si¢ w sposéb naturalny
i szczery, a zasigg tego stosunku rozszerza¢ powoli, w miarg
dojrzewania mtodziezy do zajecia sie dziec¢mi.

Udziat uczniéw liceum w  zbiorowym 2gyciu dzieci
w szkole przejawia¢ si¢ moze W uczestniczeniu w doryw-~
czej dzialalnosci dzieci na terenie szkoly (praca dla dobra
szkoly, pomoc wzajemna, sadzenie drzew, zabawy, sporty,
wycieczki, uroczystosci itp.) lub w stalych organizacjach
dzieci (spoldzielnie, harcerstwo, kota mlodziezy czerwonego
krzyza, kolka sportowe itp.). I futaj praca winna mie¢ cha~
rakter realnej, spolecznie uzytecznej pracy wychowawczej,
a réwnocze$nie dostarcza¢ mozliwosci skrupulatnego zbie~
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rania i umiejetnego wykorzystywania materialu poznawczego.

Przy poznawaniu zorganizowanej alkcji spoleczno-wi~
chowawczej wchodza w gre przede wszystkim nastepujace
dziedziny dziatania spolecznego: opieka nad dzieckiem w wie-~
ku przedszkolnym; akcja zapisow do szkoly (badanie lekar-
skie, badanie dojrzatosci szkolnej, odroczenia, wywiady, po-
moc itp.); opieka materialna nad dzieckiem szkolnym; opieka
nad dzieckiem stabowitym, klasy i szkoly na wolnym po-
wietrzu; kolonie wakacyjne; ogrodki dziatkowe, szkoly i za-
ktady specjalne; czytelnictwo dzieci (czytelnie, biblioteki); po-
radnie zawodowe; $wietlice i organizacje dla mlodziezy po-~
zaszkolnej; urzadzenia i organizacje sportowe itp.

Bardzo pozadane jest, aby uczer liceum zetknal sie naj-
pierw z dang alcja od strony dzieci korzystajgeych z niej
i od strony rodzicow w zwigzku z indywidualng opieka nad
dzieckiem. To go nauczy patrze¢ na prace spoleczino-wy-
chowawcze od strony tresci.

Zapoznawanie si¢ z akcja polegaloby na wielokrotnym
zetknieciu sie z dang dziedzing pracy w réznych jej sta-
diach, na poznaniu jej tresci, organizacji, metod i spolecz~
nego zasiegu.

Jezeli chodzi o wspélprace uczniéw, to w zorganizowa-
nej systematycznej akcji dorywezy wspéludzial tatwo moze
sie sta¢ ucigzliwy dla danej instytucji. Pewne jednak akcje,
moga byé¢ dobrze przeprowadzone jedynie przy wspéludziale
licznego grona oséb. Podobne sytuacje zadarzaja sie okresowo
w pracy bardzo wielu instytucyj. Poza tym i w toku normal-
nej pracy instytucyj spotecznych z reguly zachodza wypadki,
gdy ciaglo$¢ pracy i jej poziom dadza sie utrzymac lepiej
dzieki temu, iz jest w danej miejscowosci liceum z licznym
gronem mlodziezy zwiazanej z praca, mogacej odegrac role
pogotowia spolecznego w razie potrzeby (niespodziewane
chwilowe powiekszenie zakresu zadari itp.). Jezeli w danej
miejscowosci praca spoleczno-wychowawceza jest bardzo roz-
winieta i zrézniczkowana, zjawia sie zagadnienie, jak uniknac
rozproszenia i powierzchownosci, Unikna¢ fych niebezpie~
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czeristw mozna przez ograniczenie dla grup uczniow blizszego
kontalktu i wspolpracy do niewielkiej liczby instytucyj, czy dzia-
lari. Na calos¢ bedzie sig¢ sklada¢ zbiorowy wysilek spo-
lecznosci  szkolnej. Bedzie to zresztg roznie wygladalo
w mniejszych i wigkszych Srodowiskach.

Opracowywanie zbiorowe gromadzonych materialow
zmierza¢ winno do powiadamiania wszystkich o waznych
spostrzezeniach dokonywanych przez jednostki lub grupy,
do budowania syntetycznych obrazéw potrzeb- i zestawiania
prac dokonywanych, do omawiania wspélnego wazniejszych
zagadnieri, dotyczacych potrzeb, mefod i organizacji pracy.
Pozadane jest przy tym wprowadzanie szerszego fta dla po-
réwnania prac miejscowych z pracami w innych miejscowo-~
sciach kraju lub w miarg moznosci i w innych krajach.

B. POZNAWANIE SRODOWISKA.

Licea mieszcza sie¢ w miastach. Najblizszym wige srodo-~
wiskiem lokalnym bedzie miasto lub jego dzielnica, Badanie
$rodowiska miejskiego nie da jednak wszechstronnej pod-
stawy do rozwazan nad zyciem calej Polski i nie ufatwi
w dostatecznej mierze przysziemu nauczycielowi pracy w sro-
dowisku wiejskim. Konieczng jest wobec tego nie tylko
praca nad poznaniem najblizszego miejskiego Srodowiska,
ale rowniez nalezy poznawaé¢ odpowiednio wybrang wies
okoliczna oraz rozszerza¢ w miarg potrzeby prace na dal-
sze tereny, z ktérymi te srodowiska pozostaja w lgcznosci.

Nie ustala si¢ w programie szczegélowego kwestio-
nariusza do badania $rodowiska, wskazuje si¢ jednak gléwne
osrodki zainteresowari, ktére winny organizowaé i ozywiac
prace.

Wykaz fych osrodkéw podaje si¢ oddzielnie dla wsi
i dla miasta, aczkolwiels czes¢ tematéw bedzie wspélna.

Przy poznawaniu $rodowiska wiejskiego osrodkami
zainteresowania moga byé¢ nastepujace lematy:

Rozplanowanie i zabudowanie osiedla. Poréwnanie z in-
nymi wsiami. Znaczenie spoleczno-kulturalne typu osiedla.
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Ludnosé: sktad narodowosciowy, jezykowy, wyznanio-

wy, zawodowy, sklad pod wzgledem plci i wieku; ruch

Iudnosci. i : o dioedf. -8

Zdrowie ludnosci: warunki higieniczne (higiena wody,
powietrza, gleby; odziez, mieszkanie, zywienie, higiena pracy
i wypoczynku), chorobowosé i umieralnosé doroslych i dzieci,
opieka zdrowotna nad Iludnoscig $rodowiska.

Dobrobyt: ogdlne warunki dobrobytu — gleba, praca
i technika rolna, produkcja, jej jakos¢ i ilos¢, zajecia poza
rolnictwem; wymiana — zbyt produktéw; zakupy, organi-

zacje gospodarcze; rola spoldzielczosci w gospodarce osied-
la; gospodarka i dobrobyt rodzin, budzety rodzin; przelud-
nienie wsi, bezrobocie, emigracja zarobkowa. h

Ksztalcenie zawodowe mlodziezy, emigracja wyksztal-
conych do miast, stosunek do wsi pochodzgcych ze wsi mie-
szkaricow miast.

Kultura spoleczno-moralna $rodowiska: stosunki mie-~
dzyludzkie w rodzinie; stosunki miedzyludzkie na wsi: ele-
menty opieki spolecznej i wzajemnej pomocy w zyciu wsi;
dodatnie i ujemne zjawiska z zakresu stosunkéw moralnych
w Srodowisku.

Obywatelskos¢: stosunek mieszkaricow wsi do potrzeb
spolecznych (wspélnych) i do spolecznego dobra (wiasnosé
zrzeszen, gromady, parstwa); stosunek do potrzeb paristwa.

Organizacja zycia publicznego w $rodowisku: samorzad
gromadzki i gminny i ich rola w zyciu wsi; samorzad
szkolny na ferenie gminy; Wplyw samorzadu powiatowego
(terytorialnego i szkolnego) na zycie wsi i udzial wsi w tym
samorzadzie; wplyw administracji rzadowej na zycie wsi.

Oswiata: objawy o$wiecenia ludnosci; czytelnictwo-
prasa, ksigzka, radio; szkola (nasycenie potrzeb); zrédia
oswialy poza szkolg; prace o$wiatowe w srodowisku. Rola
nauczyciela w pracy oswiatowej.

Zycie spoleczno-kulturalne. Stosunek do dziecka: sy-
tuacja dziecka w rodzinie, objawy troski o los dzieci we wsi;
ruch kulturalny wsréd mlodziezy; kola miodziezy; inne orga-
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nizacje obejmujgce mlodziez; wyjazdy mlodziezy do szkol
rolniczych i wiejskich uniwersytetow internatowych.

Spedzanie czasu wolnego od pracy: odpoczynek, przy-
jemnosci i ich poziom, potrzeby przezyé artystycznych i ich
zaspokojenie, zycie towarzyskie, zabawy i gry ruchowe;
sport; zwyczaje i obyczaje.

Udzial bezposredni srodowiska w zjawiskach ogdlno-
spolecznych i kulturalnych: narodowych i parstwowych
przedsiewzieciach (objawy gorliwosci obywatelskiej, ofiarno-
$ci, pionierstwa itp.); udzial jednostek i zespolow ze $rodo-
wiska w wigkszych tworczych pracach calego narodu i pari-
stwa w przeszlosci i w terazniejszosci.

Sprawy ostatnie winny byé¢ trakfowane ze szczegélng
ostroznoscig, omawia¢ nalezy tylko te zjawiska, kiére na-
prawde zasluguja na omdéwienie.

Cechy psychiczne chlopéw — zjawiska, na podstawie
ktorych mozna o nich sadzic.

Ocena zycia danej wsi jako skladnika wielkiego pradu
zycia Rzeczypospolitej; historyczna geneza zjawisk okresla-
jacych poziom zycia wsi; czynniki i osoby, kiére wywarly
wplyw; poczucie odrebnosci od innych wsi, ambicje lokalne.

Przy poznawaniu srodowiska miejskiego osrodkami
zainteresowania moga byé¢ nastepujace tematy:

Rozplanowanie i zabudowanie osiedla w zwiazku z po-
stulatami  wspolezesnej urbanistyli.

Ludnos¢: sktad ludnosci pod wzgledem narodowoscio-
wym, jezykowym, wyznaniowym, pleii wieku; ruch ludnosci.

Zdrowie ludnosci: warunki higieniczne (higiena wody,
powietrza, gleby; odziez, mieszkanie, zywienie, higiena pracy
i wypoczynku), chorobowosé¢ i umieralnosé dorostych i dzieci,
opieka zdrowotna nad ludnoscia srodowiska.

Struktura zawodowa, réznorodnosé i klasylikacja zajec.

Warsztaty produkcji rzemieslniczej i przemyslowej, ich
typy, wlasnos¢, produkcja na spozycie wewnetrzne, produk-
cja na rynek krajowy i na eksport.
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Wymiana, rodzaje posrednictwa, rodzaje przedsigbiorstw
handlowych.

Rola spoldzielczosci w gospodarce osiedla.

Najwazniejsze poza wytworczoscia i wymiana zawody,
uprawiane w danym srodowisku.

Zawod nauczycielski.

Dobrobyt rodzin i jednostek, budzety rodzin pracowni-
czych, poziom i charakter potrzeb, poziom zycia.

Zorganizowana spoleczna froska o los czlowieka:
ochrona pracy, ubezpieczenia spoleczne, opieka spoleczna.

Struktura spoleczna ludnosci — grupy spoleczne, ich
wiez wewnefrzna,

Organizacje spoleczne i zawodowe ludnosci.

Samorzad (terytorialny, gospodarczy, szkolny), jego rola
w zyciu osiedla, jego organizacja.

Rola administracji rzadowej w zyciu osiedla.

Obywatelskos¢: stosunek mieszkaricow miast do potrzeb
spolecznych i do spolecznego dobra, stosunek do potrzeb
paristwa,

Stosunek do dziecka: stosunek do dziecka w rodzinie
pracowniczej, objawy troski o los dzieci w spoteczeristwie.

Oswiata w Srodowisku: objawy poziomu oswiaty lud-
nosci; czytelnictwo — prasa; ksigzka; radio; szkolnictwo
ogolnoksztalcgce (nasycenie potrzeb); Zrodla oswiaty poza
szkola; celowa akcja os$wiatowa, Rola nauczyciela w pracy
oswiatowej.

Rsztalcenie zawodowe mtodziezy.,

Spedzanie czasu wolnego od pracy: odpoczynek, przy-
jemnosci, ich poziom (rozpiefo$¢ rézuic, zjawiska typowe),
potrzeby przezy¢ artystycznych i ich zaspokojenie, zycie
towarzyskie, zabawy i gry ruchowe, sport.

Udzial bezposredni s$rodowiska w zjawiskach ogélno-
spotecznych i kulturalnych (zagadnienia, jak w stosunku
do wsi).

Cechy psychiczne mieszkaricow miast, zrézniczkowanie
psychiczne gltéwnych typéw spolecznych ludnosci miejskiej.

-ﬂu—;
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Rola osiedla miejskiego jako sktadnika wielkiej calosci
zycia Rzeczypospolitej: historyczna geneza zjawisk okre-
$lajgcych te role; czynniki i osoby, kiére wywarly wplyw;
tworcze ambicje lokalne.

Whprowadzenie mlodziezy w dziedzing rozwazari nad
zagadnieniami spolecznymi i ‘gospodarczymi droga pozna~
wania lokalnej rzeczywistosci, ktorej skladniki sa polaczone
wielokrotnymi wiezami, da¢ winno w przezyciach umysto-
wych realng podstawe péZniejszym, z koniecznosci bardziej
abstrakcyjnym, teoretycznym rozwazaniom pewnych zjawisk
wyjetych z zywej calosci. Wprowadzi to w cale pdzZniejsze
zycie umyslowe mtodziezy element realizmu, zmniejszy nie-
bezpieczenistwo absfrakcyjnego doktrynerstwa.

Badanie lokalnej rzeczywistosci winno wypelni¢ trescia
wyobrazeniowg ogélne terminy i pojecia z zakresu nauk
spolecznych i ekonomicznych oraz ustali¢ ich znaczenie.

Przezyciowe zwigzanie ogdlnych ideowych dazen i ce~
16w spolecznych z konkretnym terenem powinno tworzy¢ po~
budke do wigzania idealéw z realizacja, przyczyni¢ si¢ do
nadania rzeczowego charakteru postawie obywatelskiej.

Poznawanie s$rodowiska, przeprowadzane zbiorowymi
sitami calej klasy uczniow w szkole $redniej, jest przedsie-
wzigciem nowym i do$¢ trudnym. Metody tej pracy tylko
w pewnej mierze moga by¢ oparte na metodach badania
$rodowiska, przyjetych dla innych warunkoéw. Istota sprawy
polega na tym, ze Zrédlem wiedzy o Srodowisku bedzie nie
tylko bezposrednia obserwacja i fakty czerpane z do-
kumentéw, ale réwniez publikacje zawierajgce fakty juz
opracowane, Co do dokumentéw zrédtowych bowiem nalezy
sig liczy¢ z tym, ze bywajg one niejednokrotuie niedostgpne
nawet dla naukowego badania aktualnych zagadnien. Tym
bardziej niedostepne bytyby one dla uzytku liceum.

Przy poznawaniu s$rodowiska rzeczowosé i rzetelnosé
to nakazy naczelne. Od stosowania ich zalezy wartos¢ calej
pracy. W zwiazku z tym dana dziedzina zycia Srodowiska

Program liceum pedagogicznego. 10
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moze byé¢ opracowana tylko w miare moznosci zdobycid:

wartosciowego malerialu laktéw. Nie wszystko ma byc
opisane i wyjasnione, Braki, trudnosci, watpliwosci majq
by¢ szczerze ujawnione i stwierdzone.

Materialu faktow w wielu dziedzinach moze by¢ nie
tylko mato, ale i za duzo. Dotyczy to zwtaszcza wszelkich
statystyk. Przestrzeganie celowosci w gromadzeniu i zu-
zytkowaniu materialéw to trudny, ale niezmiernie doniosly
obowigzek realizatorow programu,

W tych wszystkich przypadkach, gdy rozszerzenie za-
kresu wiadomosci drogg obserwacji mogloby przynies¢ szkody
wychowawcze, nalezy z niego zrezygnowac.

Postulat rzeczowosci nie jest rownoznaczny z postulatem
stichego rejestrowania faktow, Konieczna jest interprefacia,
pozadane sg ogolne wyjasnienia, ogélne wnioski nadajace
faktom glebszy sens. Ale te wyjasnienia i wnioski powinny
mie¢ rzetelna podstawe. Dopuszczalne jest dawanie hipote-
tycznych ‘wyjasnieri, ale charakter takiego wyjasnienia musi
byé¢ z calym naciskiem stwierdzony. Z tym wiaze si¢ doniosly
postulat poprawnego stosowania przez ucznidw pojec, ter-
minéw i poprawnego formutowania sgdow.

Poznawanie rzeczywistosci nasunie nie jedna sprawe
drazliwg, sporna z punktu widzenia dazeri ideowych. Szczera,
powazna atmosfera poznawcza pracy i ogdlne ideowe na~
stawienie na o$wietlenie spraw z punkfu widzenia interesow
ogoélnospotecznych oraz interesow Paristwa, pozwoli prze~
zwyciezy¢ te wychowawcze trudnosci.

Jesli chodzi o kolejnos¢ poznawania srodowisk, fo ze
wzgledow rzeczowych bytoby pozadane, aby mlodziez naj~
pierw przeprowadzita badanie wsi, péZniej miasta. Z uwagi
jednak na latwiejszy dostep do $rodowiska miejskiego, czest-
sza bedzie prawdopodobnie kolejnos¢ odwrotna, W kazdym
razie pod tym wzgledem poszczegolne licea maja swobode
wyboru,

Poniewaz praca ta bedzie zbiorowa, rozdzielona miedzy
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uczniéw, trzeba dazy¢ do uniknigcia zlych skutkow tego
podziatu. Potrzebne jest tu spelnienie pewnych podstawowych
postulatéw. Kazdy uczenn winien wzig¢ czynny udziat w opra-
cowywaniu poszczegoinych zagadnienn z najwazniejszych dzie-
dzin zycia $rodowiska — a wiec co najmniej z dziedziny
gospodarczej, spoleczno-organizacyjnej i kulturalnej. Bardzo
wazne jest przy lym, by praca dala rezultaty widoczne dla
uczniow, Ale to jeszcze nie wystarczy jako warunek skufecz-
nogci pracy. Konieczne jest stworzenie atmosfery uczucio-~
weqo poruszenia, pewnej temperatury entuzjazmu, zainte-
sowania w stosunku do tego zadania, ktére ma byc¢ spelnione
zbiorcwymi silami. Glebokie odczucie i zrozumienie sejnsu
i wartosci pracy to zasadniczy warunek stworzenia odpo-
wiedniej atmosfery. Na fym tle techniczna organizacja pracy,
gwarantujaca uchwycenie przez uczniéw giebszego jej sensu,
nie nastreczy powazniejszych frudnosci. W kazdym razie
pierwsze tygodnie wypadnie poswieci¢ na takie wprowadzenie
W prace.

W toku pracy beda niejednokrotnie wyplywaly zagad-
nienia ogolne, dotyczace catego parstwa. Dygresje na takie
temaly sg nie tylko mozliwe, lale i pozadane, byleby nie roz-
sadzaly planu pracy i nie zaciemniaty jej celu. Szczegdlnie
pozadane jest szersze omodwienie takich zagadnieri, ktdrych
systemalyczne traktowanie nie jest przewidziane w komplel~
sie zagadniern wspolczesnego zycia calej Polski. Uczniowie
kazdego liceum, rekrutowani z szeregu okolicznych srodo-
wisk, bedg przynosili wiele spostrzezern ze swoich osiedli.
Wspomnienia zaktualizujg sie¢ w toku studiow i dadza cenny
materiat do szerszego poréwnawczego traktowania zagad-
nieri. Bedzie to prowadzito w spos6b naturalny do uwydat-
nienia wiasciwosci szerszego terytorium i pozwoli zrozumie¢
giebsze podstawy terytorialnej struktury Parstwa.

Praca nad poznawaniem $rodowiska bedzie z roku na
rok latwiejsza, liceum bowiem bedzie rozporzadzato mate-
riatami zdobytymi w latach poprzednich. Dobre zuzytkowanie
fych materialéw pozwoli uczyni¢ prace bardziej interesu~
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jaca, bo umozliwi wykazanie na konkretnym materiale zjawi-
ska rozwoju,

Stosunek liceum do $rodowiska lokalnego nie moze
i nie powinien by¢ czysto poznawczy. Zjawiskiem nalural-
nym i koniecznym bedzie uczuciowe zainteresowanie sig
pofrzebami i rozwojem s$rodowiska jako zywego fragmeutu
wielkiej zbiorowosci narodu i paristwa, Liceum w swojej
pracy wychowawczej jest aktywnym czynnikiem rozwoju
srodowiska. Uczniowie liceum w toku swoich studiow wzyja
si¢ w role szkoly powszechnej i nauczyciela w zyciu $rodo-
wska, Poza fym i poza zakresem stosunku do dziecka nie-
jednokrotnie nasunie si¢ potrzeba czynnego ustosunkowania
si¢ liceum do zycia i prac kulturalnych $rodowiska.

C. ZRAGADNIENIA ZYCIA WSPOLCZESNEGO.

Ustalenie programu zagadnieni zycia wspoélczesnego
dla liccum pedagogicznego jest szczegdlnie trudne. Nie-
ktére z nasuwajgcych sie tu tematéw sa przynajmniej cze-
sciowo uwzglednione w programie precy inngch przedmio-
low nauczania (geografia, pedagogika), inne sg dostaiecznie
wyjasnione przy poznawaniu Srodowiska lokalnego. Trud-
nos¢ jest tym wieksza, ze w tym drugim przypadku niepo-
dobna z géry przewidzie¢, jakie tematy bedq w kazdym kon-
kretnym przypadku grunlowniej opracowane chocby ze
wzgledu na material $rodowiskowy. W tych warunkach jedy-
nie celowe jest ustalenie pewnego programu orientacyjnego
i pozostawienie znacznej swobody nauczycielowi. Nauczyciel
bgdZz to pominie dany temat, badz uzupetni i zsyntetyzuje
to, co uczniowie o danej sprawie wiedzg, badZ tez grun-
fownie opracuje zagadnienia z uczniami.

Ogolna charakterystyka parstwa polskiego
ze stanowiska geograficznego
i politycznego.
Terytorium i ludnosé¢ jako jedne ze zZrodet polegi pe~
litycznej i gospodarczej paristwa polskiego; ogolna cha-
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rakterystyka terytorium paristwa polskiego ze stanowiska
geograficznego, potozenie Polski wobec sgsiadéw, w Europie
i Swiecie, Faktyczne i potencjalne zaludnienie kraju w jego
poszczeg6lnych  osrodkach, przeludnienie wsi jako podsta-
wowe zagadnienie Polski wspotczesnej, problem narodowo-
sciowy i religijny w poszezegdlnych dzielnicach paristwa
polskiego. Ocena potozenia paistwa polskiego, uksztalto-
wanie powierzchni, granic, liozby i rozmieszczenia ludnosci
z punktu widzenia obronnosci paristwa.

Skupienia ludnosci polskiej za granica i ich zwiazki
z paistwem polskim,

Zasadnicze cechy gospodarczego wustroju
paristwa polskiego.

Paristwo polskie jako jednostka gospodarcza; najwa-
zniejsze obszary gospodarcze Polski, ich wspodlzaleznosé ze
szczeg6lnym uwzglednieniem wspétzaleznosci miast i wsi;
czynniki wspolzaleznosci gospodarczej; réznorodno$é pro-
dukeji i wymiana,

Rolniczy charakter dzisiejszego paristwa polskiego (na
ogélnym tle rozwoju stosunkéw gospodarczych w dawnej
Polsce). Wytwoérczosé wsi polskiej; zajecia rolnicze, zajecia
dodatkowe. Kultura rolna w Polsce. Dzialalno$¢ rzadu,
samorzadow, zrzeszen oraz jednostek, zmierzajgca ku pod-
niesieniu kultury rolnej oraz poziomu zycia wsi.

Wytworczosé  rzemieslnicza, drobno-przemystowa oraz
wielko-przemystowa w Polsce w oparciu o wiasne i impor-~
towane surowce, Zagadnienia kolonialne Polski. Zagadnie~
nie samowystarczalnosci i samodzielnosci gospodarczej pai-
stwa polskiego.

Wymiana wewnetrzna i zewnelrzna: rozprowadzanie
wyltwarzanych débr wewnatrz paistwa, organizacja wymiany
i zagadnienia komunikacyjne, dostep do morza jako pod-
stawowe zagadnienie gospodarcze.

Formy wtlasnosci warsztatow pracy. Stan posiadania
oraz zrodla dochodu indywidualnego. Kapital. Problem ka-
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pitalizacji wewnetrznej i zagadnienie oszczednoscei; insty~
tucje kredytowe i ich rola w zyciu gospodarczym Polski,
Rola paristwa polskiego w organizowaniu i kierowaniu
zyciem gospodarczym.
Ocena ilosci i jakosci produlscji oraz rozmieszezenia
warsztatow  pracy, surowcéw i drog komunikacyjnych
z punktu widzenia obronnosci paristwa,

Zasadnicze cechy wspodlczesnego ustroju
spotecznego w Polsce,

Pojecie  spoteczeristwa i grupy spolecznej. Podstawy
obeciiego ustroju spotecznego w Polsce: wlasnosé indywi-~
dualna, prawo wyboru zawodu, rodzina jako podstawowa
jednostka spoteczna, wielosé grup, wolnosé stowarzyszania
sig, rownos¢ wobec prawa,

Uldad warstw spolecznych w zwigzku ze stopniem wiy-
ksztatcenia, funkcjami zawodowymi i stanem majatkowym
jednostki. Zréznicowanie spoleczne ludnosci wiejskiej i miej~
skiej. Zawod jako forma uczestnictwa w pracy zorganizo-
wanego spoleczeristwa. Wzajemne przenikanie warstw i de-
mokratyzacja spoteczna, oraz rola paristwa w fym procesie,

Naréd jako twor dziejowy. Znaczenie wiezéw taczacych
ludzi w narod,

Najwazniejsze zagadnienia kulturalne
Polski wspotczesnej.

Kultura i jej sktadniki. Zasadnicze cechy kultury pol-
skiej jako wynik dziejowego dorobku narodu polskiego.

Zagadnienie powszechnego udostepnienia wartosci kul-
turalnych w' Polsce. Rola szkolnictwa i dziatalnosei o$wia-
towej w podnoszeniu potrzeb kulturalnych i pobudzaniu
tworczosei na polu kultury.

Rola nauki i sztuli w kulturze duchowej spoleczeri~
stwa, Inicjatywa spoteczna i prywatna w dziedzinie popie~
rania twoérczoscei kulturalnej w zakresie nauld, sztuki i lite-
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ratury; pomoc parstwa. Organizacja polskiej kultury inte~
lektualnej i artystycznej.

Kultura spoteczno-moralna w stosunkach miedzyludzkich,
w urzadzeniach i organizacji zycia spotecznego. Obyczaje
i zwyczaje,

Kultura duchowa jako wieZ i sila narodu i parstwa.

Panstwo jako forma organizacyjna narodu
i spoleczenstwa. Podstawy organizacyjne
paristwa polskiego.

Pojecie parstwia i jego ustroju. Cele i zadania parstwa
wspolczesnego.,

Paristwo narodowe i narodowosciowe. Mniejszosci na-
rodowosciowe w paristwie polskim.

Wtadza zwierzchnia w  panstwie. Kounstytucja jako:
uslawa zasadnicza parstwa. Gtéwne organy wtadzy w pari~
stwie i ich atrybucje. Centralizm i samorzad. Dzialalnosé
prawodawcza paristwa, Lad i bezpieczeristwo wewnalrz
paristwa, Wymiar sprawiedliwosci. Praworzadnosé. Konlrola
nad organami wtadzy. Prawa i obowigzki obywatelskie. Do~
swiadczenia dziejowe Polski w zakresie organizacji iwe-~
wnefrznej paristwa i ich wykorzystanie w obowiazujacej
konstytucji.

Finanse panstwa, jego majatelk i dochody. Podatki, cla,
monopole, Budzet paristwowy. Dbatos¢ o dobrobyt mate-
rialny ludnosci. i

Stosunek paristwa do wyznai religijnych., Zasada tole~
rancji. Stanowisko kosciota katolickiego.

Polityka zagraniczna paristwa polskiego w  zwiazku
z zasadniczymi problemami politycznymi i gospodarczymi
Polski. Udziat i rola Polski w instytucjach miedzynarodowych.

Organizacja sily zbrojnej w Polsce. Sila obronna pari~
stwa polskiego jako podstawa samodzielnosci politycznej i go~
spodarczej. Silna armia polska jako gwarantka catosci i bez~
pieczeristwa paristwa,

= T
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Opieka paristwa polskiego

nad osrodkami ludnosci
polskiej za granic3, 7

Jednostka

Stosuvek jednostki i paristwa na tle rozwoju histo~
rycznego. Udzial jednostki w zyciu zbiorowym i wynika-
jace stad dla niej obowiazki. Rola inicjalywy prywatnej
i tworczosci indywidualnej w dorobku kulturalnym i ma-
terialnym. Rola i znaczenie przywoédcow.

Co daje i zabezpiecza jednostce paristwo.

Rola paristwa w zyciu zbiorowym i indywidualnym.

i paristwo.

W powyzszym wykazie zagaduieri nalezy rozroznic
problemy, ktérych rozwigzanie jest ustalone w mauce i moze
by¢ opracowane w szkole na podstawie dostepnego uczniom
materialu, oraz problemy majgce charakter wskazar uswia~
damiajgcych zadania stojgce przed paristwem polskim i wy-
nikajgce stad dla obywateli obowiazki. Do tego typu pro-
bleméw naleza np. zagadnienia kolonialne Polski, silua
armia jako gwarantka catosci i bezpieczeristwa paristwa itp.

Chociaz materiat faktyczny skupiony wokél wspom~
nianych zagadnieri odnosi sie do réznych nauk specjalnych,
to jednak potraktowany on jest w sposéb laczny, w takich
zwigzkach i polgczeniach, w jakich wystepuje w zZyciu.

Przerabiajgc te zagadnienia zycia wspélczesnego na-
uczyciel winien zwréoci¢ uwage na: 1) zuzytkowanie wiado-
mosci i poje¢ zdobytych przez ucznidw w toku nauki gim-
nazjalnej, 2) zuzytkowanie wiadomosci i pojeé¢ zdobytych przy
poznawaniu $rodowiska lokalnego, 3) nadanie catemu mate-
rialowi charakteru dynamicznego, 4) racjonalne wykorzy-
stanie pozostawionej mu swobody w rozwijaniu zagadnieri,

Nadanie materiatowi charakteru dynamicznego mozliwe
bedzie przez uwzglednienie w obrazie Polski wspdlezesnej
kierunkéw rozwojowych i w niektérych przypadkach tta hi-
storycznego oraz poréwnania z innymi paristwami. Wyko-
rzystujgc w pelni wszelki posiadany i dostepny material fak-
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tyczny nalezy dazyc raczej do ujeé i oméwieri zasadniczych.
Nauczyciel i uczniowie winni uchwycié tam, gdzie to bedzie
mozliwe, ,terazniejszo$¢ jako etap przej$ciowy miedzy ,,wezo~
raj i ,jutro“. Nie bedzie to jednak w zadnym przypadku
szczegblowe  rozpatrywanie rozwoju jakiegos zagadnienia
z punkiu widzenia historycznego, lecz tylko niezbedne za-
znaczenie najwazniejszych punktéw, w postaci badz powo-
fania si¢ lub przgpomnienia materialu znanego juz uczniom,
badz tez podania wiadomosci przez nauczyciela w formie
wyktadu. Przy poréwnaniu z innymi paristwami nalezy z re-
guly uwzglednia¢ sgsiadow Polski oraz paristwa réznigce
si¢ od niej krarficowo i te, ktére sa do Polski najbardziej
zblizone pod danym wzgledem.

Wsréd kwestyj stanowigeych rozwiniecie zagadnien za-
sadniczych znajdujg si¢ czasami kwestie o niewielkim za-
kresie materiatu faktycznego, ktére umieszczono gléwnie
ze wzgledu na ich wazno$¢. W tych przypadkach nie nalezy
dgzy¢ do rozszerzenia danego tematu, pamietajac, ze dobér
kwestyj i ich sformutowanie nie bylo przeprowadzane
bynajmniej pod katem ujednostajnienia czasowego. Nie-
lktére z nich zajma wieksza ilos¢ czasu, inne mniejszg.

Ustalona w programie kolejnosé¢ zagadnieri nie powinna
byé rozumiana jako obowigzkowa, Nauczyciel, zaleznie od
organizacji pracy, zwlaszeza w zakresie poznawania Srodowi-
ska (czes¢ B), ma prawo dokonywaé uzasadnionego prze-
grupowania materiatu czesci C.

Catos¢ materiatu faktycznego, ktérym mlodziez bedzie
operowa¢, mozna podzieli¢, biorge pod uwage Zrédlta wia-
domosci, na dwie czesci: 1) material ksigzkowy i 2) ma-
teriat obserwacyjny.

Podstawg pracy pod wzgledem ilosciowym i jakoscio-
wym  bedzie materiat ksiazkowy, czerpany z podrecznika joraz
z rocznikéw i opracowari statystycznych, ustaw i rozporzg-~
dzeri, artykutéw, monografij, dziel popularnc-naukowych itp.
Uzupelnieniem tego materiatu bedzie material obserwacyjny,
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juz zdobyty i ciggle zdobywany przez uczniow dzigki obser-
wacji zjawisk odnoszacych si¢ zaréwno do s$rodowiska lo-
kalnego jak i do catego paristwa.

Wzajemne ustosunkowanie obu rodzajow materiaiu jest
rzeczg podstawowej wagi dla wartosci i skutecznosci pracy
w zakresie tego przedmiotu. Nalezy przede wszystkim wzigé
pod uwage niejednolita ich wartos¢ zaréwno pod wzgle~
dem jakosciowym jak i ilosciowym. Wiadomosci dostar-
czone przez ksigzki beda naogoét pewne, objekiywne, opra-
cowane i uzasaduione naukowo, odnoszgce si¢ w wigkszo~
$ci wypadkow do catosci paristwa, podczas gdy obserwacja,
cho¢by przeprowadzona celowo i najskrupulatniej w naj-
lepszych nawet warunkach, da material raczej mniepewny,
o zabarwieniu subiektywnym, jednostronny i ograniczony
do najblizszego $rodowiska,

Czes¢ materiatu nauczania bedzie wigc ujeta z dwu
punktéw widzeria: od strony srodowiska lokalnego oraz
od strony calosci paristwa. Przerabiajac np. kwestie wytwor~
czosci rzemiesiniczej pozadane bedzie wykorzystaé w odpo-
wiedni sposéb wiadomosci posiadane przez uczniow i od~
noszace sie do miejscowego sSrodowiska. Pdzniej zas nalezy
te kwestie przenies¢ na tto ogdlnopanstwowe.

Nie przy kazdym temacie bedzie mozliwe takie podej-
scie, czy to ze wzgledu na sam temat, odnoszacy sie bez~
posrednio do catosci panstwa, czy tez ze wzgledu na niedo~
stgpnos¢  pewnych tematéw do obserwacji bezposredniej
(przynajmniej dla ucznidow danego liceum). Program nie
ustala szczegolowo, przy jakich kwestiach nalezy uwzgled-
ni¢ material obserwacyjny, zwraca jedynie uwage na ko-
niecznos¢ wykorzystania go we wszystkich sytuacjach, gdy
to jest mozliwe.

W ciggu dwuletniego kursu uczen winien zapoznaé¢
sie z pojeciami i terminami z zakresu socjologii (spole~
czeristwo, grupa spoleczna, cechy grupy niezorganizowanej
i zorganizowanej, pojecie wiezi spolecznej, wiadzy, ciaglosci
zycia spotecznego, cywilizacji, kultury itp.), z zakresu eko-
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nomii (cele dziatalnosci gospodarczej czlowieka, polrzeby
ludzkie i ich hierarchia, podzial pracy i wzajemna zaleznosc
roznych zaje¢, produkcja, ustugi, wymiana, spozycie, podziat
débr,, warto$é, cena, formy posiadania, dochdéd spoleczny,
indywidualny, najwazniejsze -czynniki wplywajace na ksztal-
towanie si¢ form dziatalnosci gospodarczej czlowieka,
wspotzaleznos¢ osrodkéw gospodarczych itp.), z zakresu
nauk prawnych (konstytucja, prawo, ustawa, dekret, rozpo-
rzqdzenia itp.).

Pojeciowe zrozumienie zjawisk powinno nastgpowac na
podstawie ujecia wyobrazeniowego, dostarczonego przez
bezposrednia obserwacje. Uczen, operujgc malerialem fak~
tycznym, winien odrazu przyzwyczajaé si¢ do uzywania od-
powiednich terminéw naukowych, jak réwniez uzywajac
terminow winien podktada¢ pod nie tres¢ faktyczng, zyciowa,
aby nie byty one dla niego pustymi nazwami.

UWAGI DO CALOSCI PROGRAMU,

Celem zaje¢ i studiow objetych tym programem jest:

1. rozbudzanie i pogliebianie w mlodziezy przezy¢ spo-
teczno-wychowawezych jako podstawy do studiow pedago-
gicznych;

2. dostarczanie mlodziezy zasobu wiedzy o najwazniej-
szych zagadnieniach polilycznych, spotecznych, gospodarczych
i kulturalnych panstwa polskiego; uswiadamianie najwazniej-
szych zadan na przyszto$¢ i zagadnienn zwigzanych z obrona
panstwa;

3. wyrabianie czynnej postawy obywatelskiej;

4, umozliwienie mlodziezy zrozumienia roli pracy za-
wodowej nauczycielskiej w twoérczosei dziejowej  narodu
i glebszego zwigzania sie z ta pracq.

Trzy grupy zaje¢ i zagadnieri zostaly polaczone w' je~
den przedmiot szkolny, poniewaz wigze je wspolne pole
pracy i wspodlne cele oraz dlatego, ze tylko lgcznie moga




156 ZYCIE DZIECKA W SRODOWISKU — UWAGI

onc mie¢ glebszy wplyw ksztalcacy. Zwigzek ten winien
by¢ jedng z podstaw organizacji pracy.

Poszezegélne licea i poszezegélni nauczyciele musza
mie¢ swobode ' inicjatywy nie tulko w zakresie metod, ale
w znacznym stopniu w zakresie tresci pracy i sposobu jej
ujecia. Tylko doswiadczenie zdobywane przez tworeza, samo-
dzielng prace w wielu osrodkach moze utorowaé wlasciwe
drogi realizacji. Zasady jednak organizacji pracy wynikaja
z samej natury rzeczy, sa skladnikiem samej koncepcji pro-
gramu i wymagaja omodwienia.

Praca w zakresie fego przedmiotu wykonywana be-
dzie czegsciowo podczas zwyklych zajeé szkolnych, czesciowo
bedzie si¢ odbywala poza murami liceum. Dotyczy to przede
wszystkim najistotniejszych zaje¢ zwigzanych z poznawaniem
zycia dziecka oraz bardzo waznych prac z zakresu pozna-
wania $rodowiska (czes¢ A i B programu).

Rby nie przecigza¢ ucznidw pracg w godzinach poza-
szkolnych nalezy wykonywa¢ znaczng czesé prac tego ro-
dzaju w ramach dnia szkolnego, zuzywajgc na nie godziny
przewidziane na ten przedmiot w planie. Cze$¢ jednak tych
prac, zwlaszcza zajecia polegajgce na wspolzyciu z dzieémi
ze szkoly ¢wiczeni poza terenem tej szkoly, nie beda mogly
zmiesci¢ si¢ w godzinach szkolnych i beda wykonywane
przez ucznidw w innym czasie, Zajeciami takimi bedzie kie-
rowal nauczyciel, w wymiarze, jak to okreslono w uwagach
wstepnych, nie przekraczajgcym 2 godzin tygodniowo dla
nauczyciela w klasie I.

Zwykte szkolne zajecia lekcyjne obejmuja dzial C (za-
gadnienia zycia wspdlczesnego) oraz cze$¢ waznych prac
z dzialu A i B. Znajda sie¢ tu: wprowadzenie w prace nad
danym zagadnieniem, lektura, instrukcje, plany obserwacji,
sprawozdania i opracowywanie materialéw zdobytych, zZré-
det, malerialéw drukowanych,

Zajgela z zakresu wspolzycia z dzieckiem i poznawa-
nie zycia dziecka w Srodowisku powinny frwaé przez cate
trzy lata i w kazdej klasie bedzie potrzebny czas na przy-
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gotowanie tych prac oraz opracowanie wynikéw. Prace nad
poznawaniem S$rodowiska skupiajg si¢ w drugim pdiro-
czu klasy I i w pierwszym pétroczu klasy I, jakkolwielk
w odpowiednich warunkach nauczyciel moze prace te, zwla-
szcza nad wybranymi sprawami, prowadzi¢ i nadal, Prace
nad zagadnieniami zycia wspolczesnego skupiaja sie w dru-
gim polroczu klasy 11 i w klasie III, jakkolwiek w klasach
poprzednich w zwigzku z poznawaniem $rodowiska tucznio~
wie beda mogli w wielu zakresach zdoby¢ juz odpowiednie
przygotowanie,

Przytoczony sposéb rozlktadu zajeé nie moze byé rozu-
miany jako sztywna, stala konstrukcja. Wskazuje on je~
dynie rozklad na lata poszczegSlnych dzialow pracy i za-
sade ilosciowego podziatu czasu pomigdzy te dzialy.

Niezmiernie doniosta jest sprawa, kito ma prowadzi¢
te prace w liceum. Co do kwalifikacyj pracownikéw nalezy
stwierdzi¢, ze opieraja si¢ one przede wszystkim na zaintere~
sowaniu si¢ tymi sprawami, przejeciu si¢ nimi i wlasnych
pracach wychowawczych prowadzonych z glebszym spolecz-
nym nastawieniem. Prace dziatlu A i B winienby w liceum
w miarg moznosci prowadzi¢ jeden nauczyciel. Zagadnienia
higieniczno-zdrowotne z reguly omaw:a lekarz. Prace z dzialu
C moze prowadzi¢ inna osoba. Dla gruntowniejszego opraco-
wania pewnych zagadniei moga by¢ proszeni na odczyly
prelegenci — specjalisci. Prace w' dziale A zwigzane S$cisle
z realng pracqg wychowawczg nauczycieli szkoly ¢wiczen mu~
szq by¢ prowadzone przy ich wspdtudziale.

Przy dobrym ujeciu pracy grupa ucznidw liceum wspol-
pracujgca z nauczycielem danej klasy szkoly cwiczen sta-
nowitaby jakby grono jego asystentéw. Nauczyciel liceum
prowadzacy prace organizowalby dzielenie si¢ rezultatami
i kierowal interpretacjg spostrzezeri dokonanych przez grupy
uczniow liceum pracujgcych na terenie réznych klas szkoly
éwiczen. Jest pozadane, aby nauczyciele szkoly ¢wiczen byli
wciggani do fej pracy przynajmniej w najwazniejszych jej
stadiach.
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Na dyrektora liceum spada doniosle zadanie ustalania
przy wspotudziale Rady Pedagogicznej planu pracy i ko-
ordynowania pracy wszystkich biorgeych w niej udzial pra-
cownikow,

| HIGIENA.

Zgodnie z uwagami wstepnymi nalezy w liceum:

1. w dalszym ciagu przyzwyczaja¢ praktycznie licealistow
do codziennego higienicznego zycia 1 nauczyé wdrazania
dzieci w przyzwyczajenia. higieniczne przez: a) atmosfere
higieniczng liceum i szkoly c¢wiczert oraz internatu, o ile
istnieje on przy liceum, b) Sciste przestrzeganie -przepisow
higienicznych w tych zakladach, c) pouczanie i kontrole licea-
listow w przesirzeganiu i pilnowaniu postepowania higie~
nicznego na ferenie szkoly cwiczern; ;

2, zapozna¢ z warunkami zycia dziecka w rodzinie
i z jego potrzebami: zywienie, ruch, sen i wypoczynek, praca
i wezasy; 3

3. zapozna¢ z teorelycznymi zagadnieniami, dotyczacymi
zdrowotnosci, z najwazniejszymi przepisami prawodawstwa
sanitarnego, obowigzujgcymi jednostke i zbiorowos¢, zwla-
szcza w szkole; i

4. zapozna¢ z najwazniejszymi typowymi instytucjami
spolecznymi, istniejgcymi dla celow zdrowia publicznego.

Praktyczne nauczanie higieny winno byc¢ rozlozone na
trzy lata i przeprowadzone pod ogdlnym kierunkiem ‘le~.
karza szkolnego przy wspoltudziale wszystkich nauczycieli
zaréwno liceum jakl i szkoly ¢wiczen. Czynna postawa licea~
listow jest warunkiem nieodzownym. W calej pracy nal.e’z'y
wykorzystywaé¢ wiadomosci posiadane juz przez uczniow
przede wszystkim w zakresie higieny osobistej, uw%-g‘ledmo-
nej obszernie w klasie IV gimnazjum w ramach na‘ukl. o czlo-
wieku. Jesli chodzi o teorig, nalezy wprowadzac |11ez_be(’lne
teoretyczne uzupelnienia przy nauce réznych przedmiotow,
Tak wigc zagadnienie rozwoju fizycznego dziecka uvyzg_led‘-
nione jest w klasie I w nauce psychologii. Z zagadnieniami

ZYCIE DZIECKA W SRODOWISKU — HIGIENA 159

warunkéw  zdrowotnych zycia dziecka szkolnego w domu
i szkole licealisci zapoznajg sig, poczawszy juz od Ilasy I,
W czasie opieki, kiéra sprawuja nad dziecmi w mysl dzialu A,
W klasie II za$ z warunkami zdrowolnymi $rodowiska lokal-
nego, w ktérym znajduje sie liceum, i Srodowiska wiej-
skiego w mysl dzialu B programu. W ramach godzin
dzialu B i C tegoz przedmiotu odbywac¢ sie winno takze
praktyczne zapoznawanie licealistéw z instytucjami spotecz-
nymi, istniejacymi dla celéw zdrowia publicznego, np. urza-
dzenia do usuwania nieczystosei, instytucje zaopalrujgce
w wode, osrodki zdrowia, przychiodnie przeciwgruzlicze itp.
Od klasy II w czasie praktyki szkolnej w ramach godzin na~
uczania i wychowania w szkole powszechnej liceali$ci wni-
kajg szczegolowo w praktyke wpajania w dzieci przyzwy-
czajeri higienicznych i w zagadnienia higieny nauczania,
prowadza lekcje z zakresu higieny, biora udzial w badaniach
dzieci, w dozywianiu dzieci w szkole c¢wiczer itd.

Zagadnienia zwigzane z higiena ruchu uwzglednione
54 przy nauczaniu céwiczeri cielesnych zaréwno z punktu
widzenia licealistow jalk i uczniow szkoly powszechnej. Ra-
fownictwo w ogéle wraz z obrong i ratownictwem prze-
ciwlotniczo-gazowym uwzglednione jest obszernie w pro-
gramie przysposobienia wojskowego dla dziewczat w kla-
sie I i II liceum pedagogicznego.

W klasie 11 przewiduje sie 1 godzine tygodniowo na
syntetyczne omowienie przez lekarza szkolnego zagadnien
higieny szkolnej i spolecznej. Bedzie to przede wszystkim
zebranie w jedng catosé, usystematyzowanie i niezbedne teo-
refyczne uzupelnienie wiadomosci, gromadzonych przez ucz-
nidw w ciggu catej nauki w liceum.

Przewiduje sie uwzglednienie nastepujacych zagadnieri.

I. Higiena szkolna.

a) Higiena budynku szkolnego, zaopalrywanie go w wode,
urzadzenia asenizacyjne, inne urzadzenia szkolne itd.
b) Higiena nauczania.

53 S
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¢) Choroby zakazne wieku szkolnego. Drobnoustroje cho-
robotworcze, Pojecie odpornosci wrodzonej i nabytej. Szcze~
pienia ochronne. Choroby wysypkowe, Zakazenie przez prze-
wod pokarmowy. Zakazenie drég oddechowych. Walka z cho-~
robami zakaZnymi.

d) Choroby zwigzane z bledami zywienia:
prochnica zgbéw, zaburzenia rozwojowe itd.

e) Wady budowy uktadu ruchowego i ich zwalczanie:
(postawa, kregostup, itd.).

f) Organizacja opieki higieniczno-lekarskiej w szkole.
Atmosfera higieniczna szkoly. Higiena jako zagadnienie wy-
chowawecze.

g) Pomoc i samopomce spoleczna w szkole: dozgwxame
dzieci w szkole, kolonie letnie i polkolonie. Szkoly na otwar-~
tym powielrzu. Wspdlpraca nauczyciela z instytucjami oplelu
spolecznej i zdrowia. )

h) Higiena zawodu nauczycielskiego. Pomoc lekarska
dla pracownikéw paristwowych.

krzywica,

II. Higiena spoteczna.

(Nalezy podkresla¢ nieustanne zazebianie sig zagadmen
higieny szkolnej i spotecznej).

a) Dbalos¢ o zdrowie czlowieka jako zagadnienie spo-
teczne (medycyna — lecznictwo, higiena i medycyna zapobie-
gawcza). Kultura zycia codziennego i jej znaczenie.

b) Przyczyny zachorowar w ogole, a zwlaszcza przy-
czyny zachorowari na choroby majace znaczenie spoleczne.

c) Zadania higieny spolecznej: zabezpieczenie czlowieka
przed czynnikami chorobotwoérezymi (higiena warunkow spo-~
tecznych) oraz zwigkszanie odpornosci czlowieka w stosunku
do tych czynnikow (eugenika i illdywidualna higiena wy-
chowawcza). ¢ '

d) Zapoznanie ogolne z plawodawst\vem hlglemcznym
Zakres dzialania wladz panstwowych (rzgdowych i samorza-~
dowych), czuwajgcych nad zdrowiem publicznym, z uwzgled-
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nieniem odrebnych warunkéw w miescie i na wsi. Znaczenie
statystyki higienicznej,

e) Choroby spoleczne. Podstawy zwalczania choréb Spo-~
tecznych. Specjalne uwzglednienie gruzlicy jako choroby spo~
lecznej i metod jej zwalczania. Choroby weneryczne. Alkoho~
lizm. Choroby umyslowe,

f) Walka ze zwyrodnieniem rasy. Zagadnienie $miertel~
nosci niemowlat. W zwiazku z tym dla uczennic zasady
racjonaluego pielegnowania niemowlat.

g) Osrodki zdrowia, ich organizacja (skoncentrowame
w nich opieki nad matka ciezarng i dzieckiem, przychodnie
przeciwgruzlicze, przeciwjaglicze), ich zwigzek z urzedami sa-
nitarnymi. Organizacja paristwowej i samorzadowej sluzby
zdrowia,

h) Polski Czerwony Krzyz jako stowarzyszenie wyz~
szej uzytecznosci publicznej. Kota mlodziezy Polskiego Czer-
wonego Krzyza jako organizacja higieniczno- ~wychowawcza.

Wycieczki w klasie III powinny uwzglednicé:

1. szkole wzorowa pod wzgledem higienicznym w mie~
Scie, a w miare moznosci i na wsi;

2. szkole uposledzong pod wzgledem higienicznym;

3. szkole dla dzieci, znajdujacych sie w utrudmongch
warunkach rozwoju np. dla dzieci watlych, zagrozonych gru-~
Zlicg, ociemnialych, uposledzonych umystowo, gtuchoniemych;

4, osrodek zdrowia.

Program liceum pedagogicznego. 11
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KLASA III.
(6 godzin fygodniowo)

I. Uwagi wsiepne o procesach wychowawczych i celach
ich rozwazania,

II. Wychowanie przez zycie we wspolczesnych konkret-~
nych polskich $rodowiskach. Obrazy z dziejow wychowania
jako przykiady wychowania w odmiennych warunkach. Ide-
aly wychowawcze w epokach ubieglych. Scierajgce sie dzi-
siaj prady ideowo-wychowawcze. Wspolzaleznos¢ idealow
wychowawczych z innymi zjawiskami zycia spolecznego. Ide-
aly wychowawcze kierujgce dzisiaj w Polsce wychowaniem
w  szkolnictwie publicznym.

III. Powstawanie w ciggu dziejow instyfucyj wychowaw~
czych oraz roznych typow szkot i ich charakterystyka. Wpro~
wadzenie obowigzku szkolnego. Ksztaltowanie sie wspol~
czesnych systemow szkolnych,

IV. Najwazniejsze wiadomosci z historii szkolnictwa
w Polsce, zmierzajgce do nawigzania nici polskich fradycyj
w organizacji szkolnictwa i w pracy wychowawczej.

V. Naczelne zagadnienia wychowania fizycznego.

VI. Osobowos¢ i jej struktura. Charalkter. Czynniki roz~
woju osobowosci., Spoteczeristwo a osobowos¢ — droga do
rozwoju narodu i jego kultury oraz potegi paristwa przez
rozwoj osobowosci obywateli.

o VII. Rozpalrzenie najwazniejszych czynnikéw oddzia~
lywujgcych  na  ksztaltowanie osobowosci  wychowanka
z uwzglednieniem réznych faz rozwoju osobnika.
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VIII. Nauczyciel-wychowaweca, jego ftyp psychiczny. Roz~
wijanie postawy wychowawczej. Przygotowanie nauczyciela.
Przyklady wychowawcow wielkiej miary.

IX. Tendencje rozwojowe wspolczesnych ustrojow szkol-
nictwa. Ustréj szkolnictwa w Polsce. Szkolnictwo jako czynnik
selekcji spolecznej. Ksztalcenie ogélne a -przygotowanie do
pracy zawodowej.

X. Podstawowe zagadnienia pracy szkoly powszechnej.

XI. Czynniki celowego wychowania poza szkolnictwem
i ich rola w kulturze narodu.

XII. Oméwienie na przyktadach kilku koncepcyj peda~
gogicznych dawnych i wspétezesnych autoréw.

PRZYKLAD ROZWINIECIA.

I. Przyklady proceséw wychowawczych w rozwoju osob-
nika (gtéwnie na podstawie wspomnieri uczniéw o wlasnych
przezyciach). Istota tych proceséw, cele ich rozwazania. Dwo-
jaki punkt widzenia przy rozpatrywaniu proceséw wycho-
wawczych — poznawczy i praktyezny. Wplyw potrzeb prak-
tycznych na wysuwanie problematow. Koniecznos¢ wyraznego
odrézniania zrédel poznawczych i praktycznych przy formu-
towaniu sadéw w sprawach wychowawczycli.

II. Wychowanie cztowieka przez zycie w wspolczesnym
srodowisku wiejskim i w typowych $rodowiskach miejskich.
Przeglad dziedzin przezy¢ ksztaltujgcych ~wychowawczo:
przezycia w obcowaniu z przyrods, przezycia zwigzane z za-
bawg i pracg, przezycia spoleczne w rodzinie, udzial w pracy
rodziny, przezycia spoleczne w $rodowisku rowiesnikow, szer~
sze przezycia spoleczne w srodowisku, przezycia religijne,
przejmowanie wiedzy tradycyjnej, wplyw wiesci ze Swiata,
przezycia obyczajowo-towarzyskie, przezycia zwigzane z ce-~
lowym oddzialywaniem wychowawczym otoczenia itp. Naj-
wazniejsze skladniki zycia i najwazniejsze czynniki oddzia-
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tywujgce w réznych fazach rozwoju osobnika. Prady ideowo-
wychowawcze nurtujgce w  Srodowiskach. Uswiadamiane
w Srodowiskach cele dziatalnosci wychowawczej. Postulaty
oddzialywania na wychowanie dziecka w $rodowisku przez
celowe korygowanie i wprowadzanie czynnikéw wychowuja~
cych (postulaty pedagogiki spotecznej).

Przyktady wychowania przez zycie w srodowisku w wa-
runkach wyjatkowo prostych (wie$ polska o typie archaicznym,
osadnicy polscy w Paranie itp.). Kilka mozliwie szezegélo~
wych obrazow wychowania przez zycie w okreslonej epoce
dziejow (z historii Grecji, Rzymu, ze $redniowiecza, z Polski
niepodlegtej, z Polski pod zaborami). s

Idealy wychowawcze minionych epok. Scierajgce sig
na Swiecie prady ideowo-wychowawcze. Wspdlczesna ofi~
cjalna ideologia wychowawcza Rosji, Wloch, Niemiec. Prady
ideowo~wychowawcze w krajach demokratycznych, ujecie ce~
low kierujacych wychowaniem publicznym w tych krajach.
Zwigzek idealdw z zyciem duchowym, z politycznymi i spo-
tecznymi dgzeniami narodow, paristw 1 grup spolecznych.
Wspolczesne idealy wychowawcze szkoly polskiej na pod~
stawie obowigzujgcych postulatow wychowania w szkolnic~
twie publicznym., }

1II. Powstawanie w ciggu dziejow i charakterystyka in~
stytucyj wychowawczych (nowicjat klasztorny, wychowanie
rzemie$inicze, rycerskie).

Powstawanie w ciggu dziejow i charakterystyka réznych
typow szkot: szkola w dobie Helleriskiej, szkota w Rzymie,
szkoly katedralne i parafialne, powstanie uniwersytetow,
szkoly $rednie w dobie humanizmu, powstanie szkoly ludowej,
wprowadzenie obowigzku szkolnego, stopniowe ksztattowa-
nie si¢ wspolezesnych systemoéw szkolnych. Wzrastajgca rola
paristwa w organizowaniu szkolnictwa.

1V. Historia szkolnictwa w Polsce. Uniwersylet Krakow-
ski. Szkolnictwo w okresie humanizmu. Szkoly réznowiercze
i katolickie. Reforma Konarskiego. Komisja Edukacji Narodo-
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wej. Szkolnictwo polskie pod zaborami po upadku paristwa
polskiego. Szkohictwo w Wielkim Ksiestwie Warszawskim
i w Krolestwie Kongresowym ze specjalnym uwzglednieniem
szkolnictwa elementarnego. Reforma ~Wielopolskiego. Szkol-
nictwo w Galicji. Walka o szkole polskg pod zaborami pru-
skim i rosyjskim. Szkolnictwo w Polsce odrodzonej.

V. Wuychowanek jako organizm psycho-fizyczny. Cele
i metody wychowania fizycznego. Pedagogika a postulaly
higieny szkolnej. '

VI. Struktura osobowosci. Charakter. Elementy wro-~
dzone i nabyte osobowosci. Czynniki pozaspoleczne. Oso-
bowos¢ a spoteczeristwo — rozwéj osobowosci w toku spo-
tecznego zycia czlowieka. Fazy rozwoju a czynniki rozwoju.

Postulaty wychowawcze w stosunku do czestych w Pol~
sce wad charakteru.

Indywidualne réznice osobowosci a potrzeba indywidua-
lizacji wychowawczej. Dzieci trudne. Geneza wiasciwosci tych
dzieci i wnioski wychowawcze. ) ;

Spoleczetistwo a osobowos¢ — droga do rozwoju na-
rodu, jego kultury, potegi paristwa przez rozwdj osobowosci
obywateli. Polski postulat samorzutnej wewnetrznej postawy
zarliwo$ci obywatelskiej wobec zadari narodu i paristwa.

VII. Rozpatrzenie najwazniejszych czynnikéw oddziaty-
wujacych na ksztaltowanie osobowosci wychowanka z uwzgled-
nieniem réznych faz rozwoju osobnika: atmosfera domu
i szkoly; osobowosé ludzi, z ktérymi wychowanek sie styka,
a w szczegdlnosci osobowosé natuczyciela; stosunek oséb
wychowujgcych do wychowanka; ocenianie postepowania
i pracy wychowanka; samorzutne organizowanie przez wycho~
wankéw zaspokojenia swoich daznos$ci i potrzeb; zabawa
i praca; praca fizyczna; wspéludzial wychowanka w zyciu
i pracy $rodowiska; wychowanie fizyczne; przymus i karnosc;
autorytet krepujacy i wyzwalajgcy; informowanie i poucza~
nie; nauczanie; sztuka; uroczystosci szkolne, paristwowe itp.
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Rola podstawowych idealéw  religijnych, moralnych
i spotecznych w ksztaltowaniu postawy duchowej i pogladu
na swiat mtodziezy. Postawa duchowa jako motor usilowari
samowychowawczych.

Zagadnienie wychowawczej wspélipracy szkoly z domem.

VIII.  Nauczyciel-wychowawca. Znaczenie warto$ciowe]

osobowosci nauczyciela. Typ psychiczny wychowawcy. Moz- ‘

nos¢ rozwijania postawy wychowawczej i czynniki jej roz-
woju. Przygotowanie nauczyciela w zwigzku z potrzebami
dziecka w réznych fazach jego rozwoju i w zwiazku z rola
szkoly w stosunku do wychowawczego oddzialywania $ro-~
dowiska. Przyltady wychowawcow wielkiej miary (Pestalozzi,
Estkowski).

IX. Cele umyslowego ksztalcenia ogétu narodu — cele
swiatopogladowe, cele praktyczne dla potrzeb pracy, zycia
spolecznego, wczas6w, Zagadnienie potrzeb umystowych
wspolczesnego cztowieka i proby ich badania.

Obecny ustréj szkolnictwa w Polsce. Tendencje rozwo-
jowe wspdlezesnych ustrojow szkolnictwa pod wplywem roz-
woju potrzeb i dgZzeri spotecznych oraz pod wplywem stop-
niowego dostosowywania organizacji szkét do faz rozwoju
psychiki dzieci i miodziezy. Rola szkolnictwa jako czynnika
selekeji spotecznej, dodatnie i ujemne wartosci tego zjawiska.
Tendencje rozwojowe w sprawie ustosunkowania ksztalce-
nia ogolnego i zawodowego we wsp6lczesnym szkolnictwie.
Roézne drogi przysposobienia do pracy zawodowej w spole~
czeristwie wspolczesnym. Zagadnienie doboru zawodowego.

X. Podstawowe zagadnienia pracy szkoly powszechnej.
Skutki obowiazkowosci szkoly powszechnej — zagadnienie
kompensacji brakéw powstatych pod wplywem ziych wa-
runkéw spolecznych. Co w zakresie ksztalcenia umysto-
wego moze da¢ siedmioletnia szkola powszechna. Podsta-
wowe idee pracy przedszkola i szkoly powszechnej w do-
stosowaniu do faz rozwoju psychicznego dziecka. Drogi do-
stosowania pracy szkoly powszechnej do réznic wyposaze-
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nia psychicznego dzieci. Los dzieci anormalnych — gléwne
zagadnienia szkolnictwa specjalnego. Podstawowe idee wspol-
czesnych dazen programowo-metodycznych w pracy szkoly
powszechnej.

XI. Rola czynnikéw celowego wychowania poza szkol-
nictwem.

Pozaszkolne instytucje sluzgce wychowaniu dziecka.
Rola wychowawcza stuzby wojskowej. Wplyw pracy zawo~
dowej na ‘zycie duchowe czlowieka; skutki wychowawcze
wynaturzei pracy we wspélczesnym systemie produkeji. Pro~
blemat kompensacji brakéw. Problemat zapewnienia po-
wszechnosgci pelnego dostepu do kultury. Doniosta rola wy-
chowawecza sztuki (przyktad starozytnej Grecji). Polrzeba za-
pewnienia pomocy w systematycznym ksztalceniu sig jed-
nostkom najbardziej aktywnym umystowo; rola samouctwa.
Rola wplywu osobowosci w oddziatywaniu na ludzi doro-
stych. Internatowy uniwersytet ludowy jako model instytucji,
opartej na wplywie osobowosci.

XII. Omo6wienie pogladéw kilku tworcow teoryj pedago-~
gicznych na podstawie wyjatkéw z ich dziet: Plato; jeden
z pedagogow katolickich (np. Fénélon); Komeriski; Rousseau;
Pestalozzi; Herbart; Trentowski. Gruntowne zapoznanie sie
przez kazdego ucznia z jednym dzietem jakiego$ wybilnego
pedagoga ostatniej doby.

UWAQGI.

CELE NAUCZANIA.

Nauczanie pedagogiki ma umozliwi¢ ludziom ksztalcg-
cym si¢ na nauczycieli zrozumienie ich roli w spoleczeristwie,
a przez to da¢ im najistotniejsza kwalifikacje zawodowa,
przyczyni¢ sie do uzupelnienia i poglebienia pogladu na
$wiat, wzmocni¢ podstawe ideowg w pracy oraz przygoto-
waé do krytyeznego i mozliwie samodzielnego rozwigzy-~
wania praktycznych zagadnieri wychowawczych.
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Natuczanie pedagogiki zmierza¢ winno do realizowania
tego celu przez rzetelna pracg poznawcza. Nauczyciel nie
potrzebuje ukrywac¢ swojego gorgcege stosunku ideowego
do cel6w wychowania, ale musi si¢ troszczy¢ o $ciste wyr6z-~
nienie w rozwazaniach elementéw wartosciujgeych i ‘wyraznie
wskazywacé, ze Zrodlem wartoSciowania jest z sumienia ply~
naca decyzja tych, ktérzy stawiajg cele, ze poznanie naukowe
nie moze nam nakazac, czego mamy chcieé. Moze ono jedynie
podda¢ krytyce zgodnosé celéw szczegétowych ze soba iz pod-~
stawowymi zalozeniami ideowymi oraz wskaza¢ zwigzki tych
zalozeri z wynikami wychowawczymi.

Osig pracy w tym zakresie winno byé¢ dazenie do grun-
townego poznania istofy celéw wychowawczych uznanych
w szkolnictwie publicznym w' Polsce za obowiazujace.

DOBOR I UKLAD MATERIALU.

Obok wlasciwego programu podano przyklad jego roz-
winiecia. Nauczyciel moze prowadzi¢ prace na podstawie
przyktadu lub opracowa¢ wlasny program szczegéltowy, li-
czac si¢ z przyktadem jedynie jako z komentarzem do pro-
gramu, ujawniajgcym jego mysl przewodnig.

Zagadnienia wprowadzane przez program nie sg dobie~
rane pod katem widzenia budowania czy odtwarzania jakie~
gos$ systemu pedagogiki. Chodzi o zapoznanie mlodziezy z ta-
kimi zjawiskami, przepracowanie takich zagadnieri, ktére po~
zwolg, o ile to jest mozliwe przy dzisiejszym stanie wiedzy
i na tym poziomie, zblizy¢ si¢ do zrealizowania celéw sfor~
mulowanych na wstepie niniejszych uwag. Program celowo
nie proponuje wprowadzenia na porzadek dzienny trudnego
i spornego a w danym wypadku bezplodnego zagadnienia,
czy i jakie z rozpafrywanych zagadnieri nalezg do zakresu
pedagogiki rozumianej jako samodzielna ,czysta“ nauka, ja~
kie za$ sa przedmiotem innych stosowanych galezi wiedzy.

Program bierze za punkt wyjscia catg rzeczywisto$¢ wy~
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chowawczg i w zwigzku z tym celowo wprowadza pojecie
procesu wychowania. Na tym tle maja wystapi¢ rézne ro-
dzaje dzialalnosci wychowawczej, a wsrod nich dziatalnosé
szkoly i nauczyciela. Ten ukiad ma zastosowanie i do te-
matéw historycznych, wprowadzajacych ucznia w fradycje
pracy wychowawczej.

Historia szkolnictwa w Polsce jest ujeta w programie
odmiennie od innych tematéw z fego zakresu. Podczas, gdy,
np. w dziale III celem wprowadzenia tematéw z historii
szkolnictwa w innych krajach jest pokazanie na przykladach
genezy, charakteru i roli réznych typéw instytucyj szkol~
nych i wybdr tematéw zalezy od tego, gdzie i kiedy znaj-
dziemy przyktady najbardziej pouczajgce, historia szkolnictwa
w Polsce (dzial 1V) ma nie tylko nawigza¢ ni¢ tradycji z pol-
sk przeszloscia w zakresie wytwarzania form. i tresci pracy
szkot, ale ma réwnoczesnie uswiadomi¢ miodziezy caloksztalt
w ujeciu chronologicznym przesztosci polskich wysitkéw spo~
lecznych w zakresie wychowania, prowadzonych niejedno-~
krotnie w bardzo trudnych warunkach. Takie ujecie tresci
dzialu IV jest wiec $wiadomie odmienne od przyjetego
w dziale III programu.

Rozdziat o zjawiskach pozaszkolnego oddzialywania wy-
chowawczego na ludzi dorostych zostal wprowadzony do pro~
gramu nie dla celéw utylitarnych. Glebsze zrozumienie spraw
wychowania nie jest mozliwe bez ogarnigcia wzrokiem ca-
lego zycia czlowieka i gtéwnych czynnikéw jego ducho~
wego rozwoju.| Minely juz czasy bezplodnych usilowari wy-~
chowania i ksztalcenia mlodego pokolenia na zapas, na cate
zycie. Chege zrozumie¢ wychowanie dziecka, frzeba zrozu-
mie¢ role tego wychowania w calym rozwoju osobnika,
trzeba wiec rozwazyé najwazniejsze problematy wychowy~
wania doroslych.

Wreszcie na zakoriczenie uwag o ftresci programu po~
trzebne sa pewne wyjasnienia na temat roli, jaka program
wyznacza studiowaniu teoryj pedagogicznych. Liczne tematy
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w toku calej pracy dadza sposobnos¢ do przytoczenia po-
gladow ktoregos z teoretykéw wychowania. Niejednokrot-
nie te poglady beda najlepszym wyjasnieniem rozpatrywa-
nego zjawiska. Przedmiotem pracy w toku calego kursu nie
bedzie jednak poznawanie teoryj, lecz poznawanie rzeczy-
wistosci wychowawczej. Wprowadzajac na zakoriczenie kursu
teorie pedagogiczne jako tematy, program wysuwa dwa za~
dania: zapoznanie si¢ uczniow z paroma klasycznymi kon-
sekwentnymi systemami pogladéw na wychowanie i przesiu-~
diowanie przynajmniej jednego wartosciowego dzieta kidregos
z nowszych pisarzy pedagogicznych. Zadanie pierwsze mia-
loby na celu przede wszystkim zetknigcie sie¢ mlodziezy z po~
rzadkujgca 1 organizujgcg rolg pracy wielkich umystowosci
w oparciu o glebokie zalozenia. Zadanie drugie zmierzaloby
przede wszystkim do utorowania drogi przyszlemu samouctwu.

METODY PRACY.

Sprawa decydujaca o rezultatach nauczania pedagogiki
jest obudzenie w mlodziezy zywego zainteresowania pro-
blematami wychowawczymi. Metoda wprowadzania zagad-
nieri ma tu doniosle znaczenie. Wszedzie, gdzie jest to mo-~
zliwe, nalezy nawigzywac prace do wspomniefi wychowaw-
czych mtodziezy i do jej aktualnych przezy¢ z zakresu sa-
mowychowania i samokszlalcenia. Nalezy bowiem pamietac,
ze mlodziez w tym wieku jest wrazliwa na sprawy rozwoju
i ksztaltowania wlasnej jazni. Metoda ta, wazna w ciggu ca-
lej pracy, ma szczegdlnie donioste znaczenie przy rozpoczy-
naniu pracy. Rozwazania wstepne o procesach wychowaw-
czych winny si¢ oprze¢ przede wszystkim na tych przezy-
ciach mlodziezy. :

Materialu do pracy przy nauczaniu pedagogiki winny
dostarcza¢: oméwione wyzej wychowawcze wspomnienia i do-
$wiadczenia mlodziezy z zakresu samowychowania i samo-
ksztalcenia, obserwacje dzieci w s$rodowisku i w szkole
¢wiczeri, obserwacja zjawisk kulturalno ~ wychowawczych
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w Srodowisku, wiadomosci zdobywane przy nauczaniu in-
nych przedmiotéw, zwlaszcza zas przedmiotéw pomocniczych
dla pedagogiki, lektura dostgpnych zrédet, lekiura ustepow
prac pedagogicznych itp. Konieczne jest przy tym polozenie
nacisku na materialy z pierwszej reki, z przezyc i spostrzezen
mlodziezy, bo dopiero ‘w zwigzku z nimi nabieraja pelnej war-
tosci slowo drukowane lub wyklad nauczyciela.

Przy gromadzeniu i opracowywaniu materialow nalezy
dazy¢ do wprowadzenia ucznia w mozliwie najbardziej czynna
role. Charakfer jednak syntetyczny najwazniejszych fematéw
prowadzi do tego, ze samodzielna praca uczniéw polega¢ be-
dzie przede wszystkim na dostarczaniu i gromadzeniu ma-
terialu. Syntetyczne opracowanie musi by¢ dokonywane przez
nauczyciela lub pod jego bezposrednim kierunkiem, w miare
moznosci jednak przy zastosowaniu metody konwersatoryj-
nej. Zagadnienia bardziej ogdlne z koniecznosci beda przed-
miotem wykladu nauczyciela lub zastepujacej wyktad lektury
wybranych ustepow z dziet pedagogicznych.

STOSUNEK PEDAGOGIKI DG INNYCH PRZEDMIOTOW
NAUCZANIA.

Dla okreslenia tego stosunku nie wyslarcza pojecie ko-
relacji. Konieczne jest oczywiscie uzgodnienie pracy nauczy-
ciela pedagogiki z praca nauczycieli innych przedmiotéw,
zwlaszcza pomocniczych dla pedagogiki. Program pedago-~
giki musi by¢ uwazany za elastyczny — tres¢ pracy w za-
kresie wielu tematéw zalezy od tego co zostalo zrobione przy
nauczaniu innych przedmiotéw. Dotyczy to przede wszystkim
historii, psychologii, higieny, zycia dziecka w Srodowisku
i zagadnieni zycia wspdlczesnego oraz nauczania, i wychowa-
nia w szkole powszechnej. Co do tego ostatniego przedmiotu
potrzebna jest dodatkowa uwaga. Cpracowuje on w konkret~
nej formie w zakresie praktycznie potrzebnym wszystkie wy-
chowawcze i dydaktyczne zagadnienia, jakie si¢ nasuwajq
w toku hospitacyj i praktyki w szkole powszechnej. Liczne
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z tych zagadnieri w ujeciu ogélniejszym wejda na porzadel
dzienny w pedagogice i bedg rozpatrywane miedzy innymi
na podstawie zdobytych przez mlodziez spostrzezeri i przezyc.

Ale te wazne sprawy nie wyczerpuja zagadnienia sto~
sunku pedagogiki do innych przedmiotéw nauczania. Liceum
pedagogiczne ma da¢ uczniom kulture umystowa i wy~
ksztalcenie ogélne w oparciu o tresci kulturalno-wychowaw-
cze. Zadanie to tylko w tym przypadku moze by¢ dobrze spet-
nione, gdy problematy kulturalno-wychowawcze stang sie
kregostupem calej pracy liceum. Wobec tego zas, ze zadaniem
pedagogiki jest syntetyczne ujecie zagadniern wychowawczych,
odgrywa ona szczegolng role w strukfurze programowej li-
ceum. Musi si¢ ona troszezyé¢ o to, aby zuzytkowac¢ i po-
wigza¢ to wszystko, co w pracy innych przedmiotéw naucza-
nia dotyka waznych zagadnienn kulturalno~wychowawczych.

PRZYSPOSOBIENIE WOJSKOWE.

MLODZIEZ MESKA.
CELE NAUCZANIA.

1. Wuyrabianie podstawowych cnét zotnierskich.

2, Utrwalanie nabytych wiadomosci z zakresu obrony
kraju i praktyczne ich stosowanie,

3. Cwiczenie sprawnosci wojskowej w zakresie stuzby
szeregowego,

KLASA L
(2 godziny tygodniowo)

I. Strzelectwo. Dzial ten, jako ciag dalszy na-
bytej w gimnazjum sprawnosci, obejmuje doskonalenie sie
w strzelectwie: opanowanie znajomosci karabinka sporto-
wego, karabinu wojskowego i granatu recznego; pogle~
bianie techniki dawania strzalu; strzelanie z karabinka spor-
towego, z karabinu wojskowego i rzucanie granatem recz-
nym; znajomos¢ recznego karabinu maszynowego oraz strze~
lanie,

II. Walka, Dzial ten obejmuje poglebienie umiejet-
nosci zachowania si¢ w polu oraz praktycznego jej zastoso-
wania w éwiczeniach,

a) Gry polowe: c¢wiczenia na stole plastyczngm jako
przygotowanie do gier polowych i ¢wiczeri bojowych; éwi-
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czenia z ferenoznawstwa rozwijajgce orientacje w  fere~
nie przy pomocy mapy i busoli (w tym kilka ¢wiczeri noc~
nych *), czytanie form terenu i sytuacji z mapy, oraz zro-
zumienie ich z punktu widzenia zadarn wojskowych; sporzg-~
dzanie szkicow topograficznych i perspektywicznych; ¢wi~
czenia obserwacji, wykrywanie celow, rowniez zamaskowa-
nych, oraz okreslanie ich potozenia; ocena odleglosci; wy~
konywanie zadai (takze w nocy) z zakresu patrolowania
i ubezpieczenia w zespotach nie wigkszych niz druzyna, po-
stugujgc sie meldunkiem ze szkicem, lgcznoscig przez gori-
cow i sygnalizacja optyozng.

b) Cwiczenia bojowe (takze noca): zajmowanie stano-
wiska ogniowego i prowadzenie ognia; szkolenie patrolowca,
zachowanie sie w natarciu i obronie; ubezpieczenie w mar-
szu i na postoju (szperacz i czujka); maskowanie przy
uzyciu lopatki, stosowanie obrony przeciwlotniczej biernej,
oraz obrony przeciwgazowej indywidualnej.

III. Stuzba: obowiazki zolnierza (cechy i cnoty zol-
nierskie); musztra zwarta zespolu bez broni i z bronig,
do druzyny wlgcznie; musztra luzna w zakresie druzyny;
stuzba wartownika; ogélne wiadomosci o organizacji si
zbrojnych i ochronie tajemnic wojskowych; stuzba porzad-
kowa w zakresie regulaminu hufcéw szkolnych; obozownictwo
obejmujgce urzgdzenia, roboty, zycie i tok stuzby w obozie.

KLASA II.
(2 godziny tygodniowo)

I. Strzelectwo: poglebianie techniki i sprawno-
éci strzeleckiej, strzelanie z karabinka sportowego, kara-
binn wojskowego i rzucanie granatem; znajomosc ciezkich
karabinéw maszynowych i strzelanie z nich,

II. Walka. Dzial ten obejmuje utrwalanie cech polo~

*) Poza obozem okoto 5 ¢wiczeit nocnych w kazdym roku.
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wych i nabytych umiejetnosci przez ¢wiczenie w zespolach
do druzyny wigcznie.

a) Gry polowe: ¢wiczenia na stole plastycznym jako
przygotowanie do c¢wiczenn bojowych; ¢wiczenia z fereno-
znawstwa majgce na celu zrozumienie przydatnosci ferenu
i jego pokrycia dla obserwacji, ognia i ruchu, oraz ich
wplywu przy wykonaniu zadari bojowych, dalsze cwicze~
nia z obserwacji oraz stawianie na ich podstawie wnioskow
odnosnie zadari bojowych; rozpoznanie i ubezpieczenie w ra-
mach nieprzekraczajgcych druzyny (réwniez noca); wyko-~
rzystanie terenu, maskowanie obrony przeciwlotniczej bier~
nej i stuzba lacznosci. W grach tych nalezy wyrabia¢ ce~
chy dobrego patrolowca oraz dowdédey zespotu.

b) Cwiczenia bojowe (takze nocne) w zespole nie prze~
kraczajgcym druzyny; rozpoznanie i ubezpieczenia; zacho-
wariie si¢ w natarciu i w obronie, ;

III. Stuzba (charakter zolnierza): musztra zwarta
plutonu; musztra luzna w zespole do druzyny wigcznie; stuzba
wartownicza i inspekeyjna; organizacja sil zbrojnych oraz
ochrona tajemnic wojskowych; stuzba wewnetrzna oraz
wykonywanie i przestrzeganie regulaminu hufcdw szkolnych
przez petnienie obowigzkéw funkcyjnych oraz dowddey ze-
spotu wewnatrz druzyny.

KLASA III.
(2 godziny tygodniowo) *) |

UWAGI.

1. Hufiec szkolny stanowi zarazem stale pogotowie
obrony przeciwlotniczej i gazowej wedlug specjalnych in-
strukeji.

2. Praca hufcéw szkolnych musi by¢ w zakresie za~
gadnieri obrony kraju programowo i metodycznie zwigzana

#) Program ogloszony bedzie osobno.
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z innymi przedmiotami tak, by oba te dzialy tworzyly calos¢
i cigglos¢ nauczania poprzez calg szkole.

3. W caloksztalcie pracy hufcow szkolnych poza dwoma
godzinami normalnymi tygodniowo, obowiazuja: a) cztery
potdniowe ¢éwiczenia w kazdym roku i w kazdej klasie; b)
ob6z (trzy do czterech tygodni) w czasie wakacji miedzy
pierwszg a drugg klasg.

4, Odnosnie organizacji hufcéw szkolnych przewiduje
si¢ jednego z nauczycieli szkoly, oficera rezerwy, jako ko-
mendanta oraz wspoltprace innych instruktoréw wojskowych;
obozy organizuja wladze wojskowe przysposobienia woj-
skowego w uzgodnieniu z wtadzami szkolnymi.

Program. powyzszy jest ogolny i orientacyjny; szczego-
lowe programy bedq aktualizowane co roku,

5. Przysposobienie sportowe (gry i zabawy) tak pod
wzgledem organizacyjnym jak i programowym zostaja pod-
porzadkowane potrzebom hufca szkolnego.

MLODZIEZ ZENSKA.

CELE NAUCZANIA.

1. Wyrabianie poczucia podstawowych obowigzkéw
obrony paristwa.

2. Utrwalanie nabytych wiadomosci z zakresu obrony
kraju i praktyczne ich stosowanie.

3. Cwiczenie sprawnosci technicznej w ratownictwie
sanitarnym i obronie przeciwlotniczo-gazowej,

KLASA 1.
(2 godziny tygodniowo)

I. Ratownictwo: opatrywanie ran i uszkodzen,
aseptyka, antyseptyka, sterylizacja; krwotoki i ich opa-
nowanie; rany i ich opatrywanie, powiklania w gojeniu
sie ran, zgorzel, tezec, rany zalrute; ratownictwo. Oparze-
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nia, odmrozenia, zmarznigcie, stluczenia, zmiazdzenia, zwich~
nigcia, zlamanie kosci, bandazowanie; zasypanie ziemig, udu~
szenie, utonigcie, zadlawienie, omdlenie, wstrzas nerwowy,
wstrzgs mozgu, zapasé, udar stoneczny, cieplny, porazenie
piorunem i pradem elektryoznym, udar moézgowy, atak epi-
lepsji, atak szatu, ratownictwo; zatrucia: dzialanie, objawy,
ratownictwo w zatruciach kwasami, zasadami, lekami, po-~
karmami, tlenkiem wegla; transport chorych i rannych bez
noszy i z noszami, improwizowanie moszy; obsiuga cho~
rego, stosowanie oktadow, baniek, mierzenie cieptoty, ba-
danie tetna, iniekcja zaskérna, podziat i formy lekéw. Spo-
soby podawania, przechowywanie lekow, apteczka.

II. Stuzba — sluzba sekcji ratowniczo-sanitarnej.
Ideowe zalozenia programu: sluzba dla kraju; przysposobie~
nie kobiet do obrony kraju — ogélne wiadomosci o akcji
panistwowej i spotecznej. Dziedziny pracy kobiecej na wy-
padek wojny. Wojskowa stuzba pomocnicza, $wiadczenia
osobowe, ogélne wiadomosci o organizacji armii w czasie po~
koju, hierarchia wojskowa, bronie i stuzby, jednostki, wta-
dze; struktura osobowa wojska, stopnie, droga sluzbowa,
przepisy dyscyplinarne — c¢wiczenia porzadkowe sekcji ra-
towniczo-sanitarnej szkolnej. ’

Sygnalizacja optyczna, telefon i telegraf. Umiejetnosé
postugiwania si¢ mapami wojskowymi i og6lna orientacja
w terenie,

KLASA 11
(2 godziny tygodniowo)

I. Ratownictwo: a) Obrona przeciwlotniczo-ga~
zowa — ogolna charaktergstgka napadu lotniczego na wne-
trze kraju, stopienn zagrozenia, bombardowanie dzienne
i nocne; desanty lotnicze; Srodki walki stosowane przez lot~
nictwo. Srodki o, p. l. czynne i bierne — ich charakte~
rystyka.

Stuzba dozorowania jako podstawa organizacji opl.;
stuzba alarmowa. Samoobrona spoleczna i sluzby wcho-

Program liceum pedagogicznego. 12
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dzgce w zalkres samoobrony (zasady organizacji i funkcjono~
wania). Organizacja opl. wnetrza kraju w miastach, osie-
dlach, budynkach; gazy bojowe: okreslenie, stezenie, lot-
nos¢, trwatos¢; oblok gazowy i plama chemiczna; podziat
gazéw bojowych: toksykologiczny i taktyczny, gazy bojowe
duszgce, trujgce, draznigce, parzace. Wykrywanie gazow
bojowych (w zaleznosci od ich dziatania toksykologicznego).
Dymy bojowe: dymy przeslaniajgce i napastliwe. Bojowe
Srodki zapalajace.

Obrona indywidualna filtracyjna — maska przeciwga~-
zowa: budowa, wzory masek jedno i dwudroznych. Maska
polska Nr 32: opis, — obrona indywidualna izolacyjna, apa-
ral tlenowy, obrona przeciwiperytowa.

Obrona zbiorowa. Schron przeciwgazowy, zachowanie
si¢ w schronach; pomieszczenie uszczelnione; wybdr lo-
kalu, uszczelnienie, wyposazenie, zasady uzycia, zachowanie
sie¢ w pomieszczeniach uszozelnionych. Odkazanie z gazow
bojowych fizyczne i chemiczne; zachowanie sie ludnosci cy~
wilnej, u$wiadomienie, dyscyplina spoteczeristwa, zwalczanie
propagandy nieprzyjacielskiej i akcji dywersyjnej. Zabezpie~
czenie zywnosci, paszy, wody i innych materiatow. Zabez~
pieczenie zwierzat. Zachowanie si¢ podczas alarmu i po
odwolaniu alarmu lotniczego. Obrona prowizoryczna bez
masek.

b) Ratownictwo przeciwgazowe: uszkodzenia spowo-
dowane bojowymi $rodkami chemicznymi; ratownictwo za-
trutych gazami bojowymi wedlug poszczegélnych grup to-
ksykologicznych, utrzymane na poziomie ratownika nie le~
karza; punkty ratowniczo-sanitarne, przychodnie i kapie~
liska przeciwiperytowe, odkazalnie.

c) Organizacja ratownictwa sanitarnego oraz wiladz opl.:
podstawy organizacji ratownictwa sanitarnego w opl. lud~
nosci cywilnej, organizacja wiadz paristwowych opl. i ich
kompetencje, organizacja L. O. P. P,, P. C. K. i Zw. Str.
Poz. i ich kompetencje.

I. Stuzba: sluzba druzyny ratowniczo-sanitarnej, or~

E—
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ganizacja druzyny, stuzba porzadkowa w druzynie, stuzba
tgcznosei, radio, umiejetno$¢ orientowania sie w terenie za
pomocg mapy, kompasu itd., znajomos$é¢ takich $rodkoéw sa-
moobrony, jak krotka bron, jako tez ogélna znajomosé i ob-
chodzenie si¢ z bronia wojskowa. Sprawnosé alarmowa
w obronie przeciwgazowej,

KLASA II1.
(2 godziny tygodniowo) *)

UWAGI.

1. Hufiec szkolny stanowi zarazem state pogotowie
obrony przeciwlotniczej i gazowej wedlug specjalnych in-
strukcji.

2. Praca hufcow szkolnych musi byé w zakresie za-
gadnieri obrony kraju programowo i metodycznie zwig-
zana z innymi przedmiotami tak, by oba te dzialy lworzyly
calos¢ i ciaglos¢ nauczania poprzez cala szkole.

3. W calokszlalcie pracy hufcow szkolnych poza dwo-
ma godzinami normalnymi tygodniowo, obowiazuja cztery
¢wiczenia pétdniowe w kazdym roku i w kazdej klasie,
Przewidziany jest ochotniczy udziat w obozach, organizo-
wanych przez Organizacje Przysposobienia Wojskowego Ko-
biet w czasie wakacji miedzy I a II klasa.

4, Odnosnie organizacji hufcow szkolnych przewiduje
si¢ jako komendantke nauczycielke wychowania fizycznego,
wzglednie zakontraktowana instruktorke Organizacji Przy-
sposobienia Wojskowego Kobiet przy wspéludziale lekarza
szkolnego.

Program powyzszy jest ogélny i orientacyjny; szcze-
golowe programy beda aktualizowane co roku.

5. Przysposobienie sportowe (gry i zabawy) tak pod
wzgledem organizacyjnym jak i programowym zostaja pod-
porzgdkowane potrzebom hufca szkolnego.

*) Program ogloszony bedzie osobno.
12%
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KEASAST IIPSTIL
(po 4 godziny ftygodniowo)

CHLOPCY.
I. ¢WICZENIA GIMNASTYCZNE.

1. Cwiczenia porzadkowe.

Szybkie i sprawne zbiorki we wszystkich uzywanych
szykaoh, Rozej$¢ sie. Rownanie i krycie. Odliczanie. Od-
stepowanie i taczenie. Marsz i zatrzymywanie sie. Spra-
wianie szykow. Chéralne odpowiedzi na przywitanie i po-
zegnanie. Wystepowanie i meldowanie. Przeprowadzanie
zbiorelk przez uczniéw. (Cwiczenia porzgdkowe przeprowa-
dza¢ nalezy wedlug: ,Szkoly Junaka®). Ponadto dodatkowe
¢wiczenia porzadliowe wskazane dla sprawnego przemieszcza-
nia zespoléw ¢éwiczgcych jak np.: odliczanie w marszu, roz-
stawianie kolumn ¢éwiczebnych z miejsca, z marszu i biegu.

2. Cwiczenia ksztaltujace.

Gwiczenia koriczyn gornych, Opanowanie wszystkich
polozeri ramion oraz rzuty, wymachy, krgzenia itp. we
wszystkich kierunkach gtéwnych i posrednich, z uwzgled-
nieniem lgczenia réznych ruchéw ramion o pracy dyna-
micznej ze zmienng szybkoscig i w réznym rytmie.

Cwiczenia koriczyn dolnych. Opanowaiie wszystkich po-
staw n6g i zmiany postaw, przysiady, skurcze, rzuty, wy-
machy itp. w réznych kierunkach, o dynamicznej pracy mie-
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sniowej ze zmiang szybkosci i w roznym rytmie, oddziel-
nie lub lgcznie z c¢wiczeniami koriczyn gérnych.

Cwiczenia szyi we wszystkich ptaszczyznach ze zmienng
pracg miesni..

Cwiczenia tutowia w plaszczyznach: a) strzatkowej,
b) czotowej, c) poprzecznej i d) zlozonej, w réznych posta-
wach wyjsciowych, z réznymi potozeniami lub ruchami ra-
mion, bez uzycia przyrzadow i z przyrzadami, z uwzgled-
nieniem zmiennej pracy mie$niowej i zmiany podstawy dla
ruchu. Sktony i skrety bez poglebiania i z poglebianiem
w réznym rytmie i tempie. Opady. Formy przygotowawcze
do sktonéw napietych w réznych postawach wyjsciowych.
Wszelkie podpory i ¢wiczenia na czworakach.

3. Cwiczenia koordynacyjne.

Cwiczenia réwnowazne bez przyrzadéow w réznych
postawach wyjsciowych: na czworakach, w kleku, w potprzy-
siadzie i przysiadzie, w postawie obunéz i jednonoz,
w miejscu i z miejsca. Walki rownowazne na przyrza-
dach na réznych wysokosciach, w réznych postawach wyj~
$ciowych, wymienionych poprzednio, z dodaniem podporu,
siadu, wstepowari, wbiegéw i wskokow. Dla utrudnienia
dostosowywaé ruchy ramion. Przenoszenie wspotéwiczacych
po tawkach. W celu doskonalenia réwnowagi nalezy wgl(o-
rzysta¢ odpowiednie warunki terenowe.

Cwiczenia réznostronne koriczyn gornych, koriczyn dol-
nych i zlozone.

Cwiczenia zwinnosci. Przewroty i przerzuty, z miejsca
i z rozbiegu. Stanie na rekach,

Cwiczenia w walce i obronie. Umiejetnos¢ zastosowania
kilku chwytéw i obrony przed chwytami.

4, Cwiczenia stosowane.

Choéd, bieg i marsz, Doskonalenie techniki chodu i biegu,
biegi trwate.
Zwisy. Przeploty bez pomocy ndég. Wspinania z pomoca
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i bez pomocy nég. Postepy w zwisach bez obrotéw i z ob-
rotami z posrednim zginaniem ramion. Zwisy przewrotne
i przerzutne. Wymyki na wysokosciach dosigznych i do-
skocznych., Odmyk tytem.

Skoki. Skoki wolne bez przyboréw i z ich uzyciem
(np. skakanki) w miejscu, z miejsca i z rozbiegu, z odbicia
jednonéz i obunéz. Skoki dosigzne, wskoki na przyrzady,
skoki ponad przyrzady, przez okienko, w dal, wzwyz
i w gtab. Skoki mieszane. Skoki kuczne, rozkroczne, kuczno-
rozkroczne, zawrotne, odwrotne, odboczne, szermiercze, pod-
mykiem, przewrotne i przerzutne, skrzyzne i lotne, wol-
tyze. Skoki ztozone z uzyciem réznych przyrzadow.

II. CWICZENIA TERENOWE.

W terenie nieurzadzonym i mniej lub wiecej urozmai-
conym z wyzyskaniem uksztattowania i pokrycia terenu
oraz przedmiotéw spotykanych (drzewa, pnie, kamienie, kiody,
zerdzie, krzaki, ktadki, ptoty, rowy, doly itp.) prowadzi¢
mozna ¢wiczenia w marszu, biegach, skokach, rzutach, pel-
zaniu, dzwiganiu, podnoszeniu, wspinaniu itp.

1II. TANCE NARODOWE I REGIONALNE.

Polonez, krakowiak, kujawiak, oberek, mazur oraz wla-
sciwe dla danego regionu tarice (goralskie, Slaskie, kaszub~
skie "itp.). i

IV. PRZYSPOSOBIENIE SPORTOWE.

1. Gry. Rozne trudniejsze gry biezne, rzutne i skoczne
jako formy przygotowawcze i doskonalgce gry druzynowe.

Gry druzynowe: siatkéwka, koszylkowka, szczypiorniak,
palant, hokej na lodzie, pitka nozna. Przy wszystkich wyzej
wymienionych grach nalezy opanowywac technike i fak-
tyke gry oraz wyrabia¢ umiejetnosé gry w zespole i kul~
tureg gry.

2. Lekka atletyka, Biegi krotkie do 100 metrow, dlugie
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na biezni i w terenie od 1500 do 3000 metrow, sztafety od
60 do 100 m. Przygotowanie do biegéw przez plotki. Skoki
wzwyz, w dal, z rozbiegu i skok o tyczce. Rzuty dyskiem
1 i 2 kg, oszczepem 600 gr i 800 gr i pchnigcie kula 5 kg
i 7,25 kg. Ciezar przyboréw zalezny od sily ¢éwiczacych.
Rzuty granatem 500 gr w dal i do celu. Przy wszystkich
wyzej wymienionych ¢wiczeniach nalezy osiggng¢ znajomosé
techniki wykonania.

3. Plywanie, Zabawy w wodzie z pitka jako przygoto~
wanie do gry w pilke wodng. Skoki do wody z trampoliny
i wiezy. Skok startowy. Opanowanie zabki albo crawla, na
piersiach i plecach, aby przeplynaé 300 m w dowolnym
czasie. Nurkowanie ze skoku i z plywania. Znajomos¢ ra-
townictwa.

4. Wioslarstwo, zeglarstwo i kajakarstwo, zastosowane
przede wszystkim do wycieczkowania. Umiejetnos¢ wioslo~
wania na krotkie i diugie wiosta (zwracaé uwage na obu~
stronne wycéwiczenie); umiejetnos¢ jazdy na pych,

5. Lyzwiarstwo. Jazda figurowa, doskonalenie figur
opanowanych poprzednio w gimnazjum i opanowanie no-
wych figur (np. petlice, zwroty, piruety, trojki skakane).
Jazda szybka: technika i biegi do 3000 m.

6. Saneczkarstwo, Jazda w terenie i na torach sa-
neczkowych,

7. Narciarstwo. Jazda w terenie ptaskim i goérskim, opa-~
nowanie réznych rodzajow chodéw. Podchodzenie. Zjazdy
w poprzek stoku i strzatg. Zmiany kierunku jazdy i spo~
soby zatrzymywania sie. Skoki na skoczniach terenowych.
Slalom. Wycieczki 4—5 godzin marszu dziennie. Biegi zjaz-
dowe o stopniu trudnosci jak przy ubieganiu si¢ o brazowa
odznake P, Z. N.

8. Kolarstwo, Wycieczki do 50 km dziennie na rowerach
odpowiednio do tego przystosowanych (kierownica wyzej
siodelka).

9. Jazda na motocyklu w zakresie wymagan odznaki

_ brgzowej P. Zw. Motdcyklowego.
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10. Jazda konna w tych miejscowosciach, gdzie stacjo-
nujg wojskowe oddzialy konne, mogace wlatwic uzyskanie
koni.

11. Szermierka. Zasady walki szabla.

12. Piesciarstwo, Znajomos$¢ gimnastyki piesciarskiej,
¢wiczeri na przyrzadach i zasad walki.” Wolna walka (2
starcia po 2 minuty, z 2-minutowg przerwa) o charakterze
pokazowym. (Uwaga: nauczyciel przerywa walke natych-
miast, gdy tylko przybiera ona charakter brutalny).

13. Wycieczki z grami i ¢wiczeniami polowymi we-
dlug programu hufcéw szkolnych p. w. z noclegami i obo-
zowaniem pod namiotami, a takze uzywanie busoli i mapy
w celu orientowania si¢ w ferenie.

DZIEWCZETA.

I. ¢WICZENIA GIMNASTYCZNE.
1. Cwiczenia porzadkowe.

Szybkie i sprawne zbiérki we wszystkich uzywanych
szykach. Rozej$¢ sie. Rownanie i krycie. Odliczanie. Od-
stgpowanie i laczenie. Marsz i zatrzymywanie sie. Spra-
wianie szykéw. Chéralne odpowiedzi na przywitanie i po-
zegnanie. Wystepowanie i meldowanie. Przeprowadzanie
zbiorek przez uczennice. (Cwiczenia porzgdkowe przeprowa-
dza¢ nalezy wedtug: ,,Szkoly Junaka“). Ponadto dodatkowe
¢wiczenia porzadkowe wskazane dla sprawnego przemieszcza-~
nia zespoléw c¢wiczgeych jak np.: odliczanie w marszu, roz-
stawianie kolumn ¢éwiczebnych z miejsca, z marszu i z biegu.

2. ¢Cwiczenia ksztattujace.

Cwiczenia koriczyn goérnych. Opanowanie wszystkich
polozeri ramion oraz rzuty, wymachy, krazenia itp. we

CWICZENIA CIELESNE 185

wszystkich kierunkach gtéwnych i posrednich, z uwzgled-

nieniem lgczenia réznych ruchéw ramion o pracy dyna-

micznej ze zmienng szybkoscig, w réznym rytmie,
Cwiczenia koriczyn dolnych, Opanowanie wszystkich po-

staw nég i zmiany postaw, przysiady, skurcze, rzuty, wy- =

machy itp. w réznych kierunkach, o dynamicznej pracy mig-
$niowej ze zmiang szybkosci i w réznym rytmie, oddziel-
nie lub lgcznie z ¢wiczeniami koriczyn gérnych.

Cwiczenia szyi we wszystkich plaszezyznach o dyna-
micznej pracy miesniowe;j.

Cwiczenia tulowia w plaszczyznach: a) strzatiiowej.
b) czotowej, ¢) poprzecznej i d) zlozonej, w réznych posta-
wach wyjSciowych, z réznymi potozeniami lub ruchami ra-
mion, bez uzycia przyrzadow i z przyrzadami, z uwzgled-~
nieniem zmiennej pracy mie$niowej i zmiany podstawy dla
ruchu. Sktony i skrety bez poglebiania i z poglebianiem
w réznym rytmie i tempie. Opady. Formy przygotowawcze
do sklonéw napietych w roznych postawach wyjsciowyhe.
Wszelkie podpory i éwiczenia na czworakach.

3. Cwiczenia koordynacyjne.

Cwiczenia réwnowazne bez przyrzadéow w réznych
postawach wyjsciowych: na czworakach, w kleku, w pélprzy-
siadzie i przysiadzie, w postawie obunéz i jednonéz,
w miejscu i z miejsca. Cwiczenia réownowazne na przyrzg-
dach na roznych wysokosciach, w réznych postawach wyj-
sciowych, wymienionych poprzednio, z dodaniem podporu,
siadu, wstepowar, wbiegéw i wskokow. Dla utrudnienia
dostosowywac ruchy ramion. W celu doskonalenia réwno-
wagi nalezy wykorzysta¢ odpowiednie warunki terenowe,

Cwiczenia réznostronne koriczyn gornych, koriczyn dol-
nych i ztozone.

Cwiczenia zwinnosci. Przewroty na materacu i na
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skrzyni albo na suchej murawie z miejsca i z rozbiegu. Sta-

nie na rekach z odbicia jednonéz i z oparciem nég. Mostek.
Cwiczenia obrony osobistej. Umiejetnos¢ zastosowania

kilku chwytéw i obrony przed chwytami. .

4, Cwiczenia stosowane.

Chéd, marsz i bieg. Doskonalenie techniki chodu
i biegu.

Zwisy. Wstepowania, Przeloty: a) pionowe i skosne
z pomocg nog, b) poziome bez pomocy ndg. Wspinania
skosne i pionowe z pomocg ndég. Polzwisy: spodem, oparte
tylem i oparte przodem. Zwisy wolne i postepy w bok, w tyt,
w przod bez obrotéw i z obrotami. Wymyk na wysokosci
glowy.

Skoki. Skoki wolne bez przyboréw i z ich uzyciem (np.
skakanki) w miejscu, z miejsca i z rozbiegu, z odbicia jedno~
néz i obundz, skoki dosigzne, wskoki na przyrzady, skoki
ponad przyrzady.

Skoki mieszane. Kuczny, rozkroczne tylko przez kozla,
zawrotne, odwrotne, odboczne (latwe) szermiercze, podmy-
Iiem, przez okienko. Skoki ztozone z uzyciem roéznych przy-~
rzadow.

II. ¢CWICZENIA TERENOWE.

W terenie nieurzgdzonym i mniej lub wigcej urozmai~
conym z wyzyskaniem uksztaltowania i pokrycia terenu
oraz przedmiotéw spotykanych (drzewa, pnie, kamienie, klody,
zerdzie, krzaki, ktadki, ploty, rowy, doly itp.) prowadzic
mozna c¢wiczenia w marszu, biegach, skokach, rzutach, pet~
zaniu, dZzwiganiu, podnoszeniu, wspinaniu itp.

III TANCE NARODOWE I REGIONALNE.

Polonez, krakowiak, kujawiak, oberek, mazur oraz wia~
$ciwe dla danego regionu tarice (goralskie, $laskie, kaszub-
skie itp.):
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1V. PRZYSPOSOBIENIE SPORTOWE.

1. Gry. Rézne trudniejsze gry biezne, rzutne i skoczne
jako formy przygotowawcze i doskonalace gry druzynowe.

Gry druzynowe: kwadrant, palant, siatkéwka, jordanka,
koszykowka. Przy wszystkich wyzej wymienionych grach opa-
nowywac technike i taktyke gry.

2. Lekka atletyka. Biegi do 80 im, marszobiegi do 1500 m,
marsze do 3000 m, sztafety 60-metrowe, skoki w dal z miej-
sca i z rozbiegu, skoki wzwyz z rozbiegu, rzuty pilkami
w dal i do celu, oszczepem 600 gramowym, dyskiem 1 kg
i pchnigcie kulg 4 kg, rzut pitka uszata 1 kg.

3. Plywanie. Zabawy w wodzie z pitka jako urozmaicenie
nauki plywania, skoki do wody z trampoling i wiezy. Skok
startowy. Opanowanie zabki albo crawla na piersiach i ple~
cach, aby przeplyna¢ 200 m. Nurkowanie ze skoku i z ply~
wania. Znajomos$¢ ratownictwa.

4. Wioslarstwo, zeglarstwo i kajakarstwo zastosowane
przede wszystkim do wycieczkowania. Umiejetnos¢é wiosto~
wania na wiostach krotkich.

5. Lyzwiarstwo. Jazda figurowa, doskonalenie figur opa-
nowanych poprzednio w gimnazjum i opanowanie nowych
figur, np.: petlice, piruety.

6. Saneczkarstwo. Jazda w terenie i na forach sanecz-
kowych.

7. Narciarstwo. Jazda w terenie plaskimy i gorskim, opa-
nowanie réznych rodzajow chodéw. Podchodzenie. Zjazdy
w poprzek skoku i strzala. Zmiany w kierunku jazdy i spo-
soby zatrzymywania sie. Biegi zjazdowe w zakresie brgzo-
wej odznaki P. Z. N. Slalom. Wycieczki 3—4 godzin marszu
dziennie. { =
8. Kolarstwo. Tylko w formie turystyki. Wycieczki do
30 km dziennie (kierownica roweru wyzej siodelka).

9. Wycieczki z grami i éwiczeniami polowymi wedlug
programu hufca p. w. z biwakowaniem.
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CHLOPCY I DZIEWCZETA.
KLASA II.

A. Wiadomosci wstepne o wychowaniu
fizycznym. ;

1. Istota wychowania fizycznego.

2. Zwiezly rys historyczny rozwoju wychowania fizycz-
nego. (Tres¢ te poda¢ nalezy w zarysie, nie zalrzymujgc sig
nad analiza metod pracy, a jedynie udowodni¢ wplyw kul-
tury fizycznej na ogolny rozwéj narodéw. Zasadnicze przy-
klady zaczerpngé z Grecji, z epoki sredniowiecza, a w nowych
czasach z Niemiec, Szwecji i innych krajow poétnocnych).
Rozwdj wychowania fizycznego w Polsce, rola Pierwszego
Marszalka Polski Jozefa Pilsudskiego w historii wychowania
fizycznego w Polsce.

3. Cele wychowania fizycznego: zdrowie jednostek
i ogolne ich usprawnienie fizyczne, potrzebne w zyciu codzien-~
nym w okresie pobierania nauki szkolnej w czasie pracy za-
wodowej i dla celéow obronnosci panstwa. Wychowanie fi~
zyczne w szkole ze specjalnym uwzglednieniem szkoly po-
wszechnej wszelkiego stopnia, wychowanie fizyczne w' spole-
czenistwie, Znaczenie Panstwowej Odznaki Sportowej.

4, Srodki wychowania fizycznego. Nalezy zwigzle omowic
te, ktére w szkole sa pomocniczymi $rodkami jak odzywianie,
dzialanie $wiatta na ustroj czlowieka, powietrze, higiena oso-
bista i $rodowiska, w ktérym sig czlowiek znajduje: szkola,
dom, ulica itd., a gtéwnie zajaé¢ sig zasadniczym S$rodkiem,
ktérym operuje si¢ w zakresie wychowania fizycznego
w szkole, tj. ruchem.

Wspolzaleznosé wszelkich $rodkéw wychowania fizycz-
nego, np. ruch a odzywianie; ruch a Swiatlo i powiefrze;
ruch a czystosé itd. Ruch, jego wartosci w okresie rozwoju
organizmu dziecka iztym zwigzane mozliwosci i uzdolnienia
ruchowe dziecka. Méwige o ruchu, nalezy oprzec¢ sig na wia-
domosciach z anatomii i przedstawi¢ jego wplyw na budowe
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cztowieka, a wiec uksztaltowanie kregostupa, ruchomosé sta~
wow, elastycznos¢ migsni. Okreglic, co to jest dobra, po-
prawna postawa i wadliwa, zta. W oparciu o zdobyte wia~
domosci z fizjologii omowi¢ wplyw ruchu na uklad czynno~
Sci wegetatywnych i na system nerwowy. Ruch, jako $ro-
dek ksztalcgcy ogélnie — nabieranie szeregu doswiadczeri
poprzez ruch. Charakterystyka roznych form ruchu w za-~
stosowaniu do wieku dziatwy i mlodziezy. Zabawy, gry,
sporty letnie i zimowe, a specjalnie  plywanie, wycieczki,
turystyka — gry polowe i gimnastyka. Znaczenie farica (ta-
niec ludowy i narodowy). Wuyszczegolnione formy ruchu
scharakteryzowane byé winny z punktu widzenia ich zna-
czenia zdrowotnego, sprawnosciowego i wychowawczego,
przy tym specjalny nacisk nalezy polozy¢ na te formy, kidre
wchodzg w program c¢wiczeri cielesnych szkoly powszechnej.
Roéznica wplywu na organizm c¢wiczeri, odbywanych w zam-
knietych salach, na boiskach i w terenach ofwartych. Po-
dzial wszystkich ¢wiczen cielesnych na trzy zasadnicze grupy:
a) ¢wiczenia uktadu ruchowego, b) ¢wiczenia ukladu nerwo-
wego, ¢) ¢wiczenia czynnosci wegetatywnych.
Charakterystyka tych grup i wyszczegdlnienie cwiczern,
ktore wchodza w ich skiad. W nawigzaniu do wiadomosci
z lizjologii i psychologii nalezy omowi¢ poszczegélne okresy
rozwoju wieku dziecigcego ze wskazaniem mozliwosci rucho-
wych dzieci w kazdym poszczegélnym okresie, po czym
przej$é¢ do szczegolowej systematyki c¢wiczeni cielesnych, bio~
rac za podstawe program c¢wiczen cielesnych w szkole po-
wszechnej stopnia IIl. Nalezy réwniez omowi¢ program ¢wi-
czen cielesnych w szkotach powszechnychl 1 i II stopnia.

B. Systematyka i metodyka ¢wiczer
cielesnych.

Sposéb ukladania lekeji ¢wiczeri cielesnych z dostosowa-
niem do wieku dziatwy, i warunkéw, w ktorych lekcja sie
odbywa. Lekcja gimnastyki w sali, na boisku, w lecie, na, lo~
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dowisku i $niegu, lekcja w wodzie. Lekcja 45 min., 30 min.
i 15 min, i T

Rozklad materialu ¢wiczebnego, uktadanie osnéw lek-
cyjnych i przechodzenie z jednej osnowy do drugiej i do
nastepnych.

Gimnastyka: a) forma nasladowczo-zabawowa; b) na-
sladowcza i bezposredniej celowogci ruchu; c) forma Scista.

Systematyka ¢wiczen gimnastycznych wedtugl okresow
wieku dziatwy: 6—8. lat; 8—11 lat; 11—12 lat.

Przy podawaniu systematyki nalezy oprze¢ si¢ na na-
stepujacych grupach: ¢wiczenia porzadkowe, ksztattujgce, ko-
ordynacyjne i stosowane.

Systematyka zabaw: ze $piewem, orientacyjno-porzad-~
kowe, biezne, rzutne, skoczne. '

Formy przygotowawcze do gier druzynowych: dwa
ognie, pilka siatkowa, rzuty do celu. Rozkazownictwo..

Wskazowki do urzadzania boiska przyszkolnego.

Sprzet niezbedny do prowadzenia zabaw z uwzglednie~
niem wskazowek do wykonywania niektérych rzeczy przez
dziatwe mlodsza i starsza np. woreczki z grochem do rzu-
tow, piteczki z widezki lub rafii, szarfy, paliki chorg-
giewki itp.

Ubranie éwiczebne dziatwy, woreczki do przechowywa-
nia ubrania ¢wiczebuego i pantofli.

Urzadzenie sali gimnastycznej, przyrzady waznejsze
i mniej wazne.

UWAGI.
CELE NAUCZANIA.

1. Rozwijanie organizmu, ksztaltowanie poprawnej po-
stawy i wszechstronnej sprawnosci ruchowej (szybkosci,
zrecznosci, sity i wytrzymatosci), a takze przy wspoludziale
tych czynnikéw ksztalcenie dzielnosci duchowej,  bystrosci
oraz woli doskonalenia organizmu dla osiggania coraz lep-
szych wynikow. |

P
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2. Dostarczenie momentéw odprezenia, wypoczynku umy-
slowego, radosci zycia i wyrobienie zamilowania do ruchu.

Przygotowanie mtodziezy do spelniania tych zadan, ja-
kie staja przed nig w zwigzku z obrong Paristwa.

3. Przygotowanie do prowadzenia c¢wiczeni cielesnych
w szkole powszechnej.

METODY I ORGANIZACJA PRACY.
Klasa I.

W okresie wiosennym i jesiennym, kiedy zajecia odby-
waja sie przewaznie na boisku, nalezy obie godziny ¢wiczen
cielesnych poswigci¢c na zapoznanie licealistow i licealistek
z zabawami ulozonymi systematycznie wedlug poszczegol-
nych grup oraz z przygotowawczymi formami do gier dru-
zynowych. Lekcje te nalezy uktada¢ w formie lekcyj boisko-
wych, a wiec w ich skilad powinny wchodzi¢ na poczatku
godziny ¢wiczenia korektywne, ksztattujace, nastepnie za-
bawy o charakterze bieznym, rzutnyny i skocznym, a w za-
koriczeniu lekcji znalezé si¢ winny éwiczenia odpoczynkowo-
tagodzace. W grach rzutnych nalezy zwrécié uwage na
rzuty do celu. Okres zimowy przeznacza si¢ na osobiste
usprawnienie licealistéw i licealistek w gimnastyce. Przed
rozpoczeciem przerabiania materialu éwiczebnego, przezna-
czonego dla licedw, nalezy wyréwnaé¢ wszelkie braki z za-
kresu programu gimnazjalnego, dgzac stale do doskonalenia
ruchu (precyzja) i wyrabiania poprawnej postawy.

Klasa II

W godzinach przeznaczonych na c¢wiczenia cielesne je-
dng godzine przeznacza si¢ na c¢wiczenia osobiste uczniow
i uczennic. W_porze jesiennej i ‘wiosennej w dalszym ciggu
nalezy prowadzi¢ lekcje boiskowe z materialem zabaw i za-
prawy do gier druzynowych, a takze biegéw, skokéw i rzu-
tow. Stopniowo lekcje te powinni z kolegami przeprowadza¢
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uczniowie i uczennice. Powinni tez umie¢ postugiwac si¢ pod-
recznikami do zabaw i gier i samodzielnie konstruowac
lekcje boiskowe, dostosowane do programu szkoly powszech-
nej. W czasie dyzurow w szkole c¢wiczeri powinni zuzyt-
kowywaé¢ znajomos¢ zabaw, przeprowadzajac je z dziatwa.

W okresie zimowym godzing, przeznaczong na wy-
¢éwiczenie uczniow i uczennic, nalezy zuzytkowac.na lekcje
gimnastyki, w czasie ktorych 1/4 materialu powinna nale-
ze¢ do zakresu c¢wiczen dziecieeych. Cwiczenia te nalezy
wplata¢ w lekcje wtedy, gdy uczniowie (uczennice) zapo-
znaja si¢ z nimi na lekcjach systematyki. Winien by¢ za-
chowany $cisly zwigzek pomiedzy c¢wiczeniami® wykonywa-

nymi, a teorig i materialem nauczania. Drugq godzing prze-:

znaczy¢ nalezy na zapoznanie z teoretycznymi podstawami

wychowania fizycznego, a takze z systematyka cwiczer cie-.

lesnych i ukladaniem osnéw lekcyjnych réznego fypu i na
roznych poziomach nauczania.

Prakiyka obejmuje takze lekcje c¢wiczeri cielesnych
z dzialwg, omawiane pod kierunkiem nauczyciela cwiczeri
cielesnych.

Klasa IIL

Dwie godziny jesienig przeznacza si¢ na dalsze, zupel-
nie juz samodzielne, prowadzenie wszelkich zaje¢ boisko-
wych z kolegami (kolezankami) i dziatwa.

W okresie zimowym jedna godzing przeznacza si¢ na
osobiste ¢éwiczenia uczniéw (uczennic) w celu utrzymania ich
usprawnienia, a druga godzing na przecwiczanie zasobu ma-
terialu z programu szkoly powszechnej z objasnieniami
metodycznymi, oraz na opracowanie osnéow lekeyjnych na
lekcje w szkole powszechnej.

Lekcje w szkole powszechnej i ich omawianie mieszczq
sie w godzinach przeznaczonych na praktyke pedagogiczna
uczniow i uczenmic.

Czes¢ godzin w ostatnim okresie pobytu w liceum na-
lezy poswieci¢ ma oméwienie organizacji pracy z zakresu
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¢wiczen cielesnych w szkole powszechnej, zapoznaé z wszel-
kimi trudnosciami, na jakie ten dzial pracy nalrafia (male
sale, brak sal, lekcje w klasach, na dziedziricach, boiskach
itp.), oméwi¢ organizacje kélek sportowych w szkotach po-
wszechnych itp.

Gléwng zasadg przy nauczaniu musi byé dbalosé¢ o wy-~
robienie poprawnej postawy c¢wiczgeych przez doskonale~
nie formy ruchu. Nie moze to jednak wykluczaé ozywienia
i pogodnego nastroju, jaki winien cechowac lekcje ¢wiczeri
cielesnych. Ze wzgledéw zaréwno zdrowotnych jak i dla
celow sportowych duzy nacisk nalezy polozy¢ na ¢wiczenia
tulowia, jako na ruchy, majgce duze znaczenie w kazdej
pracy. Ogoélnie biorgc, trzeba wyrobi¢ u mlodziezy obu plci
doskonala postawe, gibkosé, zrecznosé, koordynacje rucho~
wg, sile i wytrzymatosé. '

Wysokos¢ przyrzadow do ¢éwiczeri réwnowaznych do-
stosowa¢ nalezy do indywidualnych mozliwosci miodziezy.
Dazyé jednak trzeba do osiggniecia duzego opanowania ru-
chowego na znacznych wysokosciach.

Do ¢wiczeri ramion, nég, a takze szyi, tulowia i éwi-
czeri réwnowaznych, zwlaszcza bez przyrzadéw, jak réow-
niez przy marszu i ‘biegu mozna stosowaé¢ (glownie w ze-~
spotach dziewczecych) odpowiednio dobrang do charakteru
ruchu i poprawnie odtworzong muzyke.

Dwie godziny, przeznaczone w kazdym roku na lekcje
¢wiczen cielesnych, nalezy w zasadzie rozmiesci¢c w fygodniu
w rownomiernych odstepach czasu. Przy nauce plywania
i ¢wiczeniach terenowych, wymagajgcych pewnego czasu na
dojscie do miejsca ¢wiczeri, godziny te moga byc laczone.

Przysposobienie sportowe, na ktére program przeznacza
dwie godziny tygodniowo, odbywac nalezy w zasadzie w po~
rze poobiedniej. W miejscowosciach, gdzie znaczna czgs¢
mlodziezy mieszka poza miastem lub w dzielnicach z dala
od szkoly polozonych, przysposobienie sportowe winno byé¢
qrganizowane bezposrednio po lekcjach. Zajecia te prowa~
dzi¢ nalezy w grupach dobranych wediug sprawmnosci i sil

Program liceum pedagogicznego 13
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mtodziezy, a nie wedlug klas. Zajecia sportowe winny od~
bywac si¢ w dni wolne od ¢wiczeri cielesnych, objelych pla~
nem szkolnym.

Cwiczenia terenowe, utozone wedlug ogdlnych zasad
obowigzujgcych przy uktadaniu lekcyj c¢wiczenn gimnastycz-
nych i uzupelnione niewiellia iloscig ¢wiczen ksztaitujg-~
cych i korektywnych, powinny byé¢ stosowane, tam gdzie
znajdg sie ku temu odpowiednie warunki, jako dobrze prze-
myslane lekcje w ramach godzin przeznaczonych na ¢wi-~
czenia cielesne. Sg one specjalnie wazne w liceach peda~
gogicznych i powinny byé¢ stosowane dos¢ szeroko, aby
wpoi¢ w przysziych nauczycieli szko! powszechnych prze-~
konanie o mozliwosci wykorzystania. terenéw ofwartych dla
wychowania fizycznego mtodziezy szkoét! powszechnych.

Zwalnianie od c¢wiczeri cielesnych, kwalifikowanie do
brania udzialu w zawodach oraz odbywania préb o P.O.S.
nalezy do lekarza szkolnego, z ktérym nauczyciel c¢wiczeri
cielesnych winien $cisle wspoipracowac.

‘Prowadzgc w liceum przysposobienie sportowe, nie na-
lezy rozprasza¢ sie na duza liczbe rodzajow sporfu, po-~
danych w programie, a raczej skupi¢ zainteresowania mio~
dziezy na kilku uzupelniajgcych si¢ rodzajach, majacych za-
stosowanie w szkole powszechnej, wzglednie majgcych naj~
korzystniejsze warunki do ich uprawiania w danym Srodo~
wisku. Inicjatywa nauczyciela po dokladnym przestudiowa~
niu warunkéw i poznaniu mlodziezy nie jest ograniczona
ramami i zakresem programu.

W kazdym szkolnym kole sportowym mozna cze$¢ przy~
sposobienia sportowego  organizowaé przy jego pomocy.
W zakresie prac meskich szkolnych kot sportowych moga
znalez¢ sie skoki spadochronowe, zeriskich — strzelectwo.

W liceum zaréwno meskim jak i zeriskim mozna orga-
nizowa¢ zawody wewnatrzszkolne i migdzyszkolne z za-

kresu przysposobienia sportowego wedlug przepiséw odno-
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snych zwigzkéw sportowych ze zmianami zamieszczonymi
ponizej. ; :
Program zawodow obejmuje:
A. W GRACH:
Mtodziez meska.

Siatkéwka — 2 razy po 10 minut z przerwa 3—5 minut

w zaleznosci od temperatury dnia; koszykéwka — 2 razy
po 10 minut z przerwa 3—5 minut; pitka nozna — 2 razy
po 15 minut Z przerwa 5 minut; hokej na lodzie — 2 razy

po 16 minut z przerwa 10 minut; palant — 2 razy po 20
minut z przerwg 5 minut. i
Wymiary boisk w miar¢ moznosci jak w przepisach
wlasciwych polskich zwigzkéw sportowych, wzglednie zbli-
zone do tych wymiarow w zaleznosci od warunkéw tere~
nowych. et t

Mtodziez zeriska.

Siatkowka — jak dla mlodziezy meskiej,
koszykéwka — jak dla mlodziezy meskiej,
jordanka — 2 razy po 15 minut z przerwa 5 minut.

B. W LEKKIE] ATLETYCE:

Mlodziez meska.

Bieg na 60 m, bieg na 100 m, bieg sztafetowy po 100 m,
skok w dai, wzwyz, o tyczce, pchnigcie kulg, rzut dyskiem,
oszczepem, granatem.

Mtodziez zenska.

Bieg 60 m, sztafety po 60 m, skok w dal, WZWUz,
pchnigcie kulg, rzut dyskiem, oszczepem, pilka uszatg.

13%
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C. PLYWANIE:
Mlodziez meska.

100 i 200 m — zabka lub stylem dowolnym (crawlem),
sztafety po 100 m stylem dowolnym, skoki z trampoliny lub
wiezy: jaskélka w przéd, skok zwykly, skok Auerbacha,
skok dowolny. Zawody w pilce wodnej, wymagajgce wigk-
szego zaawansowania w plywaniu, jedynie w ramach szkol-
nych kot i klubow sportowgch

% v W g

-~

k.
W

Mtodziez zenska.

100 m zabka lub stylem dowolnym (crawlem), sztalety
po 100m stylem dowolnym oraz skoki — jak dla mtodziezy
meskiej — bez skoku Auerbacha.

D. LYZWIARSTWO:
Mlodziez meska.

Jazda figurowa z zakresu figur objetych programem
oraz figury dowolne. Bieg lyzwiarski do 500 m i 1500 m.

Mtodziez zeriska. f

Jazda figurowa — jak dla mlodziezy meskiej.

E. NARCIARSTWO:

Mlodziez meska.
Bieg na 8 km, skoki, slalom.

Mliodziez zenska.
Slalom.

Kazdy uczeri wychodzady z liceum pedagogicznego, wi~
nien posiada¢ P. O. S. Ponadto miodziez moze zdobywaé
specjalne odznaki sportowe, i
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Absolwent liceum pedagogicznego bez réznicy plci po~
winien uprawiaé kolarstwo jako $rodek lokomocyjny i wyka~
zaé si¢ umiejetnoscig instruowania sportéw, ktére w czasie
pobytu w liceum opanowat. Musi umie¢ sedziowaé we wszyst-
kich grach druzynowych i organizowa¢ wycieczki szkolne
i C¢wiczenia polowe. :

W czasie 9 wycieczek, przeznaczonych dla celow wy-
chowania fizycznego (po 3 na rok), uczniowie i uczennice
winni zapoznaé¢ si¢ z metodyka wycieczek, organizacja wy-
cieczek szkolnych, a takze przerobi¢ caly material wyciecz-
kowy, pomieszczony w programie szkoly powszechnej, nie
wylgczajae zaje¢ w wodzie i wszelkich zabaw, kiérych nie
mozna przerobi¢ w szkole.

Mlodziez stabsza fizycznie zaréwno w liceum meskim
jak i zeriskim zasadniczo przerabia ten sam zaséb mate-
rialu ¢wiczebnego, jednakze w formach bardziej dostosowa-
nych do jej sit indywidualnych. Z ¢éwiczen sitowych jak
zwisy, moze by¢ czesciowo zwolniona, skoki za$ winna wy-
konywaé na przyrzadach o nizszej wysokosci i mniejszg
ilog¢ razy. W przypadkach okreslonych przez lekarza szkol-
nego mtodziez moze byé zwolniona z ftrudniejszych cwiczer,
niekiedy za$ nawet calkowicie.
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RYSUNEK.

KLASA 1.
(3 godziny tygodniowo)

WARIANT A (dla mniej zaawansowanych).

I. Rysunek z natury i pamieci.

a) Rysowanie z natury przedmiotéw zywych i martwych
z ofoczenia w ujeciu ptaskim linig (oldwkiem, weglem,
kredkami) i plamg (wydzieranie, wycinanie, malowanie syl-
wel), wyrazanie zasadniczego ksztaltu przedmiotu i jego
proporcji.

Rysowanie z natury linig i plama barwng przedmiotéw
z otoczenia o ksztattach bryl geometrycznych z uwydatnie~
niem wyraznie wystepujgcych zbiegéw i skrotéw perspek~
tywicznych oraz cienia wtasnego, zakladanie rysunku farbg
odpowiadajgcg barwie przedmiotu. Swiallocieri na przedmio-~
tach matowych i btyszczacych.

b) Rysowanie poobserwacyjne z pamieci linia i plama
(obserwacja samodzielna i kierowana) roslin, zwierzat, po-
staci ludzkiej z uwydatnieniem charakterystycznych cech, pro-
porcji i ruchu, oraz budynkéw, drdg, ulic z uwzglednieniem
skrotéw  perspektywicznych,

II. Szkicowanie z natury i pamieci jako
przygotowanie do postugiwania si¢ rysun-
kiem na tablicy szkolnej.

. a) Szkicowanie z natury przedmiotéw (sprzetéw, bu~
dynkéw gospodarskich) o ksztattach zblizonych do zasadni-
czych bryt  geometrycznych w ustawieniu réwnolegiym

ESRe
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i bocznym do plaszczyzny obrazu z uwzglednieniem skrétéw
perspektywicznych i $wiattocienia.

b) Szkicowanie z natury i z pamieci (poobserwacyjne)
ro$lin, zwierzat, postaci ludzkiej z uwzglednieniem budowy,
cech charakterystycznych i ruchu,

Uwaga. Na wycieczkach nalezy uwzglednia¢ szkice te-~
renowe. }

III. Rysunek z wyobrazni.

a) Rysowanie tatwych ilustracyj na podstawie przero-
bionego materialu. <

b) Projektowanie na plaszczyznie i w bryle latwych
przedmiotéw' uzytkowych z uwzglednieniem potrzeb wlas~
nych, zycia codziennego szkoly i dziecka. Jako przyklady
stuzyé moga: kompozycje liternicze na napisy i ogloszenia,
komponowanie ksztattu i ozdoby na drobne przedmioty uzyt-
kowe (z zastosowaniem zasad budowy ornamenfu w zwigzku
z materialem i narzedziem), komponowanie fragmentéw de-
koracji sali szkolnej lub teatru szkolnego itp. Zaznajomienie
przy powyzszych ¢wiczeniach z rytmem, symetria, asymefrig,
kontrastem itd, Przerabianie praktyczne ¢wiczeri kolorystycz-
nych, zaznajomienie z cechami barw (zasadnicze i pochodne,
jasne i ciemne, ciepte i zimne, jaskrawe i zgaszone itd.).
Zaznajomienie z réznymi technikami jak stempel, wycinanie,
prészenie, rysowanie gorgcym woskiem, malowanie farba
klejowa itd.

IV. Pi smo.

Zaznajomienie z pismem rzymskim, tworzenie liter i cyfr
z odcinka linii prostej, linii krzywej, kota i tuku i wykony~
wanie z dala czytelnych napiséw (otowkiem, pidrem, pa-
fykiem).
V. Zasadnicze ¢wiczenia w rysowaniu szescianu, pro-
stopadtoscianéw i przedmiotéw z otoczenia o ksztattach
zblizonych do tych bryt geometrycznych w rzucie réwnole~
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glym ukosnym. Rysunki nalezy wykonywac odrecznie i przy
uzyciu narzedzi kreslarskich,

VI. Poznawanie zabytkéw sztuki plastycznej znajdu~
jacych sie na terenie regionu, w ktérym jest liceum pedago-
giczne, i w miare moznosci na tym tle przypomnienie i roz-
szerzenie wiadomosci o przejawach sztuki polskiej i obcej
w najwazniejszych okresach (przy pomocy reprodukcyj, foto-~
grafij, przeZroczy i wycieczek).

WAHRIANT B (dla bardziej zaawansowanych).
I. Rysunek z naturuy.

a) Rysunek i malowanie z natury przedmioto'w uzyt-
kowych o rdéznej powierzchni (matowej, blyszczacej), oraz
przedmiotéw z drzewa, metalu, szkta itd. pojedyriczo i w gru-
pach zestawionych kolorystycznie z uwzglednieniem skro-~
tow perspektywicznych i Swiattocienia,

b) Rysunek i malowanie z natury roslin i ich fragmen~
téw, zwierzat oraz postaci ludzkiej z uwzglednieniem bu~
dowy. :

1. Szkicowanie z natury i pamieci jako
przygotowanie do postugiwania si¢ rysun-
kiem na tablicy szkolnej.

a) Szkicowanie z natury i poobserwacyjne z pamigei
linia i plama zabudowai gospodarskich, budowli starych
i nowoczesnych, nieskomplikowanych wnetrz, drég i ulic
z uwzglednieniem skrétow perspektywicznych i $wiattocienia.

b) Szkicowanie réznych typéw roslin z uwzglednieniem
budowy, szkicowanie zwierzaf i postaci ludzkich z uwzgled-
nieniem ich budowy i charakteru ruchu.

Uwaga. Na wycieczkach nalezy uwzgleduia¢ szkice fe-~
renowe. i
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III. Rysunek z wyobrazni.

a) Rysowanie linia i plama latwych ilustracyj na pod-
stawie przerobionego materiatu,

b) Projektowanie na ptaszczyznie i w bryle tatwych
przedmiotow uzytkowych z uwzglednieniem potrzeb wla-
snych, zycia codziennego szkoty i dziecka. Jako przyktad
stuzy¢ moga: kompozycje liternicze na napisy i ogloszenia,
komponowanie drobnych przedmiotow uzytkowych (z za-
stosowaniem zasad ornamentu w zwiazku 2z materiatem
i narzedziem), komponowanie dekoracyj sali szkolnej i teatru
szkolnego itp. Zaznajomienie przy powyzszych c¢wiczeniach
z rytmem, symetrig, asymetrig, kontrastem itd. Przerabianie
praktyczne c¢wiczenn kolorystycznych, zaznajamianie z ce~
chami barw (zasadnicze i pochodne, jasne i ciemne, ciepte
i zimne, jaskrawe i zgaszone itd.). Zaznajomienie z réznymi
technikami jak stempel, wycinanie, prészenie, rysowanie go-
rgcym woskiem, malowanie farbg klejowg itd.-

IV. Pismo.

Zaznajomienie z pismem rzymskim. Tworzenie liter
i cyfr z odcinka linii prostej, linii krzywej, kola i tuku
i wykonywanie z dala czytelnych napisow (otowkiem, pio-
rem, patykiem),

V. Zasadnicze ¢wiczenia w rysowaniu szescianu, prosto-
padtoscianéw’ i przedmiotéw z otoczenia o ksztaitach zbli-
zonych do fych bryt geometrycznych w rzucie réwnoleglym
ukosnym. Rysunki nalezy wykonywaé odrecznie i przy uzy-
ciu narzedzi kreslarskich,

VI. Poznawanie zabytkéw sztuki plastycznej znajdu~
jacych sie na ferenie regionu, w ktérym jest liceum peda-
gogiczne, i w miar¢ moznosci na tym fle przypomnienie
i rozszerzenie wiadomosci o przejawach sztuki polskiej
i obcej w najwazniejszych okresach (przy pomocy reprodukcyj,
fotografij, przezroczy, wycieczek).
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KLASA II.
(2 godziny tygodniowo)
I. Szkicowanie irysunek z natury iz pa-
mieci.

a) Szkicowanie i malowanie z natury i poobserwacyjne

z pamigci roslin, zwierzat, postaci ludzi doroslych i dzieci

z uwzglednieniem budowy oraz ruchu.

b) Szkicowanie i rysunek z natury i z pamigci przedmio~
téwl z otoczenia oraz pejzazu z uwzglednieniem Swiatlocienia
i perspekiywy.

¢) Szkicowanie i rysowanie z ‘pamieci na tablicy szkol-
nej i na duzych arkuszach papieru (weglem, pedzlem, kreda
biata i kolorowa) przedmiotéw poprzednio rysowanych oraz
narzedzi, przyrzadéw do fizyki i chemii, roslin i ich frag~
mentéw itp. w ujeciu plaskim, w przekrojach i jako schemat
budowy.

Uwaga. Na wycieczkach nalezy uwzglednia¢ szkice
terenowe.

II. Rysunek z wyobrazni.

a) Rysowanie linig i plamg barwna ilustracyj na pod-
stawie przerobionego materiatu.

b) Kompozycyjne ¢wiczenia liternicze (fransparent, pla-
kat lub wykres) wykonywane pedzlem, patykiem itp.

c) Projektowanie w réznych materiatach statych i oko-
licznosciowych dekoracyj wnetrz szkolnych: rozmieszczanie
obrazéw i roslin, dekorowanie sal, frontu szkoly itp.

Ill. Zaznajomienie z programem i meto-
dyka nauczania rysunku w szkole powszech-
nej ze szczeg6lnym uwzglednieniem pierw-
szego szczebla programowego.

a) Przerabianie ¢wiczeri rysunkowych objetych progra-
mem szkoly powszechnej. Metodyka tych éwiczeri i stopnio-
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wanie frudnosci. W zwigzku z céwiczeniami zaznajomienie
z rodzajami ‘techniki, z uzyciem odpowiednich materialow
i przyboréw w nauce szkolnej.

b) Opracowywanie rozktadu materiatu do wszelkich ro-
dzajow c¢wiczeri nauki rysunku dla pierwszego szczebla
szkoly powszechnej wedlug obowiazujacych programéw
z uwzglednieniem stopniowania trudnosci, srodowiska i ko-
relacji z innymi przedmiotami.

¢) Przygotowywanie planéw lekeyj praktycznych.

d) Wdrazanie do odczytywania rysunkow dziecigecych.

IV. Zapoznanie z przejawami tworczosci
ludowej na terenie regionu, w ktérym jest liceum peda-
gogiczne, w budownictwie, sprzetarstwie, w wyrobach przed-
miotéw domowego uzytku, w strojach, zdobieniu chat, w pigk~
nie obrzedéw (muzea regionalne, wycieczki okolicznosciowe).
Wdrazanie do poszanowania i ochrony tak zabytkow sztuki
jak i tworczosci ludowej na kazdym terenie, gdzie znajdzie
sie przyszty nauczyciel.

U waga. Pozadane pogadanki: ,Sztuka ludowa i pseu-
doludowa®, ,,Zalezno$¢ ornamentu od formy i materiatu®,
Estetyka zycia codziennego®, ,Pigkno ksigzki“ lub inne za-
leznie od zainteresowari mtodziezy i potrzeb aktualnych.

KLASA 1II
(3 godziny tygodniowo dla grupy uczniow)

I. Rysunek z natury i z pamigci.

a) Szkice, rysunek i malowanie budowli, fragmentow
architektonicznych oraz pejzazu z zastosowaniem réznych
technik rysunkowych i malarskich.

b) Szkice z natury i z pamieci linia i plamg zwierzat.
ludzi dorostych i dzieci w ruchu.

c) Szkicowanie i rysunek gtowy.
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d) Szkice i studia kolorystyezne z natury.

e) Rysunek i szkicowanie z pamieci na tablicy szkolnej
i duzych arkuszach papieru linig. $Smiata i zdecydowang
przedmiotéw zywych i martwych z uwzglednieniem przede
wszystkim konstrukcji oraz zrozumiatego i jasnego charak-~
teryzowania przedmiotow.

Uwaga. Na wycieczkach wykonywanie szkicow tere-
nowych,

II. Rysunek z wyobrazni.

a) Projektowanie na plaszczyznie i w bryle przedmiotow
uzytkowych dla potrzeb szkolnych i pozaszkolnych.

b) Komponowanie dekoracyjne w réznych materialach:
np. dekoracyj teatru szkolnego, kostiuméw i innych akce-
soriow teatralnych, budynku szopki i kukietek itp.

c) w zakresie pisma komponowanie plakatow, wykre-~
sow itp.

IlI. Uporzadkowanie i pogltebienie wiado-
mos$ci zzakresu perspektywy malarskiej.

IV. Pogtebienie znajomosci programu
i metodyki nauczania rysunku w szkole po-~
wszechnej ze szczegélnym uwzglednieniem
Il i lll szczebla programowego oraz zapoznanie
z literatura z zakresu metodyki nauczania rysunku w szkole
powszechnej.

Opracowywanie rozktadu materialu naukowego do po-
szczeg6lnych rodzajéw c¢wiczeri nauki rysunku dla wszyst-
kich klas ze szczegdlnym uwzglednieniem IT i [T szczebla
programowego wedlug obowigzujgcego programu, z uwzglgd-
nieniem stopniowania trudnosci, srodowiska i korelacji z in~
nymi przedmiotami.

Przygotowywanie planéw lelcyj praktycznych oraz
omawianie lekcyj.

VI. Zaznajomienie z najwazniejszymi fa-
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zami rozwoju sztuki polskiej a takze obcej
przez omawianie i charakteryzowanie typowych zabytkéow
na podstawie odpowiednio dobranych przezroczy, folografij
i reprodukcyj oraz w miar¢ moznosci — oryginaldw, szcze~
golnie w zakresie sztuki polskiej.

Opracowywanie - indywidualne pogadanek o wybltnych
zabytkach architektury polskiej np. Wawel, Lazienki itd. oraz
o wybitnych polskich artystach jak Matejko, Grottger, Chel-
monski itd. na podstawie odpowiednio wybranych mono-
grafij, reprodukcyj, fotografij, przezroczy.

Opracowywanie indywidualne i grupowe: wybranych za-
gadnien z historii sztuki np. ,,Charakter architektury epoki
stanistawowskiej oraz zabytki tej architektury na terenie re-
gionu liceum pedagogicznego®, ,Zabytki architektoniczne
epoki najsilniej wystepujacej na danym terenie* itp., oraz te~
matéw z zakresu polskiej tworczosci ludowej w oparciu
o istniejgce muzeum regionalne, w zwigzku ze specjalnymi
zainteresowaniami mtodziezy itd.

UWAGI.
CELE NAUCZANIA.

Nauka rysunku, a wiec zakres i dobor malerialu oraz
metoda pracy winna w liceum pedagogicznym dgzy¢ do
osiggania celow ogdlnoksztalcgeych i wychowawczych oraz
przygotowania do przysztej pracy zawodowej, a przede
wszystkim:

1. wspoétdziata¢ z innymi przedmiotami w urabianiu kul-
tury duchowej cztowieka,

2. ksztalci¢ spostrzegawczos$é, pamie¢ wzrokowa, wyo-
braznie plastyczng i zdolno$¢ wyrazania sie rysunkiem,

3. da¢ mozliwie dobre opanowanie techniki rysunkowej
i malarskiej,

4. zaznajomi¢ z celem i materiatem naukowym cEwiczer
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rysunkowych wskazanych w programie szkoly powszechnej
oraz z metodami nauczania rysunku.

Nauka rysunku powinna wiec przygotowaé wszystkich
licealistow :

1. do nauczania rysunku przede wszystkim na I szcze-
blu programowym szikoly powszechnej,

2. do postugiwania si¢ rysunkiem na tablicy przy nau-
czaniu innych przedmiotéw,

3. do szerzenia kultury plastycznej w zyciu codziennym.

DOBOR I UKLAD MATERIALU.

Realizacja programu nauki rysunku w liceum pedago-
gicznym napotka na duze trudnosci wynikajace z roznego
stopnia przygotowania rysunkowego wstepujacej do liceum
mtodziezy. ‘Wobec nieobowigzujgcej nauki rysunku w gim-
nazjum wsréd uczniéw liceum znajda sie i tacy, ktérych
sprawnosé rysunkowa nabyta w szkole powszechnej spadnie
do minimum w czasie czteroletniej przerwy. Liczac si¢ jed-
noczesnie z ogdélnym rozwojem tej mlodziezy osiggnietym
w gimnazjum, trzeba umozliwi¢ jej wyréwnanie brakéw przez
jak najszybsze wycéwiczenie sprawnosci w szkicowaniu i ryso-
waniw z natury i z pamieci. Uwzgledniajge to program prze~
widuje w klasie I dwa warianty: A dla grupy ucznidw muiej
zaawansowanych i wariant B dla grupy uczniéw bardziej
zaawansowanych. Wariant A — oparty na programie nauki
rysunku w szkole powszechnej da moznos¢ przerobienia za~
sadniczych éwiczeri z zakresu rysunku i szkicowania z na-
tury iz pamieci. Wystarczy tu rysunek linijny w ujeciu
ptaskim, nastepnie przestrzennym wylkonany poprawnie i mo-
zliwie jasno charakteryzujgcy przedmiot, kitéry wyraza.
W miare nabywania sprawnosci uczern powinien dazyé do
wyrazania rysowanego przedmiotu zdecydowang linig i barwg,
z uwzglednieniem . budowy, proporcji, skrotéw perspekty-~
wicznych i $wiattocienia. Nauka wedlug warianfu A winna
w rezultacie doprowadzi¢ mtodziez do poziomu umozliwia-
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jacego jej prace wedlug jednolitego programu w klasie II.
Podzial na grupy w' klasie I przeprowadza nauczyciel ry-
sunku zaleznie od stopnia umiejetnosci i zdolnosci wstepu~
jacej do liceum mlodziezy. W liceum pedagogicznym dbaé
nalezy przede wszystkim o to, aby rysunek ucznia po~
siadal cechy rysunku wybitnie potrzebnego przysziemu nau-
czycielowi dla jego pracy zawodowej przy nauczaniu ry-
sunku oraz postugiwaniu si¢ nim na tablicy szkolnej przy
nauczaniu innych przedmiotéw. Rysunek o charakterze arty-
stycznego studium moga osiggna¢ w klasie III tylko ucznio-
wie wybitnie zdolni.

Materiat programowy obejmuje nastepujace dzialy:

1. rysunek z natury i z pamigci,

2. szkicowanie,

3. rysunek z wyobrazni,

4. pismo,

5. rzut réownolegly ukosny,

6. metodyke nauczania rysunku,

7. zapoznawanie si¢ z zabytkami sztuki.

W klasie I najwigkszy nacisk polozony jest na rysunek
szkicowanie z natury jako przygotowanie do rysunku na
tablicy szkolnej, w klasie II na rysunek i szkicowanie
z matury i z pamieci oraz na metodyke nauczania ry~
sunkn w' szkole powszechnej, przede wszystkim na I szcze~
blu programowym. Rysunek z wyobrazni, ksztalcagcy wyo~
braznie plastyczng, wystepuje w klasie I jako ilustrowanie
i jako projektowanie bryt i plaszczyzn, w Ilasie II jako
ilustrowanie, projektowanie bryt i plaszczyzn oraz kompo-
nowanie wnetrza szkolnego. W klasie 11, poglebiajac nauke
rysunku, malowania i szkicowania, gléwng uwage zwraca
si¢ na projektowanie bryt i plaszczyzn oraz na metodyke
nauczania na II i III szczeblu programowym. Poznawaiie
zabytkow sztuki wystepuje w formie zaznajomienia: w kla-
sie I z zabytkami sztuki, znajdujgcymi si¢ na ferenie regionu,
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w klasie Il — z przejawami tworczosci ludowej na tymze
terenie, a w klasie III z najwazniejszymi fazami rozwoju
sztuki polskiej a takze obcej. Przy tym w klasie I tematy te
beda poruszane przygodnie, w zwigzku z zabytkami pozna-
wanymi na terenie regionu czy na dalszych wycieczkach,
w klasie III natomiast beda stanowity uporzadkowanie i uzu-
pelnienie wiadomosci o najwazniejszych fazach rozwoju sztuii
w ujeciu chronologicznym. Pismo wystepuje w klasie | w za-
kresie potrzebnym przy nauczaniu rysunku w szkole po-
wszechnej, w klasie II i III przy projektowaniu plaszczyzn
jako komponowanie napiséw, plakatow, wykreséw itp. Cwi-
czenia w rzucie réwnolegtym uko$nym wystepuja w klasie |
dla zaznajomienia licealistow 2z zadaniami, kiérych uczyc
beda w klasie VI i VII szkoly powszechnej.

METODY | ORGANIZACJA PRACY.

Rodzaje ¢wiczeri i najwazniejsze zagadnienia rysunkowe,
malarskie i kompozycyjne nalezy tak roztozy¢, aby zacho-
waé odpowiednie stopniowanie trudnosci, ciggtosé metodyczng
i atrakcyjnos¢ tematow. S

Rysunek z natury opiera si¢ na znajomosci budowy
przedmiofu i jego zewnetrznego wygladu osigganej przez
ciggla obserwacje w czasie szkicowania, rysowania i ma-
lowania. Z rysunkiem z natury laczy sie szkicowanie, ktére
powinno byé¢ wykonane szybko i da¢ syntetyczne ujecie
ksztaltu przedmiotu i najwazniejszych jego cech charakte-~
rystycznych. Po narysowaniu ogélnego szkicu uczniowie przg—.
stepuja do stopniowego uzupelniania rysunku wazniejszymi
szczegotami,

Niezbedne wyjasnienia zjawisk perspektywicznych i spo~
sobow ich wyrazania nalezy podawac¢ w toku pracy, sto-
sujge te wyjasnienia dla uczniow mniej zaawansowanych jako
zaznajomicnie z najwazniejszymi zjawiskami perspekiywicz-
nymi, dla wigcej zaawansowanych jako pogtebienie wiadomo~
§ci 1 sprawnosci osiagnigtych w tym zakresie. Cwiczenia
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Swiattocieniowe i kolorystyczne, wiqz'qce' si¢ z rysunkiem
z natury, majg na celu uwydatnienie bryty i barwy obser-
Wowanego przedmiotu oraz jego wazniejszych szczegotow.,
Nalezy przy tym wyjasni¢ zjawiska $wiaflocienia i zmiany
barw pod wplywem oswietlenia oraz zaznajomi¢ uczniow
z réznymi sposobami wyrazania tych zjawisk.

Rysunek poobserwacyjny z pamieci kszlatei spostrze~
gawczos¢ i zdolnos¢ zapamigtania ogdlnego kszlattu przed-
miotu, jego cech charakterystycznych a takze ruchu. Rysunek
poobserwacyjny moze byé wykonany bezposrednio lub w ja-
ki$ czas po obserwacji.

Szkicowanie z natury powinno wystepowaé jako od-
dzielne ¢wiczenie rysunkowe zrazu kierowane, nastepnie sa-
modzielne przy kazdej nadarzajacej sie sposobnosci  (wy-
cieczki, muzea). Szybka notatka rysunkowa rozwija spo-~
strzegawczosé, doskonali pamieé wzrokowa i przyczynia sie
do wuyrabiania sprawnosci technicznej, wyrabia $miatos¢
W poslugiwaniu sie rysunkiem, daje mozno$é¢ zbierania ry-
sunkowego materialu potrzebnego przysztemu nauczycielowi,
Szkicowanie z pamieci ma douiosle znaczenie dla przyszilego
nauczyciela, przygotowuje go bowiem do postugiwania sie
na tablicy szkolnej rysunkiem tak niezbednym przy naucza-
nin wielu przedmiotéw,

Smialy rysunek na tablicy, czy na duzym rozpietym
arkuszu papieru wykonany przez nauczyciela w czasie lekeji
ma charakter rysunku objasniajacego i utatwia porozu-
mienie nauczyciela i klasy.

Szkicowanie i rysowanie linig i plama ilustracyj jest:
1) sprawdzianem pamigci ksztaltow, ruchu i barwy przed-
miotéw zywych i martwych z otoczenia; 2) éwiczeniem wy-
obrazni plastycznej w oparciu o przerobiony materiat i zdo-
byte wiadomosci w zakresie perspektywy, 3) jednym ze spo-
sobéw porozumienia si¢ nauczyciela z dzieckiem,

Aby w dostepnym sobie zakresie przyszli nauczyciele
mogli szerzy¢ kulture plastyczna i estetyczng na lerenie
szkoly powszechnej, nalezy stale zwraca¢ uwage na rozwoj

Program liceum pedagogicznego. 14




210 RYSUNEK

wyobrazni plastycznej uczniow liceum. Jako ¢wiczenia nalezy

traktowaé estetyczne urzadzanie wnetrza szkoly i deko-,

racje podczas uroczystosci szkolnych oraz projektowanie
w réznych materialach bryt i plaszezyzn z zastosowaniem
do potrzeb szkolnych i pozaszkolnych. Nauczyciel tak zor-
ganizuje powyzsze ¢wiczenia, aby unaocznily mtodziezy po-
wstawanie harmonii, tadu i ksztaltow plastyki, aby daly
sposobnosé nie tylko tworzenia projektow ale i wykony-
wania w materiale calosci oraz poszczegélnych fragmentéw.
Projektowanie na plaszczyznie da moznos¢ zastosowania
réznych technik, jal: stempel, wycinanie, szablon, prosze-
nie, malowanie klejowe itd., praktycznie zaznajomi z uzyciem
roznych narzedzi, jak: patyk, pioro (redis, Scigte) itp. Przy
komponowaniu dekoracyj, akcesoryj teatralnych oraz drob-
nych przedmiotéw uzytkowych, znajdzie si¢ sposobnos¢ prak-
tycznego przerobienia ¢wiczeri lkolorystycznych oraz zazna-
jomienia mlodziezy z kontrastem, harmonia, symetlrig, asy-
metrig itd, Zadania kompozycyjne podane przez nauczyciela ry-
sunku lub wysuniete przez uczniéw winny byé¢ punkiem
wyjscia dla przerobienia réznych technik przy projektowa~
niw form plastycznych, do zrozumienia, ze kazdy ksztatt
wtedy jest dobry, gdy jest celowy, gdy wynika z charakteru
materialu i narzedzi. .

Przez rysunek z wyobrazni nalezy uczy¢ mysle¢ kate~
goriami plastycznymi (ksztaltem, barwa), urabia¢ sprawnosc
techniczng, budzi¢ inicjatywe, ksztalcic postawe estefyczng,
nadto urabia¢ czynng i tworcza postawe wobec kultury ma-~
terialnej w danym Srodowisku.

Umiejetno$¢ myslenia kategoriami plastycznymi, prze~
strzennymi jest konieczna przy tworzeniu planéw, projektow,
przy organizowaniu pracy nawel w najskromniejszym war-
sztacie.

Nauczanie pisma zaznajomi licealistow z budowa liter
i cyfr. Pismo powinno byé¢ proste, jasne i czytelne.

W ciggu wszystkich trzech lat nalezy zwraca¢ uwage
na szkice terenowe z zastosowaniem do potrzeb i celéw
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przysposobienia wojskowego. Cwiczenia te najlepiej lgczyc¢
z wycieczkami geograficznymi i z wycieczkami organizowa-
nymi dla celow rysunkowych.

Nauka metodyki rysunku w liceum pedagogicznym win-
na zaznajomi¢ licealistow 2z metodami nauczania wskaza-
nych w programie szkoly powszechnej typow c¢wiczeri ry-
sunkowych w oparciu o stopniowy rozwoj psychiczny dzie-
cka i jego S$rodowiska. Metodyka obejmuje takze przy-
gotowywanie i przeprowadzanie lekcyj praktycznych oraz
wspolne ich omawianie. Bedzie to podstawa do zdobycia
juz w czasie pracy nauczycielskiej umiejetnosci prowadzenia
lekeyj rysunku. Nalezy zacheci¢ licealistow do pracy twor-~
czej w poszukiwaniu i wypracowywaniu najlepszych spo-
sobow realizowania programu rysunku w szkole powszech-
nej oraz do korzystania z kazdej sposobnosci- dalszego
ksztalcenia sie w zakresie umiejetnosci rysunkowej i me-
todycznej.

W celu wdrozenia do poszanowania i ochrony twor-
czosci ludowej i zabytkéw na kazdym terenie, gdzie znajdzie
sie przyszly nauczyciel, trzeba w klasie I i II rozbudzi¢ za-
interesowanie mtodziezy licealnej sztukg polska ze szczegdl-
nym uwzglednieniem przejawow tworczosci Iudowej i za-
bytkéw sztuki, znajdujgcych si¢ na terenie regionu, w kté-
rym jest liceum. Licealisci nastawieni na poszanowanie
i ochrong tworczosci ludowej i zabytkow pielegnowaé je
bedg na kazdym terenie. W klasie IIl zaznajomi si¢ ucz-
niow z najwazniejszymi przejawami sztuki plastycznej pol-
skiej a takze obcej przez omawianie i charakteryzowanie
typowych zabytkéw na podstawie odpowiednio dobranych
przezroczy, fotografij i reprodukcyj oraz przy omawianiu
dziel polskiej sztuki plastycznej, w miare moznosci oryginalow.
Dazyé¢ przy tym nalezy, aby realizujgc ten punkt pro~
gramu wykazywaé role sztuki w zyciu i ogolnej kulturze
narodu oraz zachecaé¢ mlodziez do samodzielnego opraco-
wywania zagadnieri z tego zakresu dajagc w ten sposéb pod-
stawe do pracy samoksztalceniowej.

14%
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Lekcje rysunku powinny sie odbywaé¢ w specjalnej sali
rysunkowej zaopatrzonej w niezbedne dla realizacji pro-
gramu pomoce i urzgdzenia. Jednostki lekcyjne . przeznaczo~
ne na ¢wiczenia w rysunku, malowanie i komponowanie po-
winny byé dwugodzinne. W klasach, liczacych nie mniej
niz 26 uczniéw, przewiduje si¢ podzial klasy na 2 grupy.

ZAJECIA PRAKTYCZNE.
KLASA IL

(2 godziny tygodniowo dla wszystkich uczniow)

KLASA IIL
(3 godziny tygodniowo dla grupy uczniow)

1. Projektowanie i wykonywanie z réznych materialow
(jak: z drewna, metalu, tektury, szkta, stomy itp.) przedmio~
tow uzytkowych w zwigzku: a) z osobistymi zainteresowa-
niami licealisty, b) z zyciem szkolnym mlodziezy liceainej,
c) z potrzebami szkoly powszechnej jako przyszlego war~
sztatu pracy licealisty, zwlaszcza w zakresie zaje¢ prak~
tycznych, d) z zagadnieniami spoteczno-wychowawczymi.

Orientacyjne przyktady tematéw:

a) Proste sprzety domowe, sportowe, ogrodnicze, Pro-~
ste odbiorniki radiowe i inne przyrzady elekfryczne, proste
aparaty fotograficzne, sygnalizacyjne itp. Modele samolo-
tow, zaglowek, okretow.

b) Pomoce naukowe do nauki fizyki, chemii, geogra~
fii, biologii, matematyki i zaje¢ praktycznych. Urzgdzenia
techniczno~artystyczne, jak elektryczne instalacje dekoracyjne,
scena szkolna, wnetrze sali itp.; prace te mogg uczniowie
wykonywaé badz w malych modelach, badz w naturalnej
skali — w tym ostatnim przypadku mozna wykonywaé tylko
fragmenty zaprojektowanej catosci.

¢) Narzedzia warsztatowe, jak znaczniki, przebijaki,
wegielnice, cyrkle, oprawy drewniane i metalowe do pil,
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proste warsztaciki z drzewa, skrzynki na narzedzia itp.;
przybory te zachowa uczeri na wiasnos¢ jako zaczatek przy-~
szlego warsztatu domowego lub jako uzupelnienie wyposa~
zenia szkoly, w ktorej bedzie pracowal.

d) Komplety pomocy naukowych dla ubozszych szkot
powszechnych. Zabawki dla dzieci w szkolach powszechnych
i w przedszkolach. Przybory do gier i inne sprzety uzyt-
kowe dla swietlic, ogrédkéw jordanowskich, parkéw.

Nadto dla dziewczqt szycie. Przyktady orientacyjne:
bluzka, szlafrok, sukienka sportowa, spddniczka welniana,
koszula flanelowa damska lub meska, wiatréwka lub kurtka,
spodnie narciarskie, plecak.

Uwaga: Najprostsze elementy s'?ycia powinna opa-
nowa¢ takze mlodziez meska mp.: latanie, cerowanie, szew
obrebkowy, Scieg dziergany itp.

2. Praktyczne zaznajomienie si¢ z budowg, obsluga, re-
paracja i konserwacja nowszych urzadzeri i mechanizméow
w dziedzinie gospodarstwa domowego, lokomocji itp., jak
krany wodociaggowe, palniki i kuchenki spirytusowe i gé-
zowe, grzejniki elektryczne, rower, silnik spalinowy, silnik
elektryczny.

Nadto dla dziewczqt: maszyna do szycia, zelazko
elektryczne i gazowe.

3. Zaznajomienie si¢ z metodykg nauczania zaje¢ prak-
tycznych i z obowigzujagcym programem tego przedmiotu
w szkotach powszechnych réznych stopni. Zaznajomienie sig
z literaturg, dotyczacq nauczania zaje¢ praktycznych w szkole
powszechnej.

Nadto dla dziewczqt: metodyka szycia.

UWAGL
CELE NAUCZANIA.

1. Dalsze rozwijanie sprawnosci technicznej, ktérej po-
czatki zdobyli uczniowie w szkole powszechnej i w gimna-
zjum,
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2. Poglebianie umiejetnosci wladania narzedziami i wy-
korzystywania nowszych zdobyczy techniki w Zzyciu codzien-
nym i w nauce szkolnej.

3. Rozbudzanie i pielegnowanie zainteresowari mlodziezy
w zakresie fechniki i jej zastosowari w zwiazku z potrzebami
gospodarczymi i obrong Paristwa.

4. Ksztalcenie poczucia formy i smaku arfystycznego.

5. Zaznajomienie z chowigzujacym programem zajec prak-
tycznych i z metodyka tego przedmiotu w zakresie szkoly
powszechnej; zapoznanie z literaturg, niezbedra dla nauczy-
ciela zaje¢ praktycznych i wskazanie Zrodel do dalszego uzu-
pelniania wiedzy w tej dziedzinie (podreczniki, ksiazki po-
pularno-naukowe, czasopisma fachowe).

DOBOR 1 UKLAD MATERIALU.

Material nauczania podany jest lgcznie dla IT i III
klasy licealnej. W kazdej klasie nalezy uwzgledni¢ wszyst-
kie 3 dzialy programu. Poniewaz wszyscy uczniowie ucza
si¢ zaje¢ praktycznych tylko w klasie II, dzial trzeci pro-
gramu winien by¢ w tej klasie dostatecznie szczegélowo opra-
cowany, aby wszyscy uczniowie oirzymali niezbedne przy-
gotowanie zawodowe. Do c¢wiczeii z zakresu mefodyki na-
lezy przygotowywanie przez licealistow lekeyj zaje¢ prak-
tycznych w szkole ¢wiczern i w innych szkolach powszech-
nych, oraz wspdlne omawianie tuch lekeyj.

Podzialu tematéw na klasy dokona nauczyciel sam, kie-
rujgc sie przygotowaniem uczniow i ich zaawansowaniem
technicznym. Material pod wzgledem doboru i ukladu tema-
tow ma charakter ramowy. Wuyszczegélnione w nim przy-
ktady prac nie obowigzuja nauczyciela rygorystycznie ani
pod wzgledem liczby tematéw ani pod wzgledem ich kolej-
nosci. Przyktady te maja fylko zorientowac¢ nauczyciela, ja-
kie zagadnienia nadaja si¢ do opracowywania w liceum,
aby osiggna¢ wyniki wskazane w celach nauczania. Nauczy-
ciel winien wybra¢ sposréd nich te, kiére w swoich warun-
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kach pracy uzna za najlepsze. O wyborze tematéw powinny
decydowa¢ warunki lokalne, jak wyposazenie pracowni, $ro-
dowisko, w ktérym znajduje sie¢ liceum, oraz zainteresowania
licealistow. Oczywiscie oddzialywaé tu beda takze osobiste
zamilowania i zainteresowania nauczyciela; nauczyciel bo-~
wiem moze i powinien wykaza¢ wlasng inicjatywe.

W wyborze tematow nauczyciel winien kierowaé sig
nastepujacymi wskazaniami:

1. Przedmioty, projektowane i wykonywane przez ucz~
niow, powinny mie¢ charakter uzytkowy

2. Nauczyciel zaje¢ praktycznych winien dazyé do po-
pularyzowania wsréd mlodziezy nowszych zdobyczy tech-
niki w zwigzku z obronnoscia Paristwa (wykonywanie modch
samochodéw, czolgéw, okretéw, samolotéw).

3. Praca warsztatowa powinna byé w miare moznosci
skorelowana i skoordynowana z innymi przedmiotami nauki
szkolnej. Odnosi si¢ fo zwlaszcza do budowy pomocy na-
ukowych, do modelarstwa okretowego i lotniczego oraz do
obslugi i remontu bardziej skomplikowanych przyrzadéw
lub instalacyj; w tych przypadkach znajomos$é zasady dziala~
nia tych urzadzen uczniowie powinni zdobyé najpierw na
lekcjach fizyki, chemii itp.

METODY I OCRGANIZACJA PRACY.

Przedmioty, projektowane przez uczniéw, powinny byé
najpierw opracowane rysunkowo. Nauczyciel poprawia ry~
sunki i aprobuje projekty do wykonania. To samo dotyczy
projektéow w zakresie kroju dla dziewczat.

Nauczyciel przestrzega, aby zaprojektowane prace od-
powiadaly nastepujgeym warunkom.

1. Przedmiot winien by¢ skonstruowany celowo. Przy
projektowaniu przedmiotu nalezy przemysle¢ wymiary, ksztalt,
material oraz uwzgledni¢ te wszystkie czynniki, od kt6-
rych zalezy istotna wartos¢ przedmiotu; np. przy budowie
skrzynki do radioodbiornika — warunek dobrego rezonansu,
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przy budowie modelu wagi — warunki jej czutosci i rzetel-
nosci itd. Nauczyciel kazdy temat poddaje wszechstronnej
analizie, by ta droga rozwija¢ u wychowankéw prawdziwy
zmys! konstrukcyjny, a dazyé do wytepienia sktonnosci do
bezmyslnego kopiowania.

2. Przedmiot winien byé¢ wykonany estelycznie. W zwig-
zku z tym uczniowie zaznajamiaja si¢ z wytworami sztuki
ludowej, z eksponatami w muzeach itp.

3. Stopier wykonczema powinien by¢ dostosowany do
przeznaczenia przedmiotu. Nalezy wigc zaniechac przesadnej
dokladnosci tam, gdzie ona nie jest miezbedna (np. grabie,
$mietniczka), natomiast domagaé¢ sie dokladnosci tam, gdzie
jest to konieczne (np. kasetka, galwanoskop itp.). Nadto
o stopniu dokladnosci decydowac bedzie zasobnos¢ pra~
cowni w narzedzia warsztatowe bardziej lub mniej precy-
zyjne (np. wykoriczenie kolowrotu wykonanego przy pomocy
narzedzi recznych, a przy uzyciu tokarni).

4, Projekty* winny byé¢ dostosowane do sil fizycz-
nych i sprawnosci technicznej uczniow.

Klase liczaca nie mniej niz 26 ucznidw dzieli sie
na 2 grupy. Lekcja zaje¢ praktycznych w klasie II winna
trwaé nieprzerwanie 2 godziny, w klasie III — 3 (godziny
dla kazdej grupy. ;

Lekcje zaje¢ praktycznych, przeprowadzane przez licea~
listow w szkole ¢éwiczeri i w innych szkotach powszech-
nych, odbywaja si¢ w ramach godzin, przeznaczonych na na-~
uczanie i wychowanie w szkole powszechnej.

Jak juz z charakteru programu wynika, praca warszta~
towa w liceum zasadnmiczo nie moze byé¢ prowadzona fzw.
jednym frontem. Uczniowie robia indywidualnie lub w ma~
lych zespolach (po 2—5 osé6b) to, co ich najbardziej inte~
resuje. Jedynie modelarstwo lotnicze i okretowe oraz prace
tego rodzaju, jak wyréb kompletéw jednakowych pomocy
naukowych, przedmiotéw do gier i zabaw itp. mozna pro-
wadzi¢ jednym frontem.
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Na poczatku roku szkolnego nauczyciel uklada w ogél-
nych zarysach plan caforocznej pracy i w zwigzku z tym
planem zaopatruje pracownie w odpowiednie materialy.

Nauczyciel obowigzany jest prowadzi¢ wykazy prac,
wykonanych przez uczniow, z zaznaczeniem ich oceny pod
wzgledem pomystowosci i technicznego wykoriczenia. W cza-
sie pracy nauczyciel zacheca licealistéw do korzystania z ksig~
zek, katalogéw i atlasow technicznych i artystycznych
w og6le, a zwlaszcza do wyzyskiwania biblioteki podrecznej
znajdujgcej si¢’ w pracowni.

Nalezy szanowa¢ czas i material. Uczniowie powinni
wychodzi¢ z lekeji z tym przeswiadczeniem, ze nie zmarno-
wali ani chwili czasu, ani kawatka materialu.

MUZYKA
PRZEDMIOT OBOWIAZKOWY.
KLASA I

SPIEW.
(3 godziny tygodniowo)

Piesni jedno i dwugtosowe, wybierane z posréd reli-
gijnych, narodowych, artystycznych i ludowych. Od czasu
do czasu kanony i latwe piesni chéralne na 3 lub 4 glosy.
Ksztalcenie prawidlowego oddechu, wyraznej wymowy i na-
lezytego wydobywania glosu.

Powtorzenie i utrwalenie wstepnych wiadomosci teo-
retycznych nabytych w poprzednich studiach (pismo mnuto-
we, takty 2/4, 3/4, 4/4, 3/8 i 6/8), praktyczne zaznajo-
mienie z interwalami muzycznymi, z budowa tonacyj majo-
rowych i ftriad muzycznych w tych tonacjach, oraz najcze-
Sciej uzywanymi terminami muzycznymi; w liceach neskich
i koedukacyjnych ponadto z kluczem basowym.

Systematyczny kurs czytania nut glosem, oparty przede
wszystkim na materiale pieSniowym w zakresie fonacyj ma-
jorowych o mniejszej ilosci znakéw przykluczowych. Ksztal-
cenie stuchu przez odpowiednie éwiczenia rozpoznawcze i dy-
ktanda muzyczne. Ksztalcenie poczucia rytmicznego przez
stosowanie taktowania podczas $piewu i odpowiednie ¢wi-~
czenia rytmiczne. Spiewanie kadencyj w tonacjach majoro~
wych. g
Proby uczenia piesni na terenie wiasnej klasy. Postu~
giwanie si¢ przy tych probach kamertonem lub instrumentem,
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KLASA 1L

SPIEW.
(3 godziny tygodniowo)

Trudniejsze piesni jedno i dwuglosowe, wybierane z po~
$rod  religijnych, narodowych, artystycznych i ludowych.
Trudniejsze kanony i piesni chéralne na 3 i 4 glosy. Dal~
sze ksztalcenie prawidlowego oddechu, wyraznej wymowy
i nalezytego wydobywania glosu.

Praktyczne zaznajomienie 2z tonacjami minorowymi
o mniejszej ilosci znakéw przykluczowych.

Dalszy systematyczny kurs czytania nut glosem, oparty
przede wszystkim na materiale pie$niowym w zakresie tona-
cyj majorowych z wigksza iloscia a w zakresie tonacyj mi-
norowych z mniejszg iloscia znakéw przykluczowych. Dal-
sze ksztalcenie sluchu muzycznego i poczucia rytmicznego.
Spiewanie kadencyj w tonacjach majorowych i minorowych.

Zaznajomienie z obowigzujgcymi programami nauki Spie-
wu w szkolach powszechnych III, II i I stopnia, prak-
fyczne opracowanie materialu nauczania w zakresie pierw-
szych czterech oddzialéw. Zapoznanie z gléwnymi zagad-
nieniami nauki S$piewu w szkole powszechnej, odnoszacymi
si¢ do wydobywania glosu w czasie $piewu, ksztalcenia slu-
chu muzycznego i poczucia rytmicznego, nauczania piesni
ze sluchu, na podstawie nut i z nut, nalezytej interpre-
tacji piesni oraz $piewu dwuglosowego. Przykladowe reali-
zowanie wybranych zagadnieri metodycznych nauki Spiewu
przez nauczyciela i ucznidw na terenie wtiasnej klasy oraz
na lekcjach w szkole powszechnej. Omowienie polskiej lite~
ratury metodycznej do nauki $piewu w szkole powszechnej,
Spiewnikow i podrecznikéw.

" Piesni stosowane w szkole powszechnej gléwnie z za-

kresu pierwszych czterech lat nauczania. Inscenizacja pie~
$ni. Stosowanie kamertonu lub instrumentu w nauczaniu
Spiewu.

o
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KLASA III.

Obowiqzkowo dla wszystkich ucznidw
CHOR.
(1 godzina tygodniowo)

Pies$ni i utwory chéralne na 3 i 4 glosy; beda to
piesni i utwory oryginalne polskich kompozytoréw, opra-
cowania wieloglosowe piesni ludowych oraz utwory cho~
ralne majgce zastosowanie podczas uroczystosci szkolnych.
Kompozycje te nalezy wykonywa¢ w odpowiedniej interpre-
tacji, z uwzglednieniem prawidlowego oddechu, wyraznej wy-
mowy i nalezytej emisji.

Organizowanie na lekcjach chéru lub na innych wol~
nych godzinach audycyj muzycznych, mniej wigcej raz w mie~
sigeu, celem wyrobienia smaku mlodziezy i zaznajomienia
jej z wartosciowa muzykq. Audycje winny byé polaczone
z krotkimi pogadankami na temat utworéw wykonywanych
i zycia ich twércow. Programy winny zawiera¢ w pierwszym
rzedzie utwory polskich kompozytoréw.

Dla grupy uczniéw wybierajqcych muzyke.

A. SPIEW,
(1 godzina tygodniowo)

Piesni jedno, dwu i trzyglosowe, opracowywane samo-
dzielnie przez ucznidw, ze szczegélnym uwzglednieniem pie-
$ni przeznaczonych do uzytku w wyzszych klasach szkoly
powszechnej.

Poglebienie sprawnosci w czytaniu z nut piesni w to-
nacjach majorowych i minorowych, takze na dwa i trzy
glosy oraz wprawianie si¢ w zapisywaniu nutami melodyj
piesni.

Praktyczne zaznajomienie z programem nauczahia $pie~
wu w klasach wyzszych szkoly powszechnej, w szczegél-
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nosci omoéwienie zagadnien, dotyczacych $piewu wielogioso-
wego, metod solfezu, prowadzenia chéru, wyboru $piewni-
kow i stosowania podrecznikow.

Analiza melodii, rytmiki i formy piesni, stosowanych
w szkole. Préby lekcyjne na terenie wiasnej klasy i szkoly
powszechnej, ilustrujgce rozwigzywanie pewnych zagadnieri
metodycznych z zakresu nauczania s$piewu. Towarzyszenie
na instrumencie do $piewu. W zwigzku z tym zaznajomienie
z gléwnymi zasadami harmonizowania melodii celem naucze-
nia poprawnego akompaniamentu do wykonywanych piesni:

Najwazniejsze wiadomosci o kompozycjach i kompozy-
torach muzycznych, szczegdlnie polskich.

B. GRA NA SKRZYPCACH LUB FORTEPIANIE.&®
(2 godziny tygodniowo) ,

Gra na skrzypcach.

Rozwijanie tfechniki palcowej i smyczkowej przy po-
mocy odpowiednich ¢éwiczenn i etiud znanych kompozytoréw
skrzypcowych w pozycji pierwszej.

Wdrozenie w poczatki gry w pozycji III i V. Wyko-
nywanie utworéw skrzypcowych, tatwiejszych duetéw i ter~
cetéw, oraz piesni w uktadach wielogtosowych, takze z za~
stosowaniem gry w poznanych pozycjach. Pamigciowe przy-
swajanie pieSni uzywanych w szkole. .

Gra na fortepianie.

Dalsze wyrabianie bieglosci w stosowaniu  tatwiejszych
pasazéw i akordow przez odpowiednie ¢wiczenia i efiudy.
Opracowanie kilku tatwych utworéw fortepianowych przede
wszystkim polskich kompozytoréw. Opanowanie wiekszej ilo~
§ci piesni, z uwzglednieniem repertuaru szkolnego, w lat-
wych uktadach fortepianowych oraz akompaniamentéw do
piesni, czesciowo takze z pamigci, Gra na 4 rece.
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PRZEDMIOT NADOBOWIAZKOWY.

KLASA 1.
GRA NA SKRZYPCACH, LUB NA FORTEPIANIE, LUB NA LUTNI.

Gra na skrzypcach.

(2 godziny tygodniowo)

Whprawianie w prawidlowe trzymanie skrzypiec i smycz~
ka oraz w zachowywanie poprawnej postawy w czasie gry.
Zaprawianie we wlasciwe ustawianie palcéw na strunach
w roznych ukladach w zakresie pierwszej pozycji i c¢wi-
czenia na wyrobienie bieglosci palcéw. Stosowanie réznych
rodzajéw prowadzenia smyczka. Opracowywanie gam, ¢wi-
czenl intonacyjnych i rytmicznych, prostych piesni i utwo-
réw skrzypcowych w tonacjach majorowych i minorowych,
latwych ze stanowiska techniki skrzypcowej. Pamigciowe
przyswajanie piesni, glownie takich, ktére stosuje sie
w szkole. Wykonywanie tatwych duetéw i piesni dwu~
glosowych.

Gra na fortepianie.

(2 godziny tygodniowo)

Wprawianie we wtasciwy uktad reki podczas gry oraz
W poprawne i wyrazne uderzanie palcami w klawisze. Wy-
rabianie biegtosci palcow bez podktadania i z podklada-
niem. Poczatki gry akordowej. Postugiwanie si¢ w grze nu-
fami w kluczu skrzypcowym i basowym. Wykonywanie lat-
wych ¢wiczeri, pie$ni i utworéw fortepianowych w tona-
cjach majorowych i minorowych.

Przyswajanie pamigciowe piesni w tatwych ukta-
dach.




294 MUZYRA

Gra na lutni. ;
(1 godzina tygodniowo)

Wskazowki techniczne co do poslugiwania sig instru-~
mentem. Strojenie lutni. Opracowywanie gam, ¢wiczeri, melo~
dyj piesni i utworéw Ilutmiowych w tonacjach najczeéciej‘
uzywanych na lutni w zakresie pozycji pierwszej. 'Wpra
wianie w gre akordowa stosowang przy akompaniamentach
do piesni.

Wykonywanie z pamigci piesni uzywanych w szkole
oraz odpowiednich akompaniamentow. Zapoznawanie z za-
sadami stosowania tréjdzwiekéw I, IV i V stepnia w har
monizacji melodii. :

KLASA I
GRA NA SKRZYPCACH, LUB NA FORTEPIANIE, LUB NA LUTNIL

Gra na skrzypcach. N
(2 godziny tygodniowo)

Dalsze ¢wiczenia mna wyrobienie bieglosci  palcow
i sprawnosci w postugiwaniu si¢ smyczkiem. Wykonywanie
gam, tréjdiwigkow, c¢wiczeri intonacyjnych i rytmicznych
oraz latwych piesni i utworéw skrzypcowych w tonacjach
majorowych i minorowych z wigksza iloscig znakow przyklu-
czowych.  Przyswajanie pamigciowe piesni stosowanych
w szkole. Latwe piesni na dwa glosy i duefy.

Gra na fortepianie.
(2 godziny tygodniowo)

Dalsze ¢wiczenia na wyrobienie sprawnosci w grze pa~
sazowej i akordowej w réznych tonacjach majorowych i mi-
norowych. Wykonywanie piesni w tatwych ukladach i pa-

—
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mieciowe ich przyswajanie. Latwe utwory fortepianowe mna
2 i 4 rece. Proby harmonizowania na fortepianie melodyj
przy pomocy akordéw I, IV i V stopnia.

Gra na lutni.
(1 godzina tygodniowo)

Dalsze rozwijanie biegto§ci w technice pasazowej i akor~
dowej z zastosowaniem pozycji I—V. Opracowywanie ¢wi~
czeri, etiud, utworéw lutmiowych i piesni, takze w frud-
niejszych do opanowania tonacjach. Pamieciowe przyswa~
janie melodyj piesni, szczegélnie tych, kiére stosuje sie
w szkole. Wykonywanie tréjdzwiekéw I, IV i V stopnia
W najezesciej uzywanych na lutni tonacjach oraz stosowa-
nie ich w akompaniamencie do $piew.

KLASA IIL

GRA INSTRUMENTALNA ZESPOLOWA.
(1 godzina tygodniowo) '

Wykonywanie tatwych, wartosciowych pod wzgledem
artystyeznym utworéw gléwnie polskich kompozytoréw na
zespoly zlozone z dwoch do kilku instrumentéw. Przy wy-
konywaniu nalezy dba¢ o czyste zestrojemie instrumentow,
0 poprawnos¢ intonacyjug i rytmiczna oraz nalezyta inter~
prefacje. oy #

UWAGI.
CELE NAUCZANIA.

Wzbudzenie zamitowania do muzyki, a w szczegélnosci
do spiewu; ma ono nie tylko wzbogaci¢ zycie wewnetrzne
uczniow, ale udzieli¢ si¢ w przysziosci takze dzieciom, ktore
bedg przez nich wychowywane. W zwiazku z tym przy-

Program liceum pedagogicznego. 15



226 ' MUZYEA

g i

swojenie duzego zasobu warto.s'ciowgch'pies’ni. .nal]eez'gée 1‘3;:
winiecie stuchu muzycznego 1 .pocz'uf.‘la r[.]'tﬂlllCZl ;}u; k.t
robienie gtosu, rozbudzenie wrazliwosci na piekno \rz gmo‘,
wyrobienie smaku estetycznego oraz gr.untf)\)me pw ySngmle
wanie metodyczne potrzebne do nauczania Spiewu

. powszechnej.

ORGANIZACJA NAUCZANIA MUZYKIL

Przedmioty nauczania muzyki w Ii.ceum pedagogicznym
dzielg sie na obowiqzk(;)\v‘e 1 nailob;)v»\:azkowe.
¥ ioty obowiazko . :
alla:ae?.n;lpiegw w wymiarze 3 godzin t.ggodmo:‘v?. s
Klasa II. Spiew w wymiarze 3 god.zm tygo 11!0\ 3
Klasa 11II. Chér w wymiarze 11 godziny tygodniowo.
i ioty nadobowigzkowe. - :
i(;zze;or:]]zinankl‘i obowigzkowymi. moze uczen l(or?gjttzf
w klasie 1 i 1I z lekcji gry na_skrzgpcacl}. lub naa olumi
pianie w wymiarze 2 godzin albo z lekeji gry n
iarze 1 godziny. F :
B wgl;rélze:if)e\vie,‘]majch szczegolne uzdoln‘ifania i z.ar(r]ulowéac-i
nie do muzyki, moga w klasie I1I poglgb.lc swe wial (::;aorze
i sprawnosci na dalszych 1e_kc]ach' Spl@\?’ll A\ 1\:2 e
1 godziny tygodniowo oraz na lekc|acl? gry x1at50d?1{)owo
lub fortepianie w wymiarze dwoch godz.m n':m.klt yg 5 mogé
Warunkiem obrania tego studium w klasie [11 jes u.m lﬁceum
gry na skrzypecach lub fortepianie, uzyskana pnja e
lub tez ukorczenie z zadowala]chm( po.sie;?em [w‘:/ 1-ze_.
nadobowiazkowej nauki gry na jednym’ z instrumentow p
\VIGZ|I?I‘;HCII;1(2YQ p;?gral:zl:krzgpcach lub lutni prz?znacza 5112
2 godziny tygodniowo dla gr:pgi z.:)lﬁzmlz]]a '}:::Zl;;zmz zucz-
iow. Na lekcjach gry na fortepl ] 2
:ii(:::/lo\:‘//inno przypasé po 1/4 godziny tggo'dmO\-\.vo ’przoybe?"?ut;e
dzinach nauki tygodniowo, to znaczy, ze grupa j
z reguly 6 uczniow.

A e e e
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Uezniowie, ktorzy opanowali gre na jakim$ instru-~
mencie w dostatecznym stopniu moga braé udzial w ze-
spole instrumentalnym. Lekcje gry zespotowej w klasie III
sa nadobowiazkowe,

WYKONYWANIE PIESNI.

Celem wzbudzenia zamitowania do $piewu nalezy po-
lozy¢ duzy nacisk na $piewanie piesni jednogtosowych,
a takze dwuglosowych, bez towarzyszenia i z towarzysze~
niem fortepianu Iub lutni. Uczniowie winni w ciggu dwu lat
zdoby¢ duzy zaséb pieknych i warftosciowych piesni, ktére
wykonywaliby chetnie i czesto takze poza lekcjami s$piewu,
W klasie I nalezy dobiera¢ piesni raczej dla obudzenia za-
mitowania do $piewu, niz pod katem widzenia przysziego
zawodu. Dlatego tez poza piesnia artystyczng, w pierwszym
rzedzie Moniuszki, piesri ludowa winna zajg¢ najpocze-
Sniejsze miejsce. W klasach II i III nalezy przeniesé punkt
cigzkosci na te piesni, przy pomocy ktérych nauczyciel bedzie
budzit zamilowanie do $piewu dzieci — to znaczy piesni
z repertuaru szkolnego, przy czym nalezy wybiera¢ najwarto-
Sciowsze szczegdlnie ze zbioréw Noskowskiego, Niewiadom-
skiego i Maszyriskiego; réwnoczesnie jednak nalezy w' dal-~
szym ciggu rozszerzaé repertuar piesni, odpowiedni wie-
kowi i upodobaniom mtodziezy.

Piesni nalezy wykonywa¢ ze smakiem i umiarem, Na-
lezycie urozmaicona dynamika, uwydatnienie prozodii, wta-
sciwe tempo winny podkresla¢ wartosci estetyczne piesni.
Poza tym nauczyciel zwréci uwage na nalezyte postu--
giwanie sie glosem w czasie Spiewu, a zwlaszcza na sto-
sowanie spokojnego i glebokiego oddechu, wyraznej wy-
mowy samoglosek i spotglosek, oraz delikatnego a przy-
tym dzwiecznego wydobywania glosu. W tym celu nalezy
wykonywaé réwniez odpowiednie ¢wiczenia glosowe oraz
dba¢ o czysty $piew indywidualny uczniéw. Poznanie na-
rzadu glosowego oraz wskazowki higieniczne, jakich nalezy

15%
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¢ Spi etnia ten dzial nauczania.
:zestrzegaé podczas Spiewl,, uzupelt ! ;
Ellozwe za%nteresowanie wywoluje spiew ’wle.loglosq“{g. Ctl:(;
ralny. Juz w klasie I nalezy opracowac kl!lfa pIQSH: v wﬂ
lub Jc.zteroglosowgch, celem zaprawienia uczniow df’ bplf ;
chéralnego, to samo W znacznie szerszym zakr‘esne naczzy
L ¢ klasie 1I. Uczniowie poszcze~
w dalszym ciggu stosowac w e
inni ¢ chory klasowe, umiejg
Inych klas winni tworzyc¢ ¢ lejce e
lg(gnnagc' po kilka piesni wielogtosowych w 11algz?et$3’ielluleixe
ji 1Z laniu uczniéw w Sp ~
retacji. Duzq pomoc W zespa ; pie I
F(;gelos:)wgm daje wykonywanie kanonéw 1 l(adencg]b nl{). lzlsoy
zonych z trojdzwigkow I, 1V, V i I stopnia na 5 lum ?dasg.
Wiasciwy chor szkolny tworza uczmow.le. ) né
ktorzy sa w $piewie najwigcej zaawansov\./am i n.1ajq i
épie\:v choralny wyznaczong specjalng gotdzme isl;:tg’;ls}gi.owe
5ru nalezy wybiera¢ utwory WV loWe
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i i j interpretacji. Chor ten
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KSZTALCENIE SLUCHU I POCZUCIA RYTMICZNEGO.
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¢ i rawe z melodyjnej 1 ry
sno zdawaé¢ sobie spra yjn e
Z ili e przy pomocy
iesni kze potrafili wykonywac j omocy
danding. iczni fnie i pewnie. Gltownym
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cwi i znawcze i dyktanda i %
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z przebiegu melodyjnej linii piesni, jej struktury rytmicznej
i formalnej. W szczegélnosci winni uczniowie nie tylko
rozpoznawa¢ w ogdlnikowy sposéb przebieg melodyjuej linii
piesni (np. czy melodia biegnie do gory czy w dot, czy
pewne dzwigki powtarzajg sie), ale takze wysokos$¢ poszceze~
g6lnych dzwiekéw melodii i wielkosé interwatéw, wystepu-~
jacych w piesni. Poza tym ‘winni rozpoznawac takze rodzaj
takiu i wartosci rytmiczne poszezegdlnych dzwigkéw pie~
$ni, najcharakterystyczniejsze rytmy np. taicow polskich,
oraz najwazniejsze szczeglly z zakresu budowy formalnej
piesni (np. piesri sktada si¢ z trzech czastek, z ktoérych pierw-
sza i frzecia sg podobne do siebie).

Opréez ¢wiczeri stuchowyoh rozpoznawczych przewiduje
program takze dyktanda muzyczne, jako $rodek ksztatcenia
stuchu. Zapisywanie nutami styszanych dZwiekow muzycz~
nych zmusza mtodziez do jak najdokladniejszego zdawania
sobie sprawy tak zwysokosci jak i diugosci tych dzwiekow.
Uczniowie IIT llasy winni wprawiaé sie w poprawne zapisy~
wanie piesni, celem ewentualnego pdzZniejszgo mnotowania
piesni i taricow ludowych,

Réwnolegle z ksztatceniem stuchu nuzycziego winno
iS¢ rozwijanie poczucia rytmicznego, w pierwszym rzedzie
przez rytmiczne $piewanie piesni, ktére mozna uzyskac dzieki
czestemu stosowaniu taktowania podczas Spiewu, Poszcze~
golne trudniejsze rytmy nalezy opracowaé przy pomocy odpo-
wiednich ¢wiczeri $piewanyoh. Przy sprzyjajacych warunkach
mozna stosowa¢ réwniez rytmike ruchowa, ktéra w szlkole
powszechnej znajduje zastosowanie w zabawach rytmicznych
i inscenizacjach piesni,

Nalezyte rozwiniecie stuchu da sie uzyska¢ jedynie
przez indywidualne traktowanie ucznidw, Dlatego tez w li~
ceum pedagogicznym nalezy stosowac po za S$piewem zbio~
rowym jak najezesciej $piew indywidualny, jako ten rodzaj

spiewu, ktéry dla przysztego nauczyciela posiada podsta~
wowe zpnaczenie,
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METODYKA NAUCZANIA.

Wiadomosci metodyczne potrzebne do prowadzenia lek-
cyj $piewu nalezy podawaé nie w formie teoretycznych wy-
kitadéw ale w formie praktycznych wskazowek, popartych
zywymi przykiadami. Czes¢ wiedzy metodycznej winni ucz-
niowie nabyé przez hospitacje i lelcje probne na terenie
szkoly ¢wiczen i innych szkot powszechnych, przez préby,
dokonywane na terenie wtasnej klasy w czasie lekcyj Spiewu
oraz przez samodzielne studium podrecznikow i artykulow
metodycznych, odnoszacych sie do nauczania $piewu, z kto-
rych sprawozdania zloza w odpowiednich referatach. Naj-
wazniejsze sa lekcje w szkotach powszechnych. Dlatego tez
nalezy je przygotowywaé igruntownie, tak zeby uczniowie
pmieli nie tylko zaspiewaé czysto i rytmicznie wybrane
piesni, ale zdawali sobie jasno sprawe z celu, do ktérego
daza w lekcji i z drogi, jaka postepowa¢ winni przy roz-
wigzywaniu wytknietego zagadnienia metodycznego. Po lek-~
cjach nalezy omoéwi¢ tok nauki, spos6b postgpowania me-
todycznego i osiagniete wyniki.

Pewne przygotowanie do nauczania $piewu w szkole
moga nabyé uczniowie w prébnych lekcjach na terenie wia-
snej klasy, uczge kolegéw nowych piesni, powtarzajgc lub
inscenizujgc  dawniej poznane oraz wprawiajge si¢ w dy~
rygowanie,

GRA NA SKRZYPCACH.

Gra na skrzypcach bedzie naukg trzyletnia dla tych
vezniow, ktérzy zamierzajg obraé $piew w klasie III jako
przedmiot z wyboru. Dla innych ucznidw bedzie to nauka
dwuletnia, tworzaca pewng zamknigta catos¢. Poniewaz
okres dwuletni a nawet trzyletni jest zbyt krotki, aby da¢
rezniom gruntowna znajomo$¢ podstaw gry na skrzypcach,
przeto nauka ta winna ograniczy¢ sie przede wszystkim do
rzeczy niezbednych dla nauczyciela przy uzywaniu skrzypice
jako instrumentu pomocniczego w czasie lekcyj Spiewut,
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W pierwszym wigce i w drugim roku nalezy wiaczy¢ do pro-
gramu pie$ni jedno, a takze i dwuglosowe, wykonywane
jako duety, w frzecim za$ roku procz piesni jednogtosowych,
takze dwu i ftrzyglosowe, wykonywane jako duety i ftria.

Nauka gry na skrzypcach w liceum pedagogicznym jesi
zasadniczo naukg zbiorowa, ale mimo fo nalezy jak naj~
czg$ciej zajmowaé sie poszezegdlnymi uczniami z osobna, zg-
dajac od nich gry indywidualnej. Od samego poczatku nalezy
dba¢ o prawidlowe trzymanie skrzypiec, rowne i spokojne
prowadzenie smyczka, dokladne ustawianie palcéw na stru-
nach, wydobywanie czystych tonéw, gre z poczatku wolng,
a zawsze wyrazng i rytmiczna.

Uzyskanie pewnej bieglosci palcowej i smyczkowej
jest warunkiem nalezytego wykonywania piesni i utworow
skrzypcowych, dlatego tez uzyskanie tej bieglosci przez opra-
cowywanie odpowiednich wprawek i etiud winno sla¢ sie
troska nauczyciela, Przy wykonywaniu za$ samych piesni
i utworéw skrzypcowych nalezy starac si¢ o odpowiedni wy-
raz i interpretacje. Pewien zasob tych piesni, szczegdlnie
z repertuaru szkolnego winni uczniowie opanowac pa-
mieciowo.

W lkoricu nalezy dazyé do tego, by uczniowie przyswoili
sobie umiejetnosé czystego strojenia skrzypiec oraz wtlasci-
wego obchodzenia sie z instrumentem tak, by byt utrzymany
w nalezytym stanie i czystosci.

GRA NA FORTEPIANIE.

Dwuletnia a mnawet frzyletnia nauka moze uczniow
wprowadzi¢ zaledwie w poczatki gry na fortepianie, dlatego
fez winna zmierza¢ wyraznie ku skromnym, ale praktycz-
nym celom, wykonywania piesni z repertuaru szkolnego
w tatwych uktadach.

W czasie nauki gry na fortepianie nalezy zwracaé¢
uwage na nalezyty uktad rak na klawiaturze, poprawne i wy~
razne uderzanie palcami w klawisze, i wyrobienie nalezytej
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bieglosci zaréwno w grze pasazow jak akordow. Przy
wykonywaniu éwiczeri piesni utworow fortepianowych ma-
lezy wymagaé dokladnego palcowania, wyraznej i rytmicznej
gry, oraz nalezytego uwzglednienia tempa i dynamiki. Przed
przystapieniem do opracowania poszczegélnych utworéw na-
lezy omo6wic ich tonacje, rodzaj taktu, tempo, budowe, spo-
s6b palcowania i znaki dynamiczne., Pr6cz gry z nut winni
uczniowie uprawiaé takze gre z pamieci, szczegélnie pio~
senek, stosowanych w szkole.

Gra na fortepianie jest w' liceum pedagogicznym nauka
zbiorowa. Poniewaz jednak wiecej uczniow nie moze grac
réwnocze$nie na fortepianie, dlatego nauczyciel bedzie trak-
towal gre indywidualnie po$wigcajac kazdemu z uczni6w
utamek lekcji. Reszta za$ uczniéw bedzie przypatrywala si¢
grze kolegi wzglednie nauczyciela, albo tez, co jest wiecej
wskazane, bedzie wykonywala jakie$ zadania piSmienne z za~
kresu zasad muzyki lub poczatkéw harmonii.

GRA NA LUTNIL

Nauka gry na lutni ma na celu dopoméc przyszlemu
nauczycielowi w nauczaniu melodyj piesni, w intonowaniu
ich we wtasciwej wysokosci oraz w stosowaniu podczas
$piewu tatwego akompaniamentu.

Nalezy uzywaé lutni szesciostrunowej, o ogdlnie przy-
jetym stroju E A d g h e, Précz lutni mozna takze stosowac
gitare hiszpariska, posiadajacg str6j analogiczny, a r6zniacy
sie od lutni ksztaltem. Lutnia ma pudlo rezonansowe ksztattu
owalnego, gruszkowatego, o dnie wypuklym, gitara za$ po-
siada pudlo rezonansowe o dnie plaskim w ksztalcie przy-
pominajacym  skrzypce, to znaczy z dwoma wcigciami
z bokéw.

0d samego poczatku nalezy uczniow wdrozy¢ w na-
lezyte trzymanie instrumentu, wlasciwy spos6b uktadania
palcow na strunach, w wyrazne i czyste wydobywanie dZwie~
kéw' z lutni, oraz w dokladne jej strojenie. Poniewaz przy-~
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szty nauczyciel bedzie uzywat lutni nie tylko jako instrumentu
towarzyszacego, ale takze jako instrumentu sluzacego de
wykonywania melodyj, nalezy w nauce gry na lufni polozy¢
szczegGlny nacisk na opanowanie ‘gam, ¢wiczer jednogto~
sowych i wprawianie si¢ w wykonywanie melodyj piesni.
Znaczna ilosé piesni szczeglnie z reperfuaru szkolnego
winni uczniowie przyswoi¢ sobie na pamieé. Poza tym winni
opracowa¢ takze kilka tatwiejszych utworéw z bogatego
reperfuaru literatury Ilutniowej, gtéwnie polskiej.

Lutnia bedzie jednak odgrywata duza role jako instru-
ment towarzyszacy do $piewu. Dlatego winni uczniowie
wprawia¢ sie takze w wykonywaniu tatwych akompania-
mentéw, kiére w razie potrzeby winni takze improwizowac
w spos6b najprostszy przez zastosowanie tréjdzwiekow I, 1V
i V stopnia, jako podstawowych akordéw w harmonizacji
melodii.

Poza tym winni uczniowie przyzwyczai¢ sie lakze do
réwnoczesnege $piewu i towarzyszenia na lutni.

ZESPOL INSTRUMENTALNY.

Uczniowie zdolniejsi, ktérzy opanowali juz w dostatecz-
nym stopniu gre na jakim$ instrumencie, moga bra¢ udzial
w zespole instrumentalnym. Zasadniczo zespdl ten bedzie
si¢ opieral na skrzypcach i fortepianie. Przy braku wigc
dalszych instrumentéw bedzie to duet lub trio skrzypcowe
w kilkakrotnej obsadzie, z akompaniamentem fortepianu. Po-~
zadanym jest jednak rozszerzenie tego zespotu do kwintefu
smyczkowego: skrzypce I i II, altéwka, wiolonczela, bas,
z fortepianem lub bez, W razie sprzyjajacych okolicznosci
mozna taki zespél wzbogaci¢ odpowiednimi instrumentami
detymi (fletem, klarnetem, trgbka, waltornia lub puzonem)
i ewentualnie perkusyjnymi.

W zespole tym nalezy wykonywac utwory wartosciowe,
przede wszystkim polskich kompozytoréw, przyczym nalezy
dba¢ o staranne wykoriczenie i wlasciwg interpretacje.
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AUDYCJE MUZYCZNE.

Mniej wiecej raz w miesigcu nalezy organizowa¢ audy-
cje muzyczne. Nauczyciel moze przeznaczyé na fen cel lekcje
chéru lub tez skorzystaé z nadarzajacych sie wolnych godzin.
7 audycji muzycznych w miare moznosci winna korzysta¢
cata mlodziez liceum,

Wykonanie programu audycyj muzycznych winno staé
na poziomie artystycznym, dlatego tez wykonawcami winni
byé¢ artysci solisci, (Spiewacy, skrzypkowie lub pianisci)
wzglednie zespoly choralne, kameralne lub orkiestralne sto-~
jace na nalezytym poziomie. Dopiero w braku odpowied~
nich wykonaweéw mozna uciec sie do radia lub gramo~
fonu.

Celem uprzystepnienia muzyki nalezy podawac ja sy-
stematycznie, zachowujac kolejnos¢ utwor6w od przystep-
niejszych do frudniej zrozumiatych, Poniewaz uczniowie wy-
nosza pewien zasob wrazer muzycznych z audycyj slysza-
nych w gimnazjum, mozna programomn audycyj w liceum
nada¢ pewng ciggtosé, przez uktadanie ich w rozwoju
historycznym, przez obrazowanie w nich réznorodnosci form
muzycznych itp.

Budycjom winny towarzyszy¢ krotkie i tresciwe obja~
énienia, dotyczace dziet wykonywanych (ich powstanie, forma,
tres¢) i ich tworcow. Nalezy sie jednak ograniczy¢ tylko do
niezbednych objasnien, ktére badz to budza zainteresowanie
do dziet wykonywanych, badz tez ulatwiaja lepsze ich zro-
zumienie, x

Poza tym nalezy zacheca¢ mlodziez do korzystania
w miare moznosci z wartosciowych przedstawierl operowych,
koncertéw, takze radiowych, na ktére nauczyciel winien
zwraca¢ uwage.

S JEZYK OBCY NOWOZYTNY.
A. PRZEDMIOT NADOBOWIAZKOWY.

KLASA T i Il
(po 2 godziny tygodniowo)

B. PRZEDMIOT OBRANY PRZEZ UCZNIOW.

KLASA IIL
(3 godziny tygodniowo)

Lektura unrywkow literackich i popularno-naukowych
wprowadzajacych w najbardziej charakterystyczne przejawg;
wspoélczesnego zycia kulturalnego, spolecznego i paristwo~
wego danego narodu z uwzglednieniem w miare potrzeby
pl.erwiastka przesztosci. Nalezy przy fym w dostatecznej
mierze uwzgledni¢ teksty, dotyczace zjawisk i zagadnier
z zakres}l wychowania i szkolnictwa. W zwigzku z lekturg
prt?\\{adzl si¢ prace nad wycwiczeniem sprawnosci i popraw-
nosci gramatycznej i stylistycznej.

UWAGI.
CELE NAUCZANIA.

g Nauka jezyka obcego nowozytnego w liceum pedago-
gicznym ma na celu przygotowanie ucznia do:
1. samodzielnego rozumienia tatwych tekstow literackich

graz ‘popularno-naukowych z zakresu przyszlej pracy zawo~
owej;
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2. rozumienia nieco trudniejszego tekstu przy pomocy
slownika;

3. wypowiadania w jezyku obcym swych mysli w mo-
wie i piSmie w zwiazku z przeczytanym tekstem Iub zagad-
nieniem aktualnym, przy pomocy zdai i zwrotéw zupel-
nie prostych. Przy tekstach trudniejszych wystarczy ttuma-
czenie $ciste a poprawne na jezyk polski przy pomocy
stownika.

ORGANIZACJA I METODY NAUCZANIA.

Jezyk obcy nowozytny jest w klasie I i II liceum pe~
dagogicznego przedmiotem nadobowigzkowym, w klasie III
za$ moze byc¢ przez ucznia obrany jako jeden z dwu przed-
miotéw pracy wlasnej i woéwezas nalezy do przedmiotéw
obowigzkowych. Moga wéwczas powsta¢ dwie grupy: a)ucz~
niowie, ktérzy uczyli si¢ danego jezyka jako obowiazko-
wego w gimnazjum' i w klasie T i II liceum jako przed-
miotu nadobowiazkowego, oraz b) uczniowie, ktérzy uczyli
si¢ danego jezyka tylko w gimnazjum ogélnoksztalcacym
jako przedmiotu obowigzkowego. W zwiazku z tym w pro-~
gramie klasy II dla grupy a podano ponizej pewne do-
datkowe wymagania w zakresie lektury, ¢wiczen w mo-
wieniu i rozumieniu przeméwieri oraz c¢wiczefi pismiennych.
Dla grupy b lektura, ¢éwiczenia i gramatyka sa identyczne
jak dla klasy I i II, ulegnie tylko ograniczeniu ilosé prze-
robionego materiatu i ¢wiczeri ze wzgledu na nieco mniej-~
szy wymiar czasu (3 godziny tygodniowo zamiast 4).

Cele i metody nauczania pozostaja we wszystkich kla-
sach te same.

Podczas gdy w gimnazjum ogolnoksztatcgcym droga
konsekwentnego stosowania metody bezposredniej dazy sie
do wyrabiania czynnej znajomosci jezyka obcego, to w li-
ceum pedagogicznym aczkolwiek nie nalezy zaniedbywaé wy-
rabiania zdolnosci mozliwie poprawnego wypowiadania swych
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mysli w mowie i w pisSmie w jezyku obcym, nie jest to
juz celem najwazniejszym. Za taki cel nauczania jezyka
obcego nalezy, jak to wyzej wskazano, w liceum pedago-~
gicznym uzna¢, poza wzbogaceniem zasobu stownictwa, umie~
jetnos¢ rozumienia tekstéw drogg nalezytej orientacji w bu~
dowie danego zdania (analiza zdania). Przyszly nauczyciel
szkoly powszechnej bowiem wuyjatkowo tylke bedzie miat
pofrzebg i moznos¢ wyslawiania si¢ w jezyku obcym, na-
tomiast literatura, zwlaszcza zawodowa w jezyku obeym
winna by¢ waznym czynnikiem jego samoksztalcenia. Wo-
bec tego metode bezposrednig trzeba bedzie wzglednie cze-
sto uzupelnia¢ metodq tzw. mieszana, stosujac tiumaczenie
na jezyk ojczysty, zwlaszcza przy lekturze tekstow popu-
larno-naukowych.

LEKTURA.

Najbardziej korzystnym byloby oprzeé leklure w klasie
I i II liceum pedagogicznego oraz w klasie III w grupie b
na wypisach (jeden niezbyt obszerny podrecznik), kiére za~
wiera¢ powinny: zywe obrazy i opisy, opowiadania, krotkie
nowele, wybrane rozdzialy z powiesci, urywki z komedyj,
rozprawki popularno-naukowe oraz latwe sprawozdania z za~
kresu przyszlej pracy zawodowej uczniow.

Dopoki nie ukazg si¢ odpowiednie wypisy dla lice6w
pedagogicznych, nauczyciel dobierze nowele lub urywki z po=
wiesci wydane oddzielnie, omawiajac, poglebiajac i oswiet~
lajac odpowiednio zagadnienia pedagogiczne, spoleczne, go-~
spodarcze itp. W jezyku francuskim nadawalyby si¢ do czy-
tania np. Lichtenberger: Le petit Trott (dla chtopcéw), Line
(dla dziewczat); Augier: Le gendre de M. Poirier (dla wszyst~
kich); w jezyku niemieckim nowele tzw. Schulgeschichten,
Erziehungsromane autoréw takich jak: E. Wildenbruch,
F. Miiller-Partenkirchen, Busse, Otto Ernst, Hans Hoffmann,
Schicker~Ebe i innych.

W Kklasie III w grupie a uczniowie pod wzgledem przy~
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gotowania jezykowego winni mniej wiecej doréwnaé uczniom
klasy II liceow ogdlnoksztalcgcych, mozna wiec korzystac¢
z wypiséw na klase II licealng, wybierajac urywki najbar-
dziej cenne dla ogélnego wyksztatcenia uczniow. Obok tego
nalezy przeczyta¢ jedno wieksze (lub 2, 3 mniejsze) pod-
stawowe, mniezbyt trudne dzieto (od 100—150 stron), oma-
wiajgce zagadnienia zwigzane ze szkolnictwem powszechnym.

Liceum pedagogiczne powinno zaprenumerowaé 2--3
czasopisma pedagogiczne najbardziej znane we Francji, wzgled-
nie w Niemczech i Szwajearii. Z tych czasopism uczniowie
zglaszajg krotkie referaty dobrowolnie, wzglednie otrzymuja
pewne artykuly do opracowania indywidualnego lub grupo-
wego, ustnego lub pismiennego. Nalezy zachecaé¢ uczniéw do
dobrowolnej lektury domowej przez aobér do bi-
blioteczki szkolnej nowel i krétkich powiesci, pisanych sty-
lem latwym; czasopism fachowych, jednego lub dwu dzienni-
kow lub tygodnikéw bogato ilustrowanych tresci ogdlnej (np.
Je suis partout, Benjamin, All6, Vu a zwtlaszcza Illustration,
B. Z. am Mittag, Die Berliner Illustrierte itp.).

W zwigzku z zaprawianiem mtodziezy do samodzielnej
lektury, nalezy doprowadzi¢ réwniez do zupelnego opano-
wania przez uczniow umiejetnosci radzenia sobie ze Srod-
kami pomocniczymi, jak stownik (jedno i dwujezyczny), gra-
matyka, encyklopedia podreczna (np. Le petit Larousse, Volks
Brockhaus).

Pamigta¢ nalezy, ze lektura artykutéw, zwigzanych z za-
inleresowaniami specjalnymi wychowankéw liceum pedago-
gicznego przyniesie najwiecej korzysci, jezeli w mozliwie sze-
rokiej mierze uwzgledniona bedzie korelacja z maleriatem
przerabianym na lekcjach przedmiotéw pedagogicznych.

CWICZENIA W MOWIENIU.

Przy nauczaniu jezyka obcego w liceum pedagogicznym
nie moze chodzi¢ o wprawe w wypowiadaniu swych mysli
na dowolny temat, nalezy wiec ograniczyé¢ sie do ¢wiczen
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w streszczaniu przeczytanego materialu w formie zwigzlej
a Scistej, uwzgledniajacej najcharakterystyczniejsze momenty
tresci. Od czasu do czasu mozna stosowac proby rozwiniecia
i poglebienia tematéw, poruszonych w lekturze w zwigzku
z korelacja z innymi przedmiotami Iub z osobistymi przezy-
ciami. Nie nalezy stawia¢ zbyt wysokich wymagan co do wy-
powiadania si¢ ucznia i zadawalnia¢ si¢ umiejetnoscia stresz-
czenia czy o$wietlenia przeczytanego tekstu przy pomocy
zdari zupelnie prostych i krétkich. :
W klasie III dla uczniow grupy a ¢wiczenia w mowie-
niu nie ogranicza sie do streszczania, lecz bardziej beda
zblizone do swobodnej dyskusji na niezbyt trudny temat. Na-
lezy tez u tych ucznidw zwrécié wigksza uwage na przy-
pomnienie i rozszerzenie stownictwa z zycia polocznego.

CWICZENIA W ROZUMIENIU PRZEMOWIEN.

Nalezy zwrécié uwage i na pewna — chociazby mini-
malng — wprawe w rozumieniu nieco diuzszych, falwych
przemowieri w jezyku obeym, jak np. wykladu nauczyciela,
referatu kolegi, bardzo latwej audycji radiowej.

GRAMATYKA.

Gramatyke powtarza sie i utrwala gléwnie wowczas,
gdy zachodzi potrzeba przeprowadzenia wyzej wspomnianej
analizy zdania, oraz przy wyjasnianiu btedow, badZz to w od-
powiedziach uczniéw, badz to przy korekcie wypracowar pi-
$miennych. Jednak dla unikniecia wigkszych brakéw w za-
kresie znajomo$ci najbardziej podstawowych zasad grama-
tgki, nalezy caly niezbedny material gramatyczny pofrakto-
waé wedlug pewnych dzialéw, umozliwiajacych powldrzenie
catosci.

CGWICZENIA ‘PISMIENNE.

Wsréd lieznych rodzajow ¢éwiczeri pismiennych do naj-
bardziej celowych w liceum pedagogicznym zaliczy¢ nalezy
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¢wiczenia w Scistym, doktadnym a krétkim streszezaniu czy-~
tanych urywkow literackich i rozprawek popularno-nauko-
wych oraz ¢wiczenia w ukiadaniu planu czytanych fragmen-~
téw. Nauczycielowi pozostawia si¢ jednakze zupelng swo-
bode w urozmaicaniu éwiczeri pismiennych.

Krotkie éwiczenia domowe wymagajace 10—15 minut
pracy nalezy pisaé mozliwie czesto, dluzsze wymagajgce
okoto jednej godziny czasu oraz dluzsze ¢wiczenia klasowe
sprawdzajgce po 4 na rok. !

W klasie 1II w grupie g w ¢wiczeniach pismiennych
zwlaszeza domowych nalezy uwzglednia¢ takze i tzw. wolne
tematy.
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