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DRUKARNIA NARODOWA W KRAKOWIE

SLOWO WSTEPNE.

Kiedy myélimy o celach i zadaniach publicznej szkoly
powszechnej, jej perspektywach, to staje przed nami wizja
wielkich liczb i wielkiej odpowiedzialnosci: — 5447.000
dzieci, prawie 80.000 nauczycieli i miliony zlotych wydatkow
w budzetach panstwowych i komunalnych. W tych wielkich
liczbach leza istotnie wielkie zagadnienia, zagadnienia pa-
lace, budzace dume¢ lub niepokéj, zagadnienia wreszcie,
o ktérych kazdy méwi i kazdy rozwaza je ma swéj sposéb.

Co robig w szkole te wielkie gromady plowych glowek?
jak ,,rentuja® sie wielkie wydatki? Jakie sa ideowe podstawy
nowej szkoly? Czy praca szkolna istotnie wyréwna front kul-
turalny naszego kraju itd.

OdpowiedZ na te pytania tworzy si¢ w codziennej pracy
nauczyciela, a roztrzgsanie ideowych zalozen szkoly powszech-
nej lezy poza tematem niniejszej ksigzki. Styl nowego gma-
chu szkolnego zarysowala ustawa z dnia 11 marca 1932 r.
o ustroju szkolnym i kontury tego stylu zna kazdy nauczyciel-
wychowawca. Podstawg jest publiczna szkola powszechna,
ktérej zasadnicza forme prawng i tresé idealu wychowaw-
czego zawierajg: statut i program nauki. Tam tez
znajduja sig¢ zasadnicze kierunki dla pracy nauczyciela.

Dazenie do wytknietych tam idealéw, to walka o nowa
szkole; walka ta wymaga i odpowiedniej temperatury uczu-
ciowej i wielkiego napigcia woli, a przede wszystkim wiel-
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kiego wysitku myéli i duzego nakladu pracy calej armii nau-
czycielskiej i jej wychowankow.

0Od wprowadzenia nowej ustawy mija sze§é lat, a dzien
1 lipca 1938 r. jest tym dniem, w ktérym ustawa wchodzi juz
calkowicie w zycie na wszystkich odcinkach szkolnych. W cig-
gu tego okresu czasu wyprébowaliSmy nowe programy, zzy-
liémy sie z nimi i juz dzi§ mozemy stwierdzié, ze sa one osig-
galne. Mniej repetentéw, wigksza sprawnoéé dzieci, pelniej-
sze opanowanie podstawowych elementéw wiedzy i wigksza
praktycznoéé, oto najwazniejsze sukcesy nie tylko nowych
programéw, ale i ich realizatoréw tj. nauczycieli.

Ale kto nie idzie naprzéd, ten si¢ cofa, a marsz naprzéd
lezy w codziennej naszej pracy. Wychodzac z ta-
kich zalozen pracy niniejszej nadalem charakter wybitnie
praktyczny, co zreszta uwidocznione jest w tytule ksigzki.
»Praktyczne zasady organizacji pracy w szkolach powszech-
nych® maja zatem charakter podrecznika.

Kierownik szkoly znajdzie w nim szereg praktycznych
uwag przy projektowaniu planu pracy powierzonej mu szko-
ly, nauczycielowi, przygotowujacemu sie do egzaminu prakty:
cznego, ksigzka ulatwi zapoznanie si¢ z najwazniejszymi kie-
runkami i typami pracy szkolnej; spojrzenie wreszcie na ca-
loéé rézmorodnych potrzeb szkoly i skonfrontowanie ich z wla-
snym warsatatem pracy — bedzie pozyteczne i dla kazdego
nauczyciela i dla kazdego kierownika szkoly.

Uklad ksiazki jest taki, jak uklada sie zycie szkolne w rze-
czywistoéei, a wige warunki zewnetrzne i ich wplyw na wy-
niki nauczania; uaktywnienie pracy ucznia w tzw. osrodkach
zajeé praktycznych; technika pracy nauczyciela, dalsza walka
z drugorocznoécia i wreszeie wychowanie spoleczne i obywa-
telskie w klasie szkolnej i w organizacjach uczniowskich. Ze-
bralem réwniez najbardziej popularng literature pedagogicz-
ng do poszezegolnych zagadnieni i zaopatrzylem ksigzke w wy-
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kazy najwazniejszych pomocy szkolnych do poszezegolnych
przedmiotéw. Wykazy te sporzadzone zostaly przy pomocy
Nauczycielstwa obwodu chorzowskiego i odnoénym komisjom
skladam na tym miejscu serdeczne podzigkowanie.
Charakterystyczna cechg ksigzki jest wreszcie to, ze napi-
sal ja ,prakiyk dla praktykéw“. A nie latwo jest pisaé o co-
dziennych sprawach zycia szkolnego. Im bardziej zblizamy sig
od teorii do praktyki, im blizej jesteSmy dna pracy, tym te-
maty staja si¢ pozornie ,mniej ciekawe“, banalne i nazhyt
oczywiste, do ktérych odnosimy si¢ niechetnie, jako do dro-
biazgéw. A jednak w tych drobiazgach lezy najwiecej zala-
man. Totez ,szarzyznie® dnia codziennego poswigcona zostala
niniejsza ksiazka, ale tez nie moze ona byé ,recepta® na ta-
kie, czy inne postepowanie w Sciéle okreslonych sytuacjach.
Szkota powszechna jest warsztatem niestychanie zlozonym
i wielostronnym, wymaga ludzi zywych, bo tylko zywy czlo-
wiek rozwiazywaé moze zywe zagadnienia. Zaden podrecznik

Zywej pracy zastapi¢ nie moze.

Chorzéw, dnia 20. VIIL. 1938 roku.

Franciszek Mittek
Inspektor Szkolny.




Rozdzial I.

WPLYW WARUNKOW ZEWNETRZNYCH NA WYNIKI
NAUCZANIA

1. Budynek szkolny.

Wyniki nauczania i wychowania w szkole powszechnej za-
lezne s3 w duzej mierze od dobrego urzjdzenia i wyposazenia
budynku szkolnego. Budynek szkolny stwarza bowiem zasad-
nicze ramy dla zewnetrznych warunkéw pracy, a warunki te
maja staly i nieprzerwany wplyw zaréwno na atmosfere jak
i skutecznoéé pracy szkolnej.

Na czolo wysuwa si¢ przede wszystkim dobre rozplanowa-
nie budynku szkolnego, bo lacza si¢ z tym duze mozliwosei

dla utrzymania wzorowej czystoéci i porzadku szkolnego.

Dziedzina ta wprawdzie odnosi si¢ raczej do nadzoru szkol-
nego, ale jednak wspéldzialanie w tym zakresie calego nau-
czycielstwa jest konieczne. Chodzi tu bowiem o warsztat pracy
nauczyciela i nie podobna przypuszczaé, aby bezposredni pra-
cownik szkolny nie mial zadnego zainteresowania w ulepsza-
niu tych wszystkich warunkéw, wsréd ktérych pracuje on
1 jego uczniowie. Zainteresowanie to moze byé bardzo pozy-
teczne z dwu mnastepujacych wzgledow:

l-o przy czynnym wspéludziale w okresie projektowania
nowego budynku szkolnego,




2-0 w dostosowywaniu pomieszczenn juz istniejacych do
nowych wymagai programowych.

Praktyka bowiem wykazala, ze przy kazdej budowie szkoly
duzg role odgrywa znajjcy si¢ jako tako na budownictwie kie-
rownik szkoly. Wprawdzie nie wszystkie dezyderaty pedagoga
mogy byé respektowane przez inzyniera-architekta, ale jed-
nakze wplyw czynnikéw szkolnych bez skutku nie pozostaje.
Wezmy pod uwage mnastepujgcy przyklad. — W budownictwie
naszym ustalil si¢ klasyczny typ budowy, manifestujacy sie
wydluzonym korytarzem rekreacyjnym. Wedlug tego szablonu
powstalo setki projektéw budynkéw szkolnych, a co za tym
idzie wzniesiono tez i setki nowych gmachéw szkolnych o réz-
nych wydluzonych korytarzach. Pomijajac wiele dodatnich
stron tego systemu, praktycy szkolni dopatrzyli sie w nim
wielu wad i przeciwstawili mu inny system tzw. ,holowy®.
Budynek, wzniesiony tym systemem, 1}05ia(1;l na kazdej kon-
dygnacji sale rekreacyjng do ktérej przylega 4 wzglednie 5
izb lekeyjnych. Powstalo tez wiele budynkéw z salami re-
kreacyjnymi o zupelnie odmiennym wygladzie zewnetrznym
(wieksza zwarto§é bryly, podstawa zblizona do kwadratu),
bardziej dostosowanym do potrzeb pracy wychowawezej.
Wplyw praktykow szkolnych okazal si¢ wige skutecznym.

Budownictwo szkolne, zwlaszeza wigkszych obiektow, jest
jednak dziedzing do&é skomplikowang i musi byé prowadzone
przez specjalistow, ale pewne podstawowe wiadomosci z tego
zakresu dla nauczycielstwa nie moga byé obojetne.

Liczgc si¢ z tymi wlaénie zagadnieniami Min. W. R. i O. P.
wydalo szereg przepiséw, regulujaecych budownictwo szkolne.
Przepisy te znajduja si¢ w wydawnictwach Ministerstwa p. t.:
»Projekty budynkéw szké! powszechnych® zeszyty Nr 1, 2,
3 i 4. Na szczegdlng uwage w tym zakresie zasluguje publi-
kacja Ministerstwa p. t.: ,,Publiczne szkoly powszechne pierw-
szego stopnia — teren, budynki, sprzety — Warszawa rok
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1937¢. Publikacja ta znajduje sie w kaizdej szkole powszech-
nej i stanowi wazna pomoc w reku nauczycielstwa i to nie
tylko w zakresie budownictwa szkolnego, ale, co wazniejsza,
w zakresie urzadzen i wyposazen szkol wszelkich stopni.

Zaréwno budownictwo szkolne jak i sprzety szkolne inte-
resuja nauczycielstwo z punktu widzenia organizacji pracy,
a przede wszystkim z punktu widzenia utrzymania czystosci
i porzadku. Szkola polska powoli wyrasta z prymitywow.
W jej murach inwestowany jest powazny kapital w postaci
réinych érodkéw i pomocy naukowych. Jezeli zatem nie stwo-
rzymy w szkole takich warunkéw, kiére przyczynia si¢ do
utrzymania porzadku, to istnieje powazna obawa, ze majatek
ten zostanie szybko zmarnowany. Szkola Yatwo staé si¢ moze
przystowiowa ,beczka bez dna“. Totes kwestia wzorowej
czysto§ci wysuwa sie dzi§ na czolo w kazdym budynku
szkolnym. Tego wymagaja wzgledy zaréwno ekonomiczno-
spoleczne, jak i postulat kultury zycia codziennego, zaréwno
cheé oddzialywania szkoly na érodowisko jak i zasada spraw-
nej organizacji pracy.

2. Izba lekeyjna.

Izba lekcyjna jest warsztatem codziennej pracy nauczy-
ciela i jego wychowankéw. Nie jest zatem obojetne jak ten
warsztat pracy jest dostosowany do zajeé z mlodziezy. Na
pierwszy plan wysuwa sie estetyczna strona izby lekeyjnej.
W czystej izbie lekcyjnej spotykamy zazwyczaj czyste zeszyty
uczniéw, starannie utrzymane ksigzki i schludng mlodziez.
Nie ma tam wymeczonej pracy wyrobniczej, lecz kwitnie wla-
sna praca, wykonywana z uémiechem na ustach. Ponadto sta-
rannie ubrana izba lekeyjna wyrabia wrazliwoéé estetyczng
i stwarza korzystny nastréj dla pracy szkolnej, bo mila po-
godna atmosfera sali ma duze znaczenie wychowaweze i higie-
niczne.




Kacik czystosci w klasie (fotografia ze szkoly nr 19 w Chorzowie).

Szukajge stalych elementéw, zdobigeych izbe lekeyjng, za-
notowaé nalezy w pierwszym rzedzie dobér barw i staranne
malowanie. Sciany, sufity, okna i oécieza powinny byé utrzy-
mane w kolorach jasnych, harmonizujgcych z umeblowaniem.
Dolne czesci écian (1,5 m) musza byé malowane farbg olejng
w kolorze Scian lub nieco ciemniejszym. Sciany brudne i odar-

te nie nadaja si¢ do zadnej dekoracji i zawsze wytwarzaja at-

mosfer¢ ponury, odrazajaca i budzgca tendencje niszezyciel-
skie. Atmosfera taka jest wysoce szkodliwa, bo wyzwala ni-
skie instynkty, a nawet powoduje choroby nerwowe.
Zawieszane w klasach godla panstwowe i portrety — mu-
szy mieé wartoSé estetyczng, a przede wszystkim nalezyty
oprawe (ramy). Pod tym wzgledem szkola stanowczo musi
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7 wystawy szkolnej w Chorzowie: stoisko wzorowej izby lekeyjnej.
i i ] Y

wyjéé z prymitywéw. W byle jakie ramy, jak to niejednokrot-
nie si¢ widzi, w zadnym przypadku nie mozna oprawiaé por-
tretow najwyzszych autorytetéw panstwowych.

Ponadto w kazdej klasie winna byé mapa Polski, a w mia-
re moznosci i mapa wojewddztwa.

Niezaleznie od tego pozadane sa w klasie rézne portrety
wielkich mezéw, wzglednie widoki krajobrazéw Polski, jednak
muszg one mie¢ oprawe estetyczng i sensowne rozmieszezenie
(nie przeladowane). Na szczegélng uwage zashiguja roéliny
doniczkowe, ustawiane na odpowiednich kwietnikach. Duzo
zieleni, ukwiecenie szkoly i trwale zabiegi w tym kierunku —
maja duzy sens wychowawczy, estetyczny i higieniczny. To-
tez ten rodzaj dekorowania klas podkreslié nalezy z calym
naciskiem, zwlaszcza, ze jest on i niedrogi i mozliwy do za-

13




stosowania we wszystkich warunkach. Stwarza w klasie po-
gode i wesoly nastroj.

Watpliwg wartosé dekoracyjng maja wszelkie prace dzieci,
przypinane pluskiewkami do $cian szkolnych, a zwlaszcza
rézme ilustracje z gazet, obrazy pogladowe i sztuczne upigksze-
nia z kolorowej bibuly. Ten typ dekorowania klas rozpano-
szyl si¢ w naszych szkolach, szpeci izby lekcyjne i nalezy
z nim zerwaé. Nie pomagaja tez zadne listewki na prace ucz-
niéw, bo sala szkolna musi mieé stala wartoéé zaré6wno estety-
czng jak i higieniczna oraz wlasciwy styl, wynikajacy z cha-
rakteru pracy szkolnej.

Najwazniejsza jednak wartoé¢ zaréwno dekoracyjng jak
i uzytkowa przedstawia sam sprzet szkolny, a wige lawki,
ewentualnie stoliki, tablice, szafy szkolne, stél nauczyciela,
kacik czystosci itp. Urzadzenia te opisane zostaly w cytowa-
nym juz wyzej wydawnictwie Min. W. R. i O. P. p. t.: ,,Pu-
bliczne szkoly powszechne pierwszego stopnia. — Warszawa
1937 r.*“ i zainteresowani znajda tam wiele cennych i praktycz-
nych wskazéwek w odniesieniu do urzadzen izb lekeyjnych
szkél wszystkich stopni organizacyjnych. Wyposazenie izby
lekeyjnej w pomoce szkolne omawiam w rozdziale nastep-
nym — patrz: ,,przystosowanie izby lekeyjnej do réznych za-
jeé z mlodziezg“.

3. Sala rell(reacy jna.

Waznym elementem gmachu szkolnego jest odpowiednia
sala rekreacyjna, ktéra spelnia daleko wazniejszg role, anizeli
tzw. korytarze rekreacyjne. Korytarz ma znaczenie prawie
wylacznie komunikacyjne, robi wrazenie malo szanowanej
ulicy, utrudnia nadzér wychowawezy i mie wytwarza takiej
atmosfery, jak to czynia wigksze sale rekreacyjne. Totez prak-
tyka wykazala, ze tzw. ,holowy system“ gmachu szkolnego
przewaza nad systemem korytarzowym. Sala rekreacyjna umo-
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Sala teatralna i aula. (Szkola nr 1 Chorzow).

zliwia dziatwie odpoczynek w warunkach bardziej estetycz-
nych, zezwala na prowadzenie éwiczen gimnastycznych, a co
wazniejsze w sali takiej organizowaé mozna zebrania migdzy-
klasowe o charakterze spoleczno-wychowawezyni. Ponadto
sala taka ozywia wnetrze szkoly i stanowi zazwyczaj ladny
element architektoniczny. Moze byé réwniez wykorzystana
na cele spoleczno-oéwiatowe w pracy pozaszkolnej.

Wiemy jak wazna role w dzisiejszej pracy szkolnej odgry-
wa duza sala (aula), ale wiemy tez jak bardzo ekonomicznie
sporzadza si¢ projekty szkolne ze zrozumialych wzgledow
oszezgdnoéciowych. W tych warunkach pewnego rodzaju uni-
wersalizm sal jest konieczny.

W niektérych gmachach uzyskuje sie wigksze sale przez la-
czenie dwu izb lekeyjnych przy pomocy skladanych drzwi.
Tak skombinowana sala wykorzystywana jest na zebrania ro-
dzicielskie, konferencje nauczycielskie, rézne zebrania oéwia-
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towe, poranki muzyczne, przedstawienia teatralne i zebrania
samorzadu uczniowskiego. Celom tym sluza réwniez sale gim-
nastyczne, ale tych ostatnich jest na ogét bardzo malo.

Projektujae budynek szkolny jako zasade postawié nalezy
koniecznoéé uzyskania w nim wiekszej sali dla celow
szkolnych i spoleczno-oéwiatowych. Tam za$, gdzie ta sprawa
zostala przeoczona, dazyé nalezy do naprawienia tego bledu
przez odpowiednie adaptacje w istniejagcym juz budynku.
Kierownik szkoly zyska przez to powazne mozliwosci oddzia-
Iywania zaréwno na mlodziez szkolng jak i na starsze spole-
czenstwo danego Srodowiska.

Dla zwickszenia powierzchni rekreacyjnej wazng role od-
grywa tréjzbiegowa klatka schodowa (tzw. dworska) ozywia-
jaca wnetrze budynku swoja estetyczng formg architekto-
niczna.

4, Szatnia szkolna.

Waing role w organizacji pracy szkolnej, zwlaszcza wy-
chowawezej, odgrywa szatnia dla dziatwy szkolnej. Wobec
postulatéw programowych z zakresu ,kultury zycia codzien-
nego szatnia nahiera szczegélnego znaczenia i powinna by é
w kazdym budynku szkolnym. Latwiejsza ona jest
do rozwigzania w malych budynkach szkolnych, gdzie wy-
dzielanie pewnej powierzchni z sali rekreacyjnej nie nastre-
cza wigkszych trudnoéei.

Natomiast urzadzenie szatni w duzym budynku, dla 400
czy 500 dzieci, komplikuje zagédnienie. Przeznaczony pokéj
na szatnig, chociazby nawet o wigkszej powierzchni, okazuje
si¢ zawsze za maly; rozbieranie i ubieranie trwa dlugo i mu-
sialaby byé bardzo duza sala i o wielu drzwiach wejéciowych
i wyjéciowych, aby ruch w szatni byl normalny. Totez daleko
korzystniejsze okazuja si¢ szatnie mniejsze, rozmieszczone
osobno dla kazdej kondygnacji budynku (np. dla 3, 4 czy 5
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Szatnia w klasie.

klas). Szatnie takie latwiej daja si¢ rozwigzaé w bud,: kach
o systemie holowym, bo wéwezas z sali rekreacyjnej wydziela
si¢ odpowiednio usytuowany powierzchnie, odgrodzong Jraty
zelazng od rekreacji.

Wiekszosé naszych budynkéw szkolnych oddzielnych sza-
tni jednak nie posiada, a gromadzone ubranka w salach szkol-
nych czynia swoisty widok nieladu. Nie moze tam byé mowy
nie tylko o jakiej takiej estetyce izby lekeyjnej, ale i o ele-
mentarnych warunkach higienicznych. Wykorzystuje si¢ wéw-
czas rézne katy budynku szkolnego na prowizoryczne szatnie,
a ostatnio nawet stworzono pewien typ szatni w izbie lekeyj-
nej. Wmurowuje sie w éciang szkolng duzy szafe, o drawiach
przesuwanych na szynach i tam, w odpowiednich przegrodach,
znajduja sie wieszaki i potki, z ktérych dziatwa swobodnie ko-
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rzysia, Szainia taka polaczona jest wentylatorem z koryta-
rzem, a estetyezne jej urzadzenie w niczym nie obniza wartosei
izby lekcyjnej. Taka szatnia-szafa okazala si¢ w praktyce bar-
dzo wygodna. Kazde z dzieci ma tam swéj ,kacik czystosei”,
tj. wieszak na ubranko oraz poélki na rézne pomoce szkolne,
reczniki itp.

Na str. 17 podajemy fotografie takiej szatni, zainstalowa-
nej w budynku szkoly Nr 19 w Chorzowie.

5. Pomieszezenia dodatkowe.

W szkolach pierwszego stopnia, zwlaszeza o jednej izbie
lekeyjnej, nie przewiduje si¢ dodatkowych ubikacyj na po-
moce naukowe, kancelari¢ szkolng itp. Izba lekcyjna ma tu
charakter uniwersalny, a wiec sluzy zarazem jako kancelaria,
pokéj nauczyciela, sala zebran, czytelnia i biblioteka itp. Sala
szkolna szkoly pierwszego stopnia musi byé zatem dostosowa-
na do réznorodnych potrzeb szkoly. W szkolach zas wyzej
zorganizowanych, gdzie pracuje wieksze grono 0s6b, organizacja
pracy jest bardziej zlozona i tu rézne pokoje dodatkowe sg ko-
nieczne. Konieczna jest kancelaria szkolna, pokéj nauczyciel-
ski, wiekszy pokéj na pomoce naukowe, a w miare moznosei
osobne pokoiki na biblioteke uczniowska, ew. sklepik szkolny
lub samorzgd uczniowski. Pozadane sg tez osobne pomieszcze-
nia na pracownie szkolne i kuchnie gospodarstwa domowego.

Szkola, ktora si¢ rozrasta i pracuje z rozmachem zawsze
odezuwa brak dodatkowych ubikacyj. Wykorzystuje tez wszel-
kie mozliwe zakamarki na strychu, w suterenach etc. Budy-
nek szkolny jest tedy warsztatem bardzo zlozonym i wielo-
stronnym. W jego muiach, zwlaszcza na wsi i w mniejszych
miastach, koncentruje si¢ zycie spoleczne i kulturalne, Kazde
stowarzyszenie chce znalezé w szkole punkt oparcia i nie tyl-
ko, ze korzysta w godzinach wieczornych z wolnych sal szkol-
nych, ale tez pragnie dostaé jaki§ kat na swéj inwentarz i se-
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kretariat. Ponadto mlodziez szkolna ma rézne stowarzyszenia,
a wszelkie harcowki, swietlice, spoldzielnie, biblioteki i czy-
telnie chetnie lokuja sie w osobnych pokojach. Totez jest
rzeczy ze wszech miar wskazang, aby takich ubikacyj bylo jak
najwigcej. Oczywiscie, finansowa strona budowy nie zawsze
pozwala na wiekszg liczbe pomieszczen dodatkowych. Wyko-
rzystuje sie wowezas na te cele odpowiednio umeblowane izby
lekeyjne (patrz nizej: $wietlice szkolne), bo ten typ sali moze
byé wykorzystany w sposéb celowy we wszystkich sytuacjach
zycia szkolnego. Pozadane sy tedy zapasowe izby lekeyjne.

Projektujac w gmachu pracownie szkolne wskazanym jest,
aby oérodki te miescily sie obok siebie (na jednej kondygna-
cji), gdyi stanowig one jeden zréiniczkowany typ pracy
1 mogy si¢ wzajemnie uzupelniaé. Chodzi tu o pracownie za-
Jjeé praktycznych i prayrodnicza, a ewentualnie i pracownig
geograficzng oraz kuchni¢ gospodarstwa domowego. Zazwy-
czaj zajmuje si¢ na te ofrodki dolng czeé budynku szkolnego
lub tez ostatnie pietro.

Ekonomia pracy przemawia za tym, aby rozmieszczenie
wszelkich ubikacji bylo jak najbardziej celowe i umozliwialo
sprawng organizacje i tatwg komunikacje w toku dnia pracy.

6. Sprzety i pomoce szkolne.

Opréez troski o dostarczenie szkole jak najlepszego pomie-
szezenia wysuwa sie dzi§ powazna kwestia zaopatrzenia bu-
dynku szkolnego w odpowiednie sprzety i pomoce szkolne.
Wigkszosé maszych szkol powszechnych jest tak skromnie wy-
posazona (a czgsto weale nie wyposazona) w réznego rodzaju
srodki pomocnicze, ze nie moze byé mowy o racjonalnym na‘u-
czaniu czy to przyrody i geografii, czy tez jezyka polskiego,
rachunkéw, historii i zajeé praktycznych. Rezultaty nauczania
s3 jak gdyby sumg warunkéw zewnetrznych, a zadna metoda
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w zlych warunkach nie tylko ze nic zdzialaé nie moze, ale
szybko sig degeneruje.

Brak pomocy naukowych wytwarza w szkole zle przyzwy-
czajenia, wzmaga bowiem werbalizm i wypacza metody. Nau-
czyciel z koniecznoéci zastegpuje pomoce naukowe wlasnymi
plucami, opiera si¢ na pojeciowosei” i to w tym okresie,
kiedy wszelkie abstrakeje sa dla dziecka niedostgpne. W ta-
kich warunkach szkola odrywa dziecko od rzeczywistosci, na-
uczyciel mija si¢ z uezniem, a rzeczywistoscig staje sig W re-
zultacie niedostateczna ocena i roczne powtarzanie kursu tej
same]j klasy.

Niebezpieczenstwo werbalizmu, wobec pewnych utartych
drég i braku elementarnych srodkéw pomocniczych, weiga
istnieje i mozna mu zapobiec tylko przez odpowiedni sprzet
szkolny, gromadzony systematycznie wedlug najnowszej wie-
dzy pedagogicznej.

Nie mo#na na tym miejscu opisaé wszystkich mozliwoscei,
wigzgeych si¢ z zagadnieﬁiem wyposazenia szkol, zwlaszeza,
ze pod tym wzgledem istnieje miedzy poszczegolnymi szko-
Yami wielka rozpietosé. Kolejnosé tedy w zaopatrywaniu szko-
ly zalezy od warunkéw lokalnych, od tego co szkola juz po-
siada, jakimi funduszami rozporzadzaé moze, jaki ma plan
w tym zakresie i jaki jest rozmach kierownika szkoly. Ze stro-
ny wladz szkolnych opracowywane s3 specjalne wykazy naj-
konieczniejszych pomocy naukowych, ! wiele szkol sporzadza
duzo rzeczy we wlasnym zakresie oraz czyni duze wysilki,
aby zasadnicze braki usungé. Ale praca ta musi byé celowa
i zorganizowana.

Chodzi tu w pierwszym rzedzie o pomoce szkolne do uzyt-

1 W powyzsze] sprawie ukazalo si¢ zarzadzenie Min, W. R. i 0. P.
2 dnia 21. V. 1937 r., oglaszajace spis pomocy i przyborow szkolnych w szkole
pierwszego stopnia i zapowiadajace dalsze ogloszenie wykazow i
szkol 11 i III stopnia (Dz. Ust. nr 6 z roku 1937).
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ku zbi ; i
ZOst:.lorowego, aswiee przybory, przyrzady i urzadzenia po-
& ‘chel w szkole i sluzgce do pracy zaréwno nauczyciela
Jk l1 calej klasy. Nadmienié tutaj nalezy, ze kazda pomoc
sz onfx czy to do uzytku zbiorowego czy tez do uzytku po
sch]egol.nych uczniéw wymaga oceny i aprobaty zgodnie z za
.rquzeme.m Min. W. R. i O. P. z dnia 14. I. 1937 r. o ocenie
i uzywaniu ksigzek, czasopism i pomocy szkolnych dla szkét
po‘?’szechuych, srednich ogélnoksztalcacych i zakladéw ksztal
cem;; nauczycieli (Dz. Urzed. Nr 1 z roku 1937)
= 101r:;'c pod uwage ogélne potrzeby naszych szkél, podkre
\ nalezy nastepujgce grupy pomoc s i
el s y p y naukowych, ktére maja
y a) .Z])l.ory pomocy dla klas mtodszych wy-
tu jva‘]q si¢ na pierwsze miejsce. Sa to najezgéciej rzeczy
dame, pi']osle i latwe w codziennej pracy. Beda to ilustracji
o pogadanek, obrazy z zyci i j
. ycia zwierzat, zajeé ludzki 62
; ; . i , zajeé ludzkich, rézne
lf)tery]kl, rozsypanki, klocki, linialy, zabawki, kredki ,plaﬁte
. . Lo ¢ o
lna&/'l.wlzyczkl do zajeé praktycznych, liczydelka itp
iele z tych rzeczy wykonaé mozna we wlasnym zakresie
na lr\;rsmlkach, czy tez robotach recznych.
o ad.mlen'lcd]warto, ze nasz rynek i handel pomocami nau
ymi zaniedbuje ten dzial, wieksz :
. ruck
nie zostal rozbudzony. rRm e )
b) Ilustracj
je, obrazy i wykr
: ykresy poglado-
we. s
wel Progrfumy nasze kladg duzy nacisk na warto§é obrazu
przljluc.zan’lm Konieczne one sy przy nauczaniu wszystkich
o 1tmotow, a szezegblnie przedmiotéw o charakterze hu
ani a wiec j :
g yeznym, & wige jezyka polskiego, historii, religii, a tak
ze geografii i czeSciowo przyrody. ’ -

artosc 1 AC]1 'V nauczaniu jest OWSZe: a
¢ ilustra cj VI
D!
Wart ] I chnie znan 5

ale w raktyce szkolnej z tej maj rostsze] pomocy szkolne]

za malo s1¢ korzysta. IQ powazn, 1 w j tec]unceA
! - y aq llk@ naszej i

Pracy musimy jak naj lgdze' uzupeknié Ryuek omocy nau-

21




kowych, dotyczgcy ilustracji szkolnych, jest réwniez niedosta-
teczny, co dowodzi, ze zapotrzebowanie szkél w tym wzgledzie
nie jest duze. Szczegélny brak dobrych ilustracji daje si¢ od-
czuwaé z zakresu krajoznawstwa, dorobku kulturalnego i eko-
nomicznego Polski; nie mamy tei duzego wyboru obrazéw
z zakresu zabytkéw architektury polskiej, zabytkéw historyez-
nych oraz z Zycia, obyczajow i zajeé ludu polskiego.

Cenne ustugi, zwlaszeza przy nauczaniu geografii i historii,
a czeciowo i rachunkéw oddaja rézne tablice pogladowe,
obrazujace w sposéb plastyczny rozmieszczenie i zajecia lud-
noéei, rozw6j Polski, jej wielkosé, handel, przemysl, bogac-
twa naturalne, spoldzielczosé, komunikacje itp. Ten typ
obrazéw pogladowych odgrywa duza role przy utrwalaniu
wiadomosci z zakresu wiedzy o Polsce wspélezesnej i oddaé
moze réwniez ushugi w dziedzinie oéwiaty pozaszkolnej.

Wprawdzie ilustracje szkolng mozna zastapi¢ filmem
wzglednie powickszaé male obrazki przy pomocy epidiaskopu.
Urzadzenia te spelniaja powazna role w nauczaniu, jednakze
obraz wigze sic z codzienna praca nauczyciela i do dzié
w mnauczaniu jest konieczny.

¢) Specjalng grupe pomocy naukowych
stanowia rézne przyrzady i modele, konieczne do éwiczen
uczniowskich przy nauczaniu przyrody, geografii i zajeé prak-
tycznych.

Charakter nauki o przyrodzie, duch programu, a takze
wazgledy ekonomiczne i wychowawcze wymagaja, aby prope-
deutyezny kurs przyrody w szkole powszechnej oparty byl
calkowicie na podstawie doéwiadczalnej, wytworzonej przez
wlasnoreczne éwiczenia uczniowskie. Nauka o przyrodzie kon-
centruje si¢ zatem w ogrodzie szkolnym i pracowni przyrod-
niczej. Szkola tedy posiadaé winna sprzet ogrodniczy i wiele
przyrzadéw do doswiadezen, ktére odbywajg sie w pracowni.
Takze zajeé praktycznych (robét recznych) bez narzedzi do
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obrébki drewna, metalu, ew. tektury i szkla prowadzi¢ nie
mozna. Pomoce naukowe do geografii, a przede wszystkim
mapy wymagaja réwniez specjalnych urzadzen, bo inaczej
szybko si¢ zniszczg (patrz rozdzial nastepny — ,organizacja
ofrodkow zajeé praktycznych®).

d) Nauczanie rachunkoéw, rysunkéw i épie-
wu wymaga réwniez wielu przedmiotéw pomocniczych stale
potrzebnych nauczycielowi. Beda to bryly geometryczne,.réz-
ne liczmany, linialy, cyrkle, ekierki, statywy, przybory do ry-
sunkéw, instrumenty muzyczne itp.

e) Wreszcie przyboryiurzgdzenia do gier
i zabaw (wychowanie fizyczne) oraz sprzety dla realizacji
programu w zakresie kultury zycia codziennego stanowig po-
wazng rubryke inwentarza szkolnego.

Ta wielka réznorodnosé pomocy szkolnych wymaga wielu
sprzetéw i urzadzen technicznych. Caly budynek szkolny
musi byé tak urzadzony, aby nagromadzone pomoce nau-
lkowe nie niszczyly sie, a mlodziez szkolna od najmlod-
szych lat przyzwyczajata sie do tadu, porzadku i ezystoei.
Techniczne wskazéwki odnoénie do sprzetéw i urzadzen szkol-
nych podaje cytowane juz wyzej wydawnictwo Min. W. R.
i O. P. p. t. ,,Publiczne szkoly powszechne pierwszego stop-
nia®, Wydawnictwo to zwrécilo szczegélng uwage na prakty-
cznosé¢ i estetyke pomieszezen szkolnych. ,,Wszystkie sprzety,
ktorych wzory podane sa w wydawnictwie, opracowane zo-
staly z myéla o mieodzownej estetyce w urzadzeniu pomiesz-
czen. Szafy jednakowej wysokodci, o prostych ale celowych
formach, wykonane w jasnym kolorze drzewa, lawki o racjo-
nalnych formach konstrukeyjnych, wreszcie — stoliki i skrzyn-

ki z roflinami itp. — powinny nadawaé wnetrzom szkolnym
cechy spokoju, umiaru i pigkna“ (str. 44). Sa to uwagi nie-
slychanie cenne. Szkola musi byé wrazliwg jezeli chodzi o po-
wage jej urzadzen. Obojetne jaki to bedzie budynek szkolny,
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ale jego wnetrze méwi zawsze o inicjatywie i dbaloici kie-
rownika szkoly i personelu nauczycielskiego.

7. Przechowywanie i uzywanie pomocy szkolnych.

Nagromadzone pomoce szkolne, a wiec ksigzki, tablice,
przyrzady i okazy znajdujg sie w ciggly m ruchu. Wezak
nie sprowadza si¢ tego dla dekoracji szkoly, to wszystko stu-
zyé ma sprawie ksztalcenia sie mlodziezy i ulatwié nauczy-

cielowi prace. Pomoce szkolne musza byé w kazdej chwili
dostgpne dla nauczyciela, latwo dostrzegalne i odpowied-
nio skompletowane.

W szkolach pierwszego stopnia wszelkie pomoce znajduja
sie zasadniczo w izbie lekeyjnej w odpowiednich szafach
szkolnych. Szkoly wyzej zorganizowane, o liczniejszym gronie
nauczycielskim, prace maja bardziej zlozona i tu pomoce
szkolne lokowane sa w zaleznoéci od wielkosci i ilosci pomie-
szezen szkolnych, rozplanowania gmachu szkolnego itp.

W normalnym gmachu szkolnym przewiduje si¢ zazwy-
czaj na pomoce szkolne trzy stale punkty, a mianowicie:

a) specjalny pokéj, przeznaczony na ten cel,

b) izby lekcyjne (na przedmioty podreczne),

c) pracownie szkolne (na urzadzenia, zwigzane

§ciéle z danym przedmiotem nauczania).

Pokéj na pomoce naukowe winien byé mozliwie duzy
i odpowiednio umeblowany w specjalne szafy i urzadzenia.
Brak pomieszczei wymaga niejednokrotnie, aby pokéj na po-
moce szkolne byl zarazem ,,pokojem nauczycielskim®, a nawet
i kancelarig kierownika szkoly. W takich przypadkach urzga-
dzenie pokoju jest dosé mozolne i wymaga duzej troski w do-
stosowaniu go do wielostronnych jego zadan. Urzgdzony musi
byé estetycznie i praktycznie zarazem.

Spoéréd réinych pomocy szkolnych, zwlaszeza w szkole
dobrze zagospodarowanej, najwigcej miejsca zajmuja zazwy-
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Szafa na tablice obrazkowe.

czajtablice pogladowe (obrazy). Licza si¢ one nieraz
na tysigece i w pierwszym rzedzie wymagaja starannego roz-
mieszezenia w specjalnie do tego celu przystosowanych sza-
fach szkolnych.

Najkorzystniejsza w praktyce okazala si¢ na te pomoce
duza szafa z odpowiednimi przegrodami, gdzie tablice prze-
chowuje sie w pozycji pionowej po kilkanascie w jednej prze-

25




dzialce. Na drzwiach jest ponumerowany wykaz tablic i odpo-
wiedni numer znajduje si¢ pod dang tablicg. Nie traci si¢
tu czasu na szukanie, gdyz w kazdej chwili mozna sprawdzié

czy tablica, o ktérg chodzi, w szafie si¢ znajduje. Wyzej po-

dajemy fotografie¢ takiej wlasnie szafy.

Niezaleznie od wyzej reprodukowanego typu szafy, tabli-
ce obrazkowe przechowuje si¢ w skrzyniach lub zawiesza sie
je ma pretach zelaznych, przymocowujac w tym celu odpo-
wiednie haczyki do kaidej tablicy. Nie nalezy dodawaé, ze
kazda tablica musi byé podklejona tektura, gdyz w przeciw-
nym razie ulegnie szybko zniszczeniu.

Spotyka si¢ tez duze szafy z odpowiednimi szufladami,
ustawionymi na kétkach. W szafach tych przechowywane sy
tablice w pozycji poziomej — odpowiednimi dzialami. Wyecia-
ganie szuflad zabiera jednak wiecej czasu, a szukanie jest mo-
zolniejsze. — Niskie skrzynki na tablice nadaja si¢ raczej do
réznych pracowni szkolnych oraz szkél pierwszego stopnia,
gdzie zazwyczaj tablic nie jest duzo.

Obok szaf, specjalnie dostosowanych do przechowywania
tablic obrazkowych, kazda szkola wymaga duzo szaf na okazy
wypchane, rézne przybory i przyrzady, np. do zabaw, gier, ry-
sunkéw, rachunkéw, épiewu, ,kultury zycia codziennego®,
a takze na ksigzki i podreczniki, nie méwiae juz o prayro-
dzie, geografii i pracowni robét recznych.

Pokéj ma pomoce naukowe nie moze miescié wszystkich
sprzetéw, uzywanych w codziennej pracy szkolnej, zwlaszeza
jezeli chodzi o wigksze szkoly trzeciego stopnia.! Wzgledy
w zekonomizowaniu pracy szkolnej wymagaja, aby rzeczy co-
dziennego uzytku (np. metr, linial, cyrkiel, konkrety dla
klas mlodszych, mapa Polski itp.) znajdowaly si¢ stale w kai-
dej izbie lekcyjnej w podrecznych szafach, a przyrzady do

! Patrz rozdzial nastepny ,,Przystosowanie izby lekeyjnej do réznych
zajeé z mlodziezgs.
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nauki o przyrodzie, zajeé praktycznych i geografii — w spe-
cjalnie do tego celu przystosowanych pracowniach.

Oczywiscie, warunki lokalowe, w jakich szkoly nasze sie
znajduja, sa tak réznorodne, ze nie mozna podaé jakiej§ ogél-
nej normy w tym zakresie. We wszystkich jednak warunkach
szkola posiadaé musi duzo szaf.

Ale szafy muszg byé w szczegélach dostosowane do swego
przeznaczenia. Nie moga to byé jakies stare rupiecie z prze-
znaczeniem na ,wszystko”. To powieksza tylko nietad w szko-
le. Przykre wrazenie robia takie szafy gdzie pakuje si¢ wszyst-
ko, co si¢ da — bez tadu i sktadu! W takich warunkach zawsze
czego§ brak, coé zginie, a polowa sprzetéw i pomocy szkol-
nych jest uszkodzona i nie nadaje si¢ do uzytku. Kierownik,
ktéry dopusci do takiego stanu, nigdy nie orientuje sie w ele-
mentach powierzonej mu szkoly. Ludzi sig, ze inwentarz jego
jest bogaty, ale w gruncie rzeczy jest to inwentarz martwy,
najezgsciej bezuzyteczny, a w szkole kwitnie werbalizm.

Aby utrzymaé lad i ‘porzadek w szkole, trzeba wiele wy-
sitku. Przede wszystkim kazda rzecz musi byé przechowywana
stale na jednym miejscu, ktére dla niej specjalnie zostalo prze-
znaczone. Ta skrupulatno$é w manipulowaniu majatkiem
szkolnym ma réwniez duzy wplyw wychowaweczy na mlodziez
szkolng. Dzieci howiem praktycznie weiggane s3 w orbite do-
brej organizacji, przezywaja ja i prayawyczajaja sie do niej.

Nie osigga si¢ tego jednym zarzadzeniem, zakazem, czy
nakazem. To wyrabia sie przez prace, prayklad i przyzwycza-
jenie. Praktycznoéé musi wejsé w nalég, a wszelki nielad ra-
zi¢ musi estetyczny zmyst kazdego pracownika szkolnego.

Praktyka wykazala, ze wszedzie tam, gdzie pomoce szkolne
sg Zle przechowywane i nie skompletowane w odpowiednie
dzialy wedlug przedmiotéw, gdzie lezg one w nietadzie i za-
niedbaniu — nauczyciel odzwyczail si¢ od uzywania wszelkich
$rodkéw szkolnych i oderwal si¢ zupeie od postepu pedago-
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gicznego. Gnuénieje, na wszystko narzeka i przedwczesnie

staje sie specyficznym weteranem szkolnym.

Pomoce szkolne charakteryzuje tedy jeden rys znamien-
ny. Oto éwiadezg one jak nauczyciel przygotowuje si¢ do za-
je¢ z mlodzieza i jak wykorzystuje narzedzie pracy kultural-
nej. Wszakie te $rodki szkolne ulatwié maja nauczycielowi
prace i stale sa do jego dyspozycji i pod jego opieka. Pigknie
pisze o tym Bogdan Nawroczynski w swych ,,Zasadach nau-
czania® (str. 231).

,Réwnie bowiem wielkim zaniedbaniem obowiazkéw jest nie
przygotowanie w pore map, obrazéw, okazéw, przyrzadow, po-
trzebnych do przeprowadzenia lekeyj lub éwiczen, jak przyj-
$cie na lekcje bez dostatecznego opanowania materialu nau-
czania. Nawet. doéwiadezony nauczyciel nie powinien polegaé
na tym, ze dany temat wielokrotnie juz opracowal. Cheace i8é
z postepem nauki naprzéd, cheac mieé Swieze i pelne zrozu-
mienie tych débr kulturalnych, na ktérych ma ksztalteié mlo-
dzies, trzeba tematy lekeyj opracowywaé weigz na nowo. Ba-
nalnymi oklepanymi staja si¢ one dopiero dla takiego nau-
czyciela, co tego nie czyni. Ale tez taki nauczyciel bardzo
szybko staje si¢ oschlym pedantem, ktéry zamiast ksztalcié,
nudzi, meczy i zniecheca.

O takim nauczycielu mozemy powiedzieé, ze stracil na-
stawienie, potrzebne do pehienia swego powolania. Nastawie-
nie to jest rysem charakteru. Sklada si¢ na nie charaktery-
styczny dla aktu pedagogicznego stosunek nie tylko do ma-
teriatu nauczania, lecz réwniez do mlodziezy. Rozwija sig
ono, niewatpliwie, z pewnych blizej nam nie znanych zalozen
dziedzicznych pod wplywem ksztalcenia si¢ pedagogicznego
i praktyki mauczycielskiej. Otéz dokladne, sumienne przygo-
towanie si¢ do zajeé szkolnych jest jednym z warunkéw, aby
ten rys charakteru w sobie rozwingé. Z tego wzgledu mozemy
twierdzié, ze w czynnosciach przygotowawezych nauczyciela
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zawsze powinien tkwié moment moralnego przysposobienia
sie do zaje¢ z mlodziezg®.

Bez przesady tez powiedzieé mozna, ze stan pomocy nau-
kf)wych iich obieg po klasach charakteryzuje nie tylko prace
kierownika szkoly, ale i calej Rady Pedagogicznej.

Tam, gdzie pomoce naukowe s3 albo zamkniete w szafach,
aby nikt si¢ do nich dostaé nie mégl, albo lesy gromady obro-
ste kurzem i plesnia, albo tez pomocami tymi ,gospodaruje
wedlug wlasnego uznania mlodziez szkolna—szkola stracila 6w
»moment moralnego przysposobienia si¢ do zajeé z mlodziezg*.

8. Wytwarzanie pomocy naukowych.

Omawiajge organizacje pracowni przyrodniczej i zajeé
praktycznych, zwracam w rozdziale nastgpnym uwage na mo-
zliwosé wytwarzania pomocy naukowych we wlasnym za-
kresie. M6éwi o tym réwniez i program zajeé praktycznych,
omawiajac korelacje tego przedmiotu z innymi przedmiotami
nauczania. W zakresie tym powstal nawet duzy optymizm,
Slyszy sie czesto twierdzenie, ze w dobrze zorganizowanej
pracowni rob6t recznych moina w duzym stopniu zaopatrzyé
szkole w pomoce naukowe; wykonane we wlasnym zakresie.
Is.totTlie mozna — mozna zasadniczo wszystko wykonaé, ale
nie jest to weale tak latwa sprawa, jak si¢ na pierwszy rzut
oka wydaje.

Nie wtajemniczonym w to zagadnienie wydaje sie, ze
wszys'tko moze zrobi¢ nauczyciel z uczniami klas starszych.
Tak jednak nie jest. Praktyka wykazala, ze uczniowie moga
wykonaé na lekcjach robét tylko nieliczne przyrzady np. do
przyrody: lapki, statywy do probéwek itp. Przedmiot zajeé
praktycznych ma jeszcze i inne cele wychowaweze. Nauezyeiel
robét recznych nie moze wykonaé »seryjnie” wszystkich ob-
stalunkéw dla danej szkoly, bo nie zawsze byliémy z tego za-
dowoleni.
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i i 6b, ze czesé naj-
Wielu nauczycieli radzi sobie w ten sposob, ze czgsé naj

0 j ia masowego.
prostszych  przedmiotow daje do wykonania 2o,

nieco bardziej precyzyjne wykonuja grupy
1Y

Inie zdolnych do ,majsterkowania™. I to ?ed--

aczkolwiek takie wyspecjali-

a przedmioty
uczniéw szezego ol
nak mie rozwiazuje zagadnienia, -
zowanie pewnych grup posuwa sprawe naprzéd. i
Przyrzady bardziej skomphkm‘rvane wyko.nac 1 ik
lista nauczyciel. Ale tu nasuwa si¢ nasigpujaca uv ga.

ecja-

Nau-

czyciel, np. przyrodnik, musi dany przyrzad zapm](;ekto\;/a'c,
. 2 i . . -
skonstruowaé i wyprébowaé. Projektujge przyrzad nalezy
zdaé sobie sprawg, co on ma wykaz'ac.
i i b niepowodzenia
nica powodzenia lu . . . . d
Wykonane przedmioty muszj byé solidne, bo inaczej szkoda

I tu lezy cala tajem-
wlasnej wytworczosci.

czasu i materialu. : .
/ i 7 et do-
Jest rzecza zrozumialy, ze nie kazdy nauczyciel, naw

bry specjalista w zakresie dau.ego przedmiotu, 111012:1112315, (iﬁ-
brym konstruktorem w zakreSIe. wyrobu ‘pon‘focy > tnﬂ(zm.a
Totez wyszukanie takiego wlaém.e konstruktora czyt lgik S
i organizatora wysuwa si¢ na pferwsz.y plan \lvk.plo lc.z 31 alfia.
mocy naukowych. Od tego zaczgé musimy wszelkie p.ol.s);a-kou.
Majac jednak te podstawowe elementy (.s'peqal -
struktor, wykonane i sprawdzone mlodele) mozex[ny po:)l?zkto-
o produkcji pomocy naukowyf:h, tj. wykonywaé zaproj
wane pomoce w wigkszej liczbie egzemplarzy. R
Nie nalezy jednak sadzié, ze wszy.stko ltl,a vtry una;ionu.
czyciel. Przeciwnie, za maly oplata w1¢,kszos.c prac Ly;y na~1]:_
rzemieélnicy: stolarze, tokarze, élusarze.. Oni t(.Jalz.ro qozoita-
piej i predzej niz nauezyciel. Nauczynrzlel specJ' ista X L
wia sobie do wykonania te rzeczy, ktérych zflow rzemies -
wykonaé nie moze. (Skladanie, montowanie, poprawianie,
¢ anie itp.). :
doplt)‘f)mlz:vdzo wagu)ych spraw mnalezy zgromad,zem(j,.potr?eb-
nych suroweéw. Wykorzystuje sig dla tych celéow rézne nieu
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zytki, ale materialy na pomoce naukowe nie sa drogie, a do-
bry, obeznany z tym zagadnieniem, nauczyciel zawsze znajdzie
odpowiednie zrédlo zakupu. (Sklepy zelazne, galanteryjne,
elektrotechniczne, zaklady mechaniczno - przemystowe, huty
szklane itp.).

Dobrze zorganizowana pracownia robét recznych, dosto-
sowana do wyrobu pomocy naukowych i majaca za soba tra-
dycje w tej pracy, odegraé moze powazng role w dostarczaniu
szkolom pomocy naukowych. W pracowniach takich organi-
zowane byé moga ,zespoly pracy* nauczycieli z danej oko-
licy. Wyspecjalizowanie w tym zakresie wigkszej liczby oséb
sposréd grona nauczycielskiego jest ze wszech miar celowe,
Pomoce naukowe si¢ psuja, trzeba je stale remontowaé, uzu-
pelniaé i kompletowaé. Kazda szkola zatem musi mieé sWoj
wlasny warsztat pracy i oddanych tej sprawie pracownikéw.
Takie zamilowanie do wytwarzania pomocy naukowych po-
glebia réwniez metode pracy dydaktycznej danego nauezy-
ciela i w tym widze duzg wartoéé usitowan i rezultatu w za-
kresie wytwarzania pomocy szkolnych.

Przy wiekszym, jakby masowym, wytwarzaniu pomocy
naukowych nie jest obojetna kalkulacja. Biorage pod uwage
whasny warsztat pracy i wlasng prace, wytworzone pomoce na-
ukowe nie mogg przewyiszaé jednej czwartej ceny przedmio-
6w, nabywanych w tej czy innej firmie (przy réwnej warto-
$ei pomocy, wytworzonych we wlasnym zakresie). Przy wiek-
szym wyrobie koszt oczywicie spada i poszczegélne egzem-
plarze kalkuluja sie bardzo tanio. Ale bez srodkéw material-
nych nic zrobié nie mozna.

Przeprowadzone dotad doswiadczenia wykazaly, ze wy-
twarzanie pomocy naukowych we whasnym zakresie jest mo-
zliwe, oplaci sie, mozna wytwarzaé rzeczy solidne i celowe, ale
potrzebne sa do tego odpowiednie érodki, sprezysta organiza-
cja i czynny nadzér ze strony dobrych specjalistow.
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Wéwezas to zakres wlasnych moiliw?éci szkollzliy(':h()]];s: 1::;
legly, rozcigga si¢ na wszystkie przedn?mty nauki i J
réime techniki: metal, drzewo, szkllo’ i tgklura‘. e

Na podkreélenie zastuguje wartosc ?.racownl za]:;(;:wp Ssz}]_
cznych z punktu widzenia remon.tu rom}ych sprz;;l S
nych. Pod tym wzgledem pracownia roll)f)t rgcz'nyfc T

i i “ gzkoly w réznych jej potrzeba
»pogotowlem technicznym ,sz y & S I)Od-
Ponadto uczniowie z tatwoscig wykm.lywac m‘ugq‘k. e
stawki na kwiaty doniczkowe, skrzynkl‘ na kwietniki odkle'a.(;
wieszaki, wycieraczki, estetyczne ’l'i\l‘f].kl 1;)1101:)1]:1;?1};; li)koowe 31 e

ladowe oraz wytwarzaé rézne p : kgyee il
']?(]l):sa zl}:lll;gfz;ch itp. Pracownia robét r(-;czu)fchdj(;asf w.f? :::lnnlzz
zwigzana z praktycznym zyciem szkoly i oddaje jej
uslugi. :

9. Biblioteka szkolna.

Do najcenniejszych ,pomocy nauk.owych“’ na]ezyte;::;::t;
pliwie biblioteka szkolna. Szk‘nly.hf)wm'm, ktore‘czyw e
nalezycie zorganizowaly, wyréiniajy si¢ .dtfdatn;m k] }:’lski
na rozwéj umystowy i moralny ml(fdmezy. nlezy 11 o
w szkole — mowi program, str. 31.— jest vprzedmjotemvczU 2>
skowym, o wielostronnych i rozmaltycl? ceclmch]pf)z;:;dz:;iy
i wychowawezych. Nauka tego prze.dmmm 103 (ac Ty
tak podstawowe dobro kulturalne jak zua]mlnosc il “FS(Z iy
nie mowy ojczystej“. Stad tez w nauce na plan pie d?; .
suwa sie czytanie, jego technika i stosunek czytajacego
Sci ksigzki. i ] :
e Il:t;dy nauczyciel z wlasnej l).l.)ser.wa;ii‘::;ilel,ieze‘:lsczzeeillzek:;ray:

i rnie sie do czytania, rozwija sig 3 : :
l(;:ngoaélcl':]:zlitile splzwajq po nim bez wigkszego skutku i grozi
rrotny analfabetyzm. : ;
mu;)(:g‘:]l;btyé};ny przyjizeli si¢ blizej t'ym plowy?n gllov:I;-om;
co to w rémnych érodowiskach wiejskich wedruja nieraz p
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kilkanascie kilometréw do starszych klas szkél wyzej zorga-
nizowanych, to stwierdzimy, ze bezposredniy przyczyng byla
ta czy inna ksigzka, bylo rozezytanie ucznia.

Niestety, szkoly masze w wigkszosci swej sg tak slabo wy-
posazone w odpowiednie ksiggozbiory dla dziatwy szkolnej,
Ze istnieje powazna obawa co do trwalych rezultatéw wycho-
wawezych tych szkél, nie moéwige juz o szybkim wyréwnaniu
frontu kulturalnego szerokich mas. Zwlaszeza dzi$, wobec du-
zego przepelnienia klas, kwestia samoksztalcenia mlodziezy,
douczanie si¢ o wlasnych silach, nabiera szczegélnego znacze-
nia, a biblioteka szkolna w tym zakresie odgrywa bardzo duzg
role. Niezaleinie od tego za duzym ksiegozbiorem bibliotek
szkolnych przemawiajg takie wzgledy wychowaweze i dydak-
tyczne. Przez swa prace wiekéw ludzkosé zlozyla ogromne
skarby kultury. Czlowiek wspolczesny musi wehlaniaé te skar-
by w formie gotowej przy pomocy ksigzki. Ksigzka tedy jest
rowniez narzedziem do pracy samodzielnej, twérezej, do po-
szerzania tej kultury. I szkola powszechna musi sie z tym
liczyé, wyréwnywujac braki w tym zakresie.

W wielu okolicach brakom tym starajg sie zaradzié taw.
biblioteki migdzyszkolne (obiegowe). Organizacja ich polega
na tym, ze gromadzi si¢ w pewnych oérodkach drobne utwory
literackie w wigkszych kompletach np. po 40 egzemplarzy
tego samego utworu i komplet taki wedruje w calosci z klasy
do klasy i ze szkoly do szkoly zaleinie od marszruty, Wszy-
scy uczniowie dostaja do reki w tym samym czasie
egzemplarze danego utworu, czytaja, nauczyciel (po przeczy-
taniu) poglebia ich spostrzezenia, omawia w miarg potrzeby

tresé¢ i forme ksigzki, po czym odsyla caly komplet do na-
stepnej klasy czy szkoly.

Jest to czytanie masowe, przygotowujjce jak gdyby grunt
do czytania indywidualnego. Chodzi w pierwszym rzedzie

o ,zdemokratyzowanie czytania wéréd calej dziatwy szkol-

Zasady org. pracy w szkolach powsz. 3
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nej. Sa bowiem uczniowie, ktdorzy flifechg'tn'ie blf)l'q I:;l:zl‘;g
do reki, wymykaja si¢ spod kontroli i ksigzka mf n; ]
nich trafié. Otéz -ten typ ,bibliotek kompletowy.ch ohe]tx (_1)0
caly mlodziez i jest niejako wstqpem., wzgllqdme zlz\ct i :wd-
ksigzki z biblioteki szkolnej. Taki komple

kow rzywedrowaé oze d klasy wzgle 5 razy na rok
y Przywe moze do 4 lednie y

ij dalszym etapem czytanki ote
::;fitov:s]idej zathpié nie moze. Totez kaida. szkola I}))osmizc
musi wlasnag biblioteczke szkolng, wyposa%onq w ogil l,zi
i nowoczesny ksiegozbior, kt(’)rego' poszezegdlne egzemlz) Z ~
objete beda wykazem Min. W. R.i O. P. (patrz ;Z‘ZHU:: qstwa
nie z dnia 14 stycznia 1937 ., Dz I{rzi;do.wy -lm?:'r- .
z dnia 30 stycznia 1937 r., Nr )l, o ocenie i uzywaniu ksigzek,
jsm i pomocy szkolnych). ; :

czas[‘;s;:“;];:;z;y Za ogol }icsiquzbiér, wyréwn'flé musi d}lzay
obrét ksigzki i sprawna organizacja‘ (wzglqc'lme. reorg::lunzic:
cja) czytelnictwa. Tam bowiem gdz1.e .m*ganfzac_]a :zzie s
twa jest wadliwa, najlepsza nawet lfsrlqzka 1ezylwls arzedsta-
wykorzystana. — A sprawa ta w réznych szkolach p

‘na];(lf:ic:azdn:fv.na byly, a jeszcze i obecnie sa, biblioteki qu.z
badz klasowe. Biblioteki ogélnoszkolne bar-

ogolnoszkolne, wlodziesy

dzo czesto porastaja kurzem® i nie pociggaja
j dow:
z nastgpujacych wzgle j i :
1-0 w ich rejestracji byly, lub jeszcze s3, ksigzki przera
j i dziecka
stajace sily umyslowe ; ; i 2
2-0 z powodu niskiego poziomu estetyki zewnetrznej ksig
iEk, ; s . .
3.0 nieckonomicznego systemu techniki wypozycz:a'ma. .
Réwniez i wspomniane biblioteczki klasowe mijaly sig
7z celem; ksigzki skazane tu byly na poniewierke ze wzgledu
: 2 ”, . . . . a-
na brak odpowiednich pomieszezefi w klasie, dzieci nie zna
lazly w nich odpowiedniej skali wyboru ksiazek, poza tym,
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dolyczaly sie tu te wszystkie czynniki ujemne, o ktérych
wspomniano wyzej.

Skutkiem tego wszystkiego frekwencja w bibliotekach byta
stosunkowo slaba, nauezycielstwo traktowalo ten warsztat pra-
cy jako zajecia uboczne, a kontrola nad wypozyczaniem ksig-
zek i czytelnictwem w ogéle byla zazwyczaj powierzchowna
i niedostateczna. Ten rodzaj prowadzenia bibliotek uczniow-
skich spotyka si¢ jeszecze tu i 6wdzie, ale w zasadzie obser-
wuje si¢ wszedzie duze wysitki w kierunku usprawnienia czy-
telnictwa szkolnego. To usprawnienie polegaé musi na dwéch
najbardziej zasadniczych kwestiach:

l-o gruntownej selekeji ksiazek pod wzgledem tresci i sta-

nu zuzycia,

2-0 sprawnej technice wypozyezania i obserwacji czytel-

nictwa.

Jezeli chodzi o dobér ksigzek, to tu obowigzuja wykazy
Min. W. R. i O. P., jednak musi byé przestrzegana pewna ko-
lejnoéé w nabywaniu egzemplarzy najbardziej potrzebnych:
a) przy prowadzeniu nauki i realizacji programéw — s3 to
ksigzki pomocnicze dla uczniéw, b) w rozszerzeniu zaintereso-
wari mlodziezy (ksigzki popularno-naukowe oraz ksigzki z za-
kresu literatury pigknej). Technika wypozyczan i kontrola
czytelnictwa winna byé zblizona do tej, jaka prowadzg biblio-
teki publiczne, bo ten system okazal si¢ najlepszy. Obowia-
zuje tu:

1. ksigga inwentarzowa,

2. katalogi ksiazek — alfabetyczne i dzialowe,

3. karta czytelnika i karta ksigzki,

4. $cienne katalogi klasowe.

Nie moina tego nazwaé ,przerostem biurokracji“ — sy-
stem ten latwy jest do prowadzenia i ulatwia prace wycho-
Wawezy, a wszak bez zadnego »systemu® eczytelnictwa prowa-
dzié nie mosma. Technika wypozyezania musi byé celowa
o
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i sprawna, uczen powinien priyjéé po ksigzke z pewnym nasta-
wieniem i przygotowaniem.

Przygotowujg go informacje nauczyciela wizglednie odpo-
wiednio opracowane katalogi scienne. W bibliotece ma uczeit
moimosé zainteresowaé sig jeszcze wieloma sprawami — moze
np. przegladaé katalog alfabetyczny, czy dzialowy, moze na
podstawie zarejestrowanych tam numeréw ,,przerzucié’ — 1g,
lub owa ksiazke — innymi slowy uczei ma mieé dostep do
ksigzki. ;

Wazystko to niezmiernie ulatwia bibliotekarzowi robotg.
Uszeregowane w pewnym porzadku (alfabetycznie i wedlug
numeréw) karty czytelnikéw i karty ksiazek — sprawiaja, ze
zapisywanie, odnoénie wypozyczania — odbywa si¢ szybko
i dokladnie. Kartoteka ma jeszcze to wielkie znaczenie,
ze w kazdej chwili mozemy si¢ zorientowaé, ktorzy
uczniowie czytaja — 1 jakie ksigzki cie-
szg sig najwigkszym powodzeniem, co znowu
w trosce o rozwéj czytelnictwa i w kwestii powiekszania ksie-
gozbioréw szkolnych — daje nam niezastgpione wskazania.

- Ten system wypozyczania ulatwia organizacje pracy, za-
réwno gdy chodzi o ucznia, jak i o mauczyciela, przy czym
przejrzystosé, porzadek, samodzielna praca ucznia, dobra kon-
trola i ekonomia czasu, wybijaja si¢ na plan pierwszy.

Praktyka wykazala, ze wszedzie tam, gdzie byl dobry sy-
stem wypoZyczania, rozbudzilo si¢ zainteresowanie mlodziezy
do czytelnictwa i wytworzyla si¢ wspélpraca calego grona na-
uczycielskiego z bibliotekarzem. W ten sposéb biblioteki
szkolne w krétkim stosunkowo czasie okazaly si¢ niezbgdna
pomoca przy realizowaniu programu naukowego i w pojeciu
do znaczenia instytucji, z ktérej mozna

dzieci wyrastaja powoli
referatow, do uzu-

czerpaé material np. do opracowywania
pelniania swych wiadomoéei itp., co ze wzgledu na ich przy-

szly problem samoksztalcenia odgrywa zrozumiale znacze-
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nie. — Nie obojetng jest réwniez wartoéé zewnetrznego wy-
glq('lu ksigzki i jej stanu pod wzgledem zuzycia. — Prgz zwy
czaja to mlodziez do nalezytego poszanowania ksiazki —yi oz'
chodzenia sie z nig, jako z wlasnoécig publiczng. ;
Sposoby organizowania czytelnictwa sa oczywiScie réine
IUl:zq‘d?a si¢ konkursy dobrego czytania, wystawy i reklam.
kSlQ.Zkl, sprawozdania z przeczytanych ksiazek, wigzanie cz)j
telnictwa indywidualnego z rozkladem materialu i biez z,
Pracq szkolng. Wykorzystuje si¢ na ten cel §wietlice szkoz]lni
i ograans izby lekeyjne. Powstaja tez specjalne towarzystwa
k.rzewu;ce czytelnictwo wéréd dziatwy szkolnej zaopatm';
sie w odpowiedni ksiegozbiér biblioteki pub]icz‘lie itp g
Cala ta akcja, majaca na celu upowszechnienie cz.vtelnic-
t‘.va poprzez mlodziez szkolna, ma niewatpliwie duze iacze-
nie l‘culturalne i doraznie wplywa dodatnio na wyniki nau-
czania. Totez biblioteka uczniowska jest jedna z czolowych
pr:'mmvni szkolnych. Chodzi tylko o to, aby odpowiedy'
ksigzka dostawala sie do rak dziecka szkolnego. i)

10. Swietlica szkoolna.

s'wietlica jest zagadnieniem nowym i charakter jej nie zo-
st.al jeszeze szczegoltowo okreslony, a tym samym i praca wie-
t]fcowa pojmowana jest réznie. W dawnym znaczeniu Swie-
tlI?a' byla. to starannie urzadzona izba, w ktérej przyjmowano
gosei. Z’l.nerala si¢ tam réwniez rodzina, a nawet shuzba i slu-
chata r(.)znych opowiadan gospodarza lub pani domu. Swietlica
taka mla.la z'atem charakter patriarchalny, rodzim;y,
: \V dz1.edzu1ie ofwiaty pozaszkolnej §wietlica przedstawia
; :;p((;wxen 'system wychowawezego oddzialywania na mlo-
i it e s
- 5 - i s‘V{etllce cechuje duzy uni-

ﬂ’ 1zm. Nazwy tej uzywa si¢ rowniez na oznaczenie lokalu
w ktérym zbieraja si¢ na narady rézne organizacje spoleczne’
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Ponadto éwietlica spelniaé takze moze role klubu, gdzie czyta
sie gazety lub urzadza si¢ rézne rozrywki itp.

Jezeli chodzi o teren szkoly powszechnej, to dwa wazne
momenty przemawiaja na korzysé Swietlic szkolnych, a mia-
nowicie:

a) Opieka nad dzieckiem biednym, zyjacym
w szezegolnie trudnych warunkach domowych. Zjawisko to
jest dosé powszechne w érodowiskach robotniczych, gdzie
dziecko pozbawione jest nalezytej opieki, wychowawea jego
staje si¢ ulica, wypaczajgca to, co daje szkola. Swietlica
szkolna zastepuje tu atmosfere domu rodzicielskiego; dzieci
odrabiaja lekcje, oddaja sie zabawom, grom i sluchaniu au-
dycji radiowych pod opieka wychowaweow. Metody i cele
pracy éwietlicowej dostosowywane sg do potrzeb érodowiska,
ale w zadnym razie $wietlica nie moze byé przedluzeniem za-
jeé szkolnych, lecz raczej k ulturalna rozrywka Na
odrabianie lekeyj i czytanie ksigzek przeznacza sie -osobng
izbe lekcyjna, przylegajaca do gwietlicy. Sama éwietlica ma
byé terenem pelnego wyzywania si¢ mlodziezy w warunkach
jak najbardziej estetycznych.

b) Swietlica jako teren pracy dlaréznych
organizacyj wczniowskich uzupelnia te potrzeby,
ktérych nie moze daé ani klasa, ani rodzina, ani ulica. W éwiet-
licy pracuje samorzad szkolny, radzi zarzad spoldzielni, zhie-
raja sie kola L. O. P. P. czy L. M. K., a juz druzyna harcerska
bez ,harcéwki“ istnie¢ wprost nie moze. W tym ujeciu znéw
&wietlica rozwija instynkt spoleczny, daje szerokie pole do ini-
cjatywy wlasnej i jest warsztatem pracy samodzielnej, obywa-
telskiej. O éwietlice niektére szkoly opieraja mawet samo-
rzady uczniowskie.

Za organizacjy éwietlic szkolnych przemawia i ta okolicz-
nosé, ze w kazdej szkole odbywa sig zazwyczaj wiele zebran

np. Rad Rodzicielskich, Rad Pedagogicznych itp. Jest zatem
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Swietlica w szkole (nr 19 w Chorzowie).

rzecza ze wszech miar wskazang, aby kierownik szkoly rozpo-
rzadzal duza sala, umeblowana w odpowiednie stoliki i krze-
selka, bo zebrania takie w warunkach estetyeznych maja za-
wsze wickszg warto§é. Zwykle sale szkolne, wyposazone w taw-
ki uczniowskie, do prac takich nie nadaja sie.

: Poniewaz szkole zawsze brak jest sal szkolnych, przeto
kierownicy szkél radza sobie w ten sposéb, ze na zajecia dla
klasy najstarszej (VII) wyznaczaja Swietlice na codzienng
Prace przedpoludniows, a po poludniu saia ta shuzy jako Swie-
tlica i izha zebrai. Rozwigzanie takie jest mozliwe we wszyst-
kich warunkach.

Urzgdzenie $wietlicy musi byé jednak jak najbardziej
estetyczne i praktyczne zarazem. Jasne stoliki koloru drzewe;,
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Swietlica i czytelnia (w szkole nr 14 Chorzow).

z plyta na ksiazki, dwuosobowe lub trzyosobowe (ja’k.w pra-
cowni przyrodniczej), odznaczajace si¢ duza czyét(.)sclq, oraz
krzesta gigte np. firmy Thonet-Mundus lub Goéc'lcmo, stano-
wia majwazniejsze urzadzenie Swietlicy. Firankl‘ w 0}(3‘1&\(:11,
czyste §ciany, starannie rozmieszczone obrazy i duz.o 'roshn —
dopehiaja reszty. Wnetrze §wietlicy nie moze idisE charak-
teru urzedowego, musi mie¢ pewien styl i byé mile dla ‘oka.
Kurz, nielad i brak zmyshu estetycznego w éwietlicy sa niedo-
puszezalne. :

Ustawienie mebli winno by¢é takie, by wszedzie byl latwy
dostep i dostateczne oswietlenie. Dekoracja scian n:ie moze
byé przeladowana, na to trzeba specjaln?e awracab uwage,
gdyz mlodziez ma sklonnoéé do zawieszania cian wszelklegf?
rodzaju fotografiami. Przy dekoracji écian nalezy uwzglednié
wykorzystanie elementéw ludowych. Précz oblicza fwyklego
moze praybraé éwietlica charakter od§wigtny z okazji uroczy-
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stosci. Wtedy ubiera sie ja okolicznosciowo, zaleznie od cha-
rakteru wieta. Koniecznym sprzetem éwietlicy sa tablice oglo-
szef oraz szafy na ksigzki i czasopisma a takze tablice na roz-
klad zajeé swietlicy. Kazda éwietlica winna byé zaopatrzona
w zasadnicze pomoce naukowe jak ksigiki, czasopisma, gry,
pitki do zabaw, epidiaskop i radio, a ewentualnie i aparat
fotograficzny.

Stosunek dziatwy do Swietlicy szkolnej.

Jezeli chodzi o dziatwe szkolng, to uczeszeza ona do §wie-
tlic bardzo chetnie. W roku 1938 przeprowadzona zostala
w szkole Nr 9 w Hajdukach ankieta, w ktérej udzial wzielo
300 dzieci. Pytania byly nastgpujace: ;
Czy cheesz chodzié do $wietlicy?

Dlaczego cheesz chodzié do Swietlicy?

Czy $wietlicg ma prowadzié samorzad, czy wychowawca?
Czy w klasach wyzszych maja chodzié chlopey z dziew-
czynkami, czy osobno?

5. Co chcialbys robi¢ w éwietlicy?

Odpowiedzi dzieci byly bardzo szczere i ciekawe. Za swie-
tlica wypowiedzialo si¢ 240 dzieci, przeciw 60. Najczesciej po-
wtarzala si¢ odpowiedz: ,,Chce chodzié do éwietlicy, bo jest
tam czysto, duzo miejsca, czas milo i szybko mija“. Podobna
mniej wigcej odpowiedz, — jezeli chodzi o pierwsze i drugie
Pylanie, powtarzala si¢ we wszystkich prawie wypelnionych
ankietach. §

1.
2.
3.
4.

W odpowiedziach negatywnych powtarzaly sie prazyczyny
nastepujgce: ,,Brak czasu — musi zaopiekowaé sie mlodszym
rodzenistwem, pomagaé matee w zajeciach domowych®. Kilka
dziewezynek zaznaczylo, ze cheialyby chodzié do §wietlicy, ale
starsze kolezanki z nimi si¢ nie bawia, a same bawié sie nie
umieja. Chlopey odpowiedzi takich nie dawali.
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Zdania dzieci byly bardzo podzielone, jezeli chodzilo o to,
kto ma prowadzi¢ Swietlice — wychowawea — czy samorzgd:
170 dzieci wypowiedzialo si¢ za wychowaweg, a 130 za samo-
rzadem. Byly nawet odpowiedzi tego rodzaju: ,chodzitabym
do éwietlicy, gdyby éwietlice prowadzila pani“. Okazuje sie
zatem, ze obecnoé nauczyciela w Swietlicy jest zawsze ko-
nieczna. Inne odpowiedzi w ankietach — za wychowawea —
brzmialy: ,,Jest madrzejszy, zna wiecej zabaw, latwiej utrzy-
maé karnoéé. Za samorzadem powtarzaly sig najezgéciej od-
powiedzi nastepujace: ,Konieczne jest, aby samym nauczyé
si¢ prowadzié zebrania i organizowaé zabawy bez pomocy dru-
gich®. ,Dzieci same lepiej sie znaja i lepiej wiedza co kto
Tubi®.

Takze podzielone byly zdania, jezeli chodzi o koedukacje
w éwietlicach. Wyraznie w tej kwestii wypowiedzialo si¢ 110
dziewezynek, przy czym 60 woli bawié si¢ osobno, a 50 razem
z chlopcami. Zwolenniczki osobnych §wietlic twierdzily, ze
mdziewcezynki same czujg si¢ swobodniej*, ,niektére dziew-
czynki sy nieSmiale, wige przy chlopcach nie potrafia sie ba-
wié, ani mowic“. Zwolenniczki koedukacji twierdzily, ze
,chlopey znaja wigcej zabaw i lepiej je organizujg®, ,Dziew-
czynki przy chlopcach sg grzeczniejsze, a tak samo chlopey®.

Jezeli chodzi o odpowiedzi na pytanie, co dzieci chcialyby
robié w éwietlicy, to strescié je mozna w nastepujacych pun-
ktach:

a) czytaé ksigzki i pisemka,

b) sluchaé tadnych referatéw,

¢) organizowaé wieczory: wierszy, pieéni i tancéw narodo-

wych,

d
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postuchaé radia,

otrzymywaé odpowiedzi na pytania (skrzynki listowe),

organizowaé gry i zabawy towarzyskie (zagadki, insce-
© <} J i 2

s

nizacje, humoreski itp.).

!
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Stosunek rodzicéw do Swietlic szkolnych.

Udzial w ankiecie wziglo réwniez 150 rodzicéw dzieci.

Pytania ankiety dla rodzicéw byly nastepujace:

1) Czy potrzebna jest §wietlica uczniowska (przy szkole)

i dlaczego?

2) Czym wedlug pana — pani — mialyby si¢ dzieci
w éwietlicy zajaé?

Pozytywnych odpowiedzi bylo 145 — negatywnych 5.

Uzasadnienia negatywnych odpowiedzi brzmialy:

1) Dziecko starsze jest potrzebne w domu,

"2) z powodu zajeé w dwietlicy moze ucierpie¢ nauka,.

3) dzieci powinny mieé tez pare chwil wolnych dla siebie,

4) ze ,dobrze wychowane dziecko wéréd ,,zbieraniny*

moze sie zepsué“ (1 odpowiedz).

Uzasadnienie pozytywnych odpowiedzi scharakteryzowaé
mozna jak nastepuje:

1) Swietlica jest pomystem dobrym, poniewaz oboje rodzi-

ce, zajeci praca, moga byé spokojni o dziecko,

2) éwietlica odciggnie dzieci od ujemnych wplywéw ulicy,

3) podniesienie poziomu kultury towarzyskiej u dzieci,

4) cieple, schludne pomieszczenie dla dziecka, ktére w do-

mu tego nie ma,

5) przyzwyczajenie do pézniejszego kolezeniskiego zycia,

6) gry, zabawy, ktérych brak dziecko w domu powaznie

odczauwa.

'W nioski praktyeczne: Reasumujzc dochodzimy do
wniosku, ze szkola dzisiejsza ze swoimi metodami pracy nie
Iﬁi‘l wprost czasu na rozleglejsze indywidualizowanie dzieci
ktére z jakichkolwiek powodéw nie nadazaja za praca w szko:
le; .nie zaspokaja tez potrzeby zabawy tych dzieci, ktére nie
maja na to warunkéw.

; Ujemny wplyw ulicy i érodowiska, przedwczesne obarcze-
nie pracy zarobkowa i przestgpczosé mlodocianych — wyma-
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gaja przeciwdzialania wychowawezego. W ogro.mie ‘zadar’i sizko-
ly dzisiejszej znalazlo sie i to — by poza godzinami, tpos"inf;cw
nymi tylko nauce, zajela si¢ pracg wychowawezg, rozw‘ljlav]q.‘cq
dziecko. ; ;

Urzadzanie éwietlicy szkolnej jest celowe, o ﬂe.pr'zyc.zym

sie do podniesienia kultury towarzyskiej, .usp-oleczmenla 1hza-
spokojenia zainteresowan dziecigeych. Swietlice £ potrzel ;le
przede wszystkim takim dzieciom, ktore p.ozbawlom? se} wha-
sciwego domu rodzicielskiego i mozliwosci zaspokOJer.nla.po-
trzeba zabawy w warunkach kulturalnych, oraz t?rm d.z1.ecmm,
ktérym brak kultury towarzyskiej i ktére nie n'la]q 11’11erca na
odrabianie zadan lub przeczytanie ksigzki. Ma]gc z’as., na uwa-
dze wychowanie spoleczne swietlica swa d‘zmh‘dnos‘cla wple;ta
sie w #zycie organizacyjne calej szkoly i obejmuje tez cala mlo-
dziez. : o

Praca w éwietlicy szkolnej obe_]mu]e‘:

a) przygodne zajecia dzieci, rozrywki i stopniowe wdra-
sanie do kulturalnego zachowania si¢ w grupie; wresz:
cie obhejmuje przygotowania imprez szkolnych, ewen-
tualnie czytania czasopism;

b) stale zajecia dzieci, pozbawionych wplywu wychowaw-
czego domu. e

Pod wzgledem lokalowym i organizacyjnym §wietlice po-

dzieli¢ mozna: e
a) &wietlica przeznaczona do zabaw — (bawmlma?,
b) éwietlica przeznaczona do czytania — (czytelnia),
¢) éwietlica-warsztat (pracownia), : ‘
d) éwietlica — lokal dla organizacji uczniowskich.
Préby rozwigzania programu pracy przed-
stawialyby sie nastepujaco: e

Czytelnia obejmuje: Opieke nad czyl(?lng i bi-
bliotekg. Oprécz dowolnego wyboru ksigzek i czytania - odra-
bianie zadan — propaganda ksigzki, konkursy czytania, oma-
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wianie ciekawych ksigzek, ukladanie gazetki Sciennej z recen-
zji dziecigcych, indywidualne rozmowy o ksigzkach z kierow-
nikiem $wietlicy.

Bawialnia: organizowanie gier; wspolne zabawy, au-
dycje radiowe, Spiew, okolicznoSciowe inscenizacje lub urzg-
dzanie uroczystosci, jak $w. Mikolaj, Gwiazdka itp., ukladanie
gazetek Sciennych, rysowanie, modelowanie, opowiadanie ba-

‘jek, zywy dzienmik.

Pracownia: dowolne zajecia rekodzielnicze lub arty-
styczne.

Lokal §wietlicy powinien odpowiadaé swemu prze-
znaczeniu. Najlepsze byloby urzadzenie trzech lokali obok
siebie — a wiec pokdj przeznaczony na zabawy, czytelnia i za-
razem miejsce odrabiania zadan i wreszcie pracownia do maj-
sterkowania. W tak urzadzonej éwietlicy odbywaé sie mogg
réwniez normalne lekcje szkolne. Wyglad éwietlicy powinien
zmuszaé do poszanowania wspélnej wlasnoscei i kulturalnego
zachowania sig, nie krepujac swobody. Duze wymagania este-
tyezne w urzadzeniach Swietlic sy tedy konmieczne. Dla orga-
nizacji. uczniowskich, majacych $ciéle okreslone programy
pracy, jak np. harcerstwo, P. C. K., Spéldzielnia, potrzebne
sa specjalne lokale. Moze tez byé przeznaczony jeden pokéj
dla organizacyj uczniowskich na zebrania zarzadéw i zbiérki
czlonkéw; organizacyjnie da si¢ to zwigzaé z ogélng akcja
$wietlicowa (wychowawezg) szkoly. Do prac technicznych mo-
ze sluzyé pracownia szkolna.

Metody pracy scharakteryzowaé mozna
nastepujaco:

Swobodna rozmowa, stala wspélpraca uczestnikéw Swietli-
cy; stwarzanie takich sytuacyj, aby uczestnicy $wietlicy prze-
zywali to, co maja uwazaé za pewng norme w swym postepo-
waniu; atmosfere kulturalnej wspélpracy i wzajemnego zau-
fania,
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Liczba dzieci jednorazowo nie moze byé zbyt wielka, gdyz
zajecia trzeba dostosowaé do poziomu wieku i zainteresowan
dzieci oraz zharmonizowaé poped dziecka do zabawy i roz-
rywki z obowigzkami wobec domu i szkoly. Organizowanie
zajeé w Swietlicy mozna powierzyé samorzadowi, ale udzial
nauczyciela (kierownika §wietlicy) w tej pracy jest stale po-
trzebny.

Kierownika éwietlicy cechowaé musi: glebokie
ukochanie dziecka, rozumienie jego psychiki, pogoda ducha,
oczytanie, nastawienie spoleczne, zdolnosé oddzialywania wy-
chowawczego bez nudnego moralizatorstwa i zgorzknienia
oraz zmysl organizacyjny.

11. Radiofonizacja szkoty.

Szybki warost techniki i coraz to nowe zdobycze kultural-
ne wplywaja swoiécie nie tylko na programy szkolne, ale réw-
niez i na technike nauczania i wychowania. Jedny z powaz-
niejszych pomocy szkolnych i to nawet w nauczaniu elemen-
tarnym  staje si¢ obecnie radio. Zrasta si¢ ono z zyciem czlo-
wieka wspélezesnego i integralnie wigze si¢ z praca szkolna.

Zagadnienie radiofonizacji szké! nie zostalo jeszcze rozwig-
zane w calej rozcigglosci i wymaga wielu specjalnych opra-
cowan. Pomijam tu kwestie nadawania audycji szkolnych,
gdyz programy z tego zakresu moga byé zmienione i dosko-

nalone w zaleinoéei od Zywotnych potrzeb szkoly. Trudniej

jednak zorganizowaé ,,odbiér radiowy“ szczegélnie w szko-
tach wielooddzialowych. Dla szkét pierwszego stopnia odbiér
audycji nie nastrecza wigkszych trudnosci. Jedna, dwie a na-
wet trzy -klasy moga zawsze swobodnie stuchaé radia i tu
wystarczy dobry aparat radiowy z ewentualnym dodatkowym
glosnikiem. W szkolach duzych zagadnienie to si¢ kompli-
kuje. Trudno jest zgromadzié 200 czy 300 dzieci w jednej
sali czy na korytarzu, aby shuchaly radia. Rezultat z takiego
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odbioru nie jest wielki. Radio obojgtnieje, dzieci nie pociaga,
a tym samym nie spelnia takiej roli, do jakiej moze i powinno
byé przeznaczone. Skupienie uwagi w tak duzej masie jest
doéé¢ trudne, a ponadio dziecko jest stuchaczem bardzo wy-
brednym i szybko si¢ zniecheca, co znéw szkodzi sprawie ra-
diowej.

Masowe stuchanie radia jest mozliwe tylko w pewnych
wyjatkowych sytuacjach, np. jakies wyjatkowe przeméwienie
W czasie uroczystosci panstwowych itp. W normalnej pracy
i przy ruchliwym wusposobieniu mlodziezy ,,maséwki radio-
we‘ najezeéciej chybiaja celu.

Totez w wigkszych szkolach konieczne 83 urzadzenia do-
datkowe, a przede wszystkim wieksza liczba gloénikéw. Précz
tego budynek powinien byé zaopatrzony w mikrofon, megafon,
gramofon z pewnym kompletem zelaznych plyt. Do tego po-
trzebny jest wzmacniacz niskiej czestotliwoci, przelycznik
(radio- gramofon-mikrofon) i wylaczniki gloénikowe oraz od-
powiednia ilo§é przewodow elektrycznych.

Pelna radiofonizacja budynku szkolnego (rozglosnia) skta-
daé si¢ tedy bedzie z nastepujacych aparatéw:

1. Centrala np. typu ,,Philivox®, zawierajaca naped elek-
tryczny do plyt, adapter z regulacja sily glosu oraz odbiornik
radiowy l-lampowy na fale érednie i dlugie, jak réwniez ta-
bliczke rozdzielcza z przelgcznikiem: — mikrofon — radio —
adapter.

2. Wzmacniacz np. Maxiwatt, zasilany z sieci, zaopatrzony
w przelgcznik mikrofon-adapter, uszlachetniacz dzwigku oraz
regulator sily glosu dla mikrofonu, jak réwniez w zrédlo pra-
du wyprostowanego do zasilania mikrofonu.

3. Glogniki dynamiczne do zastosowania w salach szkol-
nych i ew. na korytarzu.

4. Megafon.

5. Mikrofon popularny.




6. Tablica rozdzieleza dla gloénikéw, pozwalajaca na wy-
laczanie dowolnego gloénika z centrali.

7. Przewody polgczeniowe.

Opis techniczny takiego urzadzenia scharakteryzowaé by
mozna nastgpujgco:

Aparat radiowy, to zwykly dwulampowy odbiornik, od-
znaczajacy si¢ dobra reprodukcja dzwiekéw. Prad zasilajacy
aparat powinien byé dobrze filtrowany, czyli w gloéniku nie
powinno byé zadnego szumu (tla). Jezeli w poblizu znajduje
sie radiostacja mozna uzywaé, zamiast aparatu Jampowego,
zwykly detektor krysztalkowy, ktéry géruje czystoscia od-
bioru nad aparatami lampowymi.

Wzmacniacz powinien odznaczaé si¢ czystoscia diwigkow
i odpowiednia moca wyjéciowa (okolo. 10 wat mocy modulo-
wanej).

Gloéniki w poszezegolnych salach szkolnych maja moc
okolo 3 wat i powinny byé odpowiednio obudowane (zabez-
pieczenie przed kurzem i kradziezy).

Gloénik na podwérzu o mocy dostosowanej do sily wzma-
cniacza réwniez powinien byé¢ odpowiednio obudowany celem
zabezpieczenia przed zniszczeniem. Obudowanie moze byé me-
talowe lub drewniane.

Gramofon moze byé jakikolwiek jezeli tylko dolaczy mu
sie adapter (membrang elektr.). Najlepiej jednak nabyé¢ spe-
cjalny komplet z motorkiem elektrycznym.

Mikrofon weglowy powinien mieé¢ dopasowany transfor-
mator i bateri¢ elektr.

Przewody polaczeniowe najlepsze sy kablowe. Wszystkie
one lacza sie w malej rozdzielni umieszczonej obok wzma-
cniacza. i

W szkolach mniejszych, o skromniejszych zasobach mate-
rialnych, z powodzeniem moze byé uzyty aparat radiowy jed-
noobwodowy, trzylampowy, o silnej lampie glosnikowej. Do
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lampy tej, zamiast gloénika, dolacza si¢ odpowiedni transfor-
mator tzw. transformator wyjéciowy, a do niego mozna doly-
czyé kilka gloénikéw bez szkody dla lampy i calego aparatu.

Tak skonstruowane radio umozliwia odbieranie specjal-
nych audycyj szkolnych oraz ulatwia urzadzanie wlasnych
uroczystosei i audyeyj.

Waing rzeczy jest, azeby audycje szkolng shachaly te dzie-
ci, dla ktérych ona jest przeznaczona. Ulatwieniem jest tu
specjalna broszura wydana przez Polskie Radio, zawierajgca
program audycyj szk. na caly rok. Po skoriczonej audycji po-
winien Zzdaé nauczyciel sprawozdania z jej tresei oraz kilku
pytaniami utrwalié rzeczy najwazniejsze.

Duzo zainteresowania moga u dzieci wzbudzié audycje
wlasne. Moga one byé urzadzane raz lub dwa w miesigcu.
Urzadza je np. samorzad danej klasy, czy kélko szkolne, oczy-
wiscie pod nadzorem nauczyciela. Na program skladaja sie:
deklamacje, dialogi, krétkie sluchowiska, épiew itp.

Przy wuroczystosciach szkolnych moze réwniez radio od-
daé duza pomoc przez nagrywanie z odpowiednich plyt (hymn
narodowy, przeméwienie Marsz. Pilsudskiego, réine okolicz-
nf)éciowe przeméwienia, ktére sa utrwalone na plytach spe-
cjalnie dla szkol).

Kierownikowi szkoly urzadzenie radiowe ulatwia prace,
gdyz zarzgdzenia swoje podaje natychmiast do wiadomoécil
przez mikrofon dla calej szkoly lub dowolnych klas nawet
p?(]czas przerwy (glosnik na podwérzu). Przy pomocy gloéni-
k?w. na korytarzu i podwérzu nadawaé mozna marsze wzgled-
nhie inne melodie w czasie przerw lekeyjnych, co ozywia odpo-
czynek, przyczynia sie do rozspiewania szkoly i uprzyjemnia
pobyt w murach szkoly (jezeli tego nie bedzie za duzo).

Oczywiscie, brak funduszéw nie wszedzie zezwoli na takie
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urzadzenia i wéwezas musimy korzystaé tylko z samego apa
ratu w taki sposéb jaki w danych warunkach uznamy za naj-
lepszy.
Opisane wyzej urzadzenia radiowe w wigkszych szkolach
maja bardzo duze znaczenie praktyczne, ulatwiaja organiza-
cje pracy i po prostu zmieniaja charakter szkoly. Jednakze sa
to rzeczy jeszcze nie dosé wyprébowane i wymagaja bardzo
precyzyjnyeh urzadzen. Chodzi przede wszystkim o to, aby
urzadzenia te nie psuly sig, a zatem wykonaé je musi dobry
fachowiec, obeznany z tego rodzaju techniky, zwlaszeza na
gruncie szkoly powszechnej.

Samo zagadnienie radiofonizacji szkol jest bardzo aktu-

alne i w dzisiejszej pracy szkolnej nieodzowne.

12. Film na uslugach szkoly.

Duze zainteresowanie budzi w ostatnich czasach sprawa
filmu jako pomocy w nauczaniu i w wychowaniu obywatel-
skim. Liczy¢ sie tez nalezy, ze w tym kierunku péjda w naj-
blizezym czasie powazne wysitki. Film w wysokim stopniu
ulatwi prace, zwlaszeza w zakresie nauczania przyrody, geo-
grafii i historii. Zaden epidiaskop nie jest w stanie daé tego, co
taéma filmowa. Stwarza ona bowiem pozory zycia, daje akeje,
nastréj i przedstawia przed oczami ucznia w calej okazalosci
realizm danego zagadnienia. A jezeli dodamy do tego dzwieki
i koloryt, to wowczas film dziala na wyobrazni¢ ucznia bar-
dzo wymownie. Totez wiele szkol porobilo juz w tym zakresie
bardzo powazne doSwiadczenia. Wartosci filmu nikt nie moze
sakwestionowaé. W sposéb wymowny skrécié on moze  Wy-
sitki ueznia w zdobywaniu wiadomosei, dajac mu tym samym
wiecej czasu ma opanowanie tych dziedzin wiedzy, ktérych
film szybka droga ,nauczyé® nie moze.

Daziedzina filmowa dojrzala juz calkowicie do szerokiego
zastosowania jej W procesie nmauczania. Jednakze strona tech-
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niczno-przemystowa wiele jeszcze pozostawia do zyczenia. Nie-
dostateczny jest wybér filméw, a zwigzane z tym koszta nie
rozbudzily dotad wigkszego zapalu do nabywania aparaléw
Nalezy si¢ jednak liczyé, ze w tym kierunku péjda dalsze ud():
skonalenia techniczne i masowe produkowanie filméw, a wéw-
e aparat kinematograficzny wyprze ze szkoly :vszelkie
epidiaskopy i latarnie projekeyjune, zwlaszcza, ze cena a '1-1
ratu .filmowego zbliza si¢ powoli do ceny epidiaskopu. =
; Ministerstwo W. R. i O. P. uregulowalo na razie sprawe
filmu do wuzytku zbiorowego w szkolach §rednich ogélno-
i{sztlecacycll. Zarzqdzenie to przytaczam w caloéci z uwagi na
s(z)l,( Ozl(; ]z:og:;]::g:;z :fﬂmu interesuje w réwnym stopniu takze
v 1. ,,W zwigzku z rozporzadzeniem Ministra Wyznaii Reli-
gijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 14 stycznia 1937 r
(I‘Vr I‘I. Pr. — 9354/36) o ocenie i uzywaniu ksigzek, czaso:
pism i poniocy szkolnych dla szkél powszechnych, szkél red-
nich ogélnoksztalegeych i zakladéw ksztalcenia mnauczycieli
(DZ.‘UI.'Z. Min. W. R. i O. P. Nr 1, poz. 4) oraz w zwiazku
z okélnikiem Nr 59 z dnia 9 lipca 1935 r. (Nr 11, S — 3845/35)
i okélnikiem Nr 62 z dnia 7 lipca 1936 r. (Nr IL S. — 4135/;36)
wprowadzam do uzytku zbiorowego w szkolach érednich ogél-
noksztalegcych film waskotasmowy 16-milimetrowy. E
2. W tym celu ustanawiam trzy kategorie filméw:
kategorie¢ A, obejmujgcy filmy o charakterze pomocy
szkolnej, ktérych wyswietlanie obowigzuje wszystkie par’xslwoy
we szkol.'y érednie ogélnoksztalegce, po.siadajqce o;lpo‘viedni-
Zi:?:;:) V:;Igl:::awy, wedlug ustalonego przez Ministerstwo planu
3 kategorig ]'3, obcju.qucq .filmy, ktére maja charakter po-
ocy ?zko]ne], lecz nie sy ujete w staly plan obiegowy i po-
;osta\n.one .sq do swobodnego wyboru i stosowania przez szko-
Yy, posiadajgce odpowiedni aparat filmowy ;
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oraz kategorie C, obejmujaca krétkometrazowe filmy o cha-
rakterze ogélnoksztalcagcym i wychowawezym, pozostawione

réwniez do swobodnego wyboru i wyéwietlania przez szkoly,
wszelako nie na lekcjach, lecz poza lekejami szkolnymi.

3. Wymienione powyzej filmy moga byé wyswietlane
w szkolach jedynie woéwezas, gdy zostang zakwalifikowane
przez Ministra Wyznan Religijnych i Oéwiecenia Publicznego
jako dozwolone do uzytku zbiorowego w szkolach érednich
ogélnoksztalcacych z okresleniem ich kategorii oraz ogloszo-
ne w Dzienniku Urzedowym Ministerstwa.

4. Filmy kategorii B oceniaja Komisje do oceny ksigzek
szkolnych i pomocy szkolnych z okreslonej dziedziny naucza-
nia i wiedzy, filmy za$§ kategorii C Komisja utworzona spe-
cjalnie do tego celu. Filmy, przedstawione do oceny jako filmy
kategorii B, a za takie przez Komisje nie uznane, moga byé
przez te samg Komisje uznane za nadajace si¢ do kategorii C.
Filmy kategorii A dobiera samo Ministerstwo sposrod filmow
zakwalifikowanych do kategorii B.

5. Filmy przedstawia¢ nalezy do oceny w gotowym opra-
cowaniu, obejmujacym montaz i odpowiednio rozmieszczone
napisy, a przy filmach kategorii B takze streszczenie filmu
i krétkie uwagi metodyczne. .

6. Przed przedstawieniem filmu do oceny wzglednie apro-
baty Ministerstwa nalezy uiscié oplate za jego ocene wedlug
nastepujacych skali:

za ocene filméw kategorii B — 25 zl,

za oceng filméw kategorii C — 8 zk

Jesli film zostanie przez Komisje przesuniety z jednej ka-
tegorii do drugiej zgodnie z paragrafem 4, strona nie jest obo-
wigzana do uiszczenia osobnej oplaty ani tez nie przystuguje
jej prawo zadania zwrotu ewentualnej réimicy w oplacie,

Oplaty powyzsze nalezy wplacaé do P. K. O. — Konto Nr
30.400 rachunek Centralnej Ksiggowoéci Ministerstwa Skarbu
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na fundusz specjalny pn. Taksa Administracyjna do dyspozy-
cji Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publiczne-
go, Dowéd wplacenia oplaty winien byé dolgczony do poda-
nia o oceng filmu. W podaniu nalezy réwniez oznaczyé katego-
rig, do ktérej film ma byé zaliczony.

1. Panstwowe szkoly érednie ogolnoksztalcyce, posiadajace
odpowiedni aparat filmowy, obowigzane sy wypozyczaé filmy
kategorii A wylacznie od Polskiej Agencji Telegraficznej, fil-
1oy kategorii B moga one wypozyczaé réwniez tylko od Pol-
skiej Agencji Telegraficznej, a filmy kategorii ( takze od o0séh
i firm prywatnych.

8. Prywatne szkoly érednie ogoélnoksztalegce moga wypozy-
czaé filmy wszystkich trzech kategorii od Polskiej Agencji
Telegraficznej, filmy zas kategorii B i C takie od oséb i firm
prywatnych.

9. Oplaty za wypozyczanie filméw dla szkol ustala sie
w uasu;.pujacy sposéb: za jednorazowe wypozyczenie filmu
kategorii A i B oplata dla panstwowych szkél grednich 0gél-
noksztaleacych wynosi 6 zl, dla prywatnych za§ — ze wzgledu
na .zwi(;kszone koszta administracyjne — nie wigeej jak 7 zk;
za J.ednorazowe zas§ wypozyczenie filméw kategorii C oplatz:
zalezna jest od dlugoéci metrazu w stosunku 2,5—4,5 gr od
1 fu waskiej taémy, przy czym, poczynajae od ok. 100 m wa-
skiej tasmy, oplata ta wynosi¢ moze 6 zl.

10. Sprawe oceny waskotagmowych 16 milimetrowych apa-
ratéw filmowych, jako pomocy naukowych dla szké}, normuja
o?o])ne zarzadzenia Ministra Wyznan Religijnych i O&wiece-
nia Publicznego (Dz. Urz. Min. W. R. i O. P. z dnia 27. lipca
1937 r. Nr 8, poz. 232 i 233). Szkoly moga nabywaé tylko te
gnaraty filmowe, ktérych typy zostana zakwalifikowane przez
Ministra Wyznan Religijnych i Oéwiecenia Publicznego jako
Pomoc szkolna do uzytku zbiorowego w szkolach i ogloszone
W Dzienniku Urzedowym Ministerstwa.
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11. Ceny tych aparatéw dla szkél panstwowych, nabywaja-
cych aparaty badz za gotowke, badz na kredyt jednoroczny,
nie moga byé wyzsze od tych, ktére ustali Ministerstwo i oglosi
w Dzienniku Urzedowym. Prywatnym szkolom érednim ogol-
noksztalegeym prazysluguja te same ceny, co szkolom panstwo-
wym; o ile jednak szkoly te nabywaé beda aparaty na splaty
ratalne, ceny moga byé podwyzszone, wszelako nie wigcej jak
o 15%.

12. Prawo dostarczania panstwowym szkolom érednim ogél-
noksztalegcym aparatéw filmowych niemyeh i dzwiekowych
na waska taéme 16 mm spoéréd typéw zakwalifikowanych
przez Ministra Wyznai Religijnych i Oéwiecenia Publicznego
i ogloszonych w Dzienniku Urzgedowym Ministerstwa przystu-
guje wylacznie Polskiej Agencji Telegraficznej.

Prywatne szkoly érednie ogélnoksztalcace moga nabywaé
wymienione aparaty takze od firm prywatnych.

13. Zarzadzenie niniejsze wchodzi w Zycie z dniem oglo-
szenia.

(Patrz Dz. Urz. Nr 13 z roku 1937, poz. 387).

Jak z powyiszego zarzadzenia widzimy akeje filmowg pro-
wadzi ,Instytut Filmowy Polskiej Agencji Telegraficznej*,
a zatem praca zefrodkowana jest zasadniczo w jednej insty-
tucji.

Najkorzystniejszym aparatem, jak dotad, okazal sie wa-
skotaémowiec typu Movector dla filméw niemych i diwie-
kowych, nie wymagajacy fachowej obslugi ani tez kabiny.
Ustalaja sie u nas powoli aparaty na tzw. waska tasme. Uzywa
sie tu filméw 16 mm niepalnych, o maksymalnym obrazie
na ekranie 3 X 4 mtr. Aparaty te znajduja zastosowanie za-
réwno w szkole éredniej jak i powszechnej, w uczelniach wyz-
szych, w §wietlicy, a nawet w mieszkaniu prywatnym.

Skladnica P. A. T. posiada nastepujace dzialy:

a) filmy naukowe, b) filmy propagandowe i c) filmy roz-
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rywkowe. Do roku 1937 Instytut Filmowy posiadal na skla-
dzie okolo 500 filméw krétkometrazowych. Nie jest to zapas
nazbyt duzy; program szkoly powszechnej wymaga asorty-
mentu specjalnego i to w bardzo duzej iloici egzemplarzy
i tu leza powazne trudnosci.

W obecnych warunkach film nie stal si¢ jeszcze masowa
pomoca w szkole, ale szkola powszechna z wynalazku tego
nie zrezygnowala i zrezygnowaé nie moze. Oczywiscie, zagad-
nienie filmu szkolnego jest zagadnieniem nowym i trudnym,
wymaga wielkiej ostroznosci i przezornosci. Zagadnienie to
jednak Zywo interesuje sfery nauczycielskie. O dotychczaso-
wym stanie akeji filmowej informuja artykuly:

1) J. Mirski i Br. Brycki p. t. ,,Film jako pomoc naukowa
w szkolach polskich® — ,,Oéwiata i Wychowanie* z roku
1936, zeszyt Nr 7.

2) J. Mirski — ,,Film szkolny w Polsce®, — ,,Oswiata i Wy-
chowanie z roku 1938, zeszyt Nr 2.
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Rozdzial IL

ORGANIZACJA OSRODKOW ZAJEG PRAKTYCZNYCH

1. Walka o ,upraktycznienie szkoly*.

Postulaty obowiazujacego dzi§ programu nauczania, doma-
gajace sig, aby caloé¢ ksztalcenia mlodziezy opierala si¢ na
podlozu zyciowo-praktycznym i jak najbardziej czynnej po-
stawie ucznia, nadaja szkole wspélezesnej charakter specyfi-
czny. Dawne metody nauczania, dostosowane do lawki szkol-
nej, a wiec ystuchania i odpowiadania® szkole dzisiejszej wy-
starczyé nie moga. Mlodziez bowiem ksatalcié si¢ ma przez
dzialanie.

Dzialanie tedy jest podstawa nowej szkoly i zasadniczym
motywem wszelkich metod nauczania. Skoro szkole chcemy
zwigzaé z zyciem, to musimy usunaé z niej biernoéé, bo bier-
noéé jest zaprzeczeniem zycia. Czlowiek jest obdarzony pope-
dem do czynu, czynem ksztalci swoje cialo i umysl, a biernosé
jest oznaka choroby lub nienaturalnego stanu.

W teorii pedagogicznej postulaty te znalazly szerokie uza-
sadnienie, zwlaszcza ze strony systemu woluntarystycznego,
ale praktycy szkolni w tym zakresie napotykali zawsze bardzo
powaime trudnosci. Popelniano bowiem stale jeden blad zasad-
niczy: wszelkie wysilki koncentrowano na pracy metodycz-
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nej nauczyciela, nie zwracajac nalezytej uwagi na techni-
ke pracy ucznia.

A zagadnienia te nabieraja dzi§ specjalnego znaczenia,
gdyz wyszly one juz poza sfere teoretycznych rozwazan i wple-
cione zostaly w orbite naszego ustawodawstwa szkolnego. Ar-
tykul jedenasty ustawy o ustroju szkolnictwa méwi wyraznie,
ze szkola powszechna, oprécz wychowania i wyksztalcenia
ogolnego na danym poziomie, ma daé przygotowanie spolecz-
no-obywatelskie z uwzglednieniem potrzeb Zycia gospo-
darczego. Postulaty te zarysowane zostaly takie w statu-
cie szk6l powszechnych i nowych programach nauczania. Wy-
nikaja z nich tedy powazne konsekwencje dla codziennej
pracy szkolnej.

Pomijam tu argumenty spoleczno-ekonomiczne i pedago-
giczno-psychologiczne, ktére przemawiaja za takim wlasnie
ustawieniem ,,0si programowej®, stwierdzi¢ tylko musze, ze
generalnych rozwigzain w zakresie upraktycznienia pracy
szkolnej szukaé musimy po stronie ucznia. Nie oznacza to by-
najmniej checi wyeliminowania pracy nauczyciela na szary
koniec. Przeciwnie, wlagnie nauczyciel musi byé organizatorem
pracy mlodziezy i role jego omawiam w rozdziale nastgpnym
o technice nauczania. W rozdziale niniejszym zwrécié pragne
uwage, ze ta przebudowa programéw wymaga takze celowego
ukladu warunkéw przestrzennych — to znaczy umiejet-
nie urzgdzonego warsztatu pracy.

Tendencje praktyczno-gospodarcze szkoly powszechnej nie
moga wyrazaé si¢ tylko w stowach i pouczeniach. Nie wystar-
czy tez zapal szlachetny, ani sentyment dla takich czy innych
zamierzen. Chcge realizowaé postulaty gospodarcze trzeba
w szkole zy¢ zorganizowanym zyciem gospodarczym, a to znéw
laczy sie z pracy fizyczna, — lyczy sie z narzedziem kultury
materialnej. W szkole dzisiejszej nastapi¢ musi harmonia mie-
dzy zajeciami teoretycznymi, a praktycznymi i kompromis
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miedzy pracg umyslowg a pracg fizyczng. Narastanie doswiad-
czen, cheé pokonywania trudnoéei i wrastanie w spoleczen-

stwo odbywaé si¢ musi na drodze niejako ,terminatorskiej,
a zatem na drodze praktycznych dokonan. W tym kierunku
idg dzi§ powazne wysitki i w tym kierunku, jak sie zdaje,
pojdzie dalszy rozwéj techniki nauczania. Na razie méwimy
o §cieraniu si¢ na terenie szkoly dwéch systemow, tj. systemu
klasowego, majacego za. sobg duza tradycje i systemu pra-
cownianego, ktérego atrakcyjna sila polega na wigkszym wy-
czuciu potrzeb zyciowych i wigkszej dynamice w pracy.

Rezultaty tej walki — systemu klasowego i systemu praco-
wnianego — widzimy juz dzi§ w szkolach pierwszego stopnia,
gdzie nowy typ izby lekeyjnej dostosowuje si¢ do licznych
i réznorodnych potrzeb nauczania.

Rezultatem tej walki sa réwniez liczne oérodki zajeé prak-
tyeznych, koncentrujace si¢ na terenie szk6l wyzej zorganizo-
wanych w nastepujaeych punktach:

. w dobrze urzadzonej izbie lekcyjnej,
w ogrodzie szkolnym,
w pracowni przyrodniczej,
w pracowni zajeé praktyeznych,
w kuchni gospodarstwa domowego,
w pracowni geograficznej i
. w éwietlicy szkolnej, ktéra swym charakterem stuzyé
moze w duzym stopniu zajeciom praktycznym, a metoda pracy
rézni sie od zajeé, zwigzanych z lawg szkolng.

Pracownie te obejmujemy wspélna nazwa ,,0érodkéw zajeé
praktycznych®, a ich urzadzenia techniczne omawiam nizej.

Nie chcialbym jednak wytworzyé mniemania, ze kazda
szkola musi mieé¢ wszystkie wyzej wymienione osrodki zajeé
praktycznych i ze tylko przy pomocy tych oérodkéw zrealizo-
waé mozna nowe programy. Rozpietosé miedzy poszczegolny-

mi szkolami jest u nas bardzo duza. Jest wiele szkél bogato
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wyposazonych i te moga sobie pozwolié na dalsze inwestycje
i urzgdzenia, ale wigkszoé¢ szkél znajduje sie w warunkach
nieslychanie cigzkich. Sprawa urzadzenia pracowni nie wsze-
dzie jest Yatwa do rozwiazania.

Wszedzie jednak powinny byé¢ podjete wysilki w kierunku
organizowania nauki na zasadach jak najbardziej praktyczs-
nych, tj. przy czynnym wysilku ucznia i to nie tylko umyslo-
wym, ale i fizyeznym. Zajecia takie moga byé organizowane
w réznych warunkach i poswigcam im wigcej miejsca w roz-
dziale nastepnym o metodach nauczania. Jednakze wszelkie
urzadzenia techniczne tak &ciéle sy zwigzane z tym typem pra-
cy, ze dozbrojenie naszych szkét w tym wagledzie jest koniecz-
ne. Rola urzgdzen szkolnych, a w danym praypadku pracow-
ni, jest wielostronna, tworzy bowiem takie sytuacje, w ktérych
i nauczyciel i uczei muszg znajdowaé si¢ w ,,postawie dziala-
nia“. Dobrze zorganizowane oérodki zajeé praktycznych maja
zatem duze znaczenie dydaktyczne, praktyczne i ogélnoksztal-
cace. Bez urzadzen szkolnych i najkonieczniejszych srodkéw
technicznych nastawienie praktyczno-gospodareze moze byé
bardzo splycone, a wiadomo, 7e najwazniejsze nawet zagad-
nienie w praktycznym zbanalizowaniu traci wszelki sens.

2. Przystosowanie izby lekeyjnej. do zaje¢ z mlodziezg.

Pierwsza i najwazniejszg pracownia szkolng jest dobrze
urzadzona izba lekeyjna. Nie maja racji ci, kiérzy twierdza,
ze izba lekcyjna nie powinna posiadaé zadnych innych urza-
dzeii oprécz lawek, tablicy i stolu dla nauczyciela. Sledzac
przebieg pracy szkolnej, zwlaszcza w klasach nizszych, widzi-
my, ze nauczyciel stosowaé tu musi wiele réznorodnych éwi-
czeni i zajeé praktyeznych. W klasach mlodszych konkrety nie
schodzy z rak zaréwno dzieci jak i nauczyciela. Tu éwiczy sie
zmysly i zatrudnia budzgey si¢ umyst w drodze klasycznie
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pogladowej. Same slowa, chociazby najpiekniejsze, wystarczyé
nie mogy. Ustawiczne przenoszenie zatem pomocy szkolnych
z ,gabinetu* do klasy byloby bardzo ucigzliwe. Dlatego tez
wydzielanie z ogélnego zbioru pomocy szkolnych pewnej se-
rii podrecznych konkretéw — na state dla danych klas — ula-
twi prace i zekonomizuje zajecia szkolne.

Inaczej oczywiscie zagadnienie to uklada sie w szkolach
pierwszego stopnia, a inaczej w szkolach wyzZej zorganizowa-
nych. W tych pierwszych izba lekeyjna jest z reguly dostoso-
wana do réznorodnych potrzeb nauczania. Stara, tradycyjna
lawka szkolna przeszla juz gleboky ewolucje. Raz stuzy jako
strugnica, innym razem moze byé stolikiem do éwiczen przy-
rodniczych, a jeszcze innym razem sluzy zajeciom teoretycz-
nym * (ezytanie, pisanie itp.). Wszelkie pomoce szkolne w szko-
tach pierwszego stopnia z reguly mieszcza si¢ w izbie lekeyj-
nej. Podobna sytuacja bedzie tez i w szkolach drugiego stop-
nia, ale juz szkoly trzeciego stopnia zajecia maja bardziej wy-
specjalizowane. Niektére z zajeé praktycznych (przyroda, ro-
boty reczne) przenosimy tu do specjalnych pracowni. Pracow-
nie te jednak nie moga rozwigzaé¢ wszystkich potrzeb szkoly
i wiele éwiczen szkolnych odbywaé si¢ musi w normalnej izbie
lekeyjnej.

Wezmy dla prazykladu klase pierwsza. Koonkret zwigzany
jest tu z kazdym rodzajem zajeé. Tym sig tez thumaczy, ze naj-
chetniej klase pierwsza mebluje si¢ stolikami. Konieczne sa
tu réwniez dodatkowe urzadzenia, a wiec szafy na pomoce
szkolne z szufladami dla kazdego dziecka, wigcej tablic, obra-
z6w pogladowych itp. Majac to wszystko pod reka nauczyciel
jest w sytuacji korzystniejszej i latwiej moze stosowaé nowsze
metody pracy. Podobna sytuacja jest i w klasach nastgpnych.

Jezeli chodzitoby o konkretne ujecie potrzeb poszczegol-

nych klas, to wykaz przedstawiaé si¢ bedzie nastgpujaco:

! patrz: Pracownie rohot recznych.
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Pierwsza klasa pracuje (fotografia ze szkoly nr 17 w Chorzowie).

Klasa L
L. Dla klasy jako calosci (w reku nauczyciela).
. Obrazy poglagdowe do wprowadzenia liter (wedlug ele-
mentarza). ]
. Figury liczbowe.
. Duze liczydlo (20 galek).
. Duzy alfabet ruchomy z ramkami do ukladania.
. Kreda kolorowa.
. Linia.
. Zapasy: — papieru rysunkowego, kolorowego, pakun-
kowego, kartonu kolorowego, bibulki, nici, sznurkéw.
. Umywalnie, reezniki, écierki, mydlo.
Szczotki do czyszezenia: — rak, ubrania, butéw itp.
. Ramki do zawieszania réznych obrazéw okolicznoscio-

wych.

. Stojak do zawieszania obrazéw.




IL. Dla kazdego dziecka (w 1'<;ku' ucznia).

Wyprawka, dostosowana do réznego rodzaju zajeé w szko-

le, a

1.
2. Kartoniki z cyframi.
3.
4

. Alfabet ruchomy i ramki z uchwytami do ukladania

zawierajgca:
Liczmany jak: — patyczki, kéleczka, kwadraciki itp.

Monety do 20 gr (tekturowe).

liter i wyrazoéw, krétkich zdan.

. Loteryjki wyrazowe, rozsypanki wyrazowe, zdaniowe

i powiastkowe.,

. Loteryjki rachunkowe.

. Plastelina w kolorach i deseczki (obite blacha) na le-

pienie.

. Kolorowe kredki.
. Nozyczki o konicu zaokragglonym (przynajmniej para

na 2 uczniéw). Nozyki, kolce.

. Naczynie z klajstrem i pedzelki.
. Wléczke kolorowa, nici, igly itp.
. Teczka na drobiazgi.

Klasa IL

L. Dla klasy, jako caloici (w reku nauczyciela).

Jak w klasie I-szej z wyjatkiem przedmiotéw pod nu-
merami 1, 2, 3, 4.
Dochodza:

. Tarcza zegarowa.

. Metr i taSma metrowa.

. Kalendarz Scienny.

. Tablica dodawania i mnozenia.

. Liczydlo duze (100 galek).

. »Zajecia praktyczne dziecka® — St. Gabriel — Mazu-

rek, cz. I

IL. Dla kazdego dziecka (w reku ucznia).

Wyprawka jak w klasie I-szej, zbedne tylko przedmioty
pod Nr 2, 3, 4.
Dochodza:

. Monety tekturowe (grosze i zlote).
. Kalendarzyki ksigzeczkowe.

. Linijki centymetrowe.

. Liczydelka do 100 galek.

. Linijki.

Klasa IIL

L Dla klasy, jako calosci (w rgku nauczyciela).

. Tablica ortograficzna.
. Tabliczka mnozenia w ukladzie kwadratowym, podzie-

lona na 4 éwiartki.

. Metr, linia duza.

. Tarcza zegarowa.

. Liczydlo.

. Tablica monet i miar (11, 15 1, % 1 — 1 kg, 1 kg,

Y4 kg).

. Piaskownica (geografia — formy terenu).

. Wykres pogody, kalendarz.

. Skrzynki lub doniczki do hodowli roélin.

. Komplet mnozy, noizyczek, koleéw, mlotkéw, pileczek

(po kilka), miarki z podzialky centym., igly, na-
parstki.

. Zapasy papieru rys.,, pakunkowego, kartonu, tektury,

pudelek, kasztanéw, korkéw, dykty itp.

. Kreda kolorowa.
. Stojak.
. »lajecia praktyczne® — St. Gabriel — Mazurek —

cz. II.
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1I. Dla kazdego ucznia (w reku ucznia).

. Tabliczka mnozenia w ukladzie kwadratowym.

. Miaréwki 30—40 cm.

. Monety tekturowe.

. Liczmany w wigzkach (jednostki, dziesigtki, setki).

. Nozyczki, nozyki, mloteczki, wegielnice (mozna wypo-
zyczyé komplet z pracowni zajeé prakt.).

. Igly = nici, naparstki.

. Loteryjki wyrazowe, zdaniowe, powiastkowe — rozsy-
panki.

. Kredki kolorowe.

Klasa IV.

L Dla klasy, jako calosci (w r¢ku nauczyciela).

Jak w klasie III z wyjgtkiem pkt. 2, 4, 5, 8.

Dochodza:

. Katomierz, cyrkiel, ekierka.

. Tablica banknotéw polskich.

. Mapa Polski.

. Kolo ulamkowe (od pélrocza).

. Plan miejscowosci.

. Stownik ortograficzny.

1I. Dla kazdego dziecka (w reku ucznia).
Jak w klasie I1I-ej z wyjatkiem pkt. 1, 3, 4, 7.
Dochodzy:
. Komplet katomierzy, cyrkli, ekierek.
. Metr skladany z kartonu.

. Mapki konturowe Polski i ew. mapki fizyczne Romera.
. Farby zasadnicze, pedzle, naczynia na wode (moze

to byé komplet przenosény).

Klasa V—VIIL
L. Dla klasy, jako calosci (w reku nauczyciela).
Jezyk polski:

1. Tablica ortograficzna.
. Stownik ortograficzny.

. Czasopismo mlodziezowe (przynajmniej 1 egz. np. Plo-

myk, klasa VII i VIII powinny mieé wszystkie czaso-
pisma).

. Szkolna gazetka $cienna.

Historia — geografia — nauka o Polsce.

. Mapa Polski (fizyczna) polityezna (k1. VII i VIII).
. Mapa Europy (kl. VI—VIII).

. Tablica dat historycznych.

. Portrety kréléw polskich.

- Wykresy do Polski wspélezesnej.

. Rocznik statystyczny.

. Pas wiekéw.

Arytmetyka z geometrig.

. Linia 1 m.

. 2 ekierki (ostrokjtna i prostokgtna).
. Cyrkiel.

. Katomierz.

Rysunek:

- Tablica pisma geometrycznego (kl. V).

. Tablica koloréw zasadniczych i pochodnych (kI. V).
. Tablica harmonii barw — kl. VI.

. Kreda kolorowa. ;

- Podrgcznik do nauki rys. — Gabriel i Lenczyk.

Spiew: Tablica nutowa.
Ogélne: 1. Stojak na obrazy — do powieszenia.
2. Tablica ogloszeniowa (samorzadowa).

Zasady org. pracy w szkolach powsz. § 4 65




11. Dla kazdego dziecka (w r¢ku ucznia).
Jezyk polski: .
. Stownik ortograficzny (przynajmniej 1 na 2 uczniéw).
Historia — geografia.
Nauka o Polsce.
. Atlas geograficzny (przynajmniej 1 na 2 uczniéw)

od kl. VL. : :
. Mapka Polski (fizyczna) i Europy (w razie braku atla-

sOW). .
3. Atlas do nauki o Polsce wspélezesnej (kl. VII i VIII).

. Rocznik statystyezny (pozadany — 1 ma 2 uczniéw).
Arytmetyka z geometrig.

. Komplet linijek .
ekierek Moze to byé komplet przenosny
cyrkli l od klasy IV—VIIL

katowniczy

2

”»

2

. Zeszyty prakt. Suchonskiego.

Rysunki.
. Kilka kompletéw farb zasadniczych (wystarezy 5—6).
. Nosidlo z kompletem pedzli i olowkéw Nr 1 i 2.
. Podkladki rysunkowe (rysownie).
. Naczynia na wode.
. Teczki na rysunki (wlasne).
. Papier rysunkowy (czeSciowo wlasny).
Spiew.
. Zeszyt nutowy (kazdy uczei).
. Podrecznik do nauki Spiewu.
Cwiczeniacielesne.
. Pantofelki (o ile jest sala ginmaslyczl‘l'a).
. Ubranka gimnastyczne.

Wymienione wyzej érodki i pomoce szkolne nie obejmuja
oczywiscie wszystkich potrzeb, wynikajaeych z codziennej
pracy nauczyciela. Sa to tylko przedmioty najwazniejsze
i najezeiciej potrzebne. Od klasy pierwszej do czwartej odno-
$ne komplety zwigzane s icisle z dang izbg lekeyjng. Thuma-
czy si¢ to tym, Ze te same zajecia odbywaja sie najezesciej
W tym samym czasie. Dla klas wyzszych komplety podreczne
moga byé przenoszone, bo wiazy si¢ one wiecej z odnosnym
przedmiotem nauczania. Wykazy powyisze nie obejmuja ro-
bét recznych i przyrody, gdyz zajecia z tego zakresu odby-
waja sie w pracowniach.

Rzecz zrozumiala, ze izba lekeyjna, wyposazona w szereg
réimorodnych pomocy szkolnych, musi mieé odpowiednie
szafy, czy tez skrzynki. Byloby rzecza ze wszech miar pozada-
ny, aby juz przy budowie szkoly o tym pomyslano i wmuro-
wano w jedng ze $cian, (np. w praylegly do sali rekreacyjnej)
odpowiedniy szafe, o drzwiach przesuwanych na szynach lub
zaluzjowych, gdzie znalazloby si¢ dos¢ miejsca zaréwno na
pomoce szkolne jak i na przedmioty bedace wlasnoécia dzieci
z ubrankami wlacznie.

3. Ogrod szkolny.

Postulaty programu nauczania, domagajace sig, aby calogé
ksztalcenia mlodziezy opierata si¢ na podloiu Zyciowo-prak-
tyeznym, w oparciu o érodowisko, powoduja, ze szkola pomy-
Sle¢ musi o pracowni z zakresu hodowli na roli i w gospo-
darstwie domowym nawet wezesniej, niz o wszystkich innych
pracowniach. Uzasadnienie to widze w okolicznosci, iz hodo-
wle w pracowni ogrodniczej, zaréwno w zakresie warzywnic-
twa, kwiaciarstwa jak i sadownictwa, 83 dziecku polskiemu
bardzo bliskie i zyciowo bardziej uzasadnione, niz réwniez
wartoSciowe éwiczenia z zakresu elektrostatyki, mechaniki,
optyki, kartografii itd.
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Przy réwnych wartoSciach, wynikajacych‘z metody pracy,
pierwszenstwo w doborze materialu do za]qéA‘pr.aktyczllycll.
daje pracowni ogrodniczej konkretna potrzeba zyciowa. Szko-
Ia musi wiec dysponowaé odpowiednio zagospodarowanym
kawalkiem ziemi, na ktérym moina by prowadzié réznego ro-

_dzaju hodowle zdobnicze, warzywne, sadowniczt:e, .a w (10'-
brych warunkach réwniez racjonalne przysposobleme.roh.n-
cze, z malg pasiekg szkolng. Zajecia praktyczne z t.e] .dz1e:
dziny narzucaja si¢ szkole dzisiejsze] wymowa S\Ve'_] zyciowej
wartoéci oraz bezpoéredniodcig zainteresowan. Zainteresowa-
nia te ujawnia si¢ we wszystkich prawie srodowiskach W Pol-
sce, w szczegélnosci w srodowiskach wiejskich, robotniczych
i malomiejskich. : ot

Pomijam tu walory wychowawecze, wymka‘!qce z .bezp.o-
éredniego zetknigcia si¢ dziecka ze §wiatem roéhmfym i zwie-
rzgcym, ktére w trudzie pracy regulowaé bedzie stos%me‘k
dziecka do tego éwiata, pomijam walory wychowawcze, jakie
daje praca w wigkszym zespole przy realizacji koulfre.tnych
zamierzen, obliczonych na wigkszg rozpietosé w czasie i ('lla-
tego wymagajacych planu i konsekwencji wykonania — stwier-
dzié¢ tylko muszg, ze nalezyte wypelnienie programu nauko-
wego, przy zastosowaniu wymaganych zasad dydaktycznych,
nie da si¢ pomysle¢ bez ogrodu szkolnego. .

Ogréd szkolny musi wiec byé wszedzie tan}, g‘dz1e szko?a
ma ambicje¢ spelnienia swej roli bez reszty i nie chce’ sie
dobrowolnie pozbawié pierwszorzednego $rodka Zarogng
w ksztalceniu jak 1 w wychowaniu, szczegélnie za§ w rozw1]'a-
niu uczué¢ estetycznych. Podejscie do zorganizowam:}
ogrodu szkolnego, ktéry by te role spehil, wymaga jednak dosé

mozolnego i cierpliwego przygotowania i rozlozonej niekiedy
na lata cale realizacji. Jak w kazdej pracy tak i przy orga-
nizowaniu ogrodu szkolnego, najwazniejszym warunkiem po-

wodzenia bedzie odpowiedni czlowiek.
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Szkola musi tedy dysponowaé nauczycielem, majacym pod-
stawowe wiadomosci z zakresu uprawy roli i hodowli roglin.
Dobér nauczyciela do prowadzenia ogrodu szkolnego nie moze
byé jednak mechaniczny, przypadkowy, lecz musi byé oparty
o odpowiednie zainteresowania osobiste i konieczng wrazli-
wosé estetyczng. Odpowiednio dobrany kandydat, przeszkolo-
ny na kursie zakladania ogrodéw szkolnych, poradzi sobie juz
zupelnie latwo, posilkujge sie niekiedy odpowiednia lekturs.

Rozplanowanie terenu.

Waznym warunkiem w tej dziedzinie pracy jest odpowied-
nie przygotowanie planu.

Rozplanowanie terenéw szkolnych przez najbardziej nawet
entuzjastycznych laikéw nie tylko sprawie nie pomaga, lecz
Jej szkodzi. Teren szkolny musi byé rozplanowany przez fa-
chowea, aby przez ciggle zmiany i ciggle nowe koncepcje nie
marnowaé wkladéw pieniedzy i pracy i nie odwlekaé ostatecz-
nego urzgdzenia ogrodu do nieskoriczonoéci. Kazde zamierze-
nie, ktérego realizacja obliczona jest na dluzszy okres czasu,
musi byé wyposazone w zdecydowany plan. Rozplanowywanie
terenéw szkolnych dokonywane jest najlepiej przez Towarzy-
stwo Popierania Ogrodéw Szkolnych w Warszawie (Aleja
Szucha 25, gmach Ministerstwa Wyznan Religijnych i Ogwie-
cenia Publicznego) i tam najlepiej od razu zwrécié sie o wy-
konanie tej pracy. Do opracowania takiego planu potrzebne
jest Towarzystwu szezegélowe zdjecie terenu  szkolnego,
z uwzglednieniem polozenia w stosunku do stron Swiata, okre-
Slenia majblizszych sgsiadéw i otoczenia. Na zdjeciu terenu
szkolnego umiescié nalezy wszystkie istniejace budynki i ma-
Jjace jeszcze powstaé, z zaznaczeniem osi wszystkich otworéw
oraz dokladnym oznaczeniem wszystkich wymiaréw i odle-
glosci.

W tej drodze opracowany projekt stanie si¢ dopiero pod-
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stawa planowanej akcji ze strony szkoly, zmierzajacej do za-
lozenia ogrodu. Szkola, po sprecyzowaniu swych mozliwosci
finansowych i obliczeniu wydajnosci pracy dzieci, bedzie mo-
gta dopiero wyodrebnié z tego projektu fragmenty, przezna-
czone do realizacji w poszezegélnych latach szkolnych. Kon-
sekwentna realizacja tak przygotowanego planu. da dopiero po
kilku-latach calkowity efekt.

Podkreélam, ze Towarzystwo Popierania Ogrodéw Szkol-
nych, posiadajac wypracowana koncepeje ogrodu szkolnego,
oparta o wymagania programowe, pragnie jednak w kazdym
konkretnym wypadku dostosowywaé projekt do potrzeb szkoly
i wymagania kierownikéw szkél w tym wzgledzie honoruje
calkowicie. Wynika wige stad koniecznosé wezesniejszego
przemyslenia zagadnienia i podania Towarzystwu dojrzalych
juz zgdan. Zgdania te wynika¢ winny ze skonfrontowania or-
ganizacji szkoly i jej potrzeb z mozliwosciami i winny si¢ wy-
razi¢ zyczeniami dotyczgcymi:

1-0 Obszaru, jaki szkola chce wyzyskaé na ogréd szkolny
i na ogrody uzytkowe kierownika szkoly oraz nauczycieli.
Obszar gruntu, przeznaczonego mna ogréd szkolny, mie moze
byé zbyt maly, lecz musi tez byé taki, by pielegnowanie go
nie ‘\'yll]agalﬂ przekruczmlia norm czasu przeznaczonego pro-
gramem na zajecia praktyczne w ogrodzie i nie wprowadzala
dezorganizacji pracy w szkole w zakresie innych przedmio-
tow.

2-0 Poszczegélnych dzialéw ogrodu szkolnego i obszaru,
jaki pragnie szkola przeznaczyé na poszezegélne dzialy w ogro-
dzie (dzial ozdobny, sad, warzywnik, pasieka, zagroda dla
hodowli krélikéw, drobiu itp.). Uwszglednienie poszczegél-
nych dzialéw musi byé uzaleznione od charakteru érodowiska
szkolnego, jego nastawienia gospodarczego i wynikajacych
_ stad potrzéb, wlasciwosci gleby, wlasciwoéei florystycznych
itd. oraz realnych mozliwoéci szkoly.
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Ogréd szkolny przy szkole nr 14 w Chorzowie.

3-0 Waszystkich drobniejszych kwestii, jak umieszczenia
podwérza gospodarczego, klasy na wolnym powietrzu, dojaz-
déw, miejsc ustgpowych.

Dzialy ogrodu.:

W rozstrzyganiu tych kwestii kierowaé si¢ nalezy ogélna
tendencja, wynikla z segregacji potrzeb szkoly, ktéra ustala
waznosé poszezegblnych dzialow ogrodu szkolnego w nastepu-
jacej kolejnosei:

lo Dzial ozdobny, jako stwarzajacy zasadnicza at-
mosfere wychowawezg w czasie pobytu dziecka w szkole, pod-
noszgcy poziom kultury pomieszezeni szkolnych i przyczynia-
jacy si¢ do ksztalcenia uczué estetycznych. Dzial ten, przez swa
wymowe estetyczng, oddzialywuje réwniez korzystnie na uklad
stosunkéw w §rodowisku szkolnym.

20 Dzial warzywny i sad, w stosunku zaleznym
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od nastawienia $rodowiska gospodarczego, wladciwosci jego
gleby, wzglednie w zaleznoici od pionierskiej roli szkoly,
jaka w tej dziedzinie chcialaby odegraé. To ostatnie zamie-
rzenie nie lezy zasadniczo w obrebie realnym mozliwoéci od-
dzialywania szkoly powszechnej na érodowisko i winno byé
pozostawione do spelnienia szkolom rolniczym.

3-0 Poletka pokazowe, zagroda dla chowu drobiu,
zagroda dla chowu krélikéw, pasieka i teren na uprawe roslin
miododajnych. Dzialy te nie musza byé prowadzone w kazdym
ogrodzie szkolnym réwnolegle i wprowadzenie jednego tylko
z nich lub dwéch wedlug uznania szkoly, a w odpowiednio
korzystnych warunkach nawet wszystkich, winno byé wlasnie
wynikiem przemyslenia warunkéw i potrzeb §rodowiska oraz
mozliwosci szkoly.

Organizacja pracy:

W zakladaniu, a pé7niej i prowadzeniu ogrodu szkolnego,
pierwszorzedny role odgrywaé bedzie organizacja pracy mlo-
dziezy w tej pracowni szkolnej. Musi ona byé wynikiem bardzo
gruntownego przemyslenia programu, celem mozliwie szero-
kiego wyzyskania ogrodu dla wszystkich przedmiotéw nau-
czania,

A stwierdzié trzeba, ze nie mamy w tym zakresie duzego
doswiadczenia. Nasza technika nauczania jest tak &cisle zro-
fnigta z fawka szkolng, ze wszelkie prace z dzieémi poza izba
lekcyjng sa dla nas bardzo ucigiliwe. Nie jest do tego przy-
zwyczajony ani nauczyciel ani jego uczniowie. Tu wlasnie lezy
przyczyna tych narzekai, e uczniowie na wolnym powietrzu
nie umiejg pracowaé — trudno jest o karnoéé i uwage w pracy.

Prace chlopcéw miejskich w ogrédkach szkolnych scharak-
teryzowaé mozna nastepujaco:

l-o Przygotowanie jesienne lub wiosenne roli jak nawie-
zienie, przekopanie i wyréwnanie mozna wykonaé gromadnie,
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o ile jest odpowiednia ilo§é narzedzi i klasy nie sa za liczne.,
Wigksza liczha chlopeéw (ponad 25 uczniéw) eczyni prace
trudng, wprowadza zamet i moina sig spodziewaé, ze zadanie
swoje uczniowie zle wykonajg. Uczniowie klas VI i VII chet-
nie przekopuja ziemie, grabig i wyréwnuja grzedy, czyszcza
chodniki i rabaty. Latwo gromadnie, chociaz niechgtnie, wy-
konuja chlopey usuwanie chwastéw przy dobrej organizacji
i rozplanowaniu pracy. Zdarza si¢ jednak, ze o ile chlopcow
jest duzo (25 i wiecej) mimo dokladnego pouczenia, chlopcy
czyszezge poletka, calkowicie usuwaja chwasty razem z zasia-
nymi ro§linami.

Nie nadaja si¢ do gromadnego opracowania czynnoici:
sianie na wiosne, przesadzania sadzonek, przerywanie roélin
rosngeych za gesto, okopywanie, podpieranie palikami i usu-
wanie zbednych lisci czy galazek. Te czynnosci moga wyko-
nywaé jedynie nieliczne grupy chlopcéw ogrodniczo doswiad-
czonych po b. dokladnym objasnieniu nauczyciela i pod staty
kontrolg.

2-0 Uezniowie klas V, VI, VII chetnie wykonuja te prace,
ktére wymagaja wigkszego wysilku fizycznego. Tu nalezy wy-
liczy¢ usuwanie zbednych drzew i krzewéw, przekopywanie
lopatami roli, wyréwnywanie ziemi i wytyczanie grzed. Mniej

im odpowiada usuwanie z drzew drobnych galazek, czyszczenie

kory, obieranie lifci z ggsienic i zbieranie plonéw w miesig-
cach jesiennych. Niechetnie chlopey plewia i usuwaja chwa-
sty. Klgezaca i schylona postawa najmniej im odpowiada i od
lej pracy staraja sie zawsze wykrecié.

3-0 Najsprawniej wykonuja chlopey prace w godzinach
popoludniowych w liczbie 6—10 uezniéw. W tych warunkach
praca idzie szybko, sprawnie i chlopey sobie wzajemnie nie
przeszkadzaja. W godzinach zajeé praktycznych dosé sprawnie
pracuja zespoly okolo 15 uezniéw a nawet 20 chlopeéw mozna
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zatrudni¢ przy bardzo pilnej uwadze nauczyciela i prostej
pracy mechanicznej.

4-0 Uczniowie, z wylaczeniem jednostek b. leniwych, prace
w ogrodzie wykonuja chetnie i z wielkim zainteresowaniem.
To zajecie ich cieszy i wolg pracowaé na Swiezym powietrzu
niz w pracowni. Dla niektérych milszymi sa te zajecia niz lek-
cje éwiczen cielesnych. Chlopey, ktérych rodzice maja ogrody
dzialkowe lepiej, sprawniej i chetniej wykonuja swoje czynno-
§ci ogrodnicze niz reszta klasy. Maja oni opanowang technike
pracy i dobre zrozumienie swoich czynnosci.

Dziewczynki (miejskie) w pracy ogrodniczej sa bardziej
skrupulatne od chlopcéw, pracuja w ogrodzie chetnie, a naj-
bardziej odpowiada im dzial ozdobny, dekoracyjny. W tym
dziale pracuja z zamilowaniem. Wykazuja tez duze zaintere-
sowanie dla dzialu warzywnego. zwlaszcza, jezeli przy szkole
jest kuchnia gospodarstwa domowego. f.gczy si¢ ona bardzo
écisle z ogrodem szkolnym.

Dzieci wiejskie swoja techniky pracy przewyzszaja nieraz
nauczyciela. Interesujg ich rézne teoretyczne pouczenia o gle-
bie, o nawozach sztucznych, rézne odmiany zhéz, ekologia po-
szezegélnych roflin oraz takie wiadomosei jak geotropizm,
heliotropizm, przystosowanie roélin do érodowiska itp. Nie
lubig jednak pracy wyrobniczej nie celo-
wej.

Totez nauczyciel, prowadzacy ogréd na wsi, musi impono-
waé dzieciom teoretycznymi wiadomodciami z zakresu glebo-
znawstwa, ogrodnictwa i rolnictwa, bo w przeciwnym ra-
zie ogréd przy szkole bedzie dla dzieci niezrozumialy, ucia-
zliwy.

Wnioski:

Reasumujge przyjaé mozemy dla ogrodéw szkolnych za-
sady nastepujace:
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Ogréd przy szkole powszechnej ma byé ogrodem praktycz-
nym, urzadzonym wzorowo i bedzie obejmowal réine dzialy
zaleznie od potrzeb danej szkoly, a takze okolicy, na ktora
bedzie promieniowal.

Dobrze urzadzony ogréd powinien w miare moznosci obej-

mowaé nastepujace dzialy: 1) dzial ozdobny, 2) sad,
3) grzadki czy poletka pokazowe, 4) i, o ile to
jest mozliwe, pasieke oraz warzywnik. Bedzie to wiec
ogréd kwiatowo-owocowo-warzywny.

1) Dziatl ozdobny powinien znajdowaé sie¢ w miej-
scu najwidoczniejszym i najbardziej uczeszezanym, by swa
barwnoscig wzbudzal w duszy dziecka poczucie pigkna.

W ogrodach nierozporzadzajacych zbyt duza ilosciag wol-
nej przestrzeni mozna dzial ten rozbudowaé przez obsadzenia
brzegéw grzadek i wolnych miejsc w innych dzialach.

W doborze roglin zwracaé nalezy uwage, aby obok roslin
trwalych (krzewy, byliny) uwzgledniaé réwniez rosliny jed-
noroczne i dwuletnie. Zmieniajac co pewien okres czasu te
ostatnie, zmieniaé mozna réwniez ogélng fizjognomie ogrodu.
Obok wlasciwych roélin ogrodowych wzglednie doniczkowych
mozna w dziale tym, zwlaszcza w okolicach przemyslowych
(gdzie naturalna flora laséw i lak jest niedostepng dla mlo-
dziezy z powodu wyniszczenia) uwzgledniaé réwniez w pewnej
mierze roéliny ozdobne rosngce dziko w przyrodzie (np. kon-
walie, fijolki etc.). Baczyé jednak nalezy, aby umieszczaé je
w ogrédkach w warunkach zblizonych do naturalnych.

2) Sad w ogrodzie przy szkole powszechnej jest bardzo
waznym dzialem, a to dlatego, ze obok roli naukowej, spelnia
role osrodka propagandy sadownictwa w danej okolicy. Z tych
to wzgledéw powinien posiadaé wazniejsze gatunki i odmiany
drzew i krzewéw owocowych, ktére w danej okolicy najlepiej
si¢ udaja, lub tez maja specjalng wartoéé uzytkowa lub han-
dlowg.
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3) Grzgdki, czyli zagonki uczniowskie po-
winny znalezé si¢ w kazdym ogrodzie szkolnym, przede wszyst-
kim zas§ przy szkolach w okolicach przemyslowych. Grzadki
otrzymuja uczniowie starsi, np. kl. V lub VI i to przewaznie
ci, ktérzy nie maja wlasnych ogrédkéw, dzieci rodzicow bez-

robotnych powinny otrzymaé je obowiazkowo. Wielkos¢ grza-

dek nie powinna byé zbyt mala, gdyz w takim wypadku praca
na nich jest utrudniona i powinny posiadaé jakies 5—10 m®.
Gdyby ten teren ma to nie pozwalal, lepiej jest przygotowaé
nmmniejszg ilos¢ grzadek wigkszych i rozdzieli¢ je grupowo,np.
jedna na 2 lub 4 dzieci. Na grzadkach hoduja uczniowie rézne
warzywa i kwiaty dla wlasnego uzytku, przy czym przeprowa-
dzaja polecone obserwacje biologiczne.

Dobér roslin w ogrodzie musi byé tego rodzaju, aby mozna
przy ich pomocy objasnié najwazniejsze fakty z zakresu biolo-
gii i morfologii. Jednak w ugrupowaniach roslin wskazanym
byloby kierowaé sie raczej praktycznym jak i naukowym
punktem widzenia — a wigc tworzyé grupy roslin uzytkownych
(dostarczajacych pozywienia), przemystowych (np. tekstylne),
lekarskich, miododajnych itp. Wylgezyé nalezy chwasty, jako
osobng grupe ze wzgledéw na mozliwosé rozplenienia si¢ i za-
gluszenia innych roélin. Grupe roélin trujacych, o ile by sie ja
tworzylo, nalezy mozliwie zabezpieczyé przed zbymig cieka-
woscig mlodziezy.

O ile teren i otoczenie pozwala, mozna prowadzié w ogro-
dzie szkolnym mnieduza pasieke skladajacag sie
choéby z kilku uli. Odda ona wielkie uslugi nie tylko
w nauczaniu przyrody, ale réwniez moze byé wartosciowym
czynnikiem propagandy pszczelarstwa na terenie szkoly i naj-
blizszej okolicy.

W tych wypadkach szczegélnie dbaé nalezy o to, aby dzial
roélin pszezelarskich byl mozliwie silnie reprezentowany,
ewent. takze w postaci drzew (np. akacja, lipa itp.).
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W ogrédku szkolnym umieszczone moglyby byé z pozytkiem
wrzadzenia do ochrony przyrody, jak domki dla ptakéw, karm-
niki itp. ewent. wykonane wlasnymi sitami mlodziezy.

W wigkszych i zasobniejszych ogrodach kusi¢ sie mozna
o zalozenie dzialu roélin wodnych, ktéry by moégl réowniez
spelniaé¢ zadanie przy hodowli zwierzat wodnych.

Ten dzial roélin wymaga jednak, o ile ma byé trwale pro-
wadzony, urzadzenia umozliwiajacego pewna zmiane wody
(przeplyw).

Ze wzgledu na duze znaczenie, jakie nowy program przy-
pisuje ogrodom szkolnym w nauczaniu i wychowaniu, zwlasz-
cza w propagowaniu samodzielnej pracy uczniéw, poswigcié
im nalezy sporo miejsca. Moga one obejmowaé wszystkie na-
dajace sie¢ do uprawy wolne miejsca, nalezgce do danej szko-
ly, ktére bardzo czesto nie sy w zupelnosci wykorzystane.

O ile przy szkole istniejg np. place rozrywkowe, ogrodki
nauczycielskie, kierownika itp., to i te tereny powinny wcho-
dzi¢ w sklad ogrodu tak, by razem tworzyly pewna artystycz-
nie ujety calodé.

Techniczne wskazoéwki, dotyczace zakladania i utrzymywa-
nia ogrodow szkolnych, podaje ponizej umieszczona literatura:

Inz. Bromirski W.: ,Poradnik techniczno - ogrodniczy,
projektowanie, zakladanie i prowadzenie ogrodéw przy szko-
fach“.”Praca zbiorowa wydana przez Towarzystwo Popiera-
nia Ogrodéw Szkolnych, nakladem ,,Naszej Ksiggarni“ Sp.
Ake. Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego — Warszawa 1932.
Stron 368, cena 7.50 zl.

Wojnar J.: ,Nieco o ogrodach szkolnych”, art. wydruko-
wany przez Miesigeznik Pedagogiczny — Cieszyn. Red. i Adm.
ul. Swiezego 7. Rocznik XXXIX. Nr 8—9, str. 202—205, Nr
10, str. 234—236, Nr 11, str. 278—281, Nr 12, str. 312—314.
Cena numeru 80 gr.

Zaykowski W.: ,,Szkolne uprawy zagonkowe®. Ogélne wska-
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z6wki organizacyjne do prowadzenia upraw zagon.kowych
w ogrodzie szkolnym przy szkole powszechnej na wsi. Wyd.
nakladem Tow. Pop. Ogr. Szk. Warszawa 1931.

Prof. Jankowski E.: ,,Ogréd przy szkole powszechnej®.
Wydanie III, calkowicie przerobione. Nakladem ,Ksiegarni
Polskiej Towarzystwa Polskiej Macierzy Szkolnej®, Warszawa
r. 1929, Str. 103. Cena 2.50 zl. .

7. Ggsiorowska: ,,Ogréd szkolny a program® (Nasza Ksie-
garnia). :

W. Przybylowicz: ,,0Ogréd pracownia® (Nasza Ksiggarnia).

4. Pracownie przyrodnicze.

Organizacje (pracowni przyrodniczej zaczynamy od wy-
boru sali szkolnej, dazac, aby sala byla duza (np. 9)<6), su-
cha, nie nadmiernie sloneczna i w miare moznoéci Iaczyla sie
z malym pokoikiem na pomoce naukowe. Jezeli pokoi}(u ta-
kiego nie ma, to wszelkie pomoce z powodzeniem ustawié e
zna w tej samej sali w odpowiednich szafach. Umeblowanie
winno byé proste, ale estetyczne. Stoly do éwiczenn moga byé
dwojakie, (w zaleznosci od wielkosci i ksztaltu sali) tJ dwu-
osobowe o wymiarach 120X60, lub trzyosobowe o wymiarach
180<65. Wysokosé 72 do 80 em. Stoly winny byé proste, ma-
sywne, plyty grube, nogi przymocowane do podlogi, zamiast
szuflad umieszezamy pod plyta pélke (wycigganie szuflad
przeszkadza w pracy). W dzisiejszych warunkach koszt stolu
wynosi od 12 do 25 zk. Do dalszego umeblowania naleza tabo-
rety lub krzeselka, szafy na przyrzady i st6l dla nauczyciela.
Oczywiécie bedzie to urzadzenie najprostsze i niezbedne do 2
poczatkowania pracy. Dazyé jednak nalezy, aby pracownia
byla estetyczna, urzadzenie jednolite.

Pomoce naukowe: Gromadzenie przyrzadéw do pra-
cowni odbywa sie stale i systematycznie. Pod tym wzgledem
pracownia stale ma braki. Jezeli chodzi o sprowadzenie no-
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wych rzeczy, to zaczynaé nalezy od przedmiotéw najtanszych,
a zarazem najpotrzebniejszych, kitére mogy shuzyé przy wyko-
nywaniu réznych éwiczenn (lampki spirytusowe, statywy, wa-
nienki pneumatyczne, kolby, probéwki itp.). Przedmioty dro-
gie przesuwamy na plan dalszy. Zbyteczne jest dodawaé tu, ze
drogowskazem w zaopatrywaniu pracowni sa programy
szkolne.

Wiele rzeczy wykonaé mozna we wlasnym zakresie na co
zwrécilem juz uwage w rozdziale poprzednim. Dla przyktadu
podaje tu wykaz pomocy, sporzadzony w swoim czasie przez
szkoly w Chorzowie. Kazdy przedmiot wykonany byl w kil-
kudziesigeiu egzemplarzach w zaleznoici od potrzeb danej
pracowni przyrodniczej.

1. Tréjnogi do palnikéw. 2. Statywy z uchwytami. 3. Dzwignie. 4. Ko-
lowroty. 5. Réwnie pochyle. 6. Przyrzad do réwnowagi (stalej, chwiejnej
i obojetnej). 7. Wiatraczki. 8. Turbiny wodne. 9. Szcezypee do probowek.
10. Podstawki do probéwek. 11. Wanienki szklane. 12. Butelki bez dna.
13. Wodotryski. 14. Chlodnice. 15. Przyrzad do wytwarzania wodoru.
16. Naczynia odplywowe. 17. Pompy ssace. 18. Przyrzad do dwutlenku
wegla. 19. Lejki. 20. Cylindry szklane. 21. Dynamometry sprezynowe.
22. Strzykawki. 23. Lewary. 24. Ogniwka male. 25. Smigla. 26. Rozpylacze.
27. Sciskacze wezow gumowych. 28. Galwanoskopy. 29. Cewki indukeyjne.
30. Przerywacze elektryczne. 31. Elektromagnesy. 32. Podstawki z zaréwka.
33. Przyrzad do zarzenia. 34. Opory elektryczne. 35. Motorki elektryczne.
36. Poziomnice. 37. Wagi. 38. Podstawki uniwersalne do optyki. 39. Pod-
stawki nadsoczewki. 40. Kule drewniane toczone. 41, Pryzmaty. 42, Blaszki
prostokatne i trojkatne do optyki. 43. Podpérki do podstawki stolika
optycznego. 44. Plyty szklane (15X 20). 45. Peryskopy. 46. Ekraniki ze
szparkami, z malym otworem i z kolorowanymi paskami. 47. Podstawki do
stolika optyeznego.

Nie we wszystkich warunkach mozna wszystkie wyzej wy-
mienione przedmioty wykonaé. Mozna tez wykonaé duzo in-
nych, wykorzystujac rézne nieuzytki, zaleznie od systemu pra-
¢y i warunkéw lokalnych. Wykonane wyzej pomoce nie wy-
starcza do zorganizowania pracowni przyrodniczej.
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Do najkonieczniejszych rzeczy, ktére dokupié nalezy, zali-
czamy:

1. Lampki spirytusowe. 2. Siatki azbestowe. 3. Szczotki do probowek.
4. Magnesy sztabkowe. 5. Termometry. 6. Magnesy podkowiaste. 7. Miseczki
emaliowane. 8. Szczypee do tygli. 9. Lupy. 10. Kompasy. 11. Lyzeczki do
spalaii. 12. Ogniwa Leclanchea. 13. Dzwonki elektryezne. 14. Lampy
naftowe. 15. Latarki elektryczne. 16. Probéwki. 17. Kolby. 18. Odczynniki.
19. Soczewki.

Nalezy od razu gromadzié komplety tak, by kazdy stolik
posiadal swoje przyrzady do wykonywania wlasnorgcznych
éwiczer. To elementarny warunek organizacji zajeé w pra-
cowni.

Przyrzady wlasnej konstrukeji muszg byé jednak dokladne
i wykonane solidnie, gdyz w przeciwnym razie nie spelnig
swego zadania. Jezeli jakis przyrzad wlasnej konstrukeji razi
zmysl estetyezny, a przy tym jest niedokladny, to go lepiej
z pracowni usungé. (Szczegbly patrz nizej ,,Wytwarzanie po-
mocy naukowych).

Przyrzady w szafach muszy byé rozmieszczone dzialami, np.
cieplo, mechanika, elektrycznosé itp., gdyz tego wymaga Tad
i porzadek w pracowni.

Kurz, nielad i wilgoé¢ w szafach z przyrzadami — s3 nie-
dopuszezalne.

Organizacja pracy: Najtrudniejsza ~ przeszkody,
jaka poczatkowo pokonaé musimy, to sama organizacja pra-
cy. Przejicie od ,metody w lawce* do metody ,.przy stoli-
kach® jest doé¢ trudne i zazwyczaj pierwszy rok zajeé w pra-
cowni jest dla nauczyciela okresem préb i bledow.

Zasady organizacji pracy sa nastepujace:

l-o Zmysl organizacyjny nauczyciela odgrywa bardzo
waing role w pracowni przyrodniczej. Nie nalezy zalowaé
czasu na wskazéwki praktyezne, majace na celu prawidlowsy
organizacje, bedaca zasadniczym warunkiem harmonijnej
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wspélpracy. Zajecia w pracowni nie mogg razi¢ brakiem or-
ganizacji. Klasa musi wiedzieé, jak w pracowni pracowaé na-
lezy. I tu decydujacy role odgrywa osobowoéé i zaradnoié
nauczyciela.

2-0 Samodzielne éwiczenia dzieci sa z natury rzeczy pod-
stawg zaje¢ w pracowni. Aby zajecia praktyczne osiggaly
swa wartoé¢ naukowo-wychowawezg, muszg byé ku temu od-
powiednie warunki zewnetrzne. Metody pracy moga byé réz-
ne, ale zawsze przestrzegaé trzeba nastgpujacych zasad:

a) przy jednym stoliku (komplecie przyrzadéw) nie po-
winno siedzieé¢ wigcej niz troje dzieci (w wyjatkowo cieikich
warunkach — czworo dzieci),

b) wszystkie komplety przyrzadéw musza byé jednakowe,
aby wszystkie dzieci mialy podobne warunki pracy,

¢) kazde doswiadezenie musi byé dokladnie przez nauczy-
ciela przygotowane,

d) myél nauezyciela, a tym samym i dzieci, musi hyé
skoncentrowana na jednym zagadnieniu, aby z przebiegu do-
Swiadezenia wyciagnaé odpowiednie wnioski. Rozklad mate-
rialu naukowego musi byé dokladnie przemyslany.

Sposéb prowadzenia éwiczei moze byé réiny, jednak
w szkole powszechnej najlepszy jest system éwiczei réwno-
rz¢dnych, tj. wszyscy uczniowie w klasie wykonuja w tym sa-
mym czasie to samo éwiczenie.

. 3:0 Pracownia sluzy do latwiejszego wyjasnienia réimych
zjawisk przyrodniczych, zachodzacych w naszym otoczeniu
i dlatego tez jak najécislejszy zwigzek z zyciem jest koniecz-
ny, bo inaczej pracownia nie spelni swego zadania, do jakie-
go w szkole powszechnej jest przeznaczona.

4-0 Oprécz samodzielnych éwiczen przeprowadza sie w pra-
cowni demonstrowanie pewnych zagadnief. Sposéb ten pro-
wadzony jest badz to z braku wigkszej liczby kompletéw do
samodzielnych doéwiadezen, badz z obawy niebezpieczeristwa,
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badz tez na skutek zbyt zlozonego mechanizmu danego i
rzgdu. Ten rodzaj pracy stosujemy wyjatkowo, regula sa éwi-

czenia dzieci.
Rézne rodzaje pracowni.

lo Pracownie centralne. W miastach, gdzie jest
wigcej szkél powszechnych, organizowano (la.wniej tzfv. pra:
cownie centralne, zaspokajajace potrzeby kilku sgsiednich
szkol. Zastugi tych pracowni sy bardzo duze, one to spopula-
ryzowaly metody pracy laboratoryjnej w szkol.ach pows]tech-
nych i poglebily metodyke nauki o przyrodzie w praktyce
szkolnej. Pracownie te mialy zazwyczaj dobry. perso.nel wites
czycielski i promieniowaly nieraz na ‘caly okohvjq. I(lermvnlﬁ
pracowni mial zazwyczaj pokazna znizke godzin, prowad?l
z mnauczycielstwem ¢éwiczenia instrukeyjne, ohsen‘vowal za]f;’-
cia i doskonalil prace. Pracowni centralnych jest jeszcze dosé
duzo i w dalszym ciagu spelniaja one powazna rolg w zakfe-
sie nauki o przyrodzie, zwlaszcza w réznych mjflstach powTa-
towych, gdzie koncentruje si¢ zycie calef.;o powmtu.‘Promle-
niujg na powiat tez i centralne pracownie przyrodnllcze. Ale
struktura ich dostosowana byla do starych programéw szcze-
gélnie, jezeli chodzi o wyposazenie. Totez pewna korekta
tych pracowni okazala sie konieczng, bo wljczono do tefgo
dzialu réwniez i przyrode zywa. Niemniej jednak sg »ox'le je-
szcze w niektérych miejscowosciach oérodkiem fachowej pra-
cy dla calej okolicy.

Doéé ucigzliwym stalo sie w pracowniach centrahfych .do.-
prowadzanie dzieci ze szkoly macierzystej do pracowni. Dz1efc1
te, zwykle po dwu godzinach zajeé, wracaja dol szko?y macie-
rzystej. Totez dzi§ jest odwrot od organizowania duzycp pra-
cowni centralnych. W miastach spotyka si¢ czgsto d.l’lzl..‘, bu-
dynki szkolne, w ktérych mieszczg si¢ dwie szkoly l?hzmacze.
I w budynku takim jedna pracownia zaspokoi obie szkoly.
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Zyskuje na tym strona wychowawecza i organizacyjna, a takze
wzgledy w zekonomizowaniu pracy w danym gmachu szkol-
nym. Oczywiscie i w mniejszej pracowni obowigzuja te same
zasady pracy, oparte o samodzielne éwiczenia uczniowskie
i komplety do doswiadezen jak w dawniejszych pracowniach
centralnych.

2-0 Pracownia w szkole wWyZej zorganizo-
wanej. Majac na uwadze organizacje pracowni dla da-
nej szkoly, zazwyczaj méwimy o pracowni fizyko-chemicz-
nej. Tak bylo dawniej — dzi§ mozna organizowaé pracownie
przyrodniczo-geograficzne. Koszt urzadzenia bedzie prawie
ten sam, a organizacja zajeé w szkole 7 kl. catkowicie zezwala
na to, aby z pracowni korzystalo wiecej oddzialéw. Dlatego
tez korzysiniej jest, zamiast pracowni tylko przyrodniczej, or-
ganizowaé pracownie przyrodniczo-geograficzng. W pracowni
takiej gromadzi si¢ pomoce naukowe (w réznych szafach) do
obu przedmiotéw, sala jest dobrze wykorzystana, a skutkiem
tego daje wigksze korzyéci. Ma to réwniez i te dobry strone,
Ze pomoce naukowe do przyrody i geografii s3 zgromadzone
w jednej sali, nie wedruja z klasy do klasy, nie ulegaja znisz-
czeniu, a przy prowadzeniu réinych éwiczefi czgsto sie uzu-
pelniaja. Zbyteczne tu dodawaé, ze pracownia shuzy zaréwno
przyrodzie martwej jak i zywej i pozostaje w Scistym zwigzku
z ogrodem szkolnym.

3-0. Pracownie w szkolach nizej zorgani-
zowany ch. Szkoly pierwszego stopnia koncentruja wszyst-
kie swoje zajecia w izbie lekeyjnej i tu trudno jest méwié
o osobnej pracowni przyrodniczej, ale bynajmniej nie wyklu-
cza to prowadzenia nauki o przyrodzie na podstawie doswiad-
czeni. Oczywiécie doswiadczen tych jest mniej, ale wylacayé
ich z pracy szkolnej nie mozna. Izba lekeyjna jest tam za-
razem pracownig. Wspominam o tym w rozdziale o srodkach
i pomocach naukowych.
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Jest jednak u nas duzo szkél drugiego stopnia, w ktorych
przynajmniej jedna izba lekeyjna winna byé niejako salg za-
jeé praktycznych, dostosowang do nauki o przyrodzie, geo-
grafii i robét recznych. Wyposazenie takiej sali musi byé
bardzo staranne i nowoczesne. Przede wszystkim muszy byé
Yawki, dostosowane i do stolnic roboczych i do éwiczen przy-
rodniczych (lawka jest zarazem stolikiem). Ponadto sala wy-
maga duzo odpowiednich szaf na przechowywanie pomocy
i marzedzi do zajeé praktycznych, do przyrody i geografii,
a takze ekranu do zawieszania map systemem roletowym. Po-
niewaz réinych pomocy szkolnych i narzedzi w takiej sali
zgromadzi si¢ bardzo duZo, przeto urzadzenie jej musi byé
bardzo precyzyjne, wykorzystujace wszelkie mozliwe plasz-
czyzny i katy na narzedzia pracy i na materialy.

Tak pomyslana sala zajeé praktycznych odda w pracy
szkolnej bardzo duze uslugi. Szkoly wiejskie wymagaja dzis
specjalnej opieki. Wyposazenie ich jest z reguly niedosta-
teczne, szezegblnie jezeli chodzi o przyrode, geografie i zaje-
cia praktyczne. Totez w wigkszoici swej szkoly te uginaja si¢
pod cigzarem werbalizmu, przestarzalego formalizmu i ab-
strakeyjnosci. A przeciez dziecko wiejskie, zroéniete z ojczy-
stym zagonem, zyje w Swiecie realizmu i wszelki konkretyzm
szkolny jest zarazem powaznym narzedziem w jego rozwoju
umystowym. Kultur¢ materialng i estetyke naszej wsi pod-
nieéé mozemy tylko przez praktyczne dzialanie szkoly i to
dzialanie dlugotrwale i celowo zorganizowane. Szkola ,,hu-
manistyczna® stwarza tylko plytka emancypacje wsi od strony
mody i marzycielstwa, ale nie dociera do jej najbardziej istot-
nych potrzeb — podniesienia kultury materialnej. Na ten
wlasnie tor pracy nastawié musimy technike nauczania w szko-
Tach powszechnych na wsi. Taki tez cel widze omawianych tu
oérodkéw zajeé praktyeznych.
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5. Pracownia geograficzna.

Sprawa urzadzenia i wyposazenia pracowni geograficznej
jest juz dzisiaj w zasadniczych rysach rozwigzana. Ustalony
zostal system roletowy do map (ekran), mapy indukeyjne,
odpowiednio ustawione stoly, epidiaskop, zaslony w oknach,
szafy na pomoce naukowe. — Nauczyciel, interesujacy sie
geografia, znajdzie wdzigczne pole dla pomystéw wlasnych,
bo pracownia geograficzna pozostawia nauczycielowi duza
swobode. — Nie jest tez wykluczone, 7ze pracownia ta dosto-
sowana zostanie réwniez do potrzeb historii, a juz dzi§ w nie-
ktérych szkolach organizuje si¢ pracownie przyrodniczo-ge-
ograficzne.

Urzgdzenia do zawieszania map i tablic
przechodzily réine etapy rozwojowe. Chodzilo tu bowiem
o to, aby mozna bylo w kazdej chwili korzystaé z kilku map
?ez sn:aty czasu na wyszukiwanie ich w zbiorach, rozwijanie
i wywieszanie na stojakach. Czeste takie manipulacje z ma-
pami doprowadzaja do rychlego ich zniszczenia. Totez bez
pracowni geograficznej cale mapy w szkolach naleza do rzad-
kosci. Przyrzad do rozwieszania map sklada si¢ z roletowego
urzadzenia, a wige z walkéw o grubosci 6 do 8 cm, na ktére
za. .pomocg sprezyny nawija sie mapy i w miare potrzeby roz-
wija za pociggnigciem lancuszka, umieszczonego na kole ze-
batym jak przy rowerze. W miar¢ potrzeby mozna mapy
na walkach z latwoécia zmieniaé. Przy tego rodzaju urzq.-

dzeniu mozna latwo korzystaé z mapy, nie narazajjc jej ma
zniszezenie. Zesp6l tych walkéw winien byé umieszczony na
przedniej Scianie pracowni i pokryty daszkiem dla ochrony
przed kurzem. Pod tablicami §ciennymi powinny byé umiesz-
czone skrzynie na obrazy. Ten wlaénie przyrzad do rozwie-
s.zauja map to najwazniejsza skladowa czeéé pracowni geogra-
ficznej. Nadaje on specjalny charakter pracowni, a jezeli do
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niego doda si¢ jeszcze ,mape gwiazd“ w duzym kole na su-
ficie — z mleczng droga i najwazniejszymi planetami (gwia-
zdy wycigte z zéltej blachy i przymocowane do sufitu na nie-
bieskim tle), to caloéé pracowni stwarza specjalny urok. Po-
zostale umeblowanie nie nasuwa zadnych trudnosci, chodzi
tylko o to, by urzadzenie bylo estetyczne i mile dla oka.

Skrzynie na obrazy. Skrzynie na obrazy zbudo-
wane z desek powinny mieé 80 em wysokosci i 40 em szeroko-
éci. Skrzynia powinna byé zaopatrzona w wieko i ruchomg
przednia §ciang na zawiasach. Obrazy i tablice dobrze jest
" zaopatrzyé w umocnione otwory, aby je mozna zawieszaé na
haczykach, whitych do listwy, umieszczonej na instalacji do
map.

Tablice. Tablice powinny byé z linoleum i to najle-
piej naklejone wprost na écianie. Zasadniczo jest ich 3 (z bra-
ku miejsca mogg byé 2). Na bocznych tablicach umieszcza
sie mape indukeyjna Polski i mape indukeyjna §wiata. Srod-
kowa tablica jest wyzyskiwana przewaznie dla celéw graficz-
nych. Byloby wiec dobrze, aby miala ona kratki decymetro-
we, co znacznie ulatwia przeprowadzenie danych rysunkéw.
W niektérych pracowniach jest ta tablica ruchoma. Pod nig
bowiem znajduje si¢ ekran do wyéwietlan przeiroczy lub
filmow.

Aparat do wyswietlaii jest nieodzowna pomocg w kazdej
pracowni. W zwigzku z wyswietlaniem pamigtaé tez nalezy
o urzadzeniu zaciemniajagcym sale. Moga to byé zwyeczajne
zaslony z ciemnego materialu.

St61 dla ucznia. St6t w pracowni geograficznej jest
nieco wigkszy od stoléw w pracowni fizycznej. Plyta stolu
mniej wigcej 2 do 3 em gruba powinna mieé brzegi zaokra-
glone, aby nie zalamywaly mapy rozlozonej. Pod plyta sto-
fowa sa 2 pélki po bokach, a érodek zajmuje szuflada. Przy

idealnych stolach szuflady sy zaopatrzone na calej swej po-
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wierzchni w wanienki i sluzg jako piaskownice. Wymiary
calego stolu: dlugosé 180 cm, szerokosé¢ do 70 em, wysokosé
72 do 77 em. Jeden stél jest przeznaczony dla 3 uczniéw. Naj-
wlasciwiej jest ustawiaé stoly ukoénie mniej wigcej pod ka-
tem 45°. To ustawienie stoléw jest dla ucznia wygodne, gdyz
pozwala mu widzie¢ mape i tablicg, wreszcie uczen ma moz-
noéé tatwo objaé okiem innych uczniéw, co odgrywa nie malg
role w dyskusjach, prowadzonych czesto na lekcjach geogra-
fii. Stoly zasadniczo powinny byé przymocowane do podlogi.
Przed stolami najlepiej ustawié krzeselka dla uczniéw z opar-
ciami, krzeselko bowiem jest wygodniejsze od tzw. taboretow.

St6t dla nauczyciela. Wysokos¢ stolu mnauczy-
cielskiego wynosié¢ winna okolo 90 cm, szerokosé¢ 85, dlugosé
180. Jest to duze biurko z bocznymi pétkami i szufladami do
przechowywania map kartonowych, atlaséw i prac uczniow-
skich.

Szafy na zbiory. Szafy w pracowni geograficznej
stuzg do przechowywania zbioréw regionalnych, przyrzadéw
i ksigzek. Rozmiary poszczegdlnych szaf moga byé zalezne
od wielkoéci miejsca, ktére maja zajaé i celu ich przeznacze-
nia. Dobrze jest, gdy szafy na zbiory sa oszklone, gdyz wtedy
odgrywaja role malych muzeéw. Jesli chodzi o zamknigcia
tych szaf, to lepsze s3 zamknigcia zaluzjowe (amerykanskie),
lub drzwiczki otwierane nie na zewngtrz, lecz przesuwane na
rolkach na boki.

Piaskownica. Bardzo wainym urzadzeniem praco-
wni jest piaskownica. Czesto spotykane piaskownice w szko-
tach sg zwyczajnymi plytkimi skrzyniami, stojaeymi na pod-
stawkach. Niemniej jednak niektére zaklady szkolne posia-
daja piaskownice skladajace si¢ z metalowych ram, blasza-
nego dna i szklanych bokéw. Précz tego s3 na niej umiesz-
czone roézne przyrzady, pozwalajace zademonstrowaé nie tyl-
ko pewne zjawiska, ale i ich dynamike (dzialanie wiatru,
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faldowanie skorupy ziemskiej, dzialanie plyngcej wody, zja-
wiska wulkaniczne itp.).

Pomoce naukowe. Gromadzenie pomocy nauko-
wych odbywa sie stale i systematycznie, tak jak w pracowni
przyrodniczej. Chodzi tylko o to, by zaczynaé od rzeczy naj-
bardziej potrzebnych w codziennej pracy szkolnej. Podzielié
je mozna na 4 grupy:

1) przyrzady do éwiczen z geografii fizycznej,

2) mapy i obrazy,

3) zbiory regionalne,

4) biblioteka geograficzna.

Przyrzady do éwiczen z geografii fizycznej sluza do una-
ocznienia réznych zjawisk. Im s3 one prostsze w konstrukeji,
tym lepiej spelniaja swe zadanie dydaktyczne. Czgsto tez na-
lezy si¢ uciekaé do przyrzadéw, wykonanych przez samych
uczniéw na zajeciach praktycznych.

Jednym z najniezbedniejszych przyrzadéw to ,,gnomon®
sluzagcy do wyjasnienia takich zjawisk, jak pozorny ruch
stofica, pomiar kjta padania promieni slonecznych, zasady
konstrukeji zegara stonecznego itp. Z innych przyrzadéw wy-
mieni¢ tutaj poziomnice, tréjkat sloneczny, model zegara
sfonecznego, model do demonstrowania krzywizny ziemi,
przyrzad do uzmyslawiania poziomnic, wirownica do zade-

a wiec popularne wydawnictwa geograficzne, wigzace mlo-
dziez uczuciowo z wlasnym krajem.

Organizacja zajeé w pracowni geograficznej.

Zasadniczym rysem pracowni geograficznej, tak jak kaz-
dej innej pracowni, jest samodzielna praca ucznia, ale pra-
cownia geograficzna wyrézniaé si¢ musi od innych tym, ze
bedzie zawsze §wieza, interesujaca, atrakcyjna i stale do-
stepna dla wszelkich aktualnoéci.

Dzieci w wieku szkoly powszechnej cechuje wielka cieka-
wo$é poznania §wiata. Cheialyby wlasnymi oczyma podziwiaé
wichry polskich Tatr i modrg ton Baltyku, énieine przele-
cze Szwajearii, pinskie bagna i weneckie laguny; neca ich
»puszez litewskich przepastne krainy® i stepy dzikich pél;
dzi§ chey sie rozkoszowaé jasng tonig naszego Gopla, a jutro
Pieninami, Popradem lub alpejskimi wodospadami tak, jak
ow, co:

»Podziwial Sahare w jak najwiekszy upal
Pod biegunem z zimna noga w lody tupal

Polowal na slonie wéréd naguséw hordy,
W pogoni za pieknem zwiedzal szwedzkie fiordy«.

I namiastke tego ma daé pracownia geograficzna. Na
pierwszy plan wystepuje poznanie wlasnego kraju. Czy w tym
zakresie s3 mozliwe zajecia, oparte o samodzielne éwiczenia,

monstrowania sily odérodkowej, wreszcie zenitarium do de-

e ——

monstrowania ruchu ziemi i kierunku padania promienia ze- tak, jak sie to dzieje w pracowniach przyrodniczych? Niewat-
nitalnego. “ pliwie — tak. Ale do tego musi byé bardzo duzo okazéw,

gromadzonych kompletami. Jezeli w danej pracowni jest np.

Mgl B fhodd ¥t Nt

Nie powinno tez zabrakngé miejsca na busole i przybory

12 stolikéw trzy-osobowych, to musi byé réwniez po 12 jedna-
kowych kompletéw réiznych pomocy szkolnych z poszczegél-
nych ziem polskich — np. Podkarpacie: zajecie ludnosci,
typy ludowe, bogactwa tej okolicy, przemysl, zwyczaje i oby-

do kreslenia.

gy S S

Wazng role odgrywa biblioteka geograficzna i czasopisma
przyrodniczo-geograficzne. Trescia ksiazek geograficznych sa
opisy krain, podrézy, wycieczek, odkryé itp. Na pierwszym
planie postawi¢ nalezy ksigzki z zakresu ,geografii Polski®,

czaje. W odpowiednie (oczywiScie najbardziej charaktery-
styezne) eksponaty ze wszystkich ziem polskich musi byé
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Wyposazona pracownia geograficzna. Eksponaty te prazycho-
dza mna stoliki w tym czasie, kiedy dana kraina jest przera-
biana. W tym czasie réwniez pracownia wyposazona jest
w obrazy pogladowe, rozwieszone na jednej ze écian, — a re-
szte uzupelnia epidiaskop, wzglednie film, a takZze gramofon
jezeli chodzi o poznanie pieéni ludowych. Pracownia zatem
improwizuje jakby ,muzeum regionalne® danej okolicy, a na-
uczyciel jest przewodnikiem ,,wedréwki“ po Polsce.

Tak wyposazona i urzgdzona pracownia geograficzna umo-
zliwi dzieciom poznanie “tego, co programy. nasze nazywajj:
»Polska i jej kultura“ -

W podobny sposéb w pracowni przerabia sie réwnies
kraje pozaeuropejskie i kraje naszych sgsiadéw, jednak miej-
sce okazéw konkretnych zajmuja tu reprodukcje fotograficz-
ne itp. obrazy pogladowe. Cenne ustugi oddaja rézne wy-
cinki' z pism ilustrowanych, gromadzone w odpowiednich al-
bumach geograficznych. Kompletowanie nie moze byé jed-
nak chaotyczne, lecz dobierane &ciéle do poszczegblnych par-
tyj materiatu i lekeji nauczyciela. Epidiaskop oddaje tu cenne
uslugi, bo w przeciwnym razie nalezaloby gromadzié tyle
kompletéw ilustracyjnych, ile jest w pracowni stolikéw. Je-
den obrazek w reku nauczyciela nie moze byé dobrze wyko-
rzystany i zawsze powoduje zamieszanie.

Wdzigezne momenty do pracy samodzielnej nastrgcza ge-
ografia fizyczna, a zwlaszcza material, dotyczacy pierwszych,
podstawowych pojeé geograficznych.

Reszty dopelniajg atlasy geograficzne, z reguly znajdujace
si¢ na kazdym stoliku, oraz odpowiednia literatura i barwne
opowiadanie nauczyciela.

Pracownie geograficzne nie maja u nas takiej tradycji jak
np. pracownie przyrodnicze, wzglednie pracownie robét
recznych. Totez metode pracy muszg sobie wyrabiaé, pogle-
biaé i doskonalié.
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Nauka geografii zastuguje na specjalng uwage z punktu
widzenia obronnoéci Paiistwa. Przedmiot ten jakby ogniskuje
wszelkie wiadomosci z tego zakresu, poglebia zakres wiedzy
o Panstwie i wigze dziecko z wlasnym Panstwem. Z tych tez
wzgledéw racjonalnie prowadzona pracownia geograficzna,

dostgpna dla wszelkiego rodzaju aktualnosci, spelnia zarazem
nader zywe postulaty idei obronnosci.

6. Pracownie robét recznych.

Wazng role w zyciu szkoly powszechnej odgrywaja za-
Jecia praktyczne. Przewijaja sie one przez wszystkie klasy
i zajmujg powazny wymiar godzin. Programy nauki bardzo
szczegblowo omawiaja cel i charakter zajeé praktycznych
w szkolach powszechnych. Jednak przedmiot ten wymaga
pewnych urzadzen technicznych. Oczywiécie, mozna wiele
wykonaé w zwyklej izbie lekeyjnej, zwlaszeza w klasach mlod-
szych, ale to nie wystareza do zrealizowania programu. Kore-
lacja zaje¢ praktycznych z innymi przedmiotami nauczania
jest dla szkoly prawdziwym dobrodziejstwem. Szkole najcze-
Sciej brak pienigdzy na rézne urzadzenia i pomoce naukowe.
Totez program przewiduje wyréh najprostszych narzedzi
i sprzetéw do prac ogrodniczo-hodowlanych, do nauki o przy-
rodzie, geografii, ¢wiczen gimnastyeznych, rachunkéw, rysun-
kéw i jezyka polskiego. Pracownia robét recznych zajmuje
zatem czolowe miejsce w urzgdzeniach szkolnych.

Nie tylko jednak ze wzgledu na mozliwosé wytwarzania
pomocy szkolnych organizujemy pracownie do zajeé prak-
tycznych. Przedmiot ten ma duze walory ogodlnoksztaleace
i te walory przede wszystkim wydobyé musimy na pierwszy
plan. W pracowni robét recznych szkola znajduje réwniez
zrédlo ogélnego rozwoju, i to wlhasnie zagadnienie w pierw-
szym rzedzie interesowaé musi organizatoréw szkolnictwa.

Bezmyélne struganie deski nie przedstawia zadnych wa-
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Pracownia zajeé praktycznych w szkole nr 20 Chorzéw.

lor6w wychowawezych. Nie kazda tei praca jest wychowu-
jaca i nie kaidy pot zastuguje na szacunek. Nie po to tez
wprowadzono zajecia praktyczne do szkél, aby wytwarzaé
cnoty pracowitoéci. Lud polski jest bardzo pracowity i w po-
cie czola od éwitu do nocy pracowaé potrafi. Ale trzeba pod-
niesé jego skale potrzeb w zakresie wydajnosei pracy, a kai-
da skala potrzeb wymaga zdolnosci do ich zaspokojenia.
Trzeba, aby lud polski dostrzegl zwigzek miedzy wysitkiem,
a rezultatem pracy i zrozumial, jakie czynniki skladaja sie
na prace produktywna oraz czym jest nalezyta organizacja
pracy. Wiemy przeciez, ze w nizszej kulturze czlowiek wiecej
pracuje, jest mniej praktyczny i mniej posiada débr mate-
rialnych.

Pracownia robét recznych bedzie niejako terenem dla po-
gladowej nauki o organizacji pracy fizycz-
n e j. Produktywnej i zorganizowanej pracy trzeba uczyé tak,
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jak uczymy rachunkéw, czy jezyka polskiego. Struganie de-
ski bedzie wiee okazjy do nauki o pracy, a przygodne pou-
czenia z zakresu technologii, wlasciwosci drewna itp. — beda
réwnie dobra gimmastyka umyslowg, jak np. nauka rachun-
kow czy gramatyki. Wykonanie za$ z dobrze wyprawionego
drewna pélki na ksigzki czy podstawki na kwiaty poglebi
wrazliwoéé estetyczng i da zadowolenie z wlasnej pracy. Po-
nadto w gre tu wehodzg takie elementy, jak planowanie pra-
cy, kalkulacja, zuzycie czasu, racjonalna gospodarka wlasng
energia, dobor narzedzi pracy, technika wykonania, spraw-
noéé osobista itp.

Zajecia praktyczne nie mogg zatem reprezentowaé typu
»eigzkich robé6t, ale prace w pojeciu kulturalnym, majaca
podloze artystyczne.

Wychodzge z takich zalozen pracownia zajeé praktycz-
nych musi byé nastawiona na prace wychowaweza, a nie na
bezmyélne psucie narzedzi i materialu oraz marnowanie

czasu.

Pomieszczenie pracowni robét recznych.

Juz sam lokal pracowni robét recznych musi byé tak urzy-

dzony, aby sila swej praktycznej i zarazem estetycznej wy-
mowy dodatnio oddzialywal na prace uczniéw. Sala powinna
byé mozliwie duza, nie mniejsza niz normalna izba lekeyjna
(9> 6) i w miar¢ moinosci laczyé si¢ powinna z malym
sskladzikiem® na materialy, pélfabrykaty itp. Sala winna
mie¢ dobre oswietlenie i dobry wentylacje. Ciggly ruch ucz-
niéw powoduje glebsze oddychanie, a powstajacy przy pracy
pylt zanieczyszeza powietrze. Totez wzgledy higieniczne wy-
magaja stalego wietrzenia. Oswietlenie moze byé dwusironne.
Najodpowiedniejsze miejsce w gmachu — to parter, przy
czym jest pozadane, aby pracownia robét rgeznych polozona
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byla w odosobnieniu od sal szkolnych (szczegélowe wskazéwki
podaje: W. Przanowski — ,,Praca reczna w szkole®, str. 12,
Nr 2—3 z roku 1927).

Umeblowanie.

Tak umeblowanie jak i narzedzia winny byé dostosowane
do wzrostu, sily i liczby mlodziezy, dla ktérej pracownia jest
przeznaczona, oraz charakteru pracy, czy techniki. Jezeli
chodzi o szkole¢ powszechny, to wedlug programu w sklad za-
Jje¢ rekodzielniczych wehodza: kl. V. — roboty z drzewa,
kl. VI i VII — do wyboru: roboty z drzewa, z drutu, blachy,
walcowki, moze byé¢ tez koszykarstwo wiklinowe, trzeinowe,
a takze roboty z réinych materialéw w zwigzku z nauka in-
nych przedmiotéw. Zajecia praktyczne dostosowane sa zatem
do potrzeb gospodarezych i zainteresowan lokalnych. Z tymi
tez przestankami liczyé sie musi szkola organizujac pracow-
ni¢ do zajeé praktycznych.

Urzadzenie pracowni zaprojektowal w swoim czasie A.
Waéjtow i urzadzenia te ogélnie si¢ przyjely. Do najprostszego
umeblowania zaliczamy: tablicg czarng, 10 strugnic dwuoso-
bowych typu szkolnego, strugnica dla nauczyciela, 22 tabo-
rety, 2 szafy na narzedzia (szerokie cateroskrzydlowe), jeden
stol, obity blacha do robét z zakresu introligatorstwa, toczy-
dlo, korytko na kamieri plaski, stoly &lusarskie, stojak do
obcinania ksigzek, pétka na prasy introligatorskie, skrzynka
na émiecie, wieszadlo na pily, wieszadlo na szczotki, maszynka
gazowa, spirytusowa lub naftowa, umywalnia oraz caly sze-
reg narzedzi potrzebnych do robét z drzewa, drutu, blachy,
papieru, tektury itd. (wedlug spisu podanego w zakon-
czeniu). Nowoorganizowane pracownie zaopatrywaé nalezy
w narz¢dzia male, lekkie, estetycznie wykonane; (mozna je
otrzymaé w firmie ,Krzysztof Brun i Syn“ S. A. w Warsza-
wie).
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Urzqdzenie wnetrza pracowni.

Wnetrze pracowni, a wige rozmieszezenie w sali strugnic,
szaf, stolow itd. ma bardzo duze znaczenie w pracy. Strugnice
(do robét z drzewa) najlepiej ustawiaé rzedami w takiej od-
leglosci, aby' trzech uczniéw moglo swobodnie przechodzié
migdzy strugnicami. Takie rozmieszezenie ulatwi mlodziezy
zajecie poprawnej pozycji przy pracy i mozno$é poruszania
si¢ miedzy strugnicami. Strugnice musza byé przymocowane
do podlogi. Nakrywy z desek mickkich, umozliwiaja prowa-
dzenie réinych zajeé (z wyjatkiem ciezszych robét slusar-
skich) a takze rysunki i modelowanie. Przy kaidej strugnicy
winna byé szczotka do zmiatania oraz dwa taborety do uzyt-
ku mlodziezy.

Przed strugnicami ustawiamy, lub zawieszamy na $cianie
duzy tablice czarng oraz jedna strugnice dla nauczyciela.
Przy niej moze nauczyciel udziela¢ mlodziezy potrzebnych
objasnienn do pracy, demonstrowaé poprawne uzycie narze-
dzi, odpowiednig postawe przy pracy itd.

Szafy z narzedziami tzw. czteroskrzydlowe, ustawia sie
wzdhuz écian tak, by tatwy byl do nich dostep od wszystkich
strugnie. Sposéb przechowywania w nich narzedzi musi byé
prosty, planowy i estetyczny. Narzedzia numerowane (wedtug
nréw strugnic) uklada sie SZEeregowo, zawsze na miejscach
oznaczonych tym samym numerem. Narzedzia czgiciej uzy-
Wwane musza mie¢ miejsca tatwo dostepne.

Toczydlo, korytko z kamieniem plaskim, pélke na prasy
introligatorskie, skrzynie na $miecie, umieszczamy w zalezno-
fei od wielkosci sali i wolnego miejsca tak, aby 0g6élny tad
i porzgdek nie byl naruszony.

Wieszadlo na pily umieszcza sie¢ w odpowiednim miejscu
na Scianie, aby uczniowie bez trudu mogli je zdejmowag,
a po pracy zawieszaé. Mozna takze wieszaé pilki przy strug-
nicach.
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Szafa do narzedzi.

Tokarke do drzewa ustawia si¢ przed oknem ze wzgledu
na éwiatto. Dlugi mocny stél élusarski umieszeza si¢ wzdluz
okien, na nim znajduja si¢ imadla, kowadla i wiertarka.

Przystosowanie pracowni do obrébki drewna i metalu ogél-
nie sie przyjelo i ten typ odpowiada naszym warunkom. Réw-
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noczesnie prowadzi¢ mozna oba te typy zajeé¢, ktére wzajem-
nie w biegu pracy uzupelniaja sie.

Konserwacja narzedzi.

Z calym naciskiem podkreélié nalezy konserwacje narze-
dzi. Narzedzia w pracowni musza byé zawsze w dobrym sta-
nie, bo od tego zalezg nie tylko wzgledy wychowawecze, ale
i poprawne wykonczenie przedmiotéw. A wiee czystosé
ostrzy, estetyczna oprawa i poszanowanie narzedzi Swiadezg
zawsze 0 przygotowaniu zawodowym kierownika pracowni.

Polamane narzedzia, zniszczone strugnice, kurz i nielad
w szafach, to zaprzeczenie celowodci pracowni zajeé praktycz-
nych. Obraz taki §wiadezy niezbicie o tym, ze kierownik pra-
cowni nie zdaje sobie sprawy z wychowawezych zalozei tej
placéwki, przynosi duzy szkode ideowej stronie zajeé prak-
tycznych i naraza dobro publiczne na szwank.

Organizatorzy pracowni zajeé praktycznych polozyé mu-
sza duzy macisk na estetyczne i celowe urzadzenie pracowni,
co szczegblnie podkreslié nalezy, bo inaczej pracownia, choé-
by najlepiej urzadzona, szybko si¢ zniszczy, beda w niej cig-
gle braki, bo nikt jej nie napelni. — Sy w tym zakresie szcze-
golowe przepisy, kazdy nauczyciel zna wzory rozmieszczenia
narzedzi w szafie, jest duzo oséb z ukoniczonym W. K. N.
z tej grupy, a programy nauki bardzo dokladnie omawiaja

charakter zajeé i daja szczegélowe wytyczne.

Pracownia zaje¢ praktycznych dla dziewczqt.

Wazng role odgrywaja zajecia praktyczne dla dziewczat.
Urzgdzenie takiej pracowni jest bardzo proste. Wystarcza
duze stoly np. 1803<0,80 i maszyny do szycia. Nauka kroju
i szycia, zwlaszeza w érodowiskach wiejskich jest wysoko ce-
niona, ma duze znaczenie praktyczne i na ten typ pracy
polozyé nalezy duzy macisk.

Zasady org. pracy w szkolach powsz. 7 97




Pracownia robét kobiecych (szkola nr 19 w Chorzowie).

Pracownia robét dla dziewczat wigze si¢ organizacyjnie
i spodarstwa domowego.

:)(::Ll::;?niio lr)nl.lterialéw do pracowni zajeé pra.kty.cznych.

Trudnodci nasuwa zazwyczaj dostarczanie pracovni mate-
riatéw do robét, bo sa to rzeczy i dosé¢ kosztow?e i maso\\;o
potrzebne. Zdobywa si¢ w rézny spost.ib.ért.)dkl na tel clee
(gminy, Rady Rodzicielskie, skladki (]Zlet:,l', nnpdrezzr]k(?z.(o“;:
itp.), dazac, aby material byl dobry, bo ’roz.nf.: o pad 1. i s
uzytki najczesciej si¢ nie r:-‘::dajq do obrébki i powoduja wie

j u niz daja pozytku. ;
3 Skzll(:(?lz'; w ktérequ tzn ﬁzial pracy jest ua?eiycie axozumie-
ny, zawsze znajdzie korzystne rozwiq.zame, zapewniajace
swej pracowni normalne funkcjonowanie.

98

Pracownie w szkolach nizej zorganizowanych.

Szezegélny nacisk nalezaloby polozyé na organizacje za-
Jjeé praktycznych w szkolach nizej zorganizowanych, a wiec
na wsi. Ten typ pracy wychowawezej, o czym zreszty juz
wspomnialem méwige o pracowni przyrodniczej, nasuwa sie
szkole sily swej Zyciowej potrzeby.

Zajecia praktyczne, oparte o srodowisko, splataja sie tam
jeszeze Scilej z przyroda, ogrodem szkolnym itp., nadajgc
szkole-pracowni specjalne oblicze.

Oczywiscie, nie zawsze bedzie mozna oddaé tej pracowni
w szkole np. I stopnia specjalng salg, totez izba lekeyjna
musi byé do tej pracy odpowiednio dostosowana, (Patrz
»Publiczne szkoly powszechne pierwszego stopnia“). Strug-
nicg zastgpuje sie lawka skladang i stolnica robocza do za-
Jeé praktycznych. Do stolnicy przymocowuje si¢ imadla do
metali i do drewna. Sy réwnies specjalne typy tazw. kobylel
do obrébki drzewa. Opracowany zostal réwnies specjalny
typ szafki klasowej na narzedzia do zajeé praktyeznych, Tak
skombinowang sale zajeé mozna dostosowywaé do réznych
technik: drzewa, drutu, walcowki, blachy, szkla, tektury, ce-
ramiki, stomy, wikliny itp.

Tego rodzaju zajecia szkolne dobrze postawione i facho-
Wo prowadzone maja dla wsi polskiej duze znaczenie. Wia-
dystaw Grabski, piszac o charakterze szkoly polskiej dla wsi,
takie na ten temat snuje uwagi: ,,Nastawiona byé ona winna
na to, by wytwarzaé kandydatéw na dzielnych producentéw,
musi przybraé podklad wigcej realny, mniej humanistyczny,
zawieraé mniej subiektywizmu i liryki, a wigcej pierwiastka
woli i czynu, mniej im.iwersalizmu, a wigcej odbicia $rodowi-
ska, mniej przeladowania wiadomosciami powierzchowny-
mi, a wigcej dokladnego przyswojenia sobie rzeczy podsta-

wowyeh®, (,,Kultura wsi polskiej i nauczanie powszechne®
str. 27).
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zenis zenin siedzenia pod plyte

Lawka skladana z plyta do podnoszenia. Po zl(]zenm sied L
i nalozeniu na opuszczona do poziomu plyte dwéch stnlmf: rf)bnczy i].l\yl.:zongeq
yé 2 Ve awce skladanej trudniejsze zajecia pra ne.
byé wykonywane na lawce s 3l e L

Stolik i lawa na nogach slupkowych. Plyta opuszczona (ll(o pozionl:u pozwala
. ywani kladkach lzejszych zajeé praktycznych. :
e i (Publ. szkoly pow. I stopnia).

Omawiane tu zajgcia praktyczne moga mieé duzg war-
toéé w upraktycznieniu szkoly wiejskiej, ale tez bardz?’ lat.w?
je bezuzytecznie zmarnowaé, a to znéw gniewa ludnosé wiej-
ska, ktéra doskonale ocenia wartosé zajeé prakt)ﬁc.znyc.h
i bardzo wysoko ceni to, co daje jej praktyczne korzysci. Nie
znosi za§ bezmy§lnego psucia narzedzi i materiatu.

Takie tez postulaty postawione zostaly przez ‘progra.m
nauki: wyksztalcenie zmysléw, usprawnienie rak i wyrobie-
nie zdolnoéei konstruktywnych. Nauka zajeé praktycznych
ma u wychowanka rozwingé zamilowanie do twoérczej pracy
fizycznej i wyrobié¢ dla niej szacunek, Uczen szkoly powsze-
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chnej ma si¢ przez zajecia praktyczne nauczyé zyciowej za-
radnoéci, samodzielnoéci, spostrzegawczosci, wytrwaloéei i do-
kladnosci w pracy. Dziecko ma opanowaé technike pracy re-
cznej i wyrobi¢ w sobie wlasciwe przyzwyczajenie sie do kul-
tury zycia codziennego. Zdobyte w szkole usprawnienie
i umiejetno$é winna mlodziez stosowaé w zyciu poza szkola,
a zwlaszeza na lonie rodziny i swojego érodowiska. Czynnoséé
wychowanka na lekcjach zajeé praktyeznych winna wynikaé
z potrzeb zycia jego Srodowiska i z intencji potrzeb rodziny,
szkoly i spoleczefistwa. Z tej idei przewodniej wynikaja za-
sadnicze wskazania dla pracy wszystkich oérodkéw zajeé
praktycznych.

7. Pracowmie g!oépoda;rstwa domowego dla dziewczat.

Nauka gospodarstwa domowego dla dziewczat klas star-
szych nie jest w naszym szkolnictwie zagadnieniem nowym.
Zwlaszeza w zachodnich dzielnicach kraju (Slgsk) duzo ist-
nieje tego rodzaju urzadzen szkolnych. Program nauki w szko-
fach powszechnych (IIL stop., str. 402) takie daje w tym za-
kresie uwagi: ,Prowadzenie nauki gospodarstwa w szkole
powszechnej wszedzie tam, gdzie kuchnia istnieje lub moze
byé wynajeta na uzytek szkolny, ma na celu lepsze przygoto-
wanie dziewczynek do przyszlych zajeé gospodarskich, a na
razie zainteresowanie ich tymi, czesto pogardzanymi przez
nie zajeciami domowymi. W czasie krotkiego kursu szkolnego
nie mozna osiaggngé umiejetnoéei poprawnego gotowania, na-
wet niezbyt wielkiej liczby nowych dla dzieci potraw. Kurs
ma byé raczej zapoznaniem z bardziej racjonalnymi meto-
dami wykonywania codziennej pracy i ma budzié do prakty-
kowania w domu metod poznanych w szkole®.

Nauka gospodarstwa domowego w wychowaniu dziewczgt
nie wymaga uzasadnienia. Wiadomo, jaka role w gospodar-
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stwie domowym odgrywa kobieta. Przez jej rece przechodza
miliony, ona zywi, gospodaruje i organizuje dom rodzinny,
to wladnie jest najwyisza rola w Zyciu spolecznym kobiety.
Przygotowanie i nastawienie do tej pracy bywa jednak réine.
Nie rzadkie s3 zjawiska, ze dziewczeta, po ukoficzeniu pelnej
szkoly powszechnej, czuja pogarde do pracy gospodarczej
w kuchni domowej. Rozezytane w beletrystyce marza, o wiel-
kim miescie. Nie wiaza sie uczuciowo z wlasnym $rodowi-
skiem, wyrabiaja si¢ w nich jakie§ ,paiiskie“ upodobania,
wynikajace z bogatej tradycji naszej szlachetezyzny, a ,hu-
manistyczne nastawienie szkoly przychodzi temu w sukurs,
bo stuchaja tu w ciggu 7 lat slow, stéw, stéw — usque ad ab-
surdum. Nieliczne tylko, dzieki wrodzonemu inst);nktowi
i wrodzonej praktycznosci, przeciwstawiaja sie nadmiarowi
teorii i te wnosza w swe §rodowisko powazne wartoéci kultu-
ralne, ale nie mozna powiedzieé tego o wszystkich dzieweze-
tach, konczacych szkole powszechna. Nadmiar teorii, bez
praktycznego zastosowania, pociaga za sobg zawsze ujemne
skutki, ale w wychowaniu dziewezat, sklonnych z natury do
" marzycielstwa, wychowanie ,abstrakeyjne® odbiera sile do
walki z przeciwnoSciami dnia codziennego. Praktyczna prze-
ciwwaga w nowych programach zarysowana zostala do$é mo-
cno, ale nie zostala jeszeze wytworzona odpowiednia tech-
nika pracy. Ta wlaénie technika wymaga tego, co nazywamy
kuchnig gospodarstwa domowego wzglednie pracownig gospo-
darstwa domowego, a co tak wazna role odgrywa w praktycz-
nym wychowaniu dziewczat.

A nie s3 to rzeczy ani zbyt trudne, ani zbyt kosztowne.
W praktyce jednak wysilki rozbijaja sie najezesciej o naste-
pujace trudnosei:

a) brak pomieszezenia i urzadzen,

b) trudnosci w dostarczaniu produktéw do kuchni,

¢) brak etatow i sit wyspecjalizowanych.
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Trudnoéci te, jak i wszelkie inne trudnoSci, zawsze poko-
na¢ mozna. Odpowiednie sily nauczycielskie do tego dzialu
pracy mozma przygotowaé i sa juz przygotowywane (czesto
tez oczekuja ma posady). Zajecia te wreszcie lacza sie orga-
nicznie z zajeciami dziewczat w ogdéle, a wiec szyciem, robo-
tami recznymi itp. Caly ten dzial z powodzeniem prowadzié
moze jedna nauczycielka i zmiesci go w normalnym podziale
zajeé, bez specjalnych godzin, organizujse odpowiednie gru-
py pracy roéwnocze$nie. OczywiScie, w wigkszych osrodkach
s do tego specjalne mnauczycielki, zaspakajajace potrzeby
kilku szkél.

Kwestia dostarczania produktéw nasuwa zawsze pewne
klopoty, ale sa to klopoty daleko mnmiejsze, niz z dostarcza-
niem materialéw np. do pracowni robét recznych. Wykorzy-
stuje sie produkty, wyhodowane we wlasnym ogrodzie szkol-
nym, w wickszych miastach asygnuja zazwyczaj na te cele
pewne sumy magistraty, wzglednie Rady Rodzicielskie,
a w érodowiskach mniejszych dziewczeta przynoszag w natu-
rze miezbedne produkty. Ludno§é wiejska chetnie ponosi
$wiadczenia na rzecz swych dzieci, jezeli widzi z tego realny
pozytek. A kuchnia szkolna wytwarza dla szkoly zawsze ,,do-
brg opinie* wéréd gospodyn wiejskich.

Ponadto kuchnia gospodarstwa domowego odgrywa bardzo
duzg role jezeli chodzi o doksztalcanie dziewczat starszych,
poza wiekiem szkolnym. Dzi§ wszedzie jest pelno organiza-
cyj mlodziezowych. Organizacje te najezeiciej sa bardzo zy-
wotne i ruchliwe. Wezedzie panuja tendencje praktyczne
i cheé sprowadzenia swych wysitkéw na grunt realnych do-
konan.

Kuchnia gospodarstiwa domowego bedzie zarazem oérod-
kiem w pracy spolecznej pozaszkolnej, osrodkiem cennym,
bo szanowanym przez miejscowa ludnosé. Wiele jest przykla-
déw, ze nawet starsze gospodynie zapisywaly si¢ na rézne
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kursy gospodarstwa domowego, organizowane przez nauczy-
cielki zaje¢ praktycznych w szkolach powszechnych. Na kaz-
dym terenie dziala wiele réznych instruktorek z tego zakre-
su, garng si¢ one na teren szkoly, korzystaja z niej w réz-
nych sytuacjach i nie ma najmniejszej obawy, aby kuchnia
gospodarstwa domowego w najmniejszym nawet osrodku nie
zostala nalezycie wykorzystana. 4

Urzqdzenie kuchni gospodarstwa domoego.

Czy jednak urzadzenie takiej kuchni w dzisiejszych wa-
runkach  jest dostepne? Niewatpliwie — tak. W wigkszym
budynku szkolnym lokal znalezé mozna (np. normalna sala
szkolna, ew. suterena, lub wigksze ubikacje na poddaszu).
Samo urzadzenie bynajmniej nie przerasta mozliwosci spre-
zystego kierownictwa szkoly. Program méwi, ze ,,Potrzebom
szkoly najlepiej odpowiada kuchnia, posiadajaca kilka od-
dzielnych trzonéw; przy kazdym trzonie pracuje zasadniczo
6 uczennic, nie moze za$ pracowaé¢ wigcej niz 8.

W pracowni gospodarczej musi tedy znajdowaé si¢ odpo-
wiednia ilo§é piecow np. 3—4, ustawionych w rzedzie, w pew-
nym oddaleniu od &ciany, z przewodami kominowymi pod
podloga (piece z bialych kafli, z piekarnikami i kociolkami
na wode). W zadnym razie nie moga byé na tych piecach
umieszezone kélka do zdejmowania, tzw. ,fajerki®, gdyz go-
towanie bez kolek, na otwartym plomieniu, niszezy naczy-
nia i powoduje przypalanie sie potraw. Wierzchy piecéw
winny byé pokryte pasami grubej blachy zelaznej — kutej.
Na caly pracownie wystarezy jeden wspélny piecyk gazowy
i jeden elektryczny. W pracowni, w ktérej piecyki takie mo-
ga byé ustawione, nalezaloby umieécié liczniki zaraz nad pie-
cykami, by uczennice mogly nauczyé sig obliczaé cene ugo-
towania potrawy oraz zuzycie gazu i pradu.

Kuchnia szkolna sklada si¢ zasadniczo z trzech lub cate-
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Kuchnia gospodarstwa domowego w szkole nr 17 Chorzow.

rech gospodarstw, zupelie jednakowych. Kazde gospodar-
stwo stanowi dla siebie osobng calo§é i jest zarazem wzorem
skromnie i racjonalnie urzadzonej kuchni domowej. Pracuje
w nim 5—8 dziewczynek — liczba odpowiadajaca iloéci os6b
w przecigtnej rodzinie.

Kazde gospodarstwo powinno posiadaé osobny numero-
wany zmywak, skladajacy si¢ z dwéch czeSei — do mycia
i plukania naczyn (biezaca woda zimna i ciepla).

W -pracowniach, gdzie urzadzenie zmywakow jest niemo-
zliwe, uzywane sa do mycia i plukania — wanienki.

Précz zmywakéw i umywalek w ilosei odpowiadajacych
gospodarstwom musi byé przynajmniej jeden zlew.

Meble kuchenne muszy byé dostosowane wy-
sokoécig do wzrostu uczennic, a nie ludzi do-
rostych. Dlatego nie mozna kupowaé gotowych tylko musza
byé robione na zaméwienie wedlug przyjetych wymiaréow.
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Dziewczynki ucza sie nakrywania do stolu.

Do najwazniejszego urzadzenia nalezy:

1) Szafa na naczynia (kredens).

2) Mala szafka na przybory do sprzatania.

3) Stél z dwoma szufladami i z drazkiem do wieszania
Scierek.

4) Stolkéw — 6.

5) Nieduza tawka.

6) Zmywak (dwie czesei).

7) Suszarka na naczynia.

8) Umywalka — kompletna.

9) Piec.

Kazda szafa winna byé wypelniona niezbednymi i racjo-
nalnymi naczyniami na 6 osé6b.
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Szczegoly, jezeli chodzi o calo§é urzadzenia, podaja ksigz-

ki L. Modurocz p. t.:

1. ,,Poradnik w sprawach organizacji gospodarstwa domo-
wego® (praca jest zaopatrzona w plany i rysunki).

. ,,Pomieszczenie i urzadzenie szkolnych pracowni gospo-
darczych® (Wyd. kursy korespondencyjne Panstw. Se-
minarium Rrzemiosl, Warszawa 1935, Tom I).

Do najwazniejszych pomocy naukowych nalezy zaliczyc:

Tablice:

1) Tablice do broszury ,,Higiena odzywiania® — Z. Czer-
ny-Biernatowa i M. Strasburger — wyd. Ilustracji
szkolnej — cena 5 zt (Iacznie z broszury).

2) Tablice Karczewskiej — wyd. Instytut Gospod. War-
szawa — N. Swiat 9 — cena 2.40 zl.

a) Co kazda gospod. wiedzie¢ powinna o odzywianiu
czlowieka,

b) Co kazda gospod. wiedzie¢ powinna o doborze po-
karméw dla rodziny,

¢) Co kazda gospod. wiedzieé powinna o wplywie go-
towania, pieczenia i smazenia na pokarmy,

d) Co kazda gospod. wiedzieé¢ powinna o wyzyskaniu
ciepla przy przyrzadzaniu potraw.

3) Tablice Duchowicza — 2 — o skladnikach pokarmo-
wych — cena 4 zb

4) ,,Wartoéé odzyweza miesa”, Instytut Gosp. Warszawa,
a) Migso wolowe (z barwn. tablic.) cena 10 zl

Podreczniki:
1) Z. Czerny-Biernatowa i M. Strasburger: ,,Organizacja

i metody pracy w szkolnictwie. zawodowym zenskim®
cena 10 zlL
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2) Christine Frederick: ,Naukowa organizacja pracy*

cena 6 zl.

3) Z. Laskowska: ,,Chemia w gospodarstwie domowym®
cena 2.50 zl. y
Lassar Cohn: ,,Chemia w zyciu codziennym* — ce-
na 18.80 zl.

Mehring: ,,Przetwory z owocéw i warzyw®* — cz. II
i ITT — cena 2.50 zl.

6) Niemczycki: ,,Higiena mleka® — cena 1.20 zl.

7) Z. Czerny, M. Karczewska, Lychowska, M. Strasbur-
ger: ,Rachunki w zyciu gospodyni i obywatelki® —
wyd. Ksigznica Polska — cena 4.50 zlL

8) Z. Czerny i M. Strasburger: ,,Teoria przyrzadzania po-
traw® — cena 6.40 zh

9) Z. Czerny: ,,Przyrzadzanie potraw® — cena 18 zl.

10) Z. Czerny: ,Zywienie zbiorowe* — wyd. Inst. Gosp.
cena 2.40 zl.

8. Osrodki zajeé praktycznych w tygodniowym podziale
zajeé.

Opisane powyzej osrodki zajeé praktyeznych nie sa juz
dzi§ slodka, a bardzo daleka muzyka. Mimo ogélnego kry-

zysu i bardzo czesto defensywnego nastroju, wywolanego
alarmem, ze ,,milion dzieci jest poza szkola®, wiele jest miej-
scowosci w Polsce, ktorych szkoly posiadaja juz i pracow-
nie robét r¢cznych i ogrody szkolne, a takze i pracownie pray-
rodnicze i kuchnie gospodarstwa domowego, a nie zaniedbaly
tez pracowni geograficznych. Otéz ciekawe jest, jak sie te
wszystkie pracownie czuja, spotkawszy si¢ naraz w jednym
gmachu szkolnym. Pozornie niewiele sie zmienilo, mlodziez
szkolna zaréwno w izbach lekeyjnych, jak i w pracowniach,
zajeta wlasng pracg, realizuje porzadek dnia . codziennego.
Ale wnikajac blizej w tresé i ducha tak wyposazonej szkoly
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dostrzegamy tam kapitalne zmiany. Wprawdzie w tej czy in-
nej pracowni kwitnie jeszcze ,ilustrowany werbalizm®, sy je-
szeze trudnoSei w samej technice pracy, bo nauczyciel zdo-
bywa dopiero do$wiadczenie w zmienionych warunkach, ale
w samym podziale zajeé, w ukladzie pracy, nastepuja duze
zmiany. Slyszy si¢ nawet narzekania, ze coé tam sig¢ lamie,
coé sie zmienilo.

Istotnie, zmienia si¢ duzo, zmiany te czasami s3 nawet
,niepokojace®, ale nie ulega nmajmniejszej watpliwoéci, ze na
zmianach tych zyskuje dziatwa szkolna.

Uderza przede wszystkim jedna zmiana zasadnicza. Oto
mlodziez zmuszona jest zmieniaé sale zajeé. Wywoluje to na-
wet duza krytyke, zarzuca si¢ bowiem, ze klasy szkolne prze-
mieniaja sie w obozy cyganskie, wedrujace po réznych salach.
To przenoszenie si¢ dziatwy z miejsca na miejsce kolidowaé
ma z zalozeniami wychowawezymi, czemu sprzeciwiaja sie
takze wzgledy organizacyjne, porzadkowo-szkolne, wynika-
jace z bardzo dlugiej tradycji i utartego zwyczaju.

Jest w tym troche racji, ale jeszcze wigcej przesady. Kazda
zmiana w utartym porzadku wywoluje zawsze reakcje, powo-
duje nowe klopoty i wymaga dalszego doskonalenia. Tak tez
jest i z wedrujgeymi klasami. Powstajgce z tego tytulu szko-
dy sa tylko pozorne, a zmiany te, w stosunku do tych, jakie
zachodzg dzi§ na skutek doskonalenia techniki w przemysle,
w kopalniach, w fabrykach, rolnictwie itp. — to tylko drobne
ulepszenia w technice nauczania i tradycyjnym systemie
szkolnym. Ten wlaénie tradycyjny system szkolny, a wlasei-
wie system klasowy, ugina si¢ pod ciénieniem systemu pra-
cownianego, ale systemowi klasowemu nic przez to nie za-
graza. Jest to raczej doskonalenie systemu klasowego, a by-
najmniej nie jego porazka. Postep szkolny idzie pewnymi
etapami i wymaga duzej ostroznosci. Wedrujgce klasy wyma-
gaja wprawdzie bardzo precyzyjnego rozkladu zajeé, ale nie
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zmieniaja one utartego porzadku szkolnego w sposéb zasad-
niczy. Ta wedréwka rozpoczyna sie w zasadzie dopiero od
klasy pigtej. Klasy mlodsze, tj. I, IT, IIL, i IV maja swoje izby
lekeyjne, dostosowane do réznych zajeé 1 miejsca nie ‘zinie-
niajg. Jednakze budynek szkolny, zaopatrzony w nierucho-
me pracownie, musi uruchomié klasy starsze, do ktérych te
pracownie zostaly dostosowane. Wedréwka prazy tym jest
ograniczona, a wige dana klasa przebywa np. 2 godziny
W pracowni zajeé praktycznych, 2 godziny w pracowni przy-
rodniczej i jedng godzing w pracowni geograficznej, a moze
si¢ to powtérzyé dwa razy w tygodniu. Pozostaly czas prze-
bywaja dzieci we ,,wlasnej* izhie lekeyjnej, gdzie odbywaja
sig lekcje jezyka polskiego, rachunkéw, historii, religii, ew.
Spiewu i rysunkéw. Brak izb lekcyjnych wymaga niekiedy,
aby jaka klasa mlodsza (np. Ill-cia), zamiast uczy¢ sie po
poludniu, korzystala rano z tych izh lekcyjnych, ktére sg
wolne z tego powodu, ze dzieci klasy starszej maja w tym
dniu zajecia w pracowniach. Mozna tego unikngé, ale s3 to
wszystko sprawy zalezne od umiejetnosci organizacyjnych
kierownika szkoly i czlonkéw Rady Pedagogicznej. Wynika-
jace z tego tytulu mankamenty nie sy az tak grozne, aby za-
niechaé organizowania pracowni szkolnych, tym bardziej, ze
wzgledy wychowawcze zawsze zyskuja na dobrej te-
chnice pracy dydaktycznej.

Idea ,nowej szkoly* nie praychodzi gotowa we wszyst-
kich szczegélach, musi wyrastaé z potrzeby i dostosowywaé
si¢ do realnych warunkéw i mozliwosei. Zasadniczym pio-
nem, tej nowej szkoly jest to, aby hierne przyswajanie ma-
drosci ksigzkowych zastapié czynng pracg, oparta o samo-
dzielne doswiadczenia i wlasnorgezng pracg. A osiggnaé to
mozemy tylko przez zmiang warunkéw pracy ucznia.

W antycznych salach, gdzie mlodzies siedzi przykuta do
law, pochylona nad kartami ksigzek, “nieruchoma, skupiona,
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lub sluchajaca sléw — nie przygotowuje sic do tego zycia,
co rwie si¢ pedami zielonych lisci ku gérze, co wre i tetni
po godcincach przyszloéci.

Pewnie, ze stowa i teorii ze szkoly usungé nie mozna, ale
tez wyznaczy¢ musimy naleine miejsce zajeciom praktycz-
nym. Na tym punkcie nastapié musi wszelki kompromis i tu
zbiega si¢ system klasowy z systemem pracownianym. W pra-
ktyce dzisiejszej zbieznosé tych systeméw znalezé musi odpo-
wiedni wyraz w tygodniowym podziale zajeé szkolnych.

* Przechodzenie za§ z pracowni do pracowni bynajmniej nie

obnizy poziomu wychowaweczego, gdyz kazda pracownia szkol-
na zaréwno w swoim typie, jak i w swoim dzialaniu jest réw-
nie dobrym terenem do pracy wychowawczej jak i kazda izba
lekcy jna. i

Byé¢ moze, ze dalsza praktyka przyzna racje tym, ktérzy
cheieliby organizowaé klasy szkolne (zespoly) wedlug przed-
miotéw nauczania, a wéwezas i technika pracy szkolnej
zmieni si¢ zasadniczo.

Obecnie jednak obowigzujacy program nauki realizo-
wany jest badz w normalnej izbie lekcyjuej, badz tez w pra-
cowni szkolnej, wzglednie klasie-pracowni, jak np. w szko-
fach pierwszego stopnia.

Dzieciom klas mlodszych najlepiej odpowiada taki sy-
stem pracy, ktéry zbliza si¢ do metody Dra Decroly, — praca
w klasach starszych rézniczkuje si¢ poprzez bardziej zlozone
zajecia praktyezne, co powoli zbliza szkole do systemu dal-
toriskiego. Ale szczegély ukladaé sie musza swoiscie, tak jak
Wymaga tego nasza polska rzecaywistosdé — bez zbytniego na-
§ladowania wzoréw obeych.




Rozdzial IIL

TECHNIKA NAUCZANIA

1. Na przelomie dydaktyeznym.

Majac na uwadze organizacje i technike nauczania, udwia-
domié sobie musimy, ze zhiega si¢ tu mnéstwo zagadnien
dydaktycznych, pedagogicznych i psychologicznych, sa rézne
warstwy pogladéw i pojeé szkolnych, gromadzgcych si¢ na
przestrzeni wiekéw. Dziedzina nauczania jest tedy kwestia
bardzo zlozona i nie latwo daje si¢ rozlozyé na poszczegélne
elementy. Jest to zreszta proces, ktéry podlega nie tylko cig-
glej ewolucji, ale i réznym fluktuacjom.

Jezeli chodzi o dzisiejsze metody nauczania, to powstaly
one w duzej mierze pod wplywem bardzo intensywnego ru-
chu reformatorskiego, ktéry stal si¢ gloény na poczatku bie-
zgcego stulecia pod nazwa ,szkoly pracy“. Sila tego ru-
chu polegala raczej na negacji. Poszezegolni reformatorzy
r67nili sie nieraz bardzo w pogladach na t¢ czy inng spra-
we wychowaweza, ale laczylo ich jedno — opozycja prze-
ciwko szkole tradycyjnej (Dewey, Kerschensteiner, De-
croly, Montessori i inni). Pod wplywem nowych pradow
zmienily si¢ zasadniczo poglady pedagogiczne, ale praktyka

nauczycielska wszystkiego naraz przetrawié nie mogla. Brak
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bylo ku temu i wystarczajgcej perspektywy czasu, i Srodkow
§cisle materialnych, i jasno okreslonego celu wychowawcze-
go. Niemniej jednak w owym czasie utrwalily si¢ w mlodej
naszej dydaktyce pewne zasady ogélne, kiére mozna by sfor-
mulowaé nastgpujaco:

Nie nalezy podawaé uczniom wiedzy gotowej, gdyz uczen,
odpowiednio kierowany, sam t¢ wiedz¢ zdobedzie. Wiecej
jest wart bowiem sposéb zdobywania wiedzy niz sama wie-
dza; bezkrytyczne przyjmowanie mna wiarg tego, co moéwig
starsi, to konserwatyzm dydaktyczny i sklerotyzm naukowy.

Zasady te przestrzegane byly starannie w mlodych na-
szych seminariach nauczycielskich, na réznych kursach wa-
kacyjnych, na konferencjach rejonowych w réinych ogni-
skach metodycznych itp. A kwitl wtedy zapal i entuzjazm pra-
cy. Powstala tez wielka wiara w metody pracy nauczyciela
i wiara ta uaktywnila nauczajacego, ale zdobyte Srodki nie
uaktywnily uczacego sie.

W praktyce szkolnej zwrécono uwage na dwa zasadnicze
elementy, tj.

a) doéwiadczenie (eksperyment),

'b) ,samodzielne wnioskowanie* (heureza).

Zalozenia byly sluszne, ale warunki w jakich te tenden-
cje dojrzewaly, byly nadzwyczaj cigzkie. Brak bylo dobrych
szkol, brak elementarnego wyposazenia szkoly w sprzety
i pomoce naukowe, a do tego dolgczyl si¢ z czasem przela-
dowany program. Ponad tym wszystkim do§é mocno cigzyla
teoria ksztalcenia formalnego. W owym to czasie powstalo
wiele réznych terminéw dydaktycznych, ktére najezgiciej
byly synonimami jednej i tej samej myéli. W takich warun-
kach, mlody, niedoéwiadczony nauczyciel nie odréimial po-
zoréw od rzeczy istotnych, a skutkiem tego utrwalaly si¢ rze-
czy najlatwiejsze.

Mimo silnego zaakcentowania znaczenia eksperymentu za-
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trzymala si¢ w rozwoju jedna z najcenniejszych zasad dydak-
tycznych, tj. nauczanie pogladowo-indukeyjne z bl‘akl'l dosta-
tecznych érodkéw. Doswiadezenia, oparte o samodzielne éwi-
czenia dzieci, nie wywarly wigkszego wplywu ma technike
nauczania. Zastosowano je prawie wylacznie do nauczania
przyrody, a tylko w nielicznych przypadkach w odniesienia
do innych przedmiotéw. Nauczanie elementarne powoli wy-
mykalo si¢ z reki, oderwaliémy si¢ od konkretyzmu i za
wezeénie poszlismy w kierunku ,,pojeciowosci® i opiséw.
Z tego to okresu powstaly pewne nalogi i przyzwyczajenia.
Ciekawa ewolucje przeszla i druga zasada, tj. zasada ,sa-
modzielnego wnioskowania“. Powstaly rézne formy pozo1-
nej heurezy, maskujace si¢ erotematycznym tokiem nau-
czania. Wytworzyl si¢ ciekawy szablon ,,pchania pytaniami®.
Obserwujac dzié rézne lekcje, w réznych szkolach i pro-
wadzone przez réznych nauczycieli uderza nas jedno: bliz-
niaczo podobny schemat pracy. Oto rozbija sie lekeje, wagle-
dnie jej czeéci, na szereg pytan, na ktére odpowiedz maja daé
uczniowie, przy czym przebieg jest najezesciej jednostronny,
malo organizujacy i nie docierajgecy do zrédla aktywnosci
ucznia, tj. do zainteresowania. Tu wlaénie lezy sedno tego, co
w ostatnich latach nazwano ,,przemetodyzowaniem®.
Oczywiécie, do tego, dosé zreszta zloliwego okreslenia,
znalazly si¢ podstawy w liczbach masowej drugorocznosci
i w postaci narzekania na zle wyniki w szkolach. Rezultaty
bowiem nie byly najlepsze; za masowa drugorocznoscig zau-
wazono takze objawy powrotnego analfabetyzmu. W klasach
mlodszych dzieci rozwijaly si¢ doéé szybko, ale jezeli chodzilo
o dalsze umiejetnosci i sprawnosci, to juz od trzeciej klasy
nastgpowalo zalamanie, Nowe wiadomosci, podawane w dro-
dze erotematycznej, czyli przy pomocy réznych pytan, gdzies
si¢ gubily...
Erotematyka stepila ostre kanty szkoly tradycyjnej, ale

114

zatarla granice miedzy podawaniem wiadomosci a ich utrwa-
laniem, migdzy nauczaniem, a oceng wynikéw, miedzy éwi-
czeniami w zdobytych juz elementach wiedzy szkolnej,
a w samym zdobywaniu nowych wiadomoéci. Nadmiar krét-
kich, doraznych pytan i odpowiedzi wytworzyl swego rodzaju
»gadulstwo szkolne i w tym gadulstwie wszystko stalo sie
jednakowo waime i jednakowo trudne. Wiadomosci podsta-
wowe pomieszaly si¢ z wiadomosciami pobocznymi — drugo
i trzeciorzednymi, w pamieci nie wiele zostawalo, a inteligen-
cje mozna bylo zastgpié jej surogatami, §mialocia i spry-
tem. Praca w szkole zaczynala si¢ od pytad i na pytaniach
si¢ koniczyla, ale domieszka wlasnego wysilku nie byla zbyt
duza. Ujemne rezultaty tej pracy dalo si¢ zauwazyé w kla-
sach starszych, zwlaszeza jezeli chodzilo o konkretne wiado-
moécei i umiejetnosei.

Ten typ pracy narastal powoli na przestrzeni ostatniego
éwieréwiecza, zapanowal wszechwladnie i wreszcie ulegl zde-
generowaniu, W takim to momencie wprowadzone zostaly
nowe programy, ktére stwarzaja powoli nowe tory w tech-
nice nauczania.

2. Szlakami nowych programoéw.

Nowe programy zmienily w duzej mierze poglad na prace
w szkole powszechnej i wyraznie okreslily zasady dydakty-
czne.

Zasady te sy bardzo proste i przejrzyste.

Programy opieraja sie o podstawy psy-
chologiczne. Material mauczania dostosowany zostal
z duzy skrupulatnoicia do mozliwosei dziecka, a zadna za-
sada, postawiona w programach, nie dazy do wylacznego pa-
nowania. Dziecko jest érodkiem i celem, a idealem jego roz-
w6j. Ograniczono iloéé materialu, skreslono wiele moze i ko-

uniecznych rzeczy, ale za to opanowanie podstawowych ele-
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mentéw musi byé pelniejsze, a zainteresowan ia roz-
budzone. Stad tez przyswajanie i rozwijanie pojeé ucz-
nia odbywaé si¢ ma w drodze mozliwie doéwiadczalnej. Naj-
blizsze érodowisko stalo sie tedy terenem, z ktérego czerpie
sie material do nauki w poczatkach pracy szkolnej. Nié ta
przewija si¢ przez wszystkie lata nauki, choé¢ w starszych juz
oddzialach wychodzi si¢ poza wlasne $rodowisko, ale érodo-
wisko to nigdy nie schodzi z pola widzenia nauczyciela-wy-
chowawey. Dla okreslenia tych zasad znalazly si¢ nawet
skréty jezykowe w postaci: ,,08 programowa®, czy Polska
i jej kultura. W klasach mlodszych §rodowisko jest punktem
wyjécia i wigzadlem, czyli osia, a w klasach starszych §rodo-
wisko to pojete jest szerzej w znaczeniu materialnym i du-
chowym. Tendencje te wplecione zostaly w budowg calych
programéw i maja one duze znaczenie tak pod wzgledem dy-
daktycznym jak i obywatelskim. Szkola jest malym spole-
czenstwem, spolecznoéé ta wigze si¢ Scisle ze spolecznoscia lo-
kalng i wreszcie z rozlegly caloicig spoleczna, jaka jest Pan-
stwo. Wszelkie wyobrazenia i wiadomoSei z tego zakresu na-
rastaja powoli i wiaza si¢ z tym, co nazywamy: Polska i jej
kultura. I okolo tego zagadnienia skupiaja si¢ nie tylko je-
zyk polski, historia, geografia i przyroda, ale takze rysunki,
épiew i zajecia praktyczne. Ale wszelka sztucznosé w tym za-
kresie bylaby szkodliwa.

Podkreilajac role wychowunjaca nauczania,

programy wysunely dalsze wytyczne dla pracy nauczyciela.
Miedzy wychowankiem a wychowawca musi wytworzyé sie
dostatecznie silna wigz duchowa. Nauczyciel oddzialywuje
na mlodziez nie tylko swa osobowoscia, ale réwniez sposobem
nauczania, dziala wige wielostronnie na rozwoj duchowy wy-
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chowankéw. Dlatego tez tak mocno polgpiona zostata mecha-
nizacja zajeé nauczyciela. ,,Ujemny wplyw tego czynnika wy-
stepuje szezegblnie wtedy, gdy nauczyciel nie wykorzystuje
zainteresowan wychowankow i nie uznaje inicjatywy, przez
nich ujawnianej“. Z praca dydaktyezna nauczyciela wigze
si¢ wiec &cisle jego praca wychowawcza, przy czym szezegol-
nie uwydatnione zostalo wychowanie obywatelsko-panstwowe
(patrz rozdz. VI— organizacje uczniowskie w realizacji pro-

gramu szkoly).

Zgodnie z ustawy o ustroju szkolnictwa, programy nasze
w wysokim stopniu dostosowane zostaly do potrzeb zycia
praktycznego, a w szezegolnosci gospodarezego. Jest to jedna
7 ﬁa]bardzw] kapitalnych tez programowych. Tlumaczy si¢
ona tymi wielkimi zmianami, jakie dokonywujy sie obecnie
w dziedzinie gospodarczej i spolecznej. Zbiegaja si¢ tu wzgle-
dy obywatelsko-spoleczne i dydaktyezno-psychologiczne. Wy-
stepuje dalej érodowisko. W klasach I i II czerpiemy mate-
rial z ,najblizszego otoczenia®, w kl. III z ,,dalszego otocze-
nia..“ Spotykamy czesto obrazki z zycia pracownikow, je-
steémy u ,bartnika w puszezy kurpiowskiej“, w ,lodzkiej
fabryce tkanin®, jedziemy .z flisakami do Gdanska®, a dalej
interesuje. nas ,wielki przemysl w Niemeczech®, ,,Francja ja-
ko kraj rolniczo-przemyslowy®, poznajemy ,obrazki z zycia
miast polskich w terazniejszosci i przeszlosci, warsztaty pra-
¢y i zajecia ludnoéci®, badamy ,,gospodarke Kazimierza Wiel-
kiego“, zastanawiamy sie¢ nad ,zniszczeniem Polski przez
wojng i jej odbudowg“. Do éwiata technicznego zbliza nas
przyroda martwa, a przyroda zywa, ksatalcge zmysl obserwa-
cji dziecka, interesuje sig takimi tematami jak ,szkodniki
laséw®, ,elementarne wiadomosci o plodozmianie, znaczenie
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wody i powietrza w glebie, drenowanie pél i lgk“. — Tema-
téw takich o charakterze ekonomicznym programy zawierajq
bardzo duzo, a wszystkie one ulozone sa w sposéb bardzo lo-
giczny i konsekwentny.

Wszedzie widzimy czlowieka dziatajacego i pla-
nowe wysitki Parfistwa. Méwi sie wiec o antropocentrycznym
cl}arakterze geografii i o humanistycznym zabarwieniu nau-
](.l o przyrodzie. Ale hasla te nie moga byé pojmowane i rea-
hzowz.me w spos6b sztuczny, jednostronny i powierzchowny.
’ Nie chodzi tylko © tzw. uéwiadamianie gospodarcze
i o wykazywanie zaleznoéci migdzy wytwérezosceig i spozyciem.
Cho.dzi przede wszystkim o zdrowe podstawy wychowaweze
a wige o wychowywanie ludzi czynu. Osiggnie sie to jedynie7
w polaczeniu z takimi cechami jak sprawnosé w pracy, przed-
sighiorczo$é i zaradno$é zyciowa. Ale cala struktura szkoly
do tego musi byé praystosowana i urzadzenia jej oméwilem
w 1'ozdzi.ale I i II niniejszej pracy. Nadmierne bowiem teore-
lyzz.)wame na te tematy chybia celu, bo wywoluje znieche-
ce.nu.a z powodu braku zrozumienia, a czesto i wadliwego
ll_]l?(!la. tematu. Niewiele bowiem ,pozytku gospodarczego
przyniesie taka lekeja np. o zajacu, kiedy to pomija sie ,szcze-
gély budowy zewnetrznej*, a méwi sie od razu o ,,sk()rc:; z za-
jaca® z punktu widzenia gospodarczego. Totez umiar pod
tym wzgledem jest konieczny. Programy wyrasnie zastrze-

gajq si¢ przed przewaga utylitaryzmu, czy jakakolwiek inng
jednostronnoscis.

Szczegélna rola przeznaczona zostala dla jezyka polskie-
go. Jest on przedmiotem koncentrujgeym (ogniskujacym).
Ce‘cha ta wystepuje wybitnie w klasie I i II, zachowuje sie
tez w klasach mnastepnych, ale w stopniu stale malejgcym.
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,JKorzystajac ze znacznego wymiaru czasu, z obfitosci wha-
enych érodkéw metodyeznych i z wynikéw, osiggnigtych w in-
nych dziedzinach nauczania, nauka jezyka polskiego moze
wprowadzié nowe wiadomosei, oéwietlié i wzbogacaé odmien-
nymi szezegélami, zwhaszeza o charakterze humanistycznym,
fakty gdzie indziej poznane, uéwiadomié i wyjaénié najwaz-
niejsze  wartoéci, przekazywaé dobre tradycje i wpajaé
idealy narodowe i paiistwowe. W ten sposob nauka jezyka pol-
skiego przyczynia si¢ walnie do osiggniecia jednego z najistot-
niejszych celéw szkoly powszechnej: wytwarzanie glebokiej
i zasadniczej wigzi miedzy wszystkimi obywatelami Polski
i wszystkimi jej warstwami spolecznymi, podstawowej wspol-
noty, moznoéci porozumienia sie i zrozumienia® (str. 248).
Jezyk polski zatem ma swéj cel zasadniczy, nie moze byé od-
dany na stuzbe dla innych przedmiotéw, a przeciwnie koor-
dynuje on i szereguje wiadomosci z réznych dziedzin Zycia
ludzkiego i uklada je okolo tego pionu zasadniczego, ktory
nazwany zostal: Polska i jej kultura.

%
* *

W zakresie orgamizacji mauczania widzimy w programie
dazenia do koncentracji w klasach nizszych (I i II) oraz
przestrzeganie korelacji w klasach wyzszych. Daznoéei te wy-
nikaja same przez si¢ z wyzej juz przytoczonych  zasad,
a sprzyjajaca okolicznoscig jest duza elastyczno$¢ programu.
W klasie pierwszej np. nie istnieje sztywny rozklad tygod-
niowy, praca koncentruje si¢ okolo pewnych oérodkéw w spo-
s6b calkiem maturalny. W klasach wyzszych nauczanie roz-
bite jest wprawdzie wyraznie na poszezegdlne przedmioty, ale
praca odbywa si¢ pod znakiem korelacji. Widzimy ja wy-
raznie z jednej strony miedzy jezykiem polskim, historig,
geografiy i przyroda; z drugiej znéw strony zarysowala sig
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miedzy zajeciami praktycznymi a pozostalymi przedmiotami.
Takze nauczyciel rachunkéw stara si¢ braé do obliczen nie-
ktére zagadnienia z innych lekcyj. — Dziedzina ta laczy sie
z organizacjy pracy w szkole i po$wigcam jej wigcej miejsca
w dziale o koordynacji pracy.

k
* *

Charakterystyczng cecha programu jest wreszcie to, ze
okresla on dokladnie wyniki nauczania. Podano
wige nie tylko material do opracowania, ale okreslono iciéle
to, co powinno byé przez dzieci opanowane.

Oczywiscie okreslone zostalo jakby minimum tego, co
uczniowie maja istotnie opanowaé, przy czym ,,opanowanie”
to nie moze byé czysto mechaniczne. Podajac szereg wska-
zan metodycznych, programy zwracaja zarazem uwage nie
tylko na iloéé, ale i na jakoéé pracy nauczyciela-wychowaw-
cy. Przerobiony material wzmocnié ma sity duchowe wycho-
wanka, sily, ktére budzi¢ maja podniety do dalszej pracy.

* *

Nieodlgczng czeSeig nauczania jest wreszcie ciagle utrwa-
lanie wiedzy, umiejetnosei i sprawnosci. Z tym postulatem
zwigzana zostala rola podrecznika szkolnego: stuzy on wla-
snie do utrwalania wiedzy i sprawnoéci. Uczen posluguje sie
nim badz w szkole, np. pray éwiczeniach samodzielnych,
badz w domu, kiedy chodzi o przypomnienie tresci lekeji,
lub przygotowanie materialu do nowej lekeji. Uczen musi
opanowaé przepisany material na dang klase, a okreslany
w ,wynikach nauczania®. To opanowanie podstawowych wia-
domoéci, umiejetnoéei i sprawnosei jest warunkiem dalszego
postepu ucznia. Podreeznik w tym zakresie odgrywa wazng
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role i dazyé¢ nalezy, aby kazdy uczen — bez wyjatku — po-
siadal podreczniki szkolne. Nauczyciel jednak nie moze trzy-
maé sie niewolniczo podrecznika, gdyz obowigzuje go pro-
gram, a nie podrecznik. W zakresie uzywania podrecznika
napotkaé dzi§ mozna szereg nieporozumien jak: a) nauczy-
ciel nie umie wykorzystaé podrecznika i stosuje jeszcze no-
tatki zeszytowe; b) realizowany jest podrecznik, a nie pro-
gram; c) podrecznik np. do przyrody, geografii, czy historii
przerabiany jest ,statarycznie“ jak czytanka treSci moralnej,
a to jest juz powazne zalamanie, bo nie jest to nic innego, jak

,metoda paznokciowa®.

3. Jaka metode zalecaja programy nauki.

Aczkolwiek programy szkolne, a takze statut szkél po-
wszechnych, pozostawiaja nauczycielowi duza swobode w wy-
borze metod nauczania, to jednakze nie wynika z tego, ze na-
uczyciel ma calkowity i mieograniczona wolnoéé w tym za-
kresie. Przeciwnie, we wszystkich programach podkreslona
jest i to do$é mocno starannoéé i celowosé w doborze odpo-
wiednich metod oraz urozmaicenie dydaktyczne.

»W miejsce szablonowej rutyny, stosowanej z dnia na dzien
i zmechanizowanej techniki nauczania nalezy dazyé do uroz-
maicenia postgpowania dydaktycznego. Polega ono w duzej
mierze na zmianie form nauczania. Trzeba wigc stosowaé
rézne formy nauczania. Powinny one laczyé sie nieraz z soba
i przeplataé w biegu pracy. Pierwszenstwo jednak ze wazgle-
du na zasad¢ aktywnoéci i samodzielnoéci ucznia nalezy od-
da¢ formie poszukujgcej, kiéra powinna przewa-
7aé, wystepujac wszedzie, gdzie jej stosowanie nie jest zbyt
nieekonomiczne lub niemozliwe. Celem urozmaicenia lek,
cji jest nie tylko uczynié prace ucznia milszg i swobodniej-
szg, ale takze wprowadzié¢ w ruch jego sily umyslowe i przez
to sprawié, aby jego myslenie siggalo po nowe zagadnienia,
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Iyczge si¢ z opracowanymi; powinno wige prowadzié do ru-
chliwoéci przezyé ucznia® (str. XXVIII, st. 3).

»Nalezy dazyé do takiego nauczania — méwi program
rachunkéw (str. 30) — ktére przy dostatecznym zaintereso-
waniu ogétu klasy dawaloby pole i zachete do samodzielnych
wysilkéw, a zarazem zapewnialo dostateczne stopniowanie
trudnoéci. Zadna metoda nauczania nie czyni w calej pekni
zado$é powyzszemu postulatowi i zadna metoda nauczania nie
powinna byé stosowana wylgcznie, a to tym bardziej, ze wy-
bor musi nieraz zalezeé¢ od wlasciwosci klasy, nauczyciela
i materialu nauczania®.

Program nauki o przyredzie (str. 41) méwi: ,,Przy pro-
jektowaniu toku zajeé powinno si¢ dbaé o utrzymanie zain-
teresowania dziecka w stalym napigciu. Przestrzeganie zasady
pogladowosci, dobér materialu faktycznego, odpowiadaja-
cego poziomowi uczniéw, stosowanie pracy samodzielnej sg
to czynmiki, sprzyjajace niewatpliwie zainteresowaniu dzieci
przedmiotem. Jednakze przy uwzglednianiu tych czynnikéw
mozna wprowadzié monotonig¢, znieche¢cajaca dziecko, jezeli
wszystkie lekcje beda opracowane wedlug jednej dyspozycji.
W tych warunkach moze si¢ staé watpliwa nawet samodziel-
noéé ucznia; zaczyna on po prostu mechanicznie odtwarzaé
nabyte sposoby pracy z maly domieszka twérczego wysitku.
Pozadane wiec jest stosowanie rozmaitych sposobéw podejécia
do tematu i réznorodnosé w konstrukeji lekeji to nie tylko
podtrzymuje zainteresowanie dziecka, ale chroni réwniez na-
uczyciela od zrutynizowania pracy®.

Podobne réwniez uwagi znajdziemy i w innych progra-
mach. Wynika z tego, ze programy, pozostawiajac swobodg
w wyborze metod, przestrzegaja przed wylacznoscia jakiejs
jednej metody i wskazuja na réinorodnoéé czynnikéw meto-
dycznych, gdzie zbiegaé sie¢ moze zaréwno teoria naturalnego

rozwoju jak i teoria oddzialywai wychowawczych, zaréwno
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wzgledy ekonomiczno-spoleczne, jak i wzgledy psychologicz-
no-pedagogiczne, tak sprawa tworzenia przyzwyczajen jak
i swobodny rozwéj twérezoéci dziecka.

Takze statut publicznych szkél powszechnych podkresla,
7e zadna metoda nie moze byé uznana za wylacznie obowia-
zujaca przy nauczaniu danego przedmiotu (por. § 47) ,,Me-
tody nauczania — wedlug statutu — winny uwzgledni¢ w na-
lezytej mierze role:

a) mauczyciela,

b) podrecznikéw i érodkéw pomocniczych,

¢) urzadzen szkolnych,

d) samodzielnej pracy ucznia.

Nauczyciel uczy, organizuje nauke gloéno i cicho, daje
wskazéwki do pracy domowej, bada postepy i sprawdza wy-
niki nauki zaréwno calej klasy jak i poszezegélnych uczni6w.
Winien on przy tym zastanowié si¢ nad celowoécia i skutecz-
noécig stosowanych przez siebie metod pracy i obmyslaé spo-
soby usunigcia brakéw* (por. § 42, 43).

Wazne sa réwniez postanowienia § 24 statutu, ktéry wkla-
da na nauczyciela odpowiedzialnoé za wybér wlasciwych me-
tod nauczania. Nauczyciel ,,jest odpowiedzialny za stosowane
przez siehie metody nauczania i wychowania, za realizowa-
nie obowigzujacego programu oraz wlasciwezo kierunku wy-
chowawczego, za wyniki udzielanej przez siebie nauki®.

Jest rzecza zrozumiala, Ze nauczyciel musi mieé pewna
swobode w wyborze odpowiednich metod, ale cheac wybie-
raé, trzeba mieé z czego wybierad

Programy wyraznie okreélily kierunek w jakim powinien
po6jsé ,wybér odpowiednich metod“. Kierunek ten tworzy
zasada aktywnoéci i samodzielnofci ucznia.
A czytajac uwaznie programy widzimy, Ze sa to wskazania
najbardziej zasadnicze dla nowej szkoly. Zasady tej nie roz-
wiaza ,byle jakie metody®“. W aktywnoéci i samodzielnosci
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ucznia lezy jadro dobrej metody. Na tej zasadzie opiera sie
stynna teza Deweya: ,Learn by doing® tj. nauka czynna.
Wywodzi si¢ ona z tego poteznego ruchu umystowego, ktére-
mu poczatek dali Amerykanie w swym slynnym pragmatyz-
mie, a ktéry objal zaréwno filozofie, jak i psychologie, socjo-
logie araz pedagogie. Poglady te dla naszej pedagogiki nie sg
nowe. Zasada pedagogiki czynnej, na samodzielnoéci dziecka
opartej, ma u nas pigkng tradycje i histori¢ jej zna kazdy
polski nauczyciel. Niestety, tradycja ta zostala przytloczona
plytkimi wzorami dydaktyki niemieckiej, a skutkiem tego
nasza rodzima ,,pedagogika czynu® przybrala nieco mistyczna
forme, pozostala jako ideal.

Totez dzi§, gdy mamy do zrealizowania nowe programy
szkoly polskiej, nauczyciel praktyk siggnaé musi do skarbnic
dawnej pedagogiki aktywizmu polskiego: czy to Komisji
Edukacyjnej, czy jej nastgpczyni Izby Edukacyjnej, czy tez
do pism Estkowskiego, Trentowskiego, czy idei Szczepanow-
skiego, lub prac Dawida. Wéwezas to praktyka szkoly pol-
skiej wyzwoli sie spod plytkiej techniki obeych wzoréw
(przewaznie niemieckich), opartych na banalnej erotematy-
ce, a zasady naszych programéw co do aktywnoséci i sa-

modzielno§ci ucznia znajda sig w innym polu wi-

dzenia. Zalecane przez program: ,forma poszukujaca® oraz

»urozmaicenia postepowania dydaktycznego® przekrocza ltan-

cuch ustawicznych pytan i stworza warunki do pracy istotnie
samodzielnej, produkeyjnej.

Nowe programy stwarzaja tedy wiele mozliwosci i nie da-
dzg sie zrealizowaé¢ wylgcznie starymi érodkami. Totez ozy-
wienie na polu pracy dydaktycznej jest dzi§ ze wszech miar
konieczne. Niesluszne jest twierdzenie, jakoby programy na-
uki, podkreslajge wyniki, nie docenialy metody pracy nau-
czyciela. Wyniki osiggngé mozna i érodkami uproszezonymi,
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ale nie beda to wyniki obliczone na dluzsza mete w rozumie-
niu wychowawezym.

Nihilizm metodyczny moze mie¢ skutki oplakane, bo
stad bliska droga do takiej ignorancji pedagogicznej, jaka
w swoim czasie wytworzyl materializm dydakt‘yczny.1

Nauczanie jest procesem pedagogicznym, bo w metodzie
pracy nauczyciela zbiegaja si¢, jak w soczewce, wszelkie dg-
'lel]iﬂ wychowawcze.

Jednakze w doskonaleniu i poszukiwaniu nowych warto-
éci dydaktycznych nie mozemy wykonywaé naglych skokow
w nieznane. Musimy poglebiaé te wszystkie doswiadezenia,
jakie na gruncie naszym zdobyly juz prawo obywatelstwa.

4. Zagadnienie samodzielnej pracy ucznia.

Szeregujac rozne metody nauczania, na plan pierwszy wy-
suwaja si¢ te, ktére skutecznie pobudzaja a ktywnosé
wecznia, czyli wytwarzaja takie sytuacje, w ktéryeh uczgey
sie sam sobie pomagaé musi. W nauczaniu masowym, przy
przeladowanych klasach, nie jest to bynajmniej sprawa la-
twa. Kaidy czlowiek, a dzieci w szczegdlnosei — wolg pojsé
po linii najmniejszego oporu, wola powtarzaé, nasladowaé
niz w trudzie pracy zdobywaé wiadomosci wlasnym wysil-
kiem. Ale to jeszcze nie oznacza, aby uczniowie samodzielnie
pracowaé nie mogli. Przeciwnie, doswiadczenia wykazaly, ze
nawet dzieci klas najmlodszych moga i potrafia éwiczyé sie
w samodzielnym poszukiwaniu potrzebnych im faktéw, je-
zeli zagadnienie dane wywoluje zainteresowanie dziecka. To-
tez uwaga metodykéw skupiona zostala na kompleksie metod,
nazwanych ogélnie praca pod kierunkiem, planem dalton-
skim, planem jenajskim, badz tez systemem laboratoryjnym,
wizglednie systemem pracownianym, projektem lub wprost
scicha pracg® Nie chodzi o samg nazwe, bo terminolo-

1 Patrz ,,Zasady Nauczania® B. Nawroczyiiski, str. 55—57 i 117.
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gia dydaktyczna jest dosé dowolna i nie sposob jest w tej
chwili ustali¢ definicyj w tym zakresie. Uczyni to w przyszio-
éc1 jakis kongres metodykow. Zagadnienie jest o tyle wazne,
ze w powodzi slow i okreslen gubig si¢ miejednokrotnie rze-
czy istotne, najprostsze.

W swoim czasie projektowany byl na Slgsku program dla
klasy V1L 1 w zwigzku z tym rozpisana byia ankieta do Kie-
rownictw szkol, w ktorej m. in. bylo pytanie: ,jakich uzy-
wa¢ metod?”. Dano odpowiedzi 47 — przy czym okresle-
nia metod byiy nastepujace:

Dyskusyjna (7), laboratoryjna (5), referatowo-dyskusyj-
na (3), pod kierunkiem (3), swietlicowa (2), laboratoryjno-
referatowo-dyskusyjna (2), zagadnien (%), zagadnien i dy-
skusji (1), sprawozdan (1), osrodkow zamteresowan i dy-
skusji (1), pod kierunkiem i laboratoryjna (1), éwietlicowo-
dyskusyjno-laboratoryjna (1), pod kierunkiem i metoda pro-
jektéw (1), akroamatyczno-heurystyczno-referatowa (1), re-
teratowa (1).

We wszystkich odpowiedziach przebija jaskrawo dgznosé
do uzyskania jak najdalej rozwinigtej samodzielnosci w pra-
cach uczniéw, giéwnie przy pomocy pracy systemem: ,§wie-
tlicowym, laboratoryjnym, dyskusyjnym, wykfadowym, refe-
ratowym i pod kierunkiem®. W pewnych wypadkach wyste-
puja formy pracy daltonskiej, akroamatycznej i pogadanko-
wej. W odpowiedziach tych przebija jakas wspélna mysl,
idea, okreilana czesto chaotycznie, niejasno, mistycznie,
w ktérych tkwi jakis klopot, klopot z organizacja pracy sa-
modzielnej.

To, co jedni nazywaja ,formy®, inni uznaja za ,,metode®,

a jeszeze inni okreslaja jako ,,system“. Spostrzegamy to réw-
niez i w teorii pedagogicznej. W praktyce spotykamy niejed-
nokrotnie spér o slowa, a nie o rzecz sama.

W kazdym razie przed szkoly wspélczesng lezy powainy
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kompleks metod, zmierzajacych do pobudzenia samodzielnej
pracy ucznia i zagadnienie to nurtuje w szerokich masach na-
uczycielskich.

Zrédtem tego kompleksu metod byly dwie metody zasad-
nicze, wypracowane w ramach szkolnictwa wyzszego, tj. me-
toda laboratoryjna i metoda seminarialna. W réznych mo-
dyfikacjach zastosowano je takze do potrzeb szkolnictwa
éredniego i poczatkowego, ale oparly sie tutaj na innych prze-
stankach psychologicznych. Jako ideal postawiono rozwija-
nie wszystkich zdolnoéci ucznia, a przede wszystkim zdolno-
éci do samodzielnej pracy — poprzez zabawy i zaintereso-
wania. Material nauczania Igczy si¢ z jego zuzytkowaniem
w konkretnych sytuacjach zycia szkolnego. Metode laborato-
ryjna rozszerzono na wszystkie prawie przedmioty i zagad-
nienia, weciagajac powoli ucznia w orbite samoksztalcenia.
Tak powstal nowy typ pracy, ktéry nazwaé by mozna ,meto-
da samodzielnych éwiczen”. Metody te stosujemy zaréwno
przy zdobywaniu nowych wiadomoéci, jak i w opanowywaniu
sprawnosci i umiejetnosei.

Okreslone tez zostaly warunki, wiréd ktorych metody te
moga byé zastosowane, Do warunkéw tych nalezy:

zainleresowanie i zycie ucznia, obserwacja, eksperyment,
praca cicha i praca indywidualna poszczegélnych uczniéw
w zespole klasy; wyniki indywidualne i ogélny wynik calej
klagy jako rezultat pracy.

W przedmiotach przyrodniczych wystepuja, jako srodki
pomocnicze, okazy i przyrzady; w przedmiotach o charakte-
rze humanistycznym — materialy drukowane, a wiec teksty,
rozsypanki, wyrazy, zdania, ksigzki, obrazki, dokumenty itp.
zaleznie od klasy i przedmiotu. Nauczyciel wystepuje tu
w charakterze organizatora pracy. Pierwszym jego zadaniem
jest jasne okreslenie celu pracy i stworzenie warunkéw dla
pracy. Mniej pyta, mniej objaénia, wigcej organizuje, a na-
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stepnie wspélpracuje z uczniami i ulatwia wyprowadzanie
wnioskéw ogélnych. Sama praca ucznia nie jest bowiem ce-
lem, nie kazda tez praca wychowuje i nie kazdy wysilek ucz-
nia ma wartoé¢ dydaktyczna. Nie mozna tez ciggle dowiad-
czaé i ,odkrywaé®, bo granice samodzielnosci ucznia sy za-
kreslone. Totez nauczyciel musi ocenié¢ wlasny udzial w sto-
sowaniu tych metod w taki sposéb, aby uczniowie zbyt dlugo
nie bladzili po omacku. Z éwiczen i wysitkéw dzieci musza byé
wyciggane we wlasciwym czasie wnioski pozytywne.

Tok pracy jest tu zupelnie inny niz przy erotematycznym
nauczaniu. Nauczyciel stawia dzieciom do rozwigzania jakies
zagadnienie i usiluje stworzyé takie warunki, aby dzieciom
ulatwié rozwigzanie. Daje wiec dziecku do reki materialy po-
mocnicze (konkrety, ksigzki itp.). Jako wazny element wy-
slegpuje tu czas. A zatem uczniowie maja postawione zada-
nie, maja jasno okreslony cel pracy, maja Srodki podrgczne
oraz wyznaczony czas naprace samodzielna.
Przy erotematycznym toku lekcyjnym dziecko czas ma bar-
dzo ograniczony, bo jedno pytanie nastgpuje bezposrednio
po drugim. Tutaj za§ uczen dysponuje stosunkowo wigkszym
czasem i moze pracowaé wedlug wskazanego planu.
1 wlaénie ten plan to drugi wainy element dla tego typu
pracy.

Nazywamy te¢ prace ,samodzielng®, ale nie jest to' samo-
dzielnoéé w écistym tego slowa znaczeniu. Jest to jedna
z form nauczania. Dzieci pracuja w grupach pod kierunkiem
nauczyciela. Jest przecie rzecza az nadto zrozumialy, ze nie
mozna daé dziecku do reki jakiego$ konkretu np. roling i po-
wiedzie¢ ,obserwujcie .ja*“. Dzieci beda obserwowaé, ale
w chaosie wrazen wszystko bedzie dla nich jednakowo wazne.
Wszak trudno wymagaé, aby dzieci male mialy jaka$ dyscy-
pling pracy naukowej. Dajac roéling do obserwacji nauczy-
ciel musi daé¢ dziecku konkretne wskazéwki co maja obser-
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wowaé, wzglednie co i jak wykonaé i czego w rezultacie maja
si¢ nauczyé.

To samo dotyczy kazdego przedmiotu i kazdej klasy.
Przy tej formie pracy nauczyciel musi starannie przygoto-
waé dane zadanie, zdaé¢ sobie sprawe co dzieci na danym po-
ziomie mogy zrobié¢ samodzielnie, a co nalezy im powiedzieé
i jakie beda koncowe wnioski z ich samodzielnej pracy.

Duza trudnoéé¢ dolgcza si¢ i z tego powodu, ze nauczyciel
pracuje zazwyczaj z liczng klasy. Totez ten rodzaj pracy
moze mie¢ powodzenie tylko w gromadzie uspolecznionej,
dobrze zorganizowanej. Wspommialem juz wyzej, ze -dzieci
w wieku szkoly powszechnej, zwlaszcza w klasach nizszych,
zdradzaja duzy ped do nasladownictwa (slabsze za silniej-
szymi). Totez ,,grupy laboratoryjne® musza byé odpowiednio
dobrane, o réwnym mniej wigcej poziomie.

Zagadnienie karnosci uklada si¢ tu w innej nieco plasz-
czyinie, dyscyplina pracy zhiorowej musi byé wyrobiona.
Dzieci mogg sobie wzajemnie pomagaé, udzielaé rad i wska-
z6wek. Jest to bowiem praca gromadna, ktéra jest nie tylko
narzgdziem praktycznego poznawania, ale jest to przede
wszystkim praca wychowujaca pod wzgledem spolecznym.
Musza wige w klasie panowaé ,,dobre obyczaje“. W czasie
takich éwiczen panuje badz cisza (np. przy pisaniu), badz
tez pol-gwar zorganizowanej pracy (np. przy obserwacji itp.),
badz glosne sprawozdania, badz tez uzupelnienia i wyjaénienia
nauczyciela, a w rezultacie oméwienie koncowego efektu.

Nie tylko wzglad na aktywnosé ucznia przemawia za ta
praca, ale tez wagledy pedagogiki spolecznej. Czynna praca
w_gromadzie wyzwala poped spoleczny, twérezy, artystyczno-
ekspresyjny, bo klasa szkolna przy tego rodzaju zorganizo-
wanej pracy staje sie, jak moéwi Dewey, ,naturalng forma
czynnego zycia spolecznego®.

*

*

Zasady org. pracy w szkolach powsz. 9
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Na tych mniej wiecej zasadach zbudowane zostaly sy-
stemy dra Decroly i w tym zakresie wiele u nas zrobiono.
Nie ma w Polsce wigkszej miejscowoécei, gdzieby ktos z nauczy-
cieli nie prébowal metody Decrolego. Zna ja tez kazdy nau-
czyciel, wiele klas pierwszych przeszlo przez te doswiadcze-
nia, a élady tej metody widzimy takze w programie jezyka
polskiego pod nazwa ,metody zdaniowej“. Metoda ta, oparta
o samodzielne éwiczenia i ,prace cichg®, przechodzi powoli
i do klas starszych, gdzie znéw w sukurs przychodza jej te
doswiadczenia, jakie zdobyliémy juz przy nauczaniu przy-
rody i geografii w pracowniach szkolnych.

Podkreslié jednak nalezy, #e nie chodzi tu wylgeznie
o jaki$ &cisly system laboratoryjny, jak np. system daltoriski,
lecz o organizowanie samodzielnej pracy ucznia w odniesie-
niu do wszystkich przedmiotéw.

A mozliwoéei pod tym wzgledem ma duzo kazdy nauczy-
ciel. Juz klasy pierwsze mogg szereg prac wykonaé zupelnie
samodzielnie, jezeli stworzy sie im do tego odpowiednie wa-
runki. g
Wiele okazji do pracy samodzielnej daja rézne rodzaje
cichych éwiczen. Praca ucznia w duzej mierze zalezy
od dobrze zadanej cichej pracy.

Zadamy tej samodzielnoici od dziecka w rzeczach naj-
prostszych. Wytwarzamy powoli nawyki uczenia si¢ samemu,
a pomyélne wykonanie samodzielnej pracy budzi wiarg we
wlasne sily.

Ciche éwiczenia w klasach mlodszych sa podstawa do
samodzielnej pracy w klasach starszych, kierowanej wedlug
pewnego planu. Kierowanie samodzielnym uczeniem  si¢
w klasach starszych ma w naszych warunkach duze znacze-
nie, zwlaszeza’ wobec przeladowanych klas. W takich warun-
kach szkola musi przyzwyczajaé ueznia do pracy samodziel-

nej, czyli do samoksztalcenia sie.

130

DI i sty ; ;
la utrwalenia samodzielnej pracy ucznia konieczne 59
precyzyj Za 167 ;
precyzyjne metody pracy, duza réznorodnoié w postepowa
niu n i i y zeni .
auczyciela i dobre wyposazenie szkoly w $rodki i po
moce naukowe, =
P : 2
raca samodzielna ucznia musi byé prowadzona bardzo
systen ie i Z
yl .1atyczn1e i planowo. Dorazne stosowanie tych form zu
pelnie zawodzi, gdyz d j i :
o tej prac i ¢
T J pracy dzieci musza byé wdro-
Niezalezni i
oy lezl(llu? od zdobywania na tej drodze nowych wiado-
samo zielna praca ucznia ma duze znaczenie w opa.
nowywaniu sprawnosci. : X
Metod i :
¥ ly] pracy nauczyciela w tym zakresie muszg byé jed
po i -
ak pogiebione i spopularyzowane. Jako ksigzki pomocni
cze zanotowaé warto: 3 o
R. Szklar i inski i
B ar 11 B. Kobylinski: ,,Ciche czytanie jako zagad
11e  metodyczne w :
szkole powszechnej*
S S . P hnej“  (Warszawa,
G. A Y : i
- oakam: ,,Ulepszanie zadania szkolnego®“ (War-
zawa, 1937 r. — Ksiginica Atlas).
J. A. Stewen:
- A. Stewenson: rojekt6 i
e »Metoda projektéw w nauczaniu®,
« G Almack: ,,Wychowanie obywatelskie“,

A. Litwin: ‘ganizacj

] .uwm. »Organizacja nauczania w szkolach powszech-
uyeh pierwszego stopnia®. Wydanie II

A. Litwin i S, Wigcek:

wszechnej*.

»Praca domowa ucznia szkoly po-

5. Przyklady samodzielnej pracy.

Oméwi zej 6

o Hl?em wyzej ogélne zasady tzw. éwiczen samodziel
ch . -3 L . . i
Zy y lg zie najbardziej manifestuje sie aktywnoéé ucznia
wroctem réwniez u Z .

4 uwage, Ze ten typ pr i
: acy wymaga ciaglodci
1 pewnego systemu i iy

» @ zaczyna sie w klasie pi j
! lerwszej od rze-
Czy majpros i jbardziej i . : ae
pl_{:c ajprostszych i najbardziej prymitywnych. Podejicie do

Z . . ¥
acy ze strony nauczyciela musi byé bardzo proste oczywi
) s

o
131




ste i bez zadnych sztuczek. Chodzi przede wszystkim o to,
aby nie bylo automatycznego powtarzania stabszych za sil-
niejszymi i ustawicznego »pchania pytaniami‘.

Jako przyklad wezmy klase pierwsza, kiedy to nauczyciel
opracowal jui szereg liter i chodzi mu o rzecz najwazniej-
szg: technike czytania. Oczywiscie sposobow takich éwiczen
jest bardzo duzo, ale waing role odgrywa tu czytanie ciche.
Jeieli nauczyciel napisze na tablicy jakié nowy tekst z po-
manych juz liter i kaze wszystkim dzieciom przeczytaé po
cichu z tym, ze ktére przeczyta, to wstanie (ew. wszystkie
dzieci wstaja, a ktore przeczyta, to usigdzie) mamy drobny
przyklad ,samodzielnej cichej pracy“. Czytajac po cichu,
kazde z dzieci éwiczy si¢ samo w czytaniu, pokonuje trudno-
$ci wlasnym wysilkiem, nie powtarza za zdolniejszym, bo jest
w takiej sytuacji, gdzie samo sobie pomagaé musi. Przy takiej
indywidualnej pracy nauczyciel stosuje indywidualng pomoc,
rézniczkuje wymagania, rozszerza zakres i uzupelnia rodzaj
pracy.

A ilez to sposobnoici do samodzielnych éwiczen w. klasie
pierwszej nastrgczaja réine loteryjki, rozsypanki, klocki,
obrazki, zdania, liczmany, liczydelka, nie méwiac juz o zaje-
ciach praktycznych (wycinanie, klejenie itp.). Klasa pierwsza
stanowi dla wychowawey najwdzigezniejszy teren do zastoso-
wania samodzielnych éwiczen. To samo jest réwniez w kla-
sach érednich II i III. Wdzieczny material dla tej pracy na-
strecza pisanie. Program jez. polskiego przewiduje w kL. II
i III ,,samodzielne ukladanie i zapisywanie zdan na rézne te-
maty“ (patrz strona 29, wiersz 14 i str. 48, wiersz 19 — sto-
pien III). Oto kilka przykladéw, wzietych z lekeyj przeprowa-
dzonych na konferencjach rejonowych w Chorzowie.

Temat: ,,mama kapie dziecko®, klasa 1II.

Przebieg lekcji:

N.: ,,Pokaze wam obrazek. Obejrzyjcie go sobie dobrze®.
Dzieci przygladaja si¢ milczaco obrazkowi. N.: ,,Czy wam sig
podoba ten obrazek? — Tak? — Wiec napiszcie to, co widzi-
cie na obrazku, w czterech zdaniach. — Kasiu przypomnij,
jak sie pisze zdania?*“ — Po stwierdzeniu, ze kazde zdanie za-
cz.yna si¢ wielka litera i koriczy sie¢ kropka, nauczycielka wy-
wiesza obrazek przed klasa, po czym dzieci przystepuja do
zupelnie samodzielnej pracy. W czasie pisania nauczycielka
przechadza si¢ migdzy lawkami i po cichu daje indywidualne
wskazowki co do pisowni niektérych wyrazéw. Poniewaz spe-
cjalng trudnoéé sprawia dzieciom napisanie stowa ,}t67ko*,
nauczycielka wyraz ten wypisuje na tablicy.

Wynik pracy. (Z przytoczonych przykladéw oryginalnych
prac dzieci wyeliminowano jedynie bledy ortograficzne, na-
tomiast dobér wyrazéw oraz sformowanie i kolejnosé zdai po-
zostawiono bez jakichkolwiek zmian).

1. Mamusia kgpie chlopczyka. Na stoliku sg zabawki.
Na podlodze stoi piesek. Na stoliku lezy gabka i mydto.

2. Mamusia myje dziecko. Przy dziecku wisza pieluszki.
Mamusia potem da je do 16zeczka. Przy l6zeczku stoi piesek.

3. Mamusia myje male bobo. Na sznurze wisi recznik.
Kolo wanienki siedzi maly mié. A pies si¢ patrzy.

* *

Klasa III. Rodzaj éwiczenia: ! préba samodzielnego utwo-
rzenia opowiadania na podstawie rozsypanki sléw (patrz
program str. 48).

Temat: ,,Przy kominku®.

! Lekeja z konferencji rejonowej, jak w klasie II.




Przebieg lekcji:

N.: ,,Chcialem wam przyniesé tadne opowiadanie, ktére
przeczytalem w ,,Plomyeczku®, lecz nie moglem. A wiecie dla-
czego? Otéz przyszedt do mnie jeden maly chlopezyk i po-
wycinal z tego opowiadania duzo wyrazéw; ktére mu hyly

potrzebne na zbiérke zuchéw. Pozostaly tylko te wyrazy“. —
Nauczyciel odslania tablice, na ktérej sa napisane nastgpu-
jace wyrazy:

Mréz, zadymka,

Przy kominku,

Babcia, kotki, dzieci,

Zabawy.

N.: ,,Przeczytajcie sobie po cichu te wyrazy i napiszcie
z nich opowiadania o tym, jak to bylo przy kominku®. Dzieci
samodzielnie pracuja, a nauczyciel tu i 6wdzie udziela im po
cichu informacyj co do pisania trudniejszych wyrazow.

Wyniki: (wypracowania oryginalne jak z klasy II).

1. Juz byla szara godzina. Przy kominku byl dziadek.
Babcia robila poriczochy. Murek rozmotal jej welne. Zosia
wyniosta Murka na podwérko. Potem byla zabawa. Na dwo-
rze byl silny mréz.

2. Wieczorem przy kominku siedziala babcia, dzieci i kot-
ki. Przy kominku bylo cieplo i milo. A na dworze byl silny
mréz i byla zadymka. Babeia robila poriczoche, a dzieci ba-
wily sie wesolo z kotkami.

3. Na dworze byl mréz i zadymka. Przy kominku siedzial
dziadek z dwojgiem dzieci. Babcia robila skarpetki. Kotek
rozmotal welng. Gdy dziadek skoriczyl opowiadanie, dzieci
zaczely sie bawié.

*
* *

Cwiczenia samodzielne, oparte o konkretne zadanie, ma-
ia duze zastosowanie przy mnauczaniu przyrody, geografii,
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rachunkéw, nie méwige juz o rysunkach i robotach recznych.
Szczegélnie szkoly nizej zorganizowane, kiedy to nauczyciel
prowadzi réwnoczesnie dwa oddzialy, musza stosowaé ten typ
pracy. Wiele cennych sugestii i konkretnych zadah podaja
tez nowe podreczniki szkolne Nauczyciel znaj-
duje w nich gotowe ,plany pracy samodzielnej w formie
poleceri. Kiedy z jednym oddzialem prowadzi »nauke glos-
n3* drugiemu daje zajecia ciche, przygotowane w podrecz-
niku np. nastepujacego typu:

1. ,Znajdz na mapce wojewédztwo, na kiérego terenie
lezy twoja rodzinna wioska.

2. Wypisz nazwy wojewédztw z nim sasiadujacych.

3. Odnajdz wojewédztwa, ktére dochodza do granic Pan-
stwa Polskiego.

4. Na mapce konturowej zaznacz granice wszystkich wo-
jewédztw i napisz ich nazwy.

5. Wskaz 3 wojewédztwa, zajmujace najwieksze obszary
ziemi.

6. Wskaz 3 wojewddztwa, zajmujace najmniejsze obszary
ziemi (Michalowska i Wiszniewska ,,Wiadomosci z przy-
rody i geografii“ dla kl. IV, str. 58).

Lub tez:

»Wypisz nazwy znanych ci ptakow Podkreél nazwy pta-
kéw domowych.

Zx6b poréwnanie miedzy ptakami i ssakami.

Napisz tak: ssaki ptaki
. Jakie jest pokrycie ciala?

Jak jest uzbrojona paszeza?

Czym zywia sie mlode?*

(D. Gaydéwna: ,,Przyroda zywa® dla kl. V str. 59).




Inny przyklad — Ryby: —,,Sposéb Zycia i zwigzane z nim
szczegdly budowy zewnetrznej., — Na kazdym stoliku lulf
lawce znajduja si¢ okazy, sloje z woda z okazami Zywymi
(akwarium). Plan pracy samodzielnej: 1. Zaobserwowanie
ksztaltu. 2. Pokrycie ciala (uklad lusek, §luz). 3. Ruchy ryb
(pletwy). 4. Oddychanie (skrzela, pokrywa skrzelowa itp‘.)..
Na podstawie obserwacji oraz majac do pomocy podreczniki
i-ilustracje dzieci same ustalg: ksztalt, pokrycie ciala, plet-
wy, ruchy, oddychanie. Oczywiscie, ze sposéb przeprowadze-
nia danego éwiczenia moze byé réinorodny, ale niemniej
wszedzie musi wystepowaé element pracy samodzielnej i ta

samodzielna praca bedzie rdzeniem lekecji w odniesie- :

. IS e 19
niu do ,szczegéléw budowy zewnetrznej“.

*
3k *

— Nauczyciel opracowal z gramatyki czeéci mowy, ale
. 7
pojecia s niejasne i nieutrwalone. Poleca wige wybraé z prze-

rabianej czytanki, dajmy na to, rzeczowniki i odpowiednio’
je rozklasyfikowaé. Jezeli zagadnienie bylo dobrze posta-
wione — nastgpi w klasie cisza zorganizowanej pracy.

*
* *

Dla odmiany wezmy jeden przyklad lekeyjny ze szkoly
amerykanskiej, zamieszczony w ksiazce Yoakama ,,Ulepsza-
nie zadawania szkolnego str. 281 (kl. VIII).

Jednostka I — Poludniowa Ameryka — Wiadomosci
ogolne.

Zaznajomimy si¢ ogoélnie z Poludniowg Ameryks, zanim
przystapimy do zagadnienn szczegblowych. PoznaliScie wiele
{akt6w, dotyczacych podobienistwa i réznic miedzy Ameryka
Poludniowa i Ameryka Pélnocna, pod wzgledem fizycanym
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i politycznym. Obecnie przeczytajcie Advanced Geography
(Geografia dla wyzszych stopni) Me Murry i Parkinsa, Czeéé
IL, str. 245—252. Dowiecie sie, jakie byly przyczyny powolne-
go rozwoju Poludniowej Ameryki.

1. Poréwnaj powierzchnie, jak réwnies zaludnienie Po-
tudniowej i Pélnocnej Ameryki.

. Czy wigksze jest zaludnienie dorzecza Amazonki, czy
Missisipi?

. Pélnocna Ameryka jest najgeéciej zaludniona wzdluz
wybrzeza. Jakie sa najgesciej zaludnione czeSci Potud-
niowej Ameryki?

. Musza byé jakies powody mniejszego zaludnienia Po-
tudniowej Ameryki i nieréwnego osiedlenia jej miesz-
kanicow. '

Zobacz, czy wyjaénia ci to powyzsze punkty:

a) Zbadaj rys. 254. Na jakiej czeéci przestrzeni Poludnio-
wej Ameryki jest zawsze goraco? Dlaczego to jest nie-
korzystne?

b) Jakie dwa czynniki utrudniaja przewéz do Ameryki
Poludniowej i z powrotem? Rozwaz trudnosei prze-
wozu wewnatrz kraju: 1) Przyjrayj sie rys. 252 i zwréé
uwage, jak malo jest kolei. Dlaczego jest ich tak ma-
fo? (Dwie przyczyny). 2) Tylko jedna rzeka przedsta-
wia wieksza warto§é dla przewozu. Ktéra to jest rzeka
(sadzge z miast nad nig polozonych). Poréwnaj ja
z szeregiem rzek Pélnocnej Ameryki, ktére moga mieé
takie zastosowanie.

Jaka przeszkode stanowi brak wegla?

. Mieszkancy Poludniowej Ameryki nie $pieszyli sie
z uznawaniem nowych drég. 1) Jakich pieé naroddwo-
sci kolonizowato Poludniows Ameryke? Ktére z nich
83 najbardziej zacofane? W jakiej czesci Ameryki Po-
tudniowej osiedlily sie one? Widzisz wige -jeden po-
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wéd, dlaczego tak duza czesé Poltldlli()wej An}l)er}tki
jest zacofana. 2) Poréwnaj liczbe bla]ycl.l’z licz! ;}(1;1-
nych mieszkancéw. Czy moze to stanow?c prze}szdo.(q
dla postepu? 3) Dlaczego charakter Indian Polu mo?-
wej Ameryki stanowil druga prze:szkodq' dla po'stinpu‘.
4) Dlaczego forma rzadéw stanowila tu innego rodzaju
: ? 3 .
Wiltlllz?:zsz}:vl;:f, dlaczego Poludniowa Ameryk'fl .roz;\n_];l’a
sie tak powoli. Wypehij ponizszy plan i przygotuj si¢ do dy-
skutowania jego punktéw w klasie.
L

2.
3.
4

1)
2)

1)
2)
3)
4 .

Nie bgdziel)ny mnozyé przykladéw, moze ich byé bard‘zo
duzo i mimo to zagadnienie nie bedzie wyczerpane.’Podkle-
§lié jednak nalezy, ze éwiczenia takie nie moEs byé proya:
dzone wedlug jednej i tej samej dyspozycji. Klada réwniez
na to duzy nacisk programy naucza.llia. R

Przebieg éwiczenia (samodzielnej pracy) wiaze sig sm? e
z danym tematem i wyplywa z charakteru przedmiotu oraz

warunkéw pracy, poziomu klasy itp.
Dla opracowania jakiego§ tematu nie zawsze wystarczg

138

»samodzielne éwiczenia®. Nie mozna sie tez ludzié, ze. dziec-
ko, mimo, 7e éwiczenie mu sie udalo, rozumie istote 1zeczy.
Totez po przeprowadzeniu éwiczenia nauczyciel zastosuje nie-
jednokrotnie i inng forme nauczania (dyskusje, pogadanke,
wyklad), bo ten typ pracy bynajmniej nie wyezerpuje wszyst-
kich sposobéw dydaktycznego postepowania i nie ma wy-
lacznego monopolu na aktywnoéé ucznia

6. Dobre i zle strony erotematyki.

Poddajac wyzej krytyce sposoby erotematycznego naucza-
nia mialem na uwadze pewne przerosty tej metody i jej mo-
nopol. Erotematyke stosuje nauczyciel wtedy, jezeli rozbija
lekeje na szereg pytan, na kisre odpowiedzi daja uezniowie.
Tezeli przy jej pomocy zmierza si¢ do czynne j postawy
ucznia i te forme pracy stosuje si¢ bardzo rozwaznie, to jest
wszystko w porzadku, ho to jest gléwny cel erotematyki.
Dlatego tez ten spos6b nauczania nazywa si¢ réwniez formg
poszukujaca, ktérg niektérzy praktycy za heureze uwazaja,
a co mnie jest sluszne (forma poszukujgca sy réwniez samo-
dzielne éwiczenia). Stosujac erotematyke poszukujemy praw-
dy przy pomocy réznych pytan pomocniczych, naprowadza-
jacych, czy tez powodujacych zwatpienie, pobudzamy do sa-
mokrytyki, weiggamy ucznia do stawiania pytan itp.

Erotematyka ma wiec résne rozgalezienia, jak forma dy-
skusyjna, pytaniowa, naprowadzajaca, egzaminujaca itp. Do-
bre pytania maja duzy wartos¢ dydaktyczng, pobudzaja do
uwagi, trzymaja w napieciu, a co najwazniejsze, przyzwycza-
iaja do logicznego rozumowania. Jednak nadmiar pytan po-
woduje rozwleklosé, tworzy przesyt, uczen nie rozumie celu
wszystkich pytan, kawalkuje sie temat i nastepuje owo ,,prze-
metodyzowanie“. Przy nieostroznym  stosowaniu tej formy
nieswiadomie obnizamy poziom klasy. Stawiamy pytania za
latwe (obok za trudnych) i nie podnosimy poziomu klasy.
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Bo pyta¢ moina o wszystko. Nawet najmniej przy-
gotowany do lekeji nauczyciel przy po-
mocy erotematyki stwarza pozory pracy,
a kilku dobrych uczniéw stwarza pozornie poziom klasy.
Ale z tego wszystkiego mie wynika jeszcze, ze same’l ero-
tematyka jest catkiem zfa i nalezy ja ze szkoly- usur}gﬁ. Gu-
bia ja raczej zte pytania. Totez poddajac pewnej rewisi ero:
tematyke nalezy zwrécié uwage na staranno$é w pytan’lach.
Forma ta stwarzaé musi szerokie pole pracy, powodowaé wy-
sitek, rozwijaé indywidualnosé i osobowosé. Ale nie ‘moie byé
mowy o jej wylaeznosci i dlatego obok erotemat.ykl, nauczy-
ciel stosowaé musi takze i inne sposoby nauczania.
Przede wszystkim wchodzi tu w gre samodzielm?éé u(.zzni‘a,
a jednostronne stosowanie formy pytaniowej, co (}mé daje se
zauwazyé, zabija samodzielnoéé. Gdziez moze byé san'md.mel-
na praca, jezeli w ciagu jednej godziny uczen ma‘dac kilka-
dziesigt wyrozumowanych odpowiedzi. Uczniowie, zasypy-
wani pytaniami, czesto daja tylko pozory samodzielnoé.m. Na
wiele pytan odpowiedzi sy odgadywane, na chybil traf1¥, aby
odpowiedzieé. Wprowadza to pewnego rodzaju szablon e
balizm, a nawet niesumiennoéé. W powodzi pytan gubia sie
rzeczy istotne, lekeja latwo przerobié si¢ moze w gadulstwo,
a z tego mie zawsze powstaje caloéé, oparta na nowym ma"te-
riale z podkresleniem rzeczy istotnych w lekcji. Do odpo‘s.ue:-
dzi zglaszaja sie najezesciej uczniowie zdolniejsi i sprytniej-
si. To znéw przyczynia sie do wytwarzania nieréwnego po-
ziomu klasy. Dobrze, jezeli zaradny nauczyciel trzyma stale
reke ma pulsie klasy i zachgca mniej zdolnych do ws;')élpra-
¢y, ale przy tej formie mimo woli poéwieca sig wiecej czasu
uczniom zdolniejszym. S
Do ujemnych stron formy pytaniowej nalezy réwniez
strata czasu na roézne naprowadzanie. Oczywiscie jest rzeczy
bardzo wazng, aby uczenn sam zdobyl wiedz¢. Z punktu wi-
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dzenia pedagogicznego sy to rzeczy bardzo cenne. Bledne jest
natomiast mniemanie, ze na wszystko trzeba ucznia naprowa-
dzaé pytaniami. Skutki tego sg takie, ze uczniowie samodziel-
nie nie umieja pracowaé. Czesto si¢ zdarza, Zze nauczyciel
przerobil jaka§ parti¢ materialu np. ulamki, ale uczniowie
mogg si¢ nimi postugiwaé tylko przy pomocy nauczyciela.

Postgpowanie takie motywuje si¢ niejednokrotnie wzgle-
dami natury formalnej, ale formalizm ten nie ma glehszego
uzasadnienia i nie moze ustawicznie cigzyé na naszej szkole.
Uczeii musi sobie przyswoi¢ pewna sumg wiadomosei i to
wladnie jest podstawa dla rozwoju umyslowego. Nie chodzi
bynajmniej o to, aby wréci¢ do dawnych tzw. pamigciowych
metod, ktére opieraly si¢ wylaeznie na ,dawaniu wiedzy“.
Oby te metody nie wrécily. Skoro jednak slyszy sig dzi§ na-
rzekania na zle wyniki pracy uczniéw i wielki procent repe-
tentéw w szkolach, to naleiy przeprowadzié réwniez rewizje
dzisiejszych metod, a dotyczy to w pierwszym rzedzie erote-
matyki.

7. Forma wykladowa.

Zaréwno sposoby samodzielnych éwiczen, jak i erotema-
tyka wybijaja sie na czolo, jezeli chodzi o pobudzenie samo-
dzielnosei, ale nie wyczerpuja one wszystkich Srodkéw, ja-
kimi nauezyciel przy nauczaniu rozporzadzaé moze i nie wy-
starczaja do zrealizowania wielostronnego programu nau-
czania.

* Nieposlednie miejsce w nauczaniu zajaé musi zywe slowo
uauczajgcego. W dzisiejszym systemie szkolnym nauczyciel
z koniecznosci podaé musi uczniom wiele prawd w formie
gotowej. Nasuwa si¢ sily rzeczy wyklad nauczyciela. Nazwa
»wyklad® usunigta zostala ze slownika dydaktycznego ostat-
nich czaséw. Wszyscy jej unikali, wypedzono ja do uniwer-
sytetéw, a w szkole powszechnej co najwyzej pozostawiono
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»pogadanke”. Wyklad ochrzczono werbalizmem i odzegnano
si¢ od niego. .
Nastgpilo tu pewne nieporozumienie. Werbalizm Centzy
w dydaktyce nauczanie slowne, pozbawione.i poglqdow.e_]
i pojeciowej podstawy. Jezeli jednak nauczyciel pnda. dz1.e-
ciom jakies wiadomosci w formie wykladu, ale odpo.ww.dmo
to umotywuje i poprze pogladem, a przebieg bedzie ’Jasny
i przejrzysty, dla dzieci zrozumialy, to nie mozna nazwac tego
werbalizmem. bl

Oczywiscie forme wykladows, a jak nazywa l\{awroczyuskl
,podawanie wiadomosci® (patrz wZasady Nauczania®, sn:.. 254)
mozemy zastosowaé w_odniesieniu do niektéryclll p.al:tu s
terialu i niezbyt czesto, bo krafcowe zastosowanie Je‘]“poclq-
gneloby za soba jeszeze bardziej oplakane skutki niz przy
dzisiejszej erotematyce. = .

Sprawa ta wymaga jednak pewnego poglebienia. (.Zh»odm
tu o taka technike pracy, gdzie rdzeniem lekcji bedzie for-
ma podajaca, a wszystko inne bedzie mialo wartodé l‘1z11pell-
niajaca. W kazdym przypadku wyklad taki nie moze byé
zbyt dlugi. Po przedstawieniu odnosnego materialu,.nauczy-
ciel przerwie wyklad, porozmawia z dzieémi, sprostuje ewex‘l-
tualne bledy, uzupeli braki, poglebi zagadnienie, ustrzeze
klase przed zmeczeniem i znuzeniem.

Dobre opowiadanie nauczyciela ma duzy walor wycho-
wawczy. Pobudza wyobraznig, dziala na uczucia, ksztalei fan-
tazje, daje pewne caloéci, nie kawalkuje tematu, pl‘Z).’Z\.\'y-
czaja do stuchania odezytéw, pobudza do czytania ksigzek
i zachgca do pracy samodzielnej. Ma ono i te dobry strone, Ze
wplywa dodatnio na pigkno jezyka, dodaje blasku 1 sily su-
gestywnej mowie ojczystej. A nie s to bynajmniej podrzg-
dne wartoéci w pracy wychowawezej. Zywe i pigkne slowo —
to ozdoba czlowieka. Bt

Forma ta jest przy tym ekonomiczna, bo nie traci si¢
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czasu i energii na poszukiwanie tych wiadomosci, ktérych
uczniowie wlasnymi silami zdobyé nie moga. Szkola jest jak-
by skrétem doswiadczenn ludzkosci i nie mozna stale »odkry-
waé Ameryki“ zwlaszcza, jezeli takie ,odkrywanie® nie daje
zadnych korzyéei realnych z punktu widzenia pedagogicz-
nego. 4

W jakich sytuacjach i przy jakim materiale mozna zasto-
sowaé ten rodzaj pracy, powie nauczycielowi jego rozsadek
i wnikliwoéé pedagogiczna.

Przypominam tu ten rodzaj pracy, tak w ostainich cza-
sach malo popularnej, bynajmniej nie dlatego, aby zachecaé
do starej paznokciowej metody. Nowy program jest wielo-
stronny, a wige wielostronne musza byé i sposoby pracy nau-
czyciela.

Jest jeszcze jeden moment, ktéry przemawia réwniez za
stosowaniem w pewnych okolicznosciach formy wykladowej.
Oto dzisiejsze klasy szkolne przeladowane sy uczniami. W tak
duzych grupach sg rézne typy dzieci, a zatem i postepowa-
nie metodyczne musi byé urozmaicone. Forma wykladowa
najlatwiej znosi duze gromady, ale tes latwo
wytworzyé moze nieréwny front klasy. Totes jest to tylko
jedna z mozliwych form pracy, ale bynajmniej nie mozna
wysungé jej na pierwszy plan w nauczaniu.

8. Réznorodno$é postgpowania dydaktycznego.

Réznorodnosé potrzeb i dazei, przejawiajaca si¢ zaréwno
u poszezegélnych jednostek, jak i w zyciu mlodziezy oraz
wielostronne cechy naszej kultary — wymagdja urozmaice-
nia postgpowania dydaktycznego w szkole powszechnej. Do
dzisiaj nie mamy i prawdopodobnie nigdy nie bedziemy
mieli, jednolitego schematu metodycznego, ktéry w sposéb
zobiektywizowany prayczyniathy sie i do wyksztalcenia czlo-
wieka wspélezesnego i do przekazywania kultury.
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Idea szkoly pracy przyniosta w rezultacit’a .zwyciqstwo 1 a-
sadzie samodzielnodci i aktywnosci wy(’:howan(1 -
Stworzyla ona niewatpliwie powazny krok napr'zod' A ra:;
siejszej technice nauczania, ale praktykaf wykazuj.e,'lze: P :
istotnie samodzielna ogranicza si¢, do mezn.aczt.le]’l oscll .m;
terialu. Tymezasem ludzkosé, na przestrzeni wiekéw, z ozyid
olbrzymie skarby kulturalne. Prc:gram.y 'szko].ue kmusiqo hs1 a(;
z tym liczyé. Musi si¢ z tym liczyé takze i I.)r.akty 8 szkol :
bo kazda jednostronnoéé wplynie destruk(l:?'_]nu.a na organizn
szkolny. Nauczanie tedy musi byé harmonijne i w1e.loslrm.1’m?,‘

W rozwazaniach swoich nad technikg nauczania zv«’noci-
lem uwage na trzy rézne plaszczyzny dydaktyczne., w kgorytcT
zbiegaé si¢ moga wszelkie formy BEacy naucz'}tclela. b} 01.

1-0 Zespoly samodzielnych éwiczen (w réznych typach
i wariantach).

2-0 Metody erotematyczne.

-0 Formy wykladu. .

g:modZie)ine é¢wiczenia uczniows}(le.‘Ydrl::-
7aé maja powoli ucznia do pracy istotr.lie s.almodz1feh.1e] i ia:
tywnej. Zaczynaja si¢ one juz w klasie pisriinze) pro‘z :
dzone s3 systematycznie we wszystkich klasach i przy e 3
niu wszystkich przedmiotéw. Duza 1'?1@ w Eym zall{kresw :h‘:
grywaja dobrze urzadzone ,oérodki zaje¢ praktyczny

ial II). :

(Pa;ze lt‘c:)ztllz;ale r 3 tematyczne uzasadl‘lieflie swoje znaj-
duja w logicznej stronie nauczania. Prostuja 1.11 s:tatu na;(stcels:
di bledne wnioskowanie i pobudzaja w pewnej mierze a y;
nosé ucznia. Forma ta jednak musi byé sprowadzona do wla-
scmg(c)hr :: Zml:rr;‘li‘l adu (podawanie wiadomosci) wplyw‘a
na sfere uczuciowa, emocjonalng i sile sugestywna 11.10\Yy oj-
czystej. Ponadto przyczynia si¢ do szybszego wchlaniania go-
towego juz dorobku kulturalnego.
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Odpowiednie zharmonizowanie tych trzech réznych kie-
runkéw pracy nauczyciela przyczyni si¢ do urozmaicenia
metodycznego, a usuniecie jednego z nich zachwieje réwno-
Wage w nauczaniu i stworzy »przemetodyzowanie®. Ale jest
to tylko teza, ktéra tworzy ogélng zasade.

Ogélnosé dydaktyczna nauczycielowi jednak wystarczyé
nie moze. Na tle jego codziennej pracy powstaje setki za-
gadnien szezegélowych. Powstaje katalog probleméw meto-
dycznych i ten katalog trzeba stale korygowaé, uzupelniaé,
doskonalié. Problematyka dydaktyczna jest zatem Zywa,
weigz aktualna, a doskonalenie Jej jest nie tylko prawem, ale
i obowigzkiem nauczyciela.

Latwiej jest sprecyzowaé zasady dydaktyczne, ale trudniej
Jest ustali¢ jaka wybraé metode w Scisle okreslonej sytuacji.
I tu konieczne jest trwale i zorganizowane dzialanie. Dzia-
tanie to odbywa sie u nas w dwu réznych formach, a miano-

‘wicie:

a) na réznych kursach, konferencjach, pokazach instruk-
cyjnych, w uwagach powizytacyjnych itp.,

b) wyrazajace sic w caloksztalcie pracy pewnych szkol
0 nastawieniu twérczym, wzglednie nacisku na starannosé
w zakresie realizacji nowych programéw (szkoly osrodkowe).

Pierwsza postaé ma charakter dorazny, ew. informacyjny,

druga obliczona jest na prace bardziej systematyczng i ob-
serwacyjng.

Obie te formy maja duze znaczenie dla pracy szkolnej,
ale macisk na staranno

$¢ w realizowaniu programéw naucza-
nia i obarczenie tym pewnych szkél, przodujacych w danym
sérodowisku, przyczynia sig do poglebienia zagadnien dydak-
tyeznych i automatycznie dostareza dobrych wzoréw dla da-
nej okolicy.

Zasady org. pracy w szkolach powsz. 10




9. Projektowanie i koordynowanie pracy.

Réznorodnosé zabiegow dydaktyczn)"ch oraz. :;nelostroix:,-
noéé programu zesrodkowane musza byc.okolo JE mlego :)tel.
nu zasadniczego: dziecka, jego potrzeb i potrzeb obywatel:

co-panstwowych.
BI\OSP;;(IZ:‘LJ moze byé zbiorem przypadkotvo zebr’anych Lli-
dzi, pracujaeych z dnia na dzien, le.cz mus} -to tyc 'zorlgaczv
zowana grupa o zharmonizowanej calosci, ktora lacz)
61n lan pracy. )
4 l;’;)an th I:vynikalz obowigzujaeych -})rogrm’now, ;1 ldo 11;2:
ordynowania pracy powolany zostal kleroank .slz 0’yi. by
mijam tu jego kompetencje i zak're:.; odpow1e‘dz'1a nosck,re[;ie
mijam réwniez te zalety, jakie wun'eu on mllec: w Ta .
zdolnoéei planowania i wykonywam.a :c?ym.msm up ;nm:’:
nych, gdyz przerastaloby to ramy niniejszej pracy. ‘:\;r 6]?
tylko uwage na zasadnicze momenty w kons.trm(llw'amit:] ])ipSi
nych zajeé na terenie szkoly powsze‘clme], gdzas iy ac]:;
i przelewa zycie mlodziezy we wszystkich swych pize‘]al:vln ;

Plan pracy szkolnej, przewidywany na.da’ny ™ sz. ?kty,
sklada si¢ zasadniczo z dwu réznych dZ}aIO\v, 1j. proje. l.u
kierownika szkoly i projektéw poszczegélnych m'mc'zyc(;e 1

Projekt kierownika opracowywany jest' zazwycz.a]] pldze Z;
konczeniem roku szkolnego. Zbiera sig WO wu;ef al:lycol.
statystycznych, zestawia si¢ kolumny .cyfr i \vyPe m.a (: p1
wiednie rubryki. Nie bede tu omawial t.echmczne‘] 8 rm)j
tzw. formularzy organizacyjnych, wy-pehuanyf:h zazwyc;ell]
w kwietniu i pazdzierniku. Sa one dostatecznie zu’a’ut.a.' e
czy zebrane materialy sa w pelni wykorzystane w pozniejsze)

?
Pra‘(l:\yb.y na to pytanie odpowiedzieé mu'simy uéwiadomj.é St
bie cel opracowywanych projektow, jakie zwykle hud.u_]e 51;5
z okazji zakonczenia starego roku szkolnego. Zamykajac ro
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szkolny kierownik szkoly sumuje prace i uswiadamia sobie
osiggniete wyniki, przy czym refleksje moga byé nastepu-
jace:

l-o rezultaty w zasadzie takie, jak byly w roku ubieglym,

2-0 lepsze, niz byly w roku ubieglym,

3-0 poziom szkoly obniiyt sig, roczny wynik slaby.

Ocena wlasnej pracy Wwymaga jednak duzej obiektywnogci
i drobiazgowej analizy. Dla tej to analizy zbiera sie wiele da-
nych statystycznych. Kierownik szkoly musi dokladnie po-
znaé¢ wszystkie elementy powierzonej mu szkoly, musi naj-
pierw rzecz zbadaé, a dopiero pozniej wnioskowaé, Musi umieé
uszeregowaé¢ wszystkie zjawiska zycia szkolnego, skonfronto-
waé je i z rzeczywistoéeig szkolng i z wymaganiami progra-
méw, a takze i z najnowszy wiedza pedagogiczng. Kto umie
spostrzec wlasne bledy i niedomagania, ten umie réwniez
P6js¢ naprzéd.

Na tle bilansu rocznej pracy rzutuje si¢ plan na rok na-
stepny po to, aby w klopotach dnia codziennego nie zacie-
valy si¢ péiniej rzeczy wazniejsze, aby zasadnicze niedoma-
gania zycia szkolnego nie zeszly z pola widzenia. Nawet dla
najbardziej doswiadczonego kierownika szkoly kazdy nowy
rok szkolny jest istotnie nowym i nie mozna prowadzié go
tymi samymi §ciezkami. Totez jako regule postawié mozna:

" im lepsze jest uplanowanie i skoordynowanie zajeé szkolnych,

lym praca jest pézniej bardziej ekonomiczna i pozyteczna.

Przedmiotem naszej pracy jest dziecko szkolne. Dokladne
obliczenia w tym zakresie 83 ze wszech miar konieczne. Z dzia-
twy szkolnej tworzg sie »wklasy szkolne®. Z klasami przerabia
si¢ program szkolny. Jezeli liczby dzieci w klasach s3 wezes-
nie przewidziane, jezeli nie znieksztalci ich fatalna drugorocz-
noéé (patrz rozdz. IV) i,

Jezeli w réwnych mniej wigeej gru-
pach ,klasy*

te zostang starannie rozmieszczone w lokalach
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szkolnych — to kierownik szkoly prazygotowal odpowiedni
teren dla pracy wychowaweczej.

Nastepny etap, to projekt zatrudnienia sil nauczycielskich.
Zamyka si¢ w nim cala kampania rocznej pracy. Oczywiscie
mozliwosci w tym zakresie nie zawsze sa rozlegle, ale zawsze
do rozwigzania s3 zagadnienia nastgpujace:

Jak skoordynowaé i zekonomizowaé pracg nauczycieli,
jak skumulowaé energie dzieci i w jaki sposéb najracjonal-
niej wykorzystany zostanie czas, przeznaczony na pracg wy-
chowawczg.

Zewnetrznie biorge zagadnienia te stara sig rozwigzaé tzw.
tygodniowy podzial zajeé. Jest on wynikiem dokladnych stu-
diéw kierownika szkoly i musi byé¢ ulozony wedlug wszelkich

zasad ekonomii i higieny pracy z uwzglednieniem takze za-’

lozern dydaktycznych. W programach szkolnych zywo zary-
sowany zostal zwiazek miedzy poszezegdlnymi przedmiotami.
Uczge geografii, jezyka polskiego i historii, nauczyciel wska-
zaé ma na role czlowieka w Zyciu spoleczno-gospodarczym
i na mozliwosé przeksztalcania warunkéw zycia; w nauczaniu
przyrody nauczyciel niejednokrotnie wskazywaé musi takie
warunki, do ktérych czlowiek musi si¢ dostosowaé. Widzimy
tedy zbieinosé tych przedmiotéw jezeli chodzi o konkluzje
wychowawezg. ‘

Te réine z dyscypliny swej przedmioty nie moga byé
w szkole powszechnej odrebnymi §wiatami. Uwydatniajac
ich zwiazek z zyciem otaczajacym, osiggamy pelniejszy wynik,
naszej pracy, kumulujemy energi¢ wysilkéw i poszerzamy
horyzont dziecka. Na tym tle jasnym staje si¢ postulat pro-
gramu ,aby osoby, wychowujace mlodziez, porozumiewaly
sie stale ze sobg i uzgadnialy drogi, ktérymi prowadza ja do
celow, szkole wyznaczonych®. Na uzasadnienie tej tezy przy-
kladéw jest bardzo duzo. Konstruktorem w tym zakresie jest
wlaénie kierownik szkoly.
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Z zagadnieniem tym wigze si¢ écidle specjalizacja w szkole
powszechnej. Specjalizacja ta ma duze walory, ale korzystniej
jest, jezeli w danej klasie, oczywiscie starszej, uczy niewielka
liczba nauczycieli, np. jeden nauczyciel przedmioty humani-
styczne (jezyk polski, historia, religia ew. geografia); in-
ny — realia (przyroda, rachunki), a jeszcze inny — przed-
mioty artystyczno-techniczne.

Wykorzystanie zainteresowan nauczycieli jest elementar-
nym obowigzkiem kazdego kierownika szkoly, bo dzigki temu
przy mnmiejszych stosunkowo wysitkach uzyskuje si¢ lepsze
rezultaty.

Przed rozpoczgciem roku szkolnego kierownik szkoly
planuje prace z réznych punktéw widzenia, a im wyisza jest
organizacja szkoly, tym czynnoéci te sa bardziej skompliko-
wane, bo zbiega si¢ tu wiele spraw dydaktyeznych, pedago-
gicznych, administracyjnych i gospodarczych. Zagadnienie
to interesuje nas w tej chwili z punktu widzenia techniki
pracy nauczyciela. Chodzi wiec o to, aby wykluczyé wszelka
dorywezosé i zapewnié nauczycielowi ciagloéé pracy. Wszelka
bowiem praca niesystematyczna, zmieniana z dnia na dzien
i 7zle uplanowana jest z reguly malo produkeyjna, bo towa-
rzyszy jej niepotrzebne marnowanie czasu.

Ale do tego nie wystarczy tylko plan kierownika szkoly.
W gruncie rzeczy bowiem praca kierownika szkoly sklada sie
jakby z pracy poszczegélnych nauczycieli, a kierownikowi
z natury rzeczy przypada w udziale rola koordynujaca (wy-
konywania czynnosci uplanowanych).

Poziom danej klasy zalezy zawsze od pracy nauczyciela,
ktéry ,,wychowuje i uczy uczniéw powierzonych jego opiece®.
Ma on tez ,,obowigzek stalego przygotowywania si¢ do pracy
oraz uzupelniania zasobu swej wiedzy przez dalsze ksztalce-
nie si¢“ (statut § 24).

Dlatego tez kazdy nauczyciel musi mieé swéj wlasny pro-
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jekt pracy. Projekt ten to samoorganizacja techniczna w cza-
sie i przestrzeni, to wreszcie podstawa, na ktérej opiera sie
przygotowanie nauczyciela do zajeé z mlodziezg. Wazne jest
niewatpliwie codzienne przygotowanie si¢ nauczyciela do po-
szezegolnych lekeyj, ale to codzienne przygotowanie musi
mie¢ jakie§ dalsze drogowskazy, wyplywajace z checi plano-
wej realizacji programu szkoly powszechnej.

Stad tez na plan pierwszy w pracy nauczyciela wysuwa
gig — z jednej strony realny rozklad czasu — z drugiej zas,
umiejetny rozklad materialu nauczania. Planowe nastepstwo
wysilkéw nauczyciela w pewnych, dokladnie wymierzonych
odcinkach czasu, ma zasadniczy wplyw na wyniki nauczania.

Rozklad materialu to nie tylko mechaniczny podzial ,te-
matéw programowych” na tygodnie i miesiace, opracowany
pod katem biurokracji klasowej, a moze i przepisywany do
dziennika z takich eczy innych ,materialéw drukowanych®
Jest to bowiem rozklad przewidywanych wysitkéw, a raczej
rozplanowanie pracy nauczyciela w Sciéle okreslonych wa-
runkach konkretnych. Wchodzi tu w gre poziom danej klasy,
material programowy, material lokalny, érodki i pomoce na-
ukowe, formy i metody pracy, osiggnigte wyniki w poprzed-
nim okresie.

To katalogowanie wlasnych przewidywan ulega ciaglej
korekcie w zaleinoéci od tego, co zostalo zrealizowane w okre-

sie ubieglym. Jest to zatem planowe gospodarowanie wlasna
energia, czasem i tymi wszystkimi elementami, jakimi nau-
czyciel rozporzadza.

Sposob  zapisywania do dziennika jest tylko kwestia po-
rzagdkowa i moze byé réiny. Poniewaz nauczyciel nie moze
przewidzie¢ np, we wrzeéniu, jaki material przerabiaé be-
dzie dajmy na to w drugiej polowie maja, przeto korzystniej
jest zapisywaé do dziennika rozklad miesigezny, jako szcze-
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golowy, a rozklad roczny sporzadzony zostanie w granicach
bardziej ogélnych.

Rozklady materialu w danej klasie stanowia integralng
caloé¢ nauczania i sporzadzane sy pod katem widzenia kore-
lacji zaré6wno poszezegélnych przedmiotéw jak i korelacji
sit poszezegélnych nauczycieli.

Projekty pracy szkolnej zmierzaja tedy do udoskonalenia
warunkéw pracy i uzyskiwania coraz to lepszych wynikéw.
Osigganie bowiem coraz to lepszych wynikéw wylacza nie-
szczgsny sceptycyzm, polegajacy na twierdzeniu, Ze ,w na-
szych warunkach juz nic wigcej zrobié¢ nie mozna“.

10. Ekonomia i higiena pracy.

Regulamin publicznych szkél powszechnych przewiduje
na nauke szkolna co najmniej 205 dni w ciggu roku szkolne-
go. Nauczanie opiera si¢ przede wszystkim na pracy w szkole,
ale dla uzupelienia pracy szkolnej przewidziana jest row-
niez praca domowa ucznia, z tym jednak, ze w klasach mlod-
szych wymiar czasu na pracg w domu jest bardzo ograniczo-
ny, w klasacli starszych natomiast zwieksza si¢ stopniowo,
ale nie moze przekraczaé normy 1'% godziny dziennie
(§ 41).

W czasie tym uczniowie opanowaé maja przepisany pro-
gramem material nauczania, — rezultaty jednak zalezne beda
od tego, jak ten czas zostal faktycznie wykorzystany.

Musimy tedy uéwiadomié sobie straty, na ktére niejedno-
krotnie lekcje sa marazane. Najezeiciej spotykane straty sa
nastepujace:

Straty z powodu niekarnosci klasy wysuwaja sie na plan
pierwszy. Czesto si¢ zdarza, ze nauczyciel, majac liczng, a tzw.
niekarng klasg, co kilka minut przerywa lekeje, aby dzieci
»uciszyé®, Dzieje sie to rytmicznie w pewnych odstepach cza-
su. Lekcja trwa 45 minut, nauczyciel w ciggu tego czasu np.
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5 razy przerywal prace dla uciszenia klasy, tracge na to po
2 minuty, a wige faktyeznie praca trwala tylko 35 minut. Od-
grywa tu role bardzo szkodliwy nalég i brak zmyslu organi-
zacyjnego. Straty z tego powodu sa bardzo duze, bo przecho-
dzg w setki godzin zmarnowanego czasu.

Straty z powodu nieregularnych przerw (pauz) powoduja
w wielu szkolach réwniez powainy wylom w czasie, przezna-
czonym na nauke. Przyczyny sztucznego przedluzania pauz
sa bardzo réznorodne. Najezeéciej jednak przedluzaja pauzy
rézne sposoby ,wprowadzania dzieci“ do klasy po dzwonku.
A wezmy pod uwage strate czasu z powodu braku w klasie
kredy, atramentu, przyboréw do pisania, podrecznikéw, po-
mocy naukowych etc. Sg to pozornie sprawy drobne, jednak
w ogélnym wymiarze godzin wyciskaja one swoje pigtno na
wynikach pracy ucznia, ho zabieraja czas, przeznaczony na
pozytywna prace wychowaweza.

Zbyteczne wstepy do lekeyj sa u nas doéé powszechne.
Utarlo si¢ wéréd nauczycielstwa przekonanie, ktére jeszcze
od Herbarta réd swéj wywodzi, ze kazda lekcja musi mieé
cdpowiedni ,,wstep®, bez ktérego nie moze byé lekeja meto-
dyczna. Przypomina mi si¢ ta przyslowiowa lekeja o rybach,
kiedy to nauczyciel zgromadzil odpowiednie okazy ryb, ale
lekeje zaczal pogadanka wstgpna na temat »drogi dzieci do
szkoly i poprzez most, rybaka i rzeke — doszedl do wla-
sciwego tematu. Na pogadanke wstepng stracil 10 minut,
a okazy w tym czasie czekaly przed oczami dzieci. Nie jest
to przyklad odosobniony; mimo ostrej niejednokrotnej kry-
tyki tych sztucznych wstepéw, wigkszosé naszych lekeyj zwla-
szcza ,metodycznych®, poprzedzana jest taw. ,nawiazania-
mi®, ktére nie przedstawiaja zadnej wartodci pedagogicznej.

Zbyteczne rysunki i notatki réwniez zabieraja wiele dro-
giego czasu, a mie zawsze sa konieczne. Nie chodzi tu o kry-
tyke rysunkéw, niejednokrotnie bardzo pozytecznych, zwla-
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szcza w nauczaniu przyrody. Rysunek zmusza bowiem do do-
kladniejszej obserwacji i jest cenna notatka. Ale stosowanie
rysunkéw w czasie lekeyj bardzo czesto jest naduzywane, bo
sam rysunek staje si¢ celem (znajduje si¢ np. w podrgezniku
dziecka), a wlozony czas jest nieproporcjonalny do odniesio-
nego pozytku. Totez na rysunki i zeszyty dzieci nalezy zapa-
trywaé sie takze i z punktu widzenia ekonomii pracy.

Brak sprawnosci w pracy dzieci jest jedng z najwigkszych

przeszkéd w racjonalnym wykorzystaniu czasu, bo ogranicza

iloSciowo czynnosci dzieci, zmniejsza ilosé éwiczen, powstrzy-
muje tempo pracy.

Wiekszoéé dzieci czyta bardzo stabo. Ksigzka zraza ucz-
nia swy techniczng trudnosciag. Duzo czasu traci dziecko na
przeczytanie jakiego$ tekstu, meczy si¢ szybko, a skutkiem
tego unika ksigzki, malo czyta i rozwija si¢ powolnie. Totez
dobra technika czytania musi byé w szkole powszechnej zdo-
byta.

Nieekonomiczne sa réwniez ciggle naprowadzania pray
pomocy réznych pytan pomocniczych. Zabija to inwencje
i samodzielno$é ucznia, nie wyrabia koniecznej techniki i nie
ksztalci pamieci dzieci. Np. w czasie uczenia tabliczki mmo-
zenia nauczyciel uzywa wszelkich érodkéw i pomocy nauko-
wych, wprowadza nowe wiadomoséci przy pomocy réinych
metod i sposobéw dydaktyeznych, co oczywiscie jest koniecz-
ne, ale w rezultacie uczern musi w kazdej chwili wiedzieé, ze
»dwa razy dwa jest cztery”, musi zmechanizowaé pewne
czynnosci po to, aby szybko i sprawnie stosowaé zdobyte wia-
domosci w réznych sytuacjach zyciowych. Istnieja jednak
w praktyce pewne nawyki nauczycielskie, ktére stale powo-
duja ,naprowadzenia od poczatku®, a wigc ile razy dziecko
zapomnialo, ze 2 X 2 =4, tyle razy nauczyciel gotéw jest
uzyé¢ wszelkich ,,stopni formalnych®, aby tylko nie podaé wia-
domosci gotowych. 7 punktu widzenia wychowawczego,
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a zwlaszeza w odniesieniu do dzieci wyjatkowo niezdolnych,
postepowanie takie moze mieé swéj sens, jednak w naucza-
niu masowym umiar pod tym wzgledem jest konieczny ze
wzgledu na wyniki nauczania.

Ueznia trzeba doprowadza¢ do dawania sobie rady o wla-
snych sifach i nie mozna dopuszczaé¢ do' tego, aby on wiele
czasu marnowal na bladzenie po omacku.

*
* *

Duzo zlego w swoim czasie wyrzadzil u nas nadmiar ze-
szytéw uczniowskich, a co za tym idzie nadmiar pisania, no-
towania, przepisywania... Obecnie nastapilo pod tym wazgle-
dem otrzezwienie. Zada si¢ jak najmniejszej iloSci zeszy-
téw, ale za to wszystko to, co zeszyt zawiera, musi mieé pla-
cet nauczyciela. Zeszyt ucznia jest niejako Swiadectwem
o pracy szkolnej i ,opinig“ o pracy nauczyciela. Nie ma
w szkole zadnych ,brulionéw® i zadnych ,mnotatek z wykladu
rauczyciela“. Zeszyt ucznia nie moze zastepowaé podrecz-
nika i nie moze shuzyé do utrwalania bledéw, ani przyzwyecza-
Jania do bazgraniny. Jest on miarg samodzielnej pracy dziec-
ka, a zatem musi by¢ otoczony szczegélng opieka.

Jednym z podstawowych obowigzkéw nauczyciela jest
przestrzeganie, aby przerobiony material zostal opanowany,
a sprawnoéci nalezycie wyéwiczone. Da sig to osiagnaé tylko
przy pracy planowej i systematycznej. Czeéé wysitkéw dziec-
ka nauczyciel przenosi do domu. Zadaje mu i sprawdza czy
zadanie zostalo wykonane. Tu wlasnie lezy bardzo wazny pro-
blem dydaktyczny, bo obejmuje to, co nazywamy ,,wynikami
nauczania®, Praktyka wykazala, ze na domowa prace ucznia
szkoly powszechnej liczyé wiele nie mozna.

Najczgéciej spotykane wady w organizacji pod tym wzgle-
dem s3 nastepujace:
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a) Za duzo si¢ zadaje przy réwnoczesnej poblazliwosci
w sprawdzaniu prac domowych, (albo uczen nie jest w sta-
nie odrobié¢ wszystkich zadanych lekeyj, albo tez lekcewazy
sobie zadane prace).

b) Mala skrupulatnoéé w éwiczeniu sprawnosci i umiejet-
noéci. Przechodzi si¢ szybko do nowego materialu, gdy stary
nie zostal jeszcze opanowany. Kazdy uczen w klasie starszej
bedzie mial duzo trudnoéci, jezeli w klasach mlodszych nie
opanowal najprostszych technik, a wiec sprawnosci w czyta-
niu, pisaniu i liczeniu, jezeli w klasach mlodszych nie przy-
zwyczail sie¢ do pracy systematycznej.

Totez powazna i systematyczna egzekutywa w najprost-
szych elementach wiedzy jest podstawa w zekonomizowaniu
pracy szkolnej.

* *

Nauczanie jednak nie moze odbijaé si¢ szkodliwie na zdro-

wiu dzieci, przeciwnie, ulatwié ma rozwdj fizyezny jak i psy-
chiczny.

Organizacja nauczania uwzgledni¢ musi szereg zasad hi-
gienicznych, ktére réwniez przyczyniaja sie do osiggniecia
lepszych wynikéw pracy w szkole. Zasady te na ogél zostaly
juz spopularyzowane. Przypominamy tylko najwazniejsze,
do ktérych naleza:

Racjonalne rozmieszezenie dzieci w klasie (wzrok, shuch,
wzrost) ; stale i systematyczne wietrzenie klas; rozklad go-
dzin szkolnych winien si¢ liczyé z wigcksza lub mniejsza trud-
nosécia; zbyt krétka dla danego wieku ,,godzina szkolna“ pro-
wadzi do nieproduktywnego zuzycia energii z powodu coraz
to nowego przystosowywania si¢ do nastepnej godziny; zbyt
dluga — powoduje zmeczenie pod koniec lekeji. Pauzy spe-
dzaé winni uczniowie na §wiezym powietrzu przy ruchu
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umiarkowanym — klase w tym czasie nalezy przewietrzyé.
Slowem, nauczyciel stosowaé musi wszystkie te zabiegi, jakie
podyktuje mu zdrowy rozsadek, aby zdobywanie wiadomoéci
w szkole nie odbywalo si¢ kosztem zdrowia dzieci.

Do najwazniejszych zagadnien w higienie pracy nalezy
niewgtpliwie sam nastréj szkolny i racjonalny odpoczynek
po pracy. W atmosferze milej, zachecajacej do pracy, dziecko
mniej si¢ meczy, wykazuje wigkszy stopien zainteresowania
i praca nie jest dla niego ciezarem. Jezeli za§ miedzy ucz-
niem, a nauczycielem nie ma dostatecznej wigzi duchowej —
praca dla dziecka najczesciej jest uciazliwa.

Nie mozna tez lekcewazyé zdrowia i energii nauczyciela.
Stworzenie dla jego pracy warunkéw jak najbardziej ko-
rzystnych lezy w interesie szkoly. Nie nalezy zatem przeme-
czaé si¢ praca malo produktywna i zbyteczna. Nauczyciel
przemeczony, zirytowany, zgorzknialy, przerywajacy czesto
sluzbe, nie przyczynia si¢ do wytworzenia dobrej atmosfery
pracy i nie podnosi poziomu szkoly.

W gmachach szkolnych widzimy nieraz bogate gabinety,
sprzety, pracownie, a brak jest estetycznie urzadzonego po-
koju nauczycielskiego. Jest to grube przeoczenie, odpoczynek
po pracy, jest podstawa pracy produktywnej, a nauczyciel
w pracy szkolnej i postepie pedagogicznym najwazniejsze
zajmuje miejsce.

11. Doskonalenie techniki pracy w gronie Rady
Pedagogicznej.

Wspomnialem juz wyzej, ze doskonalenie metod naucza-
nia w praktyce szkolnej post¢puje u nas réznymi drogami.
Celowi temu stuzg konferencje rejonowe, rézne kursy dorai-
ne, uwagi powizytacyjne, prace instruktoréw szkolnych itp.
Chodzi tu przede wszystkim o réwny marsz naprzéd w poste-
pie wiedzy pedagogicznej w oparciu o poczynania praktycz-
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ne. Nauczyciel bowiem musi mieé staly kontakt z postgpami
nauki, bo nauka jest Zrédlem jego pracy. Inaczej bardzo
szybko nastgpuje zawodowe znuzenie i splycenie pracy wy-
chowaweczej, bo zabraknie podniet do pracy glebszej, powaz-
niejszej.

Ale warunki, w jakich pracuje nauczyciel sa specyficz-
ne. — Odcigty niejednokrotnie od oérodkéw kulturalnych, ni-
skie uposazenie, trudny warsztat pracy, przeladowane klasy
i monotonnoéé w kompetencjach — stwarzaé moga perspek-
tywy niekorzysine dla postgpu pedagogicznego.

Totez nauczyciel utrzymaé musi jak najblizszy kontakt
z praca zawodowg najblizszych wspoélpracownikéw. Nauczy-
cielstwo w wigkszej gromadzie tworzyé musi powazng sile
kulturalng, sile wynikajaca z wzajemnego wspoldzialania
i wzajemnej pomocy. Z tej wzajemnej pomocy i wspéldziala-
nia wyplyng i podniety do pracy i wiara w poslannictwo
kulturalno-oéwiatowe nauczyciela polskiego.

Naturalng gromada nauczycielska na terenie szkél 11
i III stopnia jest Rada Pedagogiczna. Ona to, wedlug statutu
(§ 31) dba o poziom wychowaweczy i naukowy szkoly, ona

opracowywuje wazniejsze zagadnienia dydaktyczne i peda-

gogiczne — ona wreszcie obmysla sposoby podnoszenia wy-
dajnoéci pracy szkolnej. I tu lezg zasadnicze kierunki pracy
Rady Pedagogicznej. Z checi ,podnoszenia poziomu
wychowania i nauczania“ wynika wlasne dosko-
nalenie techniki pracy poszczegélnych czlonkéw grona nau-
«czycielskiego. i

Unikajge znanych u nas sklonnosci do teoretyzowania,
Rada Pedagogiczna dzialalnosé swoja oprzeé¢ musi na prze-
slankach jak najbardziej praktycznych. Program szkoly po-
wszechnej jest bardzo zlozony i praca grona nauczycielskie-
go musi byé odpowiednio podzielona i prowadzona etapami.
A wige w przypadku stwierdzenia brakéw na danym odcinku
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pracy szkolnej, Rada Pedagogiczna zajaé si¢ musi odnosnym
problemem zaréwno od strony teoretycznej, jak i praktycz-
nej. Przypuéémy, ze chodzi szkole o poglebienie postulatu
»samodzielnej pracy ucznia“. Tu nie wystarczy referat jed-
nego z czlonkéw grona na ten temat. Musi byé zgromadzona
literatura z tego zakresu, aby nie bladzié po omacku i sko-
rzystaé z do§wiadezen innych — wszyscy czlonkowie dane za-
gadnienie musza przemysleé na swéj sposéb, a zebranie Rady
Pedagogicznej, po ewentualnym referacie jednego z cztonkéw
grona, ustali pewne zasady praktyczne, dostosowane do lokal-
nych warunkéw i mozliwosci. Ale bedzie to dopiero projekt.
Wykonanie zaleine bedzie od pracy wszystkich czlonkéw
i od tego, jak kierownik szkoly ,egzekwowal bedzie uchwale
R. P~

Chege jednak jakasé rzecz przeprowadzié, rzeez mnowa,
ktéra choé w czeéci zmienia utarte Sciezki, to trzeba wiele
wysitku i konsekwencji w postgpowaniu. Nie wystarczy je-
den referat, czy tez jedna lekeja praktyczna. W pracy nau-
czycielskiej latwo o szablon, ale trudno z tego szablonu
wyjéé — jak np. z dzisiejszej erotematyki. — Kazde nowe za-
gadnienie wymaga swych zwolennikéw, musi byé dobrze po-
znane i dopasowane do praktycznych mozliwosci, bo inaczej
bedzie przystowiowym »slomianym ogniem*.

Rada Pedagogiczna wszystkie swoje postanowienia musi
umieé realizowaé w praktyce w sposéb planowy i konse-
kwentny. W jej gronie mogy krzyzowaé sie opinie, kazdy
7z uczestnikéw ma moznoéé skonfrontowania swych pogladéw
z pogladami najblizszych wspélpracownikéw, ale w rezulta-
cie panowaé musi jednoéé w dziataniu

Doswiadezenia bowiem wykazaly, ze wszedzie tam, gdzie
jest za duzo ,,indywidualistéw®, taré i nieporozumienn — traci
praca szkolna na zwartoéci, a kwestie osobiste géruja nad za-
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gadnieniami istotnymi. Do takiej to Rady Pedagogicznej za-
stosowaé¢ mozna stowa Norwida:

»Bo jedni z was mijajg czas

Drudzy mu ledwie wyspiesza®.

Do takiego marnowania czasu naleig: zbyteczne i rozpa-
noszone u nas gadulstwo, duza sklonnosé do teoretyzowania
bez zadnych skutkéw praktycznych, osobiste animozje.

Totez w ostatnich czasach na dzialalnoéé R. P. polozono
duzy nacisk. Poziom szkoly podniesé moze tylko praca ko-
legialna, a nie autokracja jednostek. Przymus w manewro-
waniu materialem ludzkim nigdy nie daje rezultatéw pozy-
tywnych, bo najwigkszym nawet autorytetem prawdy zabié
nie mozna.

Rade Pedagogiczna cechowaé musi cheé do pracy i za-
pal, a dzialalno§é jej musi byé systematyczna w ciggu calego
roku. : :

Codzienna praca szkolna — to teren R. P., a konferencje
oficjalne tylko inwentaryzuja niejako osiggnigte wyniki i rzu-
tuja prace na przyszlosé

To rzutowanie nazwano ,planem pracy Rady Pedagogicz-
nej“. Nie moze byé sciéle okreslonego szablonu, jak ma wygla-
daé plan pracy R. P. Program i statut szkol powszechnych jest
_wedzidlem i drogowskazem kazdego nauczyciela i kazdej R.
P. Wnikajae w ich intencje, {ledzac zdobycze najnowszej lite-‘
ratury pedagogicznej, kazda Rada Pedagogiczna odnajdzie
swoje wlaéciwe oblicze i kierunek w doskonaleniu techniki

nauczania.




Rozdzial IV.

OCENA WYNIKOW PRACY UCZNIA

1. Uzdolnienia mlodziezy szkolnej.

Literatura, poéwigcona charakterystyce dziecka polskiego
jest juz u nas doéé bogata, — e wspomne tylko niektore
prace Dra Kuchty, Marii Librachowej (Dziecko wsi pol-
skiej — praca zbiorowa), H. Radlinskiej (Spoleczne przyczy-
ny niepowodzefi szkolnych — praca zbiorowa), a takze nie-
ktére powiesci Gustawa Morcinka, Jana Wiktora, czy B. Are-
towej. Ujmujac pewne cechy wspélne lub bardzo zblizone,
otrzymujemy sylwetke ucznia szkoly powszechnej. Podobiei-
stwa te majg swe zrédlo w zblizonym wieku, w érodowisku
i warunkach, w jakich dzieci zyja.

Olbrzymia wiekszosé z natury rzecazy stanowig dzieci
wiejskie i proletariatu miejskiego. Dzieci te zyja przewaznie
w bardzo ciezkich warunkach domowych. Totez wigkszosé
naszych dzieci nie zdradza ani zbyt duzej tezyzny fizycznej
ani pelnej zdrowotnosei. Licho ubrana, o ruchach ocigzalych
i na ogé! biednym wygladzie zewnetrznym — mlodziez nasza
w swej wiegkszoéci przechodzi twardg szkole zycia i ksztaltuje
sie¢ w warunkach prymitywnych.
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Mimo to mlodziez nasza wyréznia si¢ bogata strong du-
chowg. Dziecko w wieku szkoly powszechnej jest bardzo
uczuciowe, marzycielskie, o bujnej fantazji i pewnej dozie
nieufnoéci. Wyrézniaja sie przy tym duza praktycznoseia
1 wytrzymaloscig w pracy. Ponad wiek s3 obznajomione z zy-
ciem, ale strona obyczajowa i towarzyska stoi na ogol nisko.
Na wplywy kulturalne szkoly sg jednak wrazliwe i poddaja
sie szybko wychowawczym dzialaniom nauczyciela.

Olbrzymia wigkszo§¢é naszej mlodziezy wyréznia sie duzg
zaradnoScig w pracy szkolnej i moze zupelie normalnie prze-
chodzié z klasy do klasy.

Trudno jest oczywiscie dokladnie stwierdzié¢, jaki procent
dzieci w wieku szkolnym w ogélnej swej masie zaliczyé mozna
do tzw. normy ,przecietnie uzdolnionych®, do ktérej dosto-
sowany zostal dobér materialu nauczania i ogélne ramy dy-
daktyczne naszych programéw. Brak jest pod tym wzgledem
w literaturze polskiej dokladnych danych statystycznych.
Niemniej jednak kazdy, kto obserwowal dziatwe szkél po-
wszechnych, to doszedl do wniosku, Ze olbrzymia wiekszosé
tej ‘mlodziezy — to uczniowie zdolni, o bardzo chlonnym
umysle i duzej aktywno$ci w pracy. Dzieci o niepelnowarto-
sciowym umysle jest malo, a duzy procent repetentéw w na-
szych szkolach jest zjawiskiem nienormalnym.

W roku 1933/4 przeprowadzilem ankiete w 1160 klasach
publicznych szkél powszechnych w sprawie uzdolnien dzia-
twy szkolnej. Ankiete wypelnilo przeszlo 1000 wychowaw-
cow, (czyn). klas, biorge za podstawe udzial dzieci w codzien-
nej pracy szkolnej. W ankiecie nie chodzilo mi o dokladne
badanie inteligencji za pomoca tzw. testow, lecz o ocene ogol-
na, oparta na znajomosci dziecka, intuicji nauczyciela i re-
zultacie pracy ucznia. Zebrany material, ktéry przedstawia
pewng opini¢ o zdolnoSciach dziatwy szkolnej, rozklasyfiko-
walem, zgodnie z ankietg, na trzy grupy, a mianowicie:
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1. Dzieci bardzo zdolne,
2. dzieci §rednio uzdolnione,
3. dzieci bardzo slabe.

Rozmieszezenie liczbowe przedstawia sie nastgpujaco:

W tym liczba dzieci:

=
bardzo 40 érednio % bardzo 9%

b. zdoll . qotn. Jér. nzd. slabych |b. slab.
nych

Liczba

dzieci
Soecd zdolnych

IL. | 14.750 1.395 9,5 |.11.585 " 8 1.800

13.125 1.310 10 10.375 ) 1.480
IV. | 10.223 813 8.375 80 1.035
V. 7.895 620 6.504 83 791
VL 4.724 420 3.869 82 445
VIL 2.205 171 1.824 83 220

Razem| 52.922 | 4.729 9 | dz432 | 80 | 5771 | 11

Jak juz wyzej zaznaczylem, liczby te nie zostaly oparte
na écistych badaniach inteligencji dziatwy szkolnej, lecz sta-
nowia one pewna orientacje o ogélnych uzdolnieniach 52.922
dzieci w wieku od 8 do 14 lat. Ankieta ujeta zostala w spo-
s6b bardzo schematyczny. Chodzilo bowiem o wydobycie za-
sadniczego trzonu, tj. procentu dzieci Srednio uzdolnionych,
ktére w normalnych warunkach moga bez zadnych prze-
szk6d przechodzié z klasy do klasy. Dzieci takich ankieta wy-
kazuje 80%, a jezeli do tej grupy dolaczymy i dzieci bardzo
zdolne, wéwczas otrzymamy prawie 90%, dzieci, ktére po-
siadaja pelne ,kwalifikacje umyslowe do pobierania nauki
szkolnej. Pozostala grupa, okolo 11%, sa to umysly slabe, ale
w wiekszoéci przypadkéw zupelnie normalne. Mala chlon-

1 Liczby i materialy tego rozdzialu publikowane byly w osobnej bro-
szurze: Fr. Mittek ,,Zagadnienie drugorocznodcit — Krélewska Huta,
rok 1934.
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noé¢ umystu naraza je na ciggle niepowodzenia, a zatem
dzieci te wymagaja wyjatkowej opieki, aby mogly przecho-
dzi¢ z klasy do klasy w zakresie szkoly powszechnej. Z grupy
tej nalezy wylaczyé okolo 2% dzieci o pewnych defektach
intelektualnych i fizjologicznych. Beda to dzieci troche poni-
Zej normy, cofnigte w rozwoju, oraz dzieci lekko uposledzo-
ne umyslowo, a takze dzieci cigzko dotknigte intelektualnie.
Dzieci takie kwalifikuja sie do szkél specjalnych (pomocni-
czych), gdyz w normalnym nauczaniu zupelnie zawodza.

Dzieci o bardzo slabych uzdolnieniach do pobierania na-
uki szkolnej jest istotnie bardzo malo, a odsetek ,mniedoroz-
winigtych® jest znikomy. Swiadeza o tym m. in. wyniki nauki
w klasach pierwszych. Juz w drugim pélroczu w tej klasie
wigkszo§é dzieci czyta swobodnie i rozwija si¢ bardzo szyb-
ko. Do szkoly uczgszcza chetnie i przywigzuje sig szybko do
nauczyciela.

Wspomnialem postepy w klasach pierwszych, bo w tych
wlaénie klasach mamy najbardziej staranne metody naucza-
nia,

Przy udoskonalonych metodach pracy w klasach star-
szych i przy zwigkszonej opiece nad dzieckiem, zyjacym
w szczegélnie cigzkich warunkach domowych, okolo 90%
mlodziezy polskiej, jak sadzié mozna, ma wszelkie dane do
pelnego opanowania materialu, objetego programem szkoly
powszechnej w przepisanym okresie szkolnym.

2. Klasyfikacja postepow.

W praktyce szkolnej sprawa uzdolnien, i klasyfikacja po-
slgpoéw, ma swoje specyficzne oblicze. Nauczyciel, przyjmujac
jako kryterium wymagania obowigzujacego programu, ustala
z koricem kazdego okresu oceny wynikéw pracy ucznia ze
wszystkich przedmiotéw. W ocenie pracy uczniéw nauczyciel
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widzi zarazem ocene wlasnej pracy. Sumujgc wyniki nauki
w danym okresie nauczyciel wyciaga zarazem wnioski co do
celowosci i skutecznosci stosowanych przez siebie metod,
uéwiadamia sobie wymagania programowe i ma tej podsta-

wie planuje dalsza prace.

Ponadto w danej klasie (starszej) uczyé moze kilku na-
uczycieli, a wychowaweca klasy koordynuje prace swych ko-
legéw. Wyniki okresowe maja zatem duze znaczenie orien-

tacyjne.

Zaréwno szkola jak i rodzice musza zdawaé sobie sprawe
z postepéw w nauce, bo do ich obowiazkéw nalezy dobiera-
nie odpowiednich $rodkéw oddzialywania wychowawczego,
a wige pomagania uczniowi w dalszej pracy.

Tymezasem utarl sie¢ w szkolnictwie powszechnym pewien
zwyczaj, przeszczepiany z innych typéw szkol, jakoby ocena
byla zewnetrzna podnieta dla dalszej pracy ucznia. Jest to

zwyczaj bledny, bo ,groza przed niedostatecznym®, jako nie.

majdujgca zadnego uzasadnienia na terenie szkoly powszech-
nej, musi byé z pracy wychowawczej wylaczona, a nawet naj-
ostrzejsza klasyfikacja nie podniesie nigdy poziomu szkoly
powszechnej.

Te zludne tendencje na terenie szkoly powszechnej nie
moga mieé miejsca, bo one wlasnie sa zrédlem wielu niepo-
rozumieni, powodujacych ujemne nastepsiwa. Z tych tenden-
cji wyrasta réwniez opinia tzw. ostrej klasyfikacji, polega-
jacej na tym, ze w pierwszym okresie daje si¢ oceny niskie
dla ,zachety” na drugi okres, a natomiast w ostatnim okresie
nie promuje si¢ czesto, aby nie mieé ,balastu® w klasie na-
stepnej. Opinia taka jest miepedagogiczna, przynosi wigcej
szkody niz pozytku i nalezy z nig zerwaé. Praca w szkole nie
moze polegaé na ,strachu przed niedostatecznym®, bo jakiez
beda skutki tego ,dobrodziejstwa?“ Albo dziecko oswaja si¢
# yniedostatecznym® i wtedy ta ,procedura pedagogiczna“ nie

164

tylko, Ze nie pobudza do pracy, ale wprost tlumi ambicje
1 staje si¢ zmora zycia szkolnego. Ten sztuczny sposéb pod-
niecania musi byé zastapiony przez dobra organizacje pracy,
pomoc wzajemna i potegujacy wplyw masy na jednostke.

Istnieje réwniez opinia, Ze oceny, pochwaly i egzaminy
przyczyniaja sie do wytwarzania tzw. ,szlachetnej emulacji,
wywierajacej dodatni wplyw na podniesienie wydajnosci
w pracy. Z punktu widzenia wychowawczego wazniejsze jest
jednak wspéldziatanie i wzajemna pomoc, bo to kaze swoj
cel pogodzié z czastka celu ogélnego. Czynnik wspoldzialania
prowadzi do uspolecznienia, a uspolecznienie jednostek da-
nego panstwa, czy narodu daje mu powazna przewage nad
narodem o jednostkach nieuspolecznionych. Wspélzawod-
nictwo natomiast przyczynia si¢ do zdobycia wiadomosci, ale
watpliwe jest, czy wiadomoéci w ten sposéb zdobyte, wyci-
skaja dodatnie pigtno na charakterze ucznia. Totez przy tego
rodzaju opinii, nastawionej na wiadomosci ksigzkowe, mierny
charakter latwo pozyskaé moze wzgledy nauczyciela i moze
byé pewny promocji.

Wynika z tego, ze sposoby oceniania postepow dziecka sa
weiaz bardzo niedoskonale, subiektywne i czestokroé dowolne.

W dziejach szkolnictwa powszechnego obserwowalismy
juz wiele préb, zmierzajacych do ulepszenia systemu ocen.
Pod wplywem pedagogiki eksperymentalnej wysuniete zo-
stalo zgdanie, aby przy ocenie postepéw ucznia braé pod
uwage nie tylko sume zdobytych wiadomosci, ale przede
wszystkim ocenié ogélng inteligencje dziecka, jako dyspo-
zycje psychiczna. Powstaly wiec réime definicje dla okresle-
nia inteligencji, jak np. ,zdolnoé¢ do uwagi lub koncentracji
(Wundt), ,zdolnosci umystu do kombinowania“ (Ebbing-
haus), ,zdolnoéci do torowania sobie wlasnej drogi“ (Binet),
»zdolnoéé duchowa do przystosowania sie do nowych zadan
i warunkéw zycia® (Stern). W zwigzku z tym powstaly rézne
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metody okreslania i badania inteligencji, jak np. bardzo popu-
larne testy Bineta, Simona, Rossolina, Decroli, Termana i Ja-
cobsohna i setki testéw od nich pochodzacych, w réznych
krajach réznie faworyzowanych i réznie stosowanych. Dzigki
temu wyswietlono wiele ciekawych prawd, ktére wywarly
duzy wplyw na sposéb nauczania i wychowania, a przede
wezystkim na oceny postepéw dzieci w nauce.

Uswiadomié sobie jednak musimy, ze kazda ocena jest
bardzo trudna, gdyz objaé ona musi cala osobowosé, a wiec
obok intelektu, sfere pamigci, uwagi oraz sfere afektywns,
spoleczng, estetyczng, a takze uwzglednié warunki zewnetrz-
ne, ktére maja ciggly i nieprzerwany wplyw na rozwéj jed-
nostki. Totez zdrowy rozum i intuicja doéwiadczonego peda-
goga s3 niezbedne przy wszelkiej analizie poziomu umyslo-
wego danej jednostki, a ,skale normy i testy* stanowié moga
przy tym bardzo waine dokumenty pomocnicze.

Z punktu widzenia omawianego tu tematu najwazniejsza
kwestia jest ustalanie, czy dany uczen znajduje si¢ na pozio-
mie swojej klasy i czy otrzymuje promocje do klasy nastep-
nej, a wiec stopien z okresu czwartego, czyli ocena roczna,
Statut publicznych szkél powszechnych daje pod tym wzgle-
dem szczegélowe przepisy. Art. 81 kladzie nacisk, aby nau-
czyciel dazyl stale i konsekwentnie do urabiania sobie opinii
o uczniu i poznal mozliwie dokladnie:

a) warunki domowe Zycia i pracy ucznia,

b) jego wlasnosci fizyczne i stan zdrowia,

¢) jego wlasciwoéci psychiczne, a zwlaszeza przejawiajace
si¢ u niego uzdolnienia i zainteresowania,

ustosunkowanie si¢ jego do pracy, zwracajac szczegol-
ng uwage na pilnosé i wytrwalosé,

wyniki osiggniete w pracy,

ustosunkowanie si¢ jego do zycia klasy i szkoly.

*‘m e —— “Q‘"

Nauczyciel poznaé ma réwniez przyczyny niepowodzer
ucznia w pracy i w miare potrzeby udziela¢ mu niezhgdnych
wskazéwek do jej poprawienia i ulepszenia.

Jest to niewgtpliwie powainy krok mnaprzéd. Wyniki
osiggnigte w pracy postawione zostaly na dalszym planie, a na
pierwszy plan wysuniete zostaly warunki zewnetrzne oraz
wlasciwosci psychiczne i ustosunkowanie sie do pracy. Bie-
gun ocen przesuniety zostal z kierunku wiadomosci — w kie-
runku wartoéci ucznia, zgodnie z wymagaiﬁami pedagogiki
nowoczesnej. Sedzig jednak z natury rzeczy pozostal nauczy-
ciel. I on musi zgromadzié odpowiedni material, ktéry umo-
zliwi mu obiektywny sad i ograniczy role przypadku.

Sprawa ocen skomplikuje si¢ zawsze, jezeli dla oceny nie
posiadamy dostatecznego materialu. Wzmaga sie wéwezas
subiektywizm, ' dziala sugestia, a ostatecznie decyduje przy-
padek. Totez podstawa kazdej oceny musza byé fakty, a nie
ogdlne wrazenie.

To gromadzenie faktéw, czyli urabianie sobie opinii o pra-
¢y ucznia, musi odbywaé si¢ stale i konsekwentnie od pierw-
szego dnia pobytu ueznia w szkole. Towarzyszy temu czynna
pomoc i ciggle zabiegi szkoly w ciggu calego roku szkolnego,
aby uczeii z koficem okresu czwartego otrzymat ogélny wy-
nik taki, ktéry umozliwi mu przejicie do klasy nastepne;j.
Jest to cel i chluba pracy nauczyciela.

Powainym zmniejszeniem liczby repetentéw jest ta oko-
licznosé, ze uczniowie klasy pierwszej wedlug paragrafu 85
regulaminu przechodza w zasadzie wszyscy do klasy drugiej.
»Pozostawienie ucznia w klasie T na rok drugi — méwi regu-
lamin — moze nastgpié wtedy jedynie, gdy uczen wskutek
zbyt slabego rozwoju i przygotowania w zaden sposéb nie
bedzie mégl sprostaé wymaganiom klasy II“. Podobna klau-
zulg przewiduje regulamin i w odniesieniu do klas starszych,
gdyz decyzje o niepromowaniu nakazuje w ksiggach szkol-
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nych uzasadnié, a na kierownika szkoly kladzie obowigzek,
aby wspélnie z nauczycielem badal dokladnie tych uczni, kté-

rym grozi nieuzyskanie promocji.

Slowem, caly aparat szkolny i wszelkie zabiegi szkoly na-
stawione zostaly w tym kierunku, aby jak najwiekszy procent
dzieci otrzymalo promocje do klas nastepnych przy pelnym
opanowaniu przepisanych ,,wynikéw nauczania®.

- 8. Skutki drugorocznosci.

W normalnych warunkach pracy i przy nalezytej opiece,
jak to wyzej zaznaczylem, okolo 90% dziatwy szkél powszech-
nych moze pobieraé nauke bez zadnych przeszkéd i normal-
nie przechodzié z klasy do klasy. W praktyce szkolnej jednak
dzieje si¢ inaczej; duzy procent dziatwy podlega tzw. drugo-
rocznoéci, a skutkiem tego nie moze ukoniczyé szkoly w nor-
malnym trybie. Aczkolwiek zwyczaj szkolny daje uczniowi
moznoéé pozostania w razie slabego postepu na rok nastepny
w tej samej klasie, to jednakze zwyczaj ten nie moze si¢ sta¢
,normalnym prawem® uecznia, ani tez normalnym zjawiskiem
w procesie nauczania. Jezeli uczenn po rocznej pracy w danej
klasie nie przechodzi do klasy nastepnej, to musialy zajié ja-
kie§ nadzwyczajne przeszkody, ktére zatrzymaly normalny
bieg rzeczy. Albo ucznia cechuje niepelnowartosciowoéé umy-
shu i nieprawidlowoéé charakteru, albo tez wina lezy poza
uczniem, a wéwezas ci, ktérzy sie nim opiekuja, powinni byli
przeszkody te usunaé.

W chwili obecnej jednak sprawa drugorocznoici wzrosla
do takich rozmiaréw, #ze zachodzi obawa, aby niefortunny
ten zwyczaj szkolny nie zacigzy! réwniez na nowej, zreorgani-
zowanej szkole powszechnej. Stad tez bolaczka drugoroczno-
éci, ze wzgledu ma masowoéé nauczania, nie przestaje byé
jiednym z najwazniejszych zagadnien szkolnych.

Byl w Polsce okres, kiedy okolo 75% dzieci podlegalo
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drugorocznoéci. Z chwila wprowadzenia nowych programéw,
liczby repetentéw sa znacznie mniejsze, odpadla bowiem jed-
na z przyczyn, tj. przeladowanie szkoly materialem nauczania,
ale jest to tylko jedna z przyczyn, bo programy i material
nauczania, to nie wylaczna przyczyna. Liczby repetentow we
wszystkich klasach sa jeszcze bardzo duze i pociagaja za soba
powazne nastepstwa, z czego nie wszyscy zdaja sobie sprawe.
Przede wszystkim dzieci, ktére koneza swéj ,,obowiazek szkol-
ny“ w klasach nizszych (IV i V) z powodu powtarzania od-
dzialéw, wychodzy ze szkoly bez 7adnej ochoty do dalszego
samoksztalcenia si¢, bowiem nie zostaly wdrozone do cigglej
i systematycznej pracy, a ewentualne zainteresowania ich
w tym kierunku zostaly stlumione. Pocigga to za soba réw-
niez i bardzo powazne straty materialne, albowiem repetenci
zabieraja miejsce tym dzieciom, ktére nie zostaly do szkoly
przyjete z powodu braku miejsc. Jezeli nawet dzieci te kon-
czy szkole, to dzieje si¢ to najezedciej kosztem pracy zawo-
dowej, — poniewaz szkola sztucznie przedluzyla dziecku
czas trwania nauki ogélnej. Pocigga to réwniez za sobg ujem-
ne skutki w zyciu jednostki i rodziny oraz w zyciu spoleczno-
ekonomicznym.

Drugorocznoéé w duzym stopniu paralizuje realizacje po-
wszechnego nauczania, stwarza nowe szeregi analfabetéw,
polanalfabetéw i wtérnych analfabetéw. A jezeli sie weZmie
pod uwage, ze wydatki na 1 dziecko w szkole powszechnej
wynosza okolo 65 zl rocznie, to wéwezas uswiadomimy sobie,
jak wielkie straty materialne pociagga za soba plaga drugo-
rocznoéci. Straty te przechodza w dziesiatki milionéw zlo-
tych rocznie. Ponadto nadmierna liczba repetentéw w wy-
sokim stopniu dezorganizuje zajecia wychowaweze. Sztucznie
bowiem przeludnia klasy, zbytecznie obciaza sily nauczyciel-
skie i jest przyczyng zlej atmosfery szkolnej. W niektérych
szkolach, zwlaszcza na wsi, repetenci uniemozliwiaja racjo-
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nalng organizacje klas szkolnych. Mlodsze bowiem oddziaty
sg sztueznie przepelniane, liczac niejednokrotnie po 60 i wie-
cej dzieci, a w klasach wyzszych spotyka sie czesto po kilka-

nascie dzieci. Stan taki, zwlaszcza w szkolach wiejskich, jest
zjawiskiem do§é czestym, a skutki tego sa fatalne. Poziom
klas mlodszych, przy nadmiernym obciazeniu nauczyciela,
jest z mnatury rzeczy bardzo niski, uczniowie przechodza do
klas wyzszych nieprzygotowani i caly organizm szkolny nie
funkcjonuje normalnie. Nierzadko spotyka si¢ w szkolach
np. drugiego stopnia, ze nauczyciele klas mlodszych ucza np.
po 120 dzieci, a nauczyciele klas starszych maja po 25—30
dzieci. Bo, dajmy na to, rejon szkolny liczy 250 dzieci w wie-
ku szkolnym, eczyli na kazdy rocznik przypada okolo 35
dzieci. Jednak skutkiem drugorocznosci 34 tej liczby gru-
puje si¢ w klasie I, IT i III. Powstaja sztuczne grupy, naste-
puje redukcja godzin, wadliwe laczenie oddzialéw, a co za
tym idzie — ujemne rezultaty pracy.

Drugorocznoéé pocigga za sobg réwniez ujemne nastep-
stwa natury wychowaweczej i spolecznej. Czeéé uczniéw da-
nej klasy otrzymuje promocje do klasy nastgpnej, a czesé
skazuje si¢ na roczne powtarzanie tego samego kursu. Klasa
zostaje rozbita, a przewaza tu egoizm w my$l zasady ,,obym
tylko ja przeszedl” lub ,ciesz sie, 7e§ przeszedl“. Jest to éro-
dek niepedagogiczny, albowiem wzmacnia sobkowstwo i nie
dziala w kierunku uspolecznienia mlodziezy szkolnej. Slabsi
wskutek tego traca poczucie swych zdolnoéci i niestusznie
cigzy na nich ,kompleks nizszosci“. Silniejsi zaé ulegaja po-
kusie chelpienia si¢ swymi zdolnoéciami. W ten sposéb prak-
tyka szkolna nie tylko, Ze nie rozwija nalogéw spolecznych,
lecz przeciwnie — wszezepia pobudki i nawyki czysto ego-
1styczne.

Masowosé repetowania, wyplywajaca z niedostatecznych
ocen, zatruwa wewnetrzne Zycie szkoly, pocigga za sobg za-
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wigé, antagonizm, zdenerwowanie i rézne podejrzenia. Nie
spotkalem jeszcze klasy, ktéra by zgodnie stwierdzila, ze nau-
czyciel sprawiedliwie ich ocenil, ani tez rodzicéw, ktérzy by
z tego tytulu nie mieli do szkoly pretensji.

Drugorocznoéé lamie zaufanie dziecka do nauczyciela
i rodzicéw do szkoly, a jak dalece sprawa ta jest szkodliwa,
niech o tym éwiadcza coroczne samobéjstwa i krwawe zemsty
z powodu nieotrzymania promocji.

Stowem. drugorocznoéé jest tragedia dla dzieci, straty dla
Panistwa, zbytecznym obcigzeniem nadmierng iloscia dzieci
wielu sil nauczycielskich i hamulcem w racjonalnej organi-
zacji klas szkolnych. Totez nalezaloby jak najwigcej uwagi
poéwieci¢ w celu wyéwietlenia przyczyn, ktére ten stan rzeczy
powoduja. Najwigcej niepowodzern doznajg dzieci w jezyku
polskim i rachunkach. W wielu przypadkach przedmioty te
wystepuja razem i najezeéciej decyduja o pozostawieniu ucz-
nia w tej samej klasie na rok nastepny.

4. Najwazniejsze przyczyny niepowodzen szkolnych.

Przyczyny drugorocznoici sa bardzo réinorodne i niesly-
chanie skomplikowane. Zbiega si¢ tu mmnéstwo zagadnien
spolecznych, ekonomicznych i biologicznych, sa cale warstwy
pogladéw, pojeé i przesadéw szkolnych, gromadzacych si¢ na
przestrzeni wiekéw, a przede wszystkim dziala specyficzny
zwyczaj. Zwyczaj ten wyraza si¢ w tym, ze skoro uczen nie
opanowal kursu danej klasy w caloéei, to musi rok czasu po-
wtarzaé te klase, chociazby niedostateczna ocena dotyczyla
jednego, wzglednie dwu przedmiotow.

Szukajac zatem zwigzku miedzy niewywigzywaniem sig
dziecka z obowiazkéw szkolnych, a czynnikami zycia dziecka
i organizacja pracy w szkole, na pierwszy plan wysuwaja sie
nastepujace momenty:
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a) Nieregularne uczeszczanie do szkoly.

b) Cigzkie warunki domowe i zly stan fizyczny dziecka.

¢) Dziecko nie umie si¢ uczyé lub jest Zle uczone.

d) Lenistwo i oboj¢tnosé.

Koniecznym warunkiem zadowalajacych postepéw w nau-
ce szkolnej jest niewatpliwie regularna frekwencja. Bardzo
wielu kierownikéw szkél, zwlaszcza wiejskich, wysuwa zlg
frekwencje, jako jeden z gléwnych powodéw niedostatecz-
nych wynikéw pracy ucznia. Przeci¢ina frekwencja w nie-
ktorych szkolach wiejskich jest istotnie niska, waha si¢ ona
w granicach od 70 do 95% w stosunku rocznym, podczas kie-
dy w szkolach miejskich frekwencja wynosi okolo 90—96%.

Poréwnywujac jednak liczby repetentéw w szkolach miej-
skich i wiejskich, nie widzi si¢ pod tym wzgledem zbyt wiel-
kich réznic pomimo nieréwnej frekwencji. Dla przykladu
podaje - zestawienie liczby repetentéw (z r. 1933) z 10 szkoél
miejskich i 23 wiejskich o réwnej liczbie dzieci:

Szkoly miejskie Szkoly wiejskie

Liczba re- Liczba re-
petujacych petujacych | Proc,
Liczba |(dana klase Liczba |(dana klase|drugo-
dzieci | lub jedna Klasa dzieci | lub jedna | rocz-
z klas po- z klas po-| nych
przednich) przednich)

Klasa

L 264 3 400
II. 343 5 559
II1. 550 : 640
1R 950
Y. 421 3 365
VI. 464 315 4 204
VIL | 370 265 b 71

Razem' 5.904
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Liczby te wymownie méwig, ze zaréwno dzieci miejskie,
jak i wiejskie w réwnym prawie stopniu narazane sg na nie-
bezpieczefistwo drugorocznosci. Inne atoli prawa rzadza
w szkolach wiejskich. Tu dzieci rozwijaja si¢ w zupelnie in-
nych warunkach, sa powolniejsze, ich zadatki indywidualne
wyzwalaja si¢ pozniej, a skutkiem tego wigkszy procent re-

petuje klasy nizsze, mniej dzieci dochodzi do klas VII, a po

ukoniczeniu czternastu lat, dziecko wiejskie, w wigkszosci
przypadkéw opuszeza szkole powszechna.

W szkolach miejskich' jest odwrotnie — wiecej dzieci po-
wtarza klasy starsze i duzy procent dzieci uczgszeza do szkoly
poza wiekiem szkolnym, a wige w 15-tym, 16-tym i 17-tym
roku zycia.

Odlegloéé do szkoly na wsi ma w pewnym stopniu swoje
znaczenie, ale nie jest ona zasadniczg przyczyna drugorocz-
nosci i wylgeznym zrédlem zlej frekwencji w szkolach wiej-
skich. Wynika to réwniez i z wyzej podanego zestawienia
liczbowego dzieci drugorocznych w szkolach wiejskich i miej-
skich. Na 5904 dzieci szkél miejskich — powtarzalo klase
w ciggu siedmiu lat 45% dzieci, podczas gdy w szkolach wiej-
skich — 47%, czyli réznica nie jest wielka. W szkolach miej-
skich dzieci do szkél uczeszezaja normalnie, a zatem tylko

drobna réznica w liczbie repetentéw moze byé zapisana na

niekorzyéé zlej frekwencji w szkolach wiejskich. Niemniej
jednak zdarzaja sie obwody szkolne w niektérych &rodowi-
skach wiejskich, gdzie frekwencja dzieci jest niedostateczna,
ale szkola rozporzadzaé moze wieloma érodkami, aby stan ten
poprawié. Zrédlem zlej frekwencji jest przewaznie opiesza-
lo§¢ rodzicéw, uzywanie dzieci do robét w gospodarstwie,
a czestokro¢ brak odziezy i choroby dziecka. Niedomagania
le stara si¢ szkola rozwigzaé przy pomocy konferencyj z ro-
dzicami i kar za nieposylanie dzieci do szkoly oraz doraznej
pomocy materialnej (pomoc samorzadéw, lokalnych komite-
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16w, funduszéw pracy itp.). Jednak akeja ta nie we wszystkich
oérodkach jest dostateczna i nalezaloby ja spotegowaé, odwo-
lujgc si¢ do opinii publicznej.

Sprawa frekwencji w szkolach wiejskich przedstawia sig
w réznych gminach i miejscowosciach bardzo réznorodnie.
Zamoznoéé rodzicéw nie odgrywa tu roli zasadniczej. Wsze-
dzie tam, gdzie Srodowisko pod wzgledem spolecznym jest
rozbudzone, gdzie szkola cieszy si¢ ogélng sympatia, ma do-
bra tradycje i jest ceniona — frekwencja w szkole jest dobra.
Totes praca szkolna i ogélna akeja oéwiatowa szkoly ma de-
cydujacy wplyw na dobrg frekwencje dzieci w szkole. Wplyw
szkoly na érodowisko wiejskie jest bardzo duzy. Opinig
o szkole wyrabia czgstokroé sama dziatwa szkolna. Scisly
kontakt szkoly ze spoleczenstwem wprowadza ,zwyczaj po-
sylania® dzieci do szkoly, obowigzek szkolny staje si¢ pra-
wem moralnym. Docenia to réwniez statut publicznych
szkot . powszechnych, ktéry w § 4 podkresla, ze szkola po-
wszechna powolana jest réwniez do tego, »by przez swéj
wplyw na zycie spoleczne érodowiska, dla ktérego istnieje,
przyczynié sie do rozwoju oswiaty i kultury tego érodowiska®.
7 rozwojem oéwiaty i kultury idzie zawsze w parze dobra
frekwencja w szkolach.

Warunki domowe i stan fizycany dziecka.

W ostatnich czasach zwrécono uwage ma korelacje pomig-
dzy postgpami ucznia W szkole, a stosunkami rodzinnymi,
wzglednie domowymi dziecka. I rzeczywiécie — postepy ucz-
nia w szkole s3 w pewnej mierze zalezne od warunkéw do-
mowych, a wiec odzywiania, mieszkania, snu i atmosfery mo-
ralnej. Dziecko rodzicow zamozniejszych znajduje si¢ Zycio-
wo w sytuacji korzystniejszej i ma wiecej danych ku temu,
dby osiggnaé lepsze wyniki w szkole. Dla przykladu podaje
tu liczby repetentéw z dwu szkél m. Chorzowa, z ktérych je-
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dna, mianowicie szkola Nr 13 znajduje si¢ w dzielnicy wy-
jatkowo biednej, gdzie wigkszo$é ludnosci jest obecnie pozba-
wiona pracy, zamieszkuje w barakach i dozywiana jest przez
kuchnie miejskie.

Druga szkola (Nr 5) polozona jest w dzielnicy tzw. han-
dlowej. Uczeszeza do niej dziatwa rodzicéw lepiej sytuowa-
nych, wyjatkowej nedzy nie ma. ;

VA .zeslawienia na str. 175 widzimy, ze wplyw atmosfery do-
mowej na wyniki pracy dziecka w szkole jest znaczny. Na 645
dzieci szkoly Nr 13, znajdujacej si¢ w gorszych warunkach,
repetowalo 294 dzieci, czyli 45%, podezas kiedy w szkole
Nr 5, gdzie przewazaja dzieci rodzicow wzglednie zamozniej-
szych — na 635 dzieci repetowalo 258, czyli 40%. Réznice
te malezy zapisa¢ na niekorzyéé warunkéw domowych.

Szkola nr 13 w Chorzowie Szkola nr 5 w Chorzowie
i hes
(710% dzieci rodzicow bezrobotnych) ((20%, dzieci rodzicéw niezamoznych)

Licz})a re- [ Liczba re-
S :

F; u]qltgch e 2 petujacych
ana‘ ase ey Liczba |(dana klase!

lub jedna p‘ A8 dgieci | lub jedna

2 klas po- tentow| 2 klas po- tentow|

przednich) przednich)

Proc.
repe-

65 42 . 56
1v. 155 72 T 46 5 154 54 g‘;
V. 141 63 45 3 152 57 37
VI 50 50 - 64 52
VIIL 91 44 b . 56 27 50

Razem| 645 204 | 45 | 635 | 258 | 40

Trudno jest méwié o Scislej korelacji migdzy warunkami
domowymi dziecka, a jego wynikami pracy w szkole, Duza
role odgrywaja tutaj czymniki poérednie, wynikajace ze zlych
warunkéw domowych, a mianowicie choroby dziecinne i réz-
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ne dolegliwosci, o ktérych na ogél wie sig¢ niewiele. Dzieci
zdolne, mimo réimych choréb i dolegliwosci, czgsto przecho-
dzg z klasy do klasy normalnie. Dla dzieci za$ mniej zdol-
nych — choroby i nedza domowa sg niewatpliwie powaing
przeszkoda w pracy szkolnej. Totez na choroby dzieci i zle
warunki domowe nalezaloby zwrécié szczegélng uwage.

Wplyw choréb dziecigcych na stan intelektualny.

Kazda choroba chroniczna, polgczona z pewnymi cierpie-
niami fizycznymi, musi z natury rzeczy odbié sie ujemnie
nie tylko na cechach fizyeznych dziecka, lecz takze i na jego
psychice. Tak np. dlugotrwale ropienia, przy réznych zapa-
leniach, gruzlica stawéw koéci, otrzewnej, ropniaki oplucnej
itp. ujemnie wplywaja zaréwno na stan fizyczny, jak i psy-
chiezny dziecka i obnizaja jego aktywnosé w pracy. Bywaly
wypadki, ze dzieci, ktére przechodzily moc boléw i réine
operacje — kwalifikowane byly czgstokroé do szkoél specjal-
nych, lecz, jak si¢ péiniej okazalo, byly to dzieci normalne,
a tylko wskutek pewnej depresji (spowodowanej chorobami)
i braku opieki, robily wrazenie dzieci nienormalnych. Sa to
klasyczne przyklady przemiany psychicznej dzieci, spowodo-
wanej dlugotrwalg choroba.

Niemniej wazna role odgrywaja kalectwa ustrojowe, jak
wady wzroku, wady stuchu i wrodzony niedorozwéj.

Okolo 2% dzieci wymaga badania okulistycznego, a co za
tym idzie, zapisania i noszenia okularéw. Sg to sytuacje bar-
dzo klopotliwe, gdyz czesto lekarz zapisuje okulary, ale oku-
lary te zazwyczaj nie sa kupowane z braku funduszéw. Totez
opieka szkoly i pomoc materialna staja si¢ tu konieczne.

Wady stuchu spotykane s do§é czesto. Wynikaja one
przewaznie z niedostatecznego leczenia w chwili chorowania.
Czesto sie zdarza, ze rodzice nie dbaja o gruntowne wylecze-
nie, dziecko zostaje tylko podleczone, a choroba przechodzi
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w stan chroniczny, ktéry utrudnia prace w szkole i ujemnie
wplywa na ogélny rozwdj dziecka.

Wrodzony niedorozwéj spotykany jest rowniez czgsto.
Dzieci takie podaine sg na rézne choroby, sa to przewaznie
dzieci neuropatyczne lub takie, kiére nauka okreéla jako
typy o slabej konstytucji. Przyczyny niedorozwoju sa doéé
skomplikowane, nie latwo daja si¢ opisaé, a dzieci takie sta-
nowig -pewien odsetek wéréd repetentow.

Powazny wplyw na niepowodzenie w pracy szkolnej maja
takze choroby nabyte, jak gruzlica, choroby pasozyinicze
skory, préchnica, choroby zakazne i nerwowe.

Najsilniej zakorzeniona jest gruzlica. Manifestuje sig¢ czg-
sto nieuchwytnymi objawami, ktore tylko lekarz rozpoznaé
moze. O zakazenie si¢ nig w szkolach jest latwo. Zdarzajg
si¢ bowiem wypadki, Zze dzieci z otwarty gruzlica chodzy do
szkol, lub tez przychodzg z domu, gdzie znajduja si¢ chorzy
na gruzlice. Czeste meczenie si¢ dziecka, latwe wyczerpywanie
i brak sprawnosci fizycznej i psychicznej — stanowié moga
poczatki rozpoczynajacego si¢ cierpienia. Totez opieka le-
karska w takich wypadkach jest konieczna.

Wskutek ogélnej nedzy nie trudno jest w szkolach o cho-
roby pasozytnicze skéry. Zjawiaja si¢ one tam, gdzie jest nie-
chlujstwo i zaniedbanie. Do choréb tych w pierwszym rze-
dzie nalezg $wierzb i grzybice. Zastarzale te choroby trudne
s3 do wyleczenia, a na aktywnosé dzieci w pracy wplywaja
réowniez ujemnie.

* Szczegblnie zaniedbana jest u dzieci préchmica. Choroba

ta przyczynia si¢ do przerywania lekeyj, powoduje cierpie-
nia i oslabia tempo pracy. Préchniejace zeby stanowig stala
wylegarni¢ réznych bakterii, przez co staé si¢ mogg prayczy-
ng schorzen, jak np. angina, reumatyzm stawowy, wady ser-

ca, plgsawica i inne.
Niekorzysiny wplyw na stan fizyczny i psychiczny dzieci
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wywieraja réime choroby zakazne i powiklania pozakazne,

jak np. zapalenie opon mézgowych, wodoglowie itp., ktére
ujemnie wplywaja na inteligencje dzieci, uposledzaja ja, lub
powoli pomniejszaja. Takze choroby nerwowe, jak epilepsja
lub jej ekwiwalenty, plasawica itp. — uposledzaja sprawnosé
psychiczng, absorbuja dzieci (np. ciagly niepokéj ruchowy)
a tym samym przeszkadzaja w nauce szkolnej. Takie same
skutki powoduja wszelkiego rodzaju neurozy wieku dziecig-
cego, jak tic, onania itp.

Sa to jedne z najczeiciej spotykanych chorob dziecigeych,
ktéorych wplyw na zdolnosé uczenia si¢ dzieci jest ujemny.
Dzieci zdolne i fizycznie odporne, najezesciej wychodzg zwy-
ciesko. Mimo doznawanych przeszkéd ze strony réznego ro-
dzaju przejéciowych choréb dziecigeych, w szkole dajy so-
bie rade i z klasy do klasy przechodza normalnie. Natomiast
dzieci mniej zdolne narazone sy z tego powodu na niebez-
pieczefistwo pozostania na rok nastepny w tej samej klasie,
mimo, Ze przez to nie poprawia si¢ ani ich stan fizyczny, ani
zdolnoéé do uczenia sie.

Totez zly stan fizyczny naszych dzieci — to jedna z naj-
wazniejszych przyczyn masowej drugorocznoici i sprawy la
muszg zywo zainteresowac sig sfery nauczycielskie, spoleczne
i administracyjne. W pierwszym rzedzie winna byé zorgani-
zowana systematyczna pomoc lekarska oraz masowe dozywia-
nie. Nie od rzeczy hedzie przytoczyé tu okélnik Pana Mini-
stra W. R. i O. P. z dnia 12 grudnia 1933 r. Nr 16 w spra-
wie dozywiania dziatwy i mlodziezy szkolnej.

»Sprawa dozywiania niezamoznej dziatwy i mlodziezy na
terenie szkol przedstawia si¢ w biezgeym roku szkolnym
o wiele mniej korzystnie, anizeli w latach ubieglych. Podczas
gdy przed dwoma laty akcja dozywiania prowadzona byla
tylko w kilkunastu miastach wigkszych oraz kilku osrodkach
przemyslowych i obejmowala okolo 10% wszystkich dzieci,
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uczeszezajgeych do szkél w tych miejscowosciach, w przed-
vstatnim i ostatnim roku rozszerzyla si¢ na dziesigtki i setki
miast i wsi, odsetek za$ dziatwy dozywianej w tych miejsco-
wosciach stopniowo zwigkszal sig, dochodzge w niektérych
miastach, jak w Warszawie i w Lodzi do 15, a nawet 20%.
Wspolnym wysilkiem szkoly i spoleczeiistwa (samorzadéw,
rad szkolnych, Komitetow Opieki Rodzicielskich i samej mlo-
dziezy) dokonano bardzo wiele w tym wielkim dziele po-
mocy spolecznej dla dziatwy zle odzywianej.

Niestety, ciezkie warunki bytu odbijaja si¢ bardzo ujem-
nie na zasiegu akeji dozywiania dziatwy i mlodziezy i na ilo-
Sci i na jakosci pomocy. Nastgpila redukeja zasitkéw, oslabla
ofiarnosé i pomoc spoleczenstwa. W tej sytuacji wzrasta nie-
bezpieczenstwo dla zdrowia mlodego pokolenia, groza szerze-
nia si¢ gruzlicy i innych choréb zakainych. Watly i zle od-
zywiany organizm dziecigcy jest bardzo wrazliwy na wszel-
kie szkodliwe czynniki i malo odporny w walce z chorobami.
Odsetek dzieci zagrozonych gruzlica wynosi okolo 7%, nie-
dokrwistych i zle odzywionych okolo 25%. Przeprowadzone
w szkolach wielkomiejskich ankiety wykazaly, ze 13—15%
dzieci przychodzi do szkoly na czezo. Dokarmianie wiec
dzieci zle odzywianych w domu jest akcja zapobiegawcza,
o duzym znaczeniu spolecznym, akeja, kiéra ze wzgledow
wychowawczo-obywatelskich musi byé z pelnym zrozumie-
niem jej wagi kontynuowana“. Akcja opieki spolecznej na
terenie szkolnym jest weigz zywa i aktualna.

Inne przyczyny.
Dzieci robig czesto zle postepy w nauce szkolnej dlatego,
Ze nie umieja sie uczyé, lub tez nie maja gdzie si¢ uczyé.
Przeszkody te w caloéci usungé moze dobra organizacja pra-
cy w szkole. Jezeli dziecko pracuje, ale wyniki pracy sa uje-
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mne, to dowodzi, ze dziecko uczyé si¢ nie umie. Przyczyny
moga byé rézne, jak: zla pamigé, brak wyobrani, nieopano-
wana technika (czytania, pisania i liczenia), nieumiej¢tnosé
rozumowania itp. Skoro nauczyciel stwierdzi brak w rozwoju
na danym poziomie, jednej z powyzszych dyspozycyj, winien
takim dzieckiem zajaé si¢ dodatkowo, dobierajac éwiczenia,
majace na celu rozwéj danej dyspozycji. Duze zastosowanie
majdzie tu nauczanie tzw. masowo-indywidualizujace, majace
na celu rozgraniczanie zakresu i uzupelnienia rodzaju pracy,
badi to w poszezegdlnych grupach uczniéw poza lekcjami,
badz tez przez umiejetne kierowanie éwiczeniami szkolnymi
i pracami indywidualnymi w czasie lekeyj.

Jezeli przyczyng zlych postepéw w nauce sy zle warunki
domowe (brak miejsca na odrabianie lekeyj), to szkola na
to latwo zaradzié moze, przeznaczywszy na ten cel wolne sale
w godzinach popoludniowych. Sposéb taki stosuje juz wiele
szkol powszechnych ze skutkiem bardzo dobrym.

Szezegblny nacisk polozyé tu nalezy na organizacje w bu-
dynkach szkolnych §wietlic dla mlodziezy. Swietlice szkolne
maja duze znaczenie wychowawcze i praktyczne.

Na éwietlice przeznacza si¢ zwykle jedng lub dwie opalone
sale szkolne. Mlodziez, pod kierownictwem dyzurnych nau-
czycieli, w éwietlicach szkolnych oddaje sig czytelnictwu,
pracom recznym, zabawom i grom towarzyskim, Spiewowi
i muzyce, teatrowi szkolnemu, stuchaniu audycyj radiowych
itp. Kierownictwo szkoly odwolujac si¢ do wspéludzialu
i wspélpracy nauczycielstwa, opiek rodzicielskich i organiza-
cyj mlodziezy, zawsze znajdzie odpowiednig pomoc i nale-
zyte zrozumienie.

Swietlice szkolne, jak to juz w wielu szkolach wykazala
praktyka, sluzyé moga duzym rzeszom dziatwy i mlodziezy,
a zwlaszeza dziatwy niezamoinej, zyjacej w ciezkich warun-
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kach mieszkaniowych i nie majacej wskutek tego moznosci
wykorzystania z pozytkiem wolnego czasu.*

Slyszy sie czesto narzekania na lenistwo dzieci, ktére
w swych skutkach podnosi réwniez liczby repetentéw w szko-
tach powszechnych. Przyczyny lenistwa moga byé réine, ale
jedynym lekarstwem na to bedzie dobra organizacja pracy
w szkole i racjonalne metody nauczania.

5. Co daje uczniowi ,powtarzanie tej samej klasy®.

Omawiajac wyzej najwazniejsze przyczyny drugorocznosci,
wysunalem jako najwazniejsze przeszkody w pracy szkolnej:
nieregularng frekwencje, cigzkie warunki domowe, zly stan
zdrowia, nieumiejetnoé¢é uczenia sie przez dzieci i lenistwo.

Zastan6wmy sie teraz, czy niepromowanie do klasy na-
stepnej jest skutecznym lekarstwem, usuwajacym wyzej wy-
mienione przyczyny i poprawiajacym zdolnoéci uczenia sie

dzieci.

Jezeli dziecko nieregularnie ueczeszeza do szkoly, to po-
wtarzanie tej samej klasy nie daje zadnej gwarancji, ze
w przyszlym roku szkolnym dziecko to dociagnie si¢ do od-
powiedniego poziomu i ze frekwencja jego bedzie regular-
na. Repetowanie zatem moze si¢ powtarzaé przez szereg lat
bez zadnych pozytywnych skutkéw. W zakresie frekwencji
szkola wyczerpaé musi wszelkie érodki prawne i moralne, ja-
Kie stoja do jej dyspozycji. Normalna frekwencja musi byé
zapewniona, a pozostawianie z tego powodu dzieci na rok na-
nastepny w tej samej klasie nie powinno mieé¢ miejsca.

A zly stan zdrowia? Tu przez repetowanie zdolnosci do
uczenia nic si¢ nie poprawiy, jezeli inng droga o polepszenie
jego zdrowia dbaé nie bedziemy (pomoc lekarska, dozywia-
;lie, wplyw na rodzicéw itp.), co wyzej szczegélowo oméwi-
em.

! Patrz vrozdzial I ,.Swietlice szkolne:.




Takze repetowanie jest bardzo zlym érodkiem na nieu-
m%ejgtnoéci uczenia si¢ dziecka. Tylko baczna pomoc su-
mlem.lego nauczyciela moze na to zaradzié, repetowanie za§
raczej pogarsza stan rzeczy.

Czy na lenistwo repetowanie jest skutecznym lekarstwem?
Czgstokroé jest ono kara stuszng, lecz w bardzo rzadkich
przypadkach daje wyniki dodatnie. Podrazniona ambicja
moze staé si¢ pobudka do pracy, jednak zjawisko to jest doé
rzadkie. Na ogél uczen leniwy, pozostawiony na rok ﬁast@pny
w tej samej klasie, lekcewazy sobie material naukowy, zdaje
mu sig, Ze juz wszystko umie i w lenistwie swoim trwa dalej.
Z nich to przewaimie rekrutuja sie owi ,zelazni repetenci®,
kt.érzy po 14 roku zycia wychodza ze szkoly, nic nie umiejac
mimo, Ze niejeden z nich posiada zdolnosci, lecz niest;aty
przez szkole sttumione.

Ogolnie stwierdzié musimy, ze dzieci, pozostawione w tej
samej klasie na rok nastepny, staja sie apatyczne, trudno
wzbudzi¢ w nich zainteresowanie; zdaje im sig, -ie juz wszyst-
k? umieja, rozleniwiaja si¢, demoralizuja swych wspélkole-
gotv, a w zyciu organizacyjnym klasy sy czynnikiem destruk-
cyjnym. Juz po kilku pierwszych tygodniach nauki pozostaja
w tyle, a w koricu roku szkolnego wielu z nich kandyduje na
1'ep‘etent6w lub koriczy swéj obowiazek uczeszezania do slzkoly
w.:]eleej z mnizszych klas. Repetowanie zatem prawie zawsze
mija sip = celem. Nie trafia w istote¢ rzeczy, dla dziecka jest
na{czqéciej szkodliwe, nie podnosi poziomu szkoly, a maso-
wos.é l‘ep'etowania jest plama w dzisiejszej praktyce peda-
gogicznej.

0‘ ile repetowanie nie jest skutecznym lekarstwem na po-
prawienie wynikéw pracy ucznia, o tyle jest ono wielka kara
dla'dz‘iecka, tym wickszg, Ze najezeiciej nie zashuzona. Prze-
nosi si¢ ucznia do innej grupy spolecznej, do ktérej wehodzi
on z pewna goryczy. Dziecko slyszy wymoéwki od rodzicow
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i otoczenia. Stad zniechgcenie, apatia i nieprzyjazny stosunek
do szkoly. Wiele dzieci doznaje z tego powodu tak wiele
upokorzen i ciezkich przejsé, ze nie pozostaje to bez wplywu
na dalsze zycie. Szkola staje si¢ dla dziecka utrapieniem, po-
woduje choroby nerwowe i to wszystko dla tzw. ,»0golnego
wyksztalcenia®.

Dowodzi to, ze szkola nasza weiaz jeszeze znajduje sie
pod wplywem jednostronnego intelektualizmu i ,,owieconego
absolutyzmu®. Szkola powszechna jest jednak instytucja wy-
chowaweza, a kazde wychowanie jest z natury rzeczy mozolne
i nastrecza wychowawcom wiele klopotéw. Jednym ze érod-
kéw w wychowaniu jest profilakiyka. Szkola musi wezesnie
obmyélaé skuteczne érodki, zmierzajace do tego, by jak naj-
wiekszy procent dzieci ukoriczylo szkole z wynikiem po-

my$lnym.

6. Ukonczenie szkoly.

7 punktu widzenia ustawy o ustroju szkolnictwa, statutu
szkél powszechnych, a takze obowiazujaeych programéw na-
uki — realizacja obowigzku szkolnego ma tylko wowezas
pelng wartoéé, jezeli uczei, po 7-letniej pracy w szkole, od-
chodzi . ze §wiadectwem ukonczenia szkoly.
Podstawa bowiem organizacyjna i programowa naszego szkol-
nictwa jest siedmioletnia szkola powszechna. y

0 ukoniczeniu szkoly decyduje systematyczna praca ucznia
w ciggu siedmioletniego okresu uczgszczania do szkoly. Jezeli
wynik byl dodatni — nie hamowany powtarzaniem tych sa-
mych klas — uczen otrzymuje éwiadectwo ukonczenia szkoly
powszechnej danego stopnia, jezeli za§ wynik byl ujemny —
nczen otrzymuje tylko zaswiadezenie, ze uczynil zadoéé obo-
wigzkowi szkolnemu (p. § 88), ale wyksztalcenia, przepisa-
nego programem szkoly powszechnej, nie otrzymal. Biorac
pod uwage zadania i uprawnienia szkoly powszechnej, pelno-
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wartoéciowym rezultatem 7-mio letniej nauki jest ukonicze-
uie szkoly, poniewaz uczeii, opuszczajacy szkole powszechna,
ma wejié w zycie zaopatrzony w niewielki moze, ale grunto-
wnie przetrawiony zapas wiadomoSci, umiejetnosei i spraw-
nosci, rozumiejac najwazniejsze przejawy swego Srodowiska
i zdajacy sobie sprawe z wartoéci pracy — dla siebie i dla
Paristwa.

Totez ,,ukoniczenie szkoly* jest celem realizacji obowiazku
szkolnego i musi byé chlubg kazdej szkoly powszechnej. De-
cyduje o tym ostatecznie pomyélny wynik nauki w ostatnim
roku nauczania. W szkole pierwszego stopnia bedzie to trzeci
rok nauki w klasie czwartej, w szkole stopnia drugiego —
drugi rok nauki w klasie széstej i wreszcie w szkole stopnia
trzeciego — ukonczenie klasy si6dmej. Korona obowigzku

szkolnego jest z natury rzeczy siédma klasa szkoly IIT stopnia

i na te klase skierowana zostala uwaga naszego spoleczeristwa.

Dzieci miejskie maja z reguly dostep do szkél trzeciego
stopnia i kazde dziecko mnormalnie uzdolnione moze klase
VII ukofiezyé. Szkoly wiejskie, zwlaszeza w srodowiskach
slabo zaludnionych, znajduja sie w sytuacji mniej korzyst-
nej. Mlodziez starsza z rejonéw tych szkél, chege mieé &wia-
dectwo ukoriczenia szkoly II lub IIT stopnia, musi tych szkét
szukaé w najblizszej okolicy.

Poniewaz ukoficzenie szkoly I a ewentualnie i II stopnia
daje uczniowi podstawe do nauki w zimnazjach, seminariach
dia wychowawezyh przedszkoli, w szkolach zawodowych stop-
nia gimnazjalnego oraz w szkolach zawodowych, przeto jest
rzecza ze wszech miar wskazang, aby uczniowie ze szkol pier-
wszego stopnia, po kilku latach nauki w szkole maclerzyste_],

kierowani byli do najblizszej szkoly powszechnej wyzej zor-

ganizowanej. Ukoriczenie szkoly wyzej zorganizowanej daje
réwniez mozliwosé pracy w paiistwowej stuzkie ecywilnej.
Za ukoniczeniem szkoly powszechnej wyzej zorganizowanej
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przemawiaja réwniez wzgledy kulturalne (dazenie do wyz-
szego poziomu oSwiatowego).

Ministerstwo Wyznah Religijnych i Oéwiecenia Publicz-
nego wydalo specjalne zarzadzenie, ulatwiajace uczniom
szkol powszechnych stopnia I i IT przechodzenie i uczeszeza-
nie do szkél IIT stopnia, lub tez szkél innego typu.! Posta-
wiona nawet zostala zasada, aby w kazdej gminie zbiorowej
byla przynajmniej jedna szkola III stopnia, zbhierajaca dzieci
do klas starszych z szeregu terenu wiejskiego. Powstalo wiec
bardzo Zywe i weigz aktualne zagadnienie tzw. ,szkél zbior-
czych®, ktérych organizacja opiera sie na nastgpujacych
wskazaniach, wysunietych przez Min. W. R. i O. P.

»l. Organizowanie tzw. ,szkol zbiorczych“ powstajacych
w ten sposéb, ze dzieci zamieszkale w rejonach szkél stopnia
I lub IT po ukonczeniu dwu lub wiecej kias w swojej szkole
przechodza do szkoly stopnia wyzszego w rejonie sgsiednim
i uczeszezaja do niej pomimo oddalenia, przekraczajacego
3 km. Aby jak najwigcej dzieci z sasiednich rejonéw moglo
uczeszezaé do takich ,,szkél zbiorezych®, nalezy wybieraé dla
tych celéw miejscowoséci, bedace oérodkami, do ktérych dla
tych czy innych wzgledéw ludnoéé czeSciej przybywa i do
ktérych komunikacja jest mozliwie najdogodniejsza.

Jako pierwszy etap umozliwiania dzieciom z rejonéw szkot
nizszych stopni, zwlaszeza I, uczeszczania do szkél stopnia
wyzszego, nalezy poczynié¢ starania, aby kazda gmina zbioro-
wa miala przynajmniej jedna szkole stopnia III wzglednie
II, ktéra moglaby staé sie ,szkola zbiorcza®.

Wiaze si¢ z tym sprawa pokrywania kosztéw utrzymywa-
nia ,szkoly zbiorczej“, ktéra leze¢ moze czesto na terenie in-
nej gminy, niz obwody (rejony) szkél, z ktérych dzieci do
niej uczeszezajy; dotyczy to gléwnie szkél miejskich, kiére
staja si¢ ,szkolami zbiorczymi*“ dla dzieci zamieszkalych

! Dziennik Urzedowy Min. W. R. i O. P. nr 9, poz. 310 z roku 1937.
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w gminach wiejskich, otaczajacych miasto. Sprawe te oma-
wia okélnik Ministerstwa Spraw Wewnetrznych z d. 5. IX.
1936 r., Nr S. S. 53/66—1, podany do wiadomosci przez Mini-
sterstwo Wyznain Religijnych i Oswiecenia Publicznego pi-
smem z dnia 17. TX. 1936 roku Nr IT p-6140/36. Zaznaczono
w nim, ze zaréwno zbyt wysokie oplaty, jak i zadanie oplat
za dzieci, ktérych rodzice nie moga ich uidci¢, nie s3 wska-
zane i zgodne z interesem publicznym; zalecono, by gminy
miejskie traktowaly indywidualnie obowiazek uiszczania
oplat za uczniéw z obcego obwodu (rejonu), a w kazdym
razie tak, by 7adanie uiszezania oplaty nie uniemozliwilo
dzieciom obcych obwodéw (rejonéw) uczgszezania do szkol
powszechnych stopnia wyzszego.

2. Z powstawaniem ,,szké} zbiorczych® laczy si¢ sprawa or-
ganizacji tych szké! stopnia I lub II, z ktérych dzieci star-
szych rocznikéw przechodza do ,szkoly zbiorezej”, wyludnia-
jac klasy wyzsze szkoly swego obwodu (rejonu). Szkola taka
staje si¢ wowezas tzw. ,szkola kadlubowa®, majaca tylko kla-
sy nizsze. W ,szkole kadlubowej“ np. o jednym nauczycielu,
nie majacej weale klasy czwartej, trzecia klasa moze by¢ za-
miast dwuletniej jednoroczng i realizowaé program klasy
trzeciej szkoly stopnia II lub III, a wtedy uczniowie po ukon-
czeniu trzech klas takiej szkoly beda mogli przechodzié bez
egzaminu i bez straty roku do klasy czwartej szkoly stopnia
11 lub IIL

3. Oprécz ,szkét kadtubowych®, ktére posiadaja swoj re-
jon, moga byé¢ utrzymywane dla dzieci najmlodszych roczni-
kéw, przede wszystkim w rejonach szkél stopnia III o wigk-
szej liczbie uczniéw, tzw. ,oddzialy filialne*, w ktérych wy-
niki nauczania nie moga byé nizsze od wynikéw odpowied-
nich klas w szkole macierzystej tak, Zze uczniowie starszych
rocznikéw przechodza bez zadnych egzaminéw do odpowied-
nio wyzszych klas szkoly macierzystej.
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II. Drugi rodzaj srodkéw ulatwiajacych juz nie tyle prze-
chodzenie, ile raczej uczeszczanie do innych szkoél dotyczy:
a) dochodzenia uczniéw do szkél wyzszych stopni, b) dowo-
zenia uczniéw oraz c) stalego lub okresowego w ciggu roku
szkolnego pobytu uczniéw w miejscowoéci, w ktérej sa szkoly
0 wyzszym poziomie nauki.

O ile chodzi o dochodzenie, nalezy zwrécié¢ baczng uwage

przede wszystkim na te wszystkie ulatwienia i skrécenia dro-
gi dzieci do szkoly innej, ktére dadza si¢ przeprowadzié nie-
wielkim nakladem pracy i kosztéw (budowa mostkéw, kla-
dek na rzeczkach i strumieniach, grobli na bagnach, zorgani-
zowanie przewozoéw przez rzeki, stawy, jeziora, budowa Scie-
zek, obsadzanie ich drzewami itp.).

Sprawa dowozenia (podwozenia) dzieci do szkoly i od-
wozenia ich do domu rodzicielskiego nalezy zainteresowaé
wszystkie wechodzgce tu w gre czynniki, a wiec inspektoraty
szkolne, kierownictwa szkél, opieki szkolne, kola rodziciel-
skie, gromady, gminy, samorzad powiatowy, przedsigbiorstwa
przemyslowe itd.

Konsekwentne dzialanie na tym odcinku powinno z cza-
sem doprowadzi¢ do powszechnego uznania i stosowania tego
srodka, co stanie sie wlasciwa podstawa ustawowego jego
unormowania.

Przy organizowaniu dowozenia dzieci do szkél przez gmi-
ny, gromady, opieki szkolne, kola rodzicielskie itp. nalezy
mieé na uwadze nie tylko faktyczne dowozenie (podwozenie)
i odwozenie dzieci szkolnych, ale réwniez ewentualne zapew-
nienie uczniom catkowitego lub czeéciowego oplacania bile-
téw kolejowych, autobusowych itd. Wyzyskaé wiec nalezy
w tym zakresie wszystkie mozliwosci przejazdéw ulgowych.
Nalezy tez bra¢ pod uwage te wszystkie miejscowe srodki
dowozenia (podwozenia), ktére nie tylko daja gwarancje
najwigkszej trwaloéci i ciaglodci (np. poczta wiejska, dowo-
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7enie produktéw zywnoéciowych do miast, mleka do spél-
dzielni, kolejki leéne itp.), ale zarazem umozliwiaja powrét
dzieci ze szkoly do domu.

Mlodziez gromadnie dojezdzajaca do szkél i odjezdza-
jaca do doméw rodzicielskich nalezy otoczyé wlaciwie zor-
ganizowanga opieka tak w czasie czekania na odjazd pociagu,
autobusu, furmanek itp., jak i w czasie podrézy.

Staly wzglednie okresowy (przez pewna tylko czgéé roku
szkolnego) pobyt mlodziezy w miejscowcsciach, w ktérych
uczeszeza do szkol, ulatwiaé nadto nalezy przez wyzyskanie
tych mozliwoéci, jakie nasuwaja istniejace juz bursy i inter-
naty oraz przez organizowanie nowych burs i internatéow
lub stancyj zbiorowych, dostosowanych do warunkéw miej-
scowych.

III. Srodkiem ulatwiajagcym uczniom, istotnie zdolnym,
przechodzenie do szkél innych na podstawie zlozonego egza-
minu jest ich douczanie.

1. Douczanie uczniéw zdolnych moze byé indywidualne
lub grupowe, wedlug odpowiednio opracowanych programéw,
ktére powinny uwzgledniaé poszezegélne mozliwoéei wymie-
nione pod A.

Specjalng forma douczania indywidualnego jest samouc-
two uczniéw oparte przede wszystkim na radach i systematy-
cznie udzielanych wskazéwkach przez nauczycieli.

2. Douczanie moze byé bezplatne jako dzialalnosé spo-
feczna lub oplacane przez gromady, gminy, opieki szkolne
lub zainteresowanych rodzicéw; odbywaé si¢ ono powinno
z reguly w budynku szkolnym, przy korzystaniu ze §rodkéw
} pomocy szkolnych oraz pod opieka wladz szkolnych i szkoly.

3. Douczanie moze byé prowadzone badZz w ciggu calego
roku szkolnego, badZ w ciggu wakacji na specjalnie zorgani-
zowanym kursie, najlepiej w miejscowoéci centralnie w gmi-
nie polozonej; dla umozliwienia udzialu w kursie i uczniom
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mieszkajgeym dalej od siedziby kursu nalezy urzadzié dla
kursu burse w szkole lub przy szkole, oplacang czgsciowo
przez samorzad terytorialny, czgéciowo zas, z reguly w natu-

rze, przez zainteresowanych rodzicow.

4. Z douczaniem wiaze si¢ sprawa zdobycia odpowiednich
podrecznikéw i utworzenia biblioteczek do wypozyczania
tych podrecznikéw zainteresowanym uczniom. Nalezy dazyé
do tego, by biblioteczKi takie byly w kazdej szkole zwlaszeza
stopnia I oraz w szkolach, przy ktérych beda wakacyjne kur-
sy douczajgce. Przy zdobywaniu podregcznikéw nalezaloby
wyzyskaé réwniez pomoc szkél jednych dia drugich.

Warunki komunikacyjne, spoleczne, gospodarcze, poziom
kulturalny ludnosci itd. w Polsce przedstawiaja zbyt wielkg réz-
norodnoéé, zeby mozna bylo wskaza¢ i oméwié wszystkie mo-
zliwosci ulatwien w przechodzeniu i uczeszezaniu uczniéw
szkél powszechnych, zwlaszeza stopnia I i II, do szkél innych.
Dlatego tez, rozwigzujac to zagadnienie, nie nalezy si¢ opie-
raé na jakich$ schematach, lecz dzialanie swe dostosowywaé
do warunkéw lokalnych i istotnych mozliwosci technicznych.
Pamietaé nalezy, ze nawet w najgorszych warunkach mozna
ulatwié w znacznym stopniu dzieciom zdolnym przechodze-
nie i uczeszezanie do szkoly wyZszego stopnia organizacyjne-
g0, a przez to umozliwié zdobywanie wyzszego poziomu wy-
ksztalcenia.

Odwoluje si¢ tez do dobrej woli pp. inspektoréw szkol-
nych, kierownikéw szkél i nauczycieli, aby w poczuciu naj-
lepiej pojetego obowiazku obywatelskiego zajeli si¢ ta spra-
wa jak najtroskliwiej i zechcieli w miare moznosci przyczy-
niaé si¢ do powigkszenia liczby mlodziezy konczacej szkoly
powszechne o najwyzszym stopniu organizacyjnym* — (patrz
Dz Urzed. Nr 9, poz. 310 z roku 1937).




Rozdzial V.

ORGANIZACJA KLASY JAKO GRUPY SPOLECZNE]

1. Zagadnienie selekcji.

Pojecie klasy szkolnej okreslone zostalo w § 7 statutu
szkol powszechnych. W obrebie kazdej szkoly tworzy sie
klasy, zlozone z uczniéw, uczacych si¢ w danym roku szkol-
nym wszystkich przedmiotéw wedlug jednego wspélnego pro-
gramu. Przy wigkszej liczbie uczniéw, klasa dzieli si¢ na od-
dzialy, a liczba oddzialéw w szkole nie moze przekraczaé 14.
Szkoly powszechne sy z reguly koedukacyjne, a wige i klasy
sa w zasadzie koedukacyjne. Dalej statut okresla klasy szkol
pierwszego i drugiego stopnia, dajac szczegolowe przepisy
organizacyjne co do rocznikéw tych klas (§§ 5—12).

Klasa szkolna sklada si¢ zatem z trzech zasadniczych czyn-
nikéw: dzieci, nauczyciela i programu. Ten ostatni czynnik
stuzy za podstawe zbiorowej pracy klasy. Ustalona w ten
sposéb organizacja pracy szkolnej ma za soba bogata tradycje,
wprowadza porzadek jezeli chodzi o utrzymanie poziomu pro-
gramowego klas, ale stawia wszystkim dzieciom wymagania
jednakowe, niezaleznie od zdrowia, przygotowania i zdolno-
éci wychowankéw. Totez ,system klasowy“ nasuwal i nasuwa
wiele watpliwosci wybitnym pedagogom, kiérzy daza do or-
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ganizowania klas wedlug uzdolnien w taki sposob, aby kazda
jednostka mogla posuwaé sie naprzéd w miare swoich sit

i uzdolnien.

Stad tez w teorii pedagogicznej powstalo zagadnienie tzw.
doboru pedagogicznego, a zwolennicy selekeji (doboru) wy-
suwajg argumenty nastepujace:

1. W nauczaniu masowym poziom i tempo pracy dosto-
sowane sy do uczniéw przecigtnie uzdolnionych, a traca na
tym uczniowie i zdolniejsi i slabsi.

2. Zbyt wielka réznica pozioméw w klasie niszezy pote-
gujacy wplyw masy na jednostke.

3. Uczniowie o wigkszych zdolnosciach staja si¢ pyszalko-
waci wzgledem swych stabszych kolegéw, a minimalny wysi-
lek w pracy i powodzenie nie nastreczaja sposobnosci do roz-
woju w nich woli i sily charakteru.

4. Uczniowie stabsi nie moga — mimo wysitkéw — doréw-
naé kolegom zdolniejszym, ponoszac z tego powodu niestu-
szne upokorzenia itp. (Tezy te wszechstronnie rozwinal B.
Nawroczyniski w dziele swym p. t. »Uczen i klasa®).

Na tych mniej wiecej przeslankach opiera si¢ tzw. system
mannheimski, ktéry wyréznia si¢ odmienng od zwyklej me-
toda organizowania klas szkolnych i ogranicza w znacznym
stopniu liczby repetentéw i z tych zalozen wychodza m. in.
organizatorzy systemu daltonskiego.

Myélac jednak o selekeji, z gory musimy sobie powiedzieé,
7e selekcja idealna jest bardzo trudna, a oparcie si¢ tylko
na diagnozie uzdolnieri (umyslowych), zwlaszeza w odniesie-
niu do dzieci w wieku 7—14 lat, nasuwaé moze rézne watpli-
woséci natury spolecznej i pedagogicznej. Stad tez daleko po-
sunieta selekcja ma réwniez swoich przeciwnikow. Wysuwaja
oni znéw nastgpujace argumenty:

1. Jest rzecza watpliwg, czy w tak mlodym wieku, jak dzia-
twa szkél powszechnych, istnieja dostateczne miary uzdol-
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nien dzieci, zwlaszcza, ze wybér tylko pod wzglgdem umysto-
wym jest jednostronny. ;

2. Uczen niezdolny w szkole moze hyé bardzo zdolny w zy-
ciu praktyeznym i odwrotnie — idealny w szkole, a w zyciu
codziennym nie daje sobie rady. — Stad tez zaliczanie dziec-
ka przez szkole do niiszej lub wyzszej ,kategorii umystow*
moze mie¢ problematyczng wartosé.

3. Przez daleko posuniety selekcje pozbyé sig mozemy
w szkole tzw. szlachetnej emulacji, ktérej wymaga roznorod-
noséé¢ zycia klasy jako grupy spolecznej.

4. Selekcja w szkole wyjalowié moze zawody praktyczne,
gdyz elementy zdolniejsze przeniesé si¢ moga do zajeé umy-
stowych. *

Z doswiadczenia jednak wiemy, ze w calej masie mlo-
dziezy szkolnej sa powazne rozpigtosci uzdolnien dzieci i sto-
sowanie pewnej selekeji przy organizowaniu klas szkolnych
jest ze wszech miar pozadane. W pierwszym rzedzie chodzi
o te dzieci, ktére w normalnym nauczaniu zupelie zawodza,
a wige o dzieci anormalne. Dzieci takich w ogélnej masie
jest okolo 2%. Ustawa o ustroju szkolnictwa (art. 13) przewi-
duje dla dzieci anormalnych szkoly, wzglednie oddzialy spe-
cjalne. W wigkszych oérodkach szkoly takie juz istnieja
i tam odpowiednia selekcja pod tym wzgledem jest prowa-
dzona.* W trudnej sytuacji znajduja si¢' natomiast szkoly
wiejskie, ktore z koniecznosci musza »przemycac przez klasy
normalne dzieci uposledzone bez zadnego pozytywnego re-

! Zagadnienie doboru pedagogicznego nasuwalo si¢ od dawna wielu
pedagogom. Juz Platon staral si¢ realizowaé swoj usteoj przez selekcje —
do odpowiednich czynnoéci w paristwie. Literature polska wzbogacily
w tym zakresie dwie powazne prace, tj. Nawroczynskiego ,,Uczen i klasa*
oraz Jotejko ,,Poziom inteligencji ucz. gimn. niz.*“.

* W roku 1936 wydana zostala przez Min. W. R. i O. P. instrukcja
o selekcji dzieci umyslowo uposledzonych i kierowania ich do zakladow,
szkol i oddzialow specjalnych (Dz. Urzed. nr 8 z roku 1936, strona 154).
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zultatu. Organizowanie bowiem szkél specjalnych w $rodo-
wiskach wiejskich ze wzgledu na rozmieszczenie ludnosei
i malg iloéé dzieci tego rodzaju jest do§é trudne do rozwia-
zania.

Wstep do ustawy o ustroju szkolnictwa kladzie réwniez
nacisk na jednostki zdolniejsze, aby umozliwié¢ im osiggniecie
najwyzszych szczebli naukowego i zawodowego wyksztalce-
nia. Te mozliwoéci wynikaja juz z samej konstrukeji naszego
systemu szkolnego i zalozen programowych. Mlodziez, szcze-
gbélnie zdolna ma wigcej danych do tego, aby podniesé kul-
ture umyslowa i materialng kraju. Pedagogika wspoélczesna
nie chce niweczyé¢ indywidualizmu w wychowaniu. Przeciw-
nie, pragnie go jak najwigcej rozwingé na pozytek spole-
czefistwa i kultury.

Na ogél moina powiedzieé, iz malo mamy doswiadczen
z kierunku selekcji in plus. W szkolach wyzej zorganizowa-
nych (z oddzialami réwnoleglymi) organizowane sy zazwy-
czaj klasy slabsze i klasy mocniejsze. W ten sposob element
slabszy otoczony jest wigksza opieka, element za$ silniejszy
moze posuwaé si¢ naprzéd przy zwiekszonych wymaganiach.
Na podziale takim zyskuje zaréwno element slabszy jak i ele-
ment zdolniejszy. Kwalifikowanie do klas slabszych lub sil-
niejszych odbywa si¢ najeczeéciej na podstawie opinii si nau-
czycielskich i wynikach pracy dzieci. Jest to jak gdyby swo-
bodne rozgrupowanie mlodziezy wedlug uzdolnien, gdzie
w gre wchodzi obserwacja i intuicja nauczycielska. W wielu
szkolach stosowane byly pod tym wzgledem Scisle badania
inteligencji, jak np. w niektérych szkolach w Warszawie
(patrz ,,Proby zastosowania testéw do badania i organizo-
wania pracy szkolnej — Marii Grzywak-Kaczynskiej, wy-
dane nakladem ,,Naszej Ksiggarni®. Warszawa 1931 r.).

Na tym miejscu nie chodzi mi o metody badania inteli-
gencji dla celéw selekeyjnych, cheg natomiast podkreslié, ze
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racjonalne i celowe organizowanie klas szkolnych ulatwia
prace wychowawcza i niewatpliwie zmniejszy liczbe repeten-
téw w publicznych szkolach powszechnych.

Jak juz wyzej nadmienilem, ustawa nasza opiera si¢ na
selekcji mlodziezy wedlug uzdolnien, ale selekcja ta z natury
rzeczy wystepuje po ukonczeniu szkoly powszechnej i prze-
chodzeniu do szkoél érednich, ktére pod tym wzgledem sg juz
zrézniczkowane. W tym to okresie bowiem rézne rodzaje
uzdolnien wystgpuja wyraznie i ujawniaja sie glebsze zami-
lowania mlodziezy.

W szkole powszechnej chodzi przede wszystkim o dosko-
nalenie systemu klasowego z tym, ze racjonalne rozgranicza-
nie mlodziezy wedlug stopnia uzdolnienia jest juz i na tym
poziomie mozliwe, a nawet wskazane. Istnieje jednak pewne
uprzedzenie nauczycielstwa co do organizowania klas sltab-
szych i silniejszych. Spotyka si¢ czesto, ze nauczyciel, ktére-
mu powierza si¢ klase slabsza, uwaza sobie to za ,krzywde.
Klasa taka jest poniZana, atmosfera panuje niezdrowa, a se-
lekcja woéwezas przynosi wigcej szkody niz pozytku. Totez
przy kazdym systemie klucz rozwigzania trzyma w reku nau-
czyciel, a wyniki nauczania zalezne sa od jego inicjatywy, za-
radnoéci i ustosunkowania si¢ do pracy.

Myslge o doskonaleniu systemu klasowego w warunkach
obecnych, zwracaé trzeba uwage na organizacje pracy w kla-
sie, jako réznorodnej grupie spolecznej; okolo 80% mlodziezy
szk6l powszechnych bez specjalnej selekcji moze mniej wig-
cej réwnym frontem posuwaé si¢ na lekcjach naprzéd, zwla-
szcza przy nauczaniu tzw. masowo-indywidualizujacym.
Wprawdzie beda to jednostki o réznym stopniu uzdolnien,
ale mieszczg si¢ one w tych gramicach, kiére nazwaé¢ mozna
normy klasy szkolnej. !

Niemniej jednak tam, gdzie warunki lokalne na to pozwa-
laja grupowanie mlodziezy w klasy silniejsze i stabsze, wzgle-
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dnie w zespoly klasowe (silniejsze i slabsze) ulatwi naucza-
nie masowe i przyczyni si¢ do zmniejszenia liczby repeten-
tow. Przemawiaja za tym réwniez wzgledy wychowawcze, bo
réwny mniej wiecej front klasy poteguje prace i wytwarza
w szkole atmosfere korzystniejszg.

2. Atmosfera zycia zbiorowego, jako podstawa pracy
wychowaweczej. *

Zachodzi teraz pytanie: kto i jak stworzyé moze dobra
atmosfere pracy.

Wyobrazmy sobie gromade np. 40 chlopcéw, nie znajacych
sie, nieziytych z soba, ktérzy naraz znaleili sie w jed-
nej sali szkolnej. Z doswiadezenia wiemy, ze dla tej nie-
zorganizowanej gromady, a wigc nie posiadajgcej Swiadomo-
sci zbiorowej, wszystko bedzie tu obce, pierwsze jej poczyna-
nia bedg nieémiale i niezdecydowane. Gromada ta bedzie
tylko mechanicznym zbiorem jednostek i o zadnej atmosfe-
rze w znaczeniu wychowawczym mna razie nic powiedzieé
nie mozna. Dopiero dluzsze wspéliycie i wplyw mnauczy-
ciela umacniajg kierunki wspélnego myélenia mlodziezy
i ksztaltuje si¢ to, co niektérzy nazywaja ,ustrojem du-
chowym klasy“.

Gromadka ta zwolna przeradza si¢ w zorganizowang gru-
pe spoleczng, a przewodnikiem jej staje si¢ autorytet wy-
chowawey. Oczywiscie, ze w grupie tej znajdzie sie zawsze
wielu przywédeéw klasowych sposréd uczniéw. Jednak wy-
chowawca moze i powinien odegraé tu role pierwszorzedna,

1 Niektore materialy z tego rozdzialu publikowane byly w miesigcz-
niku ,,Zycie Szkolne* w specjalnej odbitce: Fr. Mittek ,,Idea wspéldzia-
lania w szkole:.
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gdyz on jest faktycznym organizatorem gromady. Jego wspél-
zycie z dzie¢mi ustala pewne zwyczaje i obyczaje, prawa
i obowigzki (przyzwyczajenia, nasladownictwo, przyklad),
a to wplywa na §wiadomosé zbiorowa i harmoni¢ wspélzycia.
Dobra atmosfere szkolng wytworzyé moze kazdy nauczy-
ciel, ktérego ozywiaja jakies idealy i ktéry umilowania swe
stara si¢ realizowaé przy kazdej sposobnoéci. Nie mam tu
na mysli nudnego moralizatorstwa, bo to nie daje zadnych
pozytywnych skutkéw. Nauczyciel opryskliwy, latwo dener-
wujacy sie, pozbawiony intuicji nauczycielskiej, nigdy nie
wytworzy dobrej atmosfery, gdyz nie mozna jej wytworzyé
ani nakazami, ani zakazami, ani drogy zelaznej dyscypliny.
Tu konieczne jest umiejetne obcowanie i wspélzycie nauczy-
ciela z caly klasg, a wéwczas jego umilowania staja sig nie-
jako wlasnoscig calej klasy. Jezeli nauczyciela ozywiaja np.
idee harcerskie, to wywrze on odpowiedni wplyw na mlodziez
i zapanuje woéwezas atmosfera dzielnoéci; nauczyciel pa-
triota — wytworzy atmosfer¢ patriotyczng, sumiennosé znoéw
i pracowitoé¢ nauczyciela wytworzy atmosfere pracy.
Zasadniczym jakby narzedziem wytwarzania odpowied-
riej atmosfery szkolnej jest czynnik pracy i wspélpracy. Dla-
tego to duzg wartoéé wychowawcza maja tzw. metody labo-
ratoryjne, ktére podkreslitem w rozdzialach poprzednich.
Rozréznié tu nalezy prace indywidualna poszczegélnych jed-
nostek oraz prace zespolowe, gromadne. Zakres pracy zespo-
lowej na terenie szkoly jest bardzo rozlegly i obejmuje
wszystkie dziedziny Zycia szkolnego. A wiec:
a) praca nad utrzymaniem czystosci i porzadku w klasie
i poza klasg, prace w ogrodzie i pracowniach szkol-
nych,
b) zaspokajanie wspélnymi silami réznych zbiorowych
" potrzeb, jak prenumerowanie pism, wydawanie wla-
snego pisemka, urzgdzanie przedstawienn teatralnych,
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zebraii uczniowskich, prowadzenie biblioteki szkol-
nej itp. ]

¢) organizowanie pomocy wzajemnej dla uczniéw slab-
szych oraz pomocy materialnej dla mlodziezy nieza-
moznej,

d) praca w réznych organizacjach uczniowskich, jak sa-
morzady, spéldzielnie, kola L. O. P. P. i L. M. K.,
druzyny harcerskie itp.*

Wspélna, zorganizowana praca ma duze znaczenie wy-
chowawcze. Dzieci bowiem przyzwyezajaja sie do przestrze-
gania ladu i porzadku organizacyjnego, wyrabiaja w sobie
zaradnoéé i samowystarczalnoéé. Z zaradnosci tej plynie
poczucie wlasnej godnoéci, a przez obcowanie z innymi dzie-
émi przy tej samej pracy ksztalei sie instynkt spoleczny.’
Dzieci ucza si¢ przez samowychowanie, nasladownictwo
i przez sugestig, dzialajaca z zewnatrz; jednostka musi utrzy-
maé réwnowage miedzy swoimi popedami, a potrzebami oto-
czenia. Dzieci egoistyczne, leniwe sa tu zbyteczne i z tego po-
wodu same czujg si¢ zle w takim érodowisku. Mlodziez zwolna
upodabnia si¢ i tworzy jakby jedng rodzine, oparta na czyn-
niku wspélnej pracy.

Tu widzimy doniosla role sugestii w zyciu spolecznym
dziecka. W szkole bowiem wplyw sugestii rosnie tym bardziej,
im wigkszej udziela si¢ liczbie dzieci. Sugestia tedy jest po-
teznym narzedziem oddzialywania na uczucia dziecka, lecz
narzedzie to moze byé uzywane zaréwno w dobry jak i zly
sposéb. Szkola otrzymuje dziecko jako dobry material, po-
‘datny na czynniki wychowania i elementarnym jej obowigz-
kiem jest wytworzyé¢ takie warunki pracy, kitére same przez
si¢ ksztaleg i wychowuja w mysl zalozen szkoly. Silg rzeczy

1 Patrz rozdzial nastepny: ,,Organizacje uczniowskie w realizowaniu
epny: ,,Urg: J
programu szkoly®.
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nasuwa si¢ tu dzialanie masowe na klase, jako grupe spole-
czng, owiang duchem solidarnoici i kooperacji. To masowe
dzialanie i oddzialywanie zaczyna sie wlasnie od organizowa-
nia wspélzycia codziennego, od nadawania codziennym prze-
Jawom tego zycia pewnych zwyczajéw i obyczajow.

Aby rozpoczaé walke np. z lenistwem, niedbalstwem i in-
nymi wadami ludzkiego charakteru, nalezy stworzyé odpo-
wiednie warunki zewnetrzne i na tym pionie zasadniczym
oprzeé¢ dzialanie wychowawcze. Nakazy i przymus ,zadawa-
nie i wydawanie nie trafiaja w istote rzeczy; musimy ié po
linii naturalnego rozwoju dziecka, po linii jego wewngtrznych
potrzeb, a usungé warunki sztuczne. Totes punktem wyjécia
muszg byé wytworzone potrzeby, a zasadg naczelng — praca,
wzajemne pomaganie sobie i wzajemne doskonalenie sie.

Z atmosfery pracy zbiorowej wyplywa praca indywidual-
na poszczegolnych uczniéw.

Tutaj ogromna role odgrywa systematycznosé i doklad-
nosé w pracy. Zaczynaé musimy od warunkéw zewnetrznych
i od narzedzi pracy, zwracajac uwage na réwne mniej wie-
cej tempo pracy w ciggu calego roku szkolnego. Wszelka bo-
wiem dorywezoéé i okresowy pospiech wytwarzaja nerwowosé
i psuja atmosfere zycia zbiorowego.

Tak wige praca indywidualna poszezegolnych jednostek
praca calej gromady szkolnej, nawzajem sie dopehiaja
tworzg razem' atmosfere szkolng. W tej atmosferze jest
wspélny cel; ona wiaze jednostki duchowe, z niej plynie wza-
jemna pomoc i wzajemne oddzialywanie, prowadzace do
uspolecznienia si¢ jednostek danej grupy. Klasa dobrze zor-
ganizowana jest jakby jednym organizmem biologicznym,
ktérego kazda komérka jest integralng czeSeig calosci, zyje
i dziala dla siebie, a zarazem i dla calosci, bo jej cel jest
jednoczeénie celem caloéei.

i
i
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3. Wspélzawodnictwo i wspétdzialanie w gromadzie
szkolnej.

W kaidej spolecznoéci zbiorowej napotykamy (lwa} zasa(;l-
nicze pierwiastki, okreslajace niejako stosunek. czlo?ﬂeka o
czlowieka i charakteryzujace atmosfere Zycia zblc’prowego.
Jest to egoizm i altruizm. Egoizm prowadzi. do w.spo.lzawoc.l-
nictwa, altruizm zaé do wspoldzialania. Egomn nie lxvczy sie
z potrzebami otoczenia, altruizm wyrabia na“.'ykmenla sp(;;
leczne. Dzialanie tych czynnikéw jest rézne i w motywac
i kluzji. 3
: kac(;l;wiécge, mamy tu do czynienia z dwoma, ]akby l;)legu-
nowo przeciwnymi pierwiastkami natury ludzlfxej. Oba te
pierwiastki leza bardzo gleboko w naturze czlowieka. Ale n.a
tym wlaénie polega sztuka wychowania, ze pewne dyspozyq.e
moze rozwijaé, a inne ttumié. Jezeli w ‘szkole panuje
niezdrowa rywalizacja i przerost wspoélzawodnictwa, — ksz'tal-
ca sie w niej popedy egoistyczne. Szkola taka wytwa'rza §ro-
dowisko, wyraznie pozbawione warunkéw df) rozwqu' 1.1a10-
géw spolecznych. Nie moZe ona spelié pow1er1031ego JeiE;
dania spolecznego, bo pracuje pod haslem LHkazdy dla sie-
bie®. y

eCzlowiek dzisiejszy nie moze zyé tylko dla siebie. Na %(az-
dym kroku widzimy dzi§ wielkg zaleznoé ]ednego. czlm\n;ka
od drugiego. Ciggle odbywa si¢ wzajemna w;jm.lanz.\ uslag,
débr duchowych i materialnyeh. Jednostka zy]’e’ i dzm].a
w spoleczenistwie. Jej praca, talent, indy“vi.dllmlnosc — n.laliq
wartoéé spoleczng, ale miara wartosci dz151e]szeg.o (.:zlow'le a
jest nie tylko jego praca, lecz takze zdolnoéé do zyc‘la w gro-
madzie. Na tym wlaénie polega wartosé wychowania obywa-

telskiego. -y iy
Wybujaly indywidualizm, wyrosly na wspol.zawodnlcnn?,
nie zawsze daje si¢ pogodzié z rozleglymi celami spolecznymi.
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Wspélzawodnictwo, posuniete zbyt daleko, stwarza ,korzyst-
ne warunki“ dla jednostek, ale na ,,warunkach® takich cier-
pia szerokie rzesze ludnoéci. Zycia spolecznego nie mozna
zorganizowaé na sposéb wyscigéw. Przeczy temu zdrowy roz-
sadek. Do tego samego ,biegu® nie mozna stawiaé jednostek
o réznych zdolnoéciach, tendencjach i mozliwoéciach. Bogac-
two spoleczne polega wlaénie na wielkiej réznorodnosci ty-
péw jednostek. Duzo jednostek, spolecznie wartoéciowych,
nie chce i nie moze stawaé do ,,wyscigéw zyciowych®, pole-
gajacych na wolnej konkurencji.

I tu dochodzimy do powaznej réznicy miedzy wspéldzia-
faniem, a wspélzawodnictwem, wyrazajacej sie w tym, ze
we wspoldzialaniu mogg braé udzial wszystkie osobniki, bo
wszyscy do niego moga byé powolani w miare sil, mozliwo-
$ci i koniecznoSci, natomiast do wspélzawodnictwa staja jed-
nostki tylko jak gdyby ,wyselekcjonowane® dzigki swym
specyficznym cechom intelektualnym, moralnym eczy fizycz-
nym. Z punktu widzenia spolecznego mozna rozumieé wspél-
zawodnictwo tylko takie, ktére poglebia wspéldzialanie i two-
rzy z nim integralng calosé. Pion wychowawczy oprzeé sig
jednak musi na idei wspéldzialania, bo w niej miesci sie
juz i to, co chcielibySmy nazwaé ,szlachetng emulacja® czy
ndodatnim wspélzawodnictwem®, — a co w pewnych warun-
kach latwo przerodzié si¢ moze w wyécig chciwoéci i egoizmu.

k
* *

Byl czas, ze wspélzawodnictwo i zwigzana z nim Scisle
»wolna konkurencja® mialy wielu zwolennikéw. Sa to bo-
wiem motywy proste i pozornie bardzo nobliwe, zwlaszcza
tam, gdzie chodzi o korzysci dorazne. Pobudki te i dzis je-
szeze znajduja swych zwolennikéw, a wysuwaja oni argu-
menty nastepujace:
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a) gléwna przyczyng wspélzawodnictwa jest tak zwana
.walka o byt“, tkwigca podobno w samej naturze
zycia,

b) pierwiastek chciwosci i egoizm jest motorem wszel-

kiego postepu,

¢) w pedagogii; wspolzawodnictwo jest najsilniejszym
bodZcem, wywierajgcym duzy wplyw na podniesienie
wydajnosci w pracy.

Hasla te, pozostawione nam w spuiciznie przez przodkow,
przyczynily si¢ moze do przysporzenia bogactw materialnych
w latach minionych. Dzi§ sa to juz tylko rudymenty starego
liberalizmu. Na uzytek nowych czaséw i nowych potrzeb sta-
rajmy sie stworzyé nowe hasta, bo stara ,,wolnoé¢ ekonomicz-
na, holdujaca zasadom wolnej konkurencji i wspolzawod-
nictwa, stworzyla miliony ,niepotrzebnych® ludzi, ktérzy da-
remnie szukajg pracy i chleba w dzisiejszym bogatym Swiecie.

Szkola dzisiejsza, czula na wszelkie przejawy Zycia spo-
fecznego, uéwiadomié sobie musi wzgledng wartosé wspolza-
wodnictwa i tzw. ,walki o byt“.

Wprawdzie sceptycy twierdza, ze czlowiek urodzil sie
z instynktem chciwoéei i walki, ale to jeszeze nie dowodzi, by
instynkt ten byl gléwna pobudka iycia. Pewnie, Ze w psy-
chice ludzkiego dzialania lezy rézne instynkty i popedy np.
posiadania, wojowniczoéci, wspélzawodnictwa, ambicji itp.,
ktére latwo przerodzié si¢ moga w skrajny egoizm. Egoizmu
tego jednak nie moze ani maskowaé, ani zmazaé biologiczng
teoria walki o byt. Czlowiek posiadaé winien takze wole
i rozum, a przy pomocy tych czynnikéw zdobyé moze wladze
nad sobg i dzialanie swe ujaé w pewne karby. Na tym wla-
énie polega wiara w wychowanie.

Tak zwana ,walka o byt szczegélnie walka nieswiado-
ma, ,konkurencyjna® jest niewatpliwie wainym czynnikiem
w ksztaltowaniu sie stosunkéw wzajemnych istot zyjacych,
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ale. bledne byloby mniemanie, 7e calosé zycia biologicznego
opiera swe istnienie wylacznie na wzajemnej walce i na inne
formy wspélzycia nie ma tam juz miejsca.

1\.116 negujac tzw. walki o byt, jako pewnego regulatora,
nalezy réwniez pamietad, ze rozwéj Swiata zwierzecego
a sz.czegéluie czlowiek, wigcej ma do zawdzigczenia pomoc;
wzajemnej, niz wzajemnej walce.

Wspéldzialanie atoli Jjest Téwniez prawem przyrody.
i sto’sunkach ludzkich jest ono rdzeniem cywilizacji i czloZ
wieczenistwa,

Z niego to wlaénie zrodzila si¢ etyka, usilujaca wszystkie
na:fze popedy tak zorganizowaé, izby one shuzyly dla dobra
ogoh.l, : tym samym i jednostki; ono prowadzi do uspolecz-
nienia 1 wewnetrznego doskonalenia sie; ono wreszcie kladzie
kres walce fizycznej i wytwarza przeswiadczenie, ze zadaniem
kultury jest dostarczenie §rodkéw na wyzywienie calego ro-
dzaju ludzkiego.

Czyz nalezy wiee bronié zasady wspélzawodnictwa i szu-

kf\.c :|ej'0brony w analogiach, nastreczajacych sie¢ z obserwa-
cji zycia biologicznego.
dzwignig zycia i postepu?

\Yszak w  stosunkach ludzkich zasada bezwzglednego
wspélzawodniclwa prowadzi
i upadku moralnego.

Czy mozna uwazaé ja za jedyna

do wybujalego indywidualizmu

»Wspélzawodnictwo przedsichiorcéw — méwi  Jézef
B(?l'(’ — wywoluje kryzysy, przesilenia ekonomiczne. niesta-
loéé cen, bankructwo i ruing setek i tysiecy Iudzkif;h egzy-
stencji. Wspélzawodnictwo robotnikéw — to s
w‘a“, obnizajaca zarobki ponizej minimum ludzkiego istnie-
Mg, to weigganie w tryby maszyny w niszczaca zdrowie i zy-
cie prace kobiet i dzieci, to zwyrodnienie mlodych -pokoleﬁ‘):.

1 J. Bek, ,, W

» » Wspéldzielezosé jako program zyciowy™ i
; : yeiowy*, Nakladem Zwigzku
Polskich Stowarzyszen Spoiywezych. Warszawa, Mokot6w, ul. Grazyny.

»armia glodo-
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,,Ustréj spoleczny o wolna konkurencje oparty — to
chia w ujemnym najgorszym znaczeniu tego wyrazu®.

Dlatego tez walka o byt w spoleczeiistwie ludzkim przy-
bieraé winna coraz lagodniejsze formy i musi byé wreszcie
zastgpiona kulturalng zasada wzajemnej pomocy i wspéldzia-
Iania. Rzecza wychowania jest nadaé réznym instynktom od-
powiedni kierunek i wskaza¢ idealy, umozliwiajace Zzycie
spoleczne. Idealy te realizowaé ma klasa jako grupa spo-

leczna.

4. Wspélzawodnictwo jako podnieta w pedagogii.

Wprawdzie w pewnych warunkach wspélzawodnictwo
wplywa dodatnio na podniesienie wydajnosci pracy, ale nie
jest to dobry érodek wychowawczy. Bodziec ten bowiem wy-
radza si¢ szybko w niezdrowa zarozumialosé, jest Zrédlem za-
wiéci, nieporozumieri i nie pozwala na wytworzenie dobrej,
samowychowujacej atmosfery pracy. Wspélzawodnictwo bo-
wiem uznaje za dobre wszystkie §rodki, byleby one prowa-
dzily do celu, jakim sa wiadomosci ksigzkowe. W ten sposéb
szkola nie tylko, Ze nie rozwija nalogéw spolecznych, lecz
przeciwnie — wszczepia pobudki i nawyki czysto egoistyczne.

Czyi nie stusznie twierdzi Devey w pracy ,,Szkola i spole-
czenstwo®, 7ze ,sadzi sie dzieci wedlug ich zdolnosci do ze-
wnetrznego zaprezentowania tych samych faktéw i mysli,
czyli nadaje si¢ im miejsce w hierarchii, powodujac si¢ spra-
wdzianem czysto przymiotowym. Slabsi wskutek tego tracy
poczucie swych zdolnoci i godza sie na stale ze stanowiskiem
heznadziejnej swej nizszosci®. ,,Mozna sobie z Yatwoscia wyo-
brazié, jaki skutek metoda podobna wywiera na poczucie
godnosci wlasnej i szacunek dla pracy. Silni ulegaja pokusie
chelpienia si¢ swa sila. I w ten sposéb wecigga si¢ dziecko
przedwezeénie w §wiat wspolubiegajacych sie z soba egoiz-
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méw — i to w dziedzinie, gdzie tego rodzaju walka jest naj-
mniej pozadana, w sferze umyslowej i moralnej, ktérej pra-
wem. jest wspéldziatanie i wymiana ustug i mysli,

Zwraca na to uwage réwniez i statut publicznych szkét
powszechnych, ktéry pray ocenie postepéw kaze braé pod
uwage nie tylko same wiadomosgci ksigzkowe, ale i warunki,
w jakich wiedza zostala zdobyta.

Tak wiec wspélzawodnictwo, stosowane z pelng $wiado-
modcia jest srodkiem niepedagogicznym i wrecz szkodliwym,
Przede wszystkim rozbija ono klase, nie pozwala na wytwo-
rzenie zwartej grupy spolecznej oraz przynosi powaine straty
moralne uczniom lepiej uzdolnionym, a rozzalenie i upoko-
rzenie uczniom stabszym.

Podnieta w postaci wspélzawodnictwa zbyteczna jest
w grupie dobrze zorganizowanej, bo zastepuje ja tu pomoc
wzajemna, dobra atmosfera pracy i potegujycy wplyw masy na
Jednostke. Nauczyciel winien tak prowadzié klase, aby ona
réwnomiernie posuwala sie na lekcjach naprzéd --- a klasa
szkolna, jako grupa spoleczna, winna obmyélaé srodki, aby
przez bolesne repetowanie nie daé si¢ rozhié.

Wprawdzie w dziedzinie sportéw wspélzawodnictwo ma
poniekad znaczenie dodatnie, ale i tam nie moze ono byé je-
dyna podnieta.

Hart fizyczny w wychowaniu, zwlaszeza w naszych warun-
kach — jest konieczny, ale hart ducha jest wazniejszy. Wy-
chowanie fizyczne moze byé szkola charakteru w calym tego
slowa znaczeniu, moze by¢ poteinym érodkiem, prowadzgcym
do wzmocnienia ciala i podtrzymania zdrowia, ma réwnies
duze znaczenie z punktu widzenia obronnogci Panstwa, ale
celem tego wychowania nie moie byé tylko pokonanie prze-
ciwnika. T na to juz dzi$ zwrécona zostala duza uwaga. Oto
8zes¢ przykazan sportowca-Anglika, ktére Wwymownie méwig,
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76 i w dziedzinie sportéw wspélzawodnictwo nie moze by

jedyng podniety. !

Sportowiec:

Uprawia sport nie dla wygranej jedynie, ale dla ko-
s B : Fon
rzyéci jakie z niego p ' . ;
. Jest skromny w razie zwycigstwa, pogodny w razie prze
granej. S
Jest rycerski wobec pokonanego przeciwnika. )
Przyjmuje orzeczenia sedziego zawsze we wladciwym

duchu. - .
Nie jest egoisty, ale gotéow jest zawsze dopomagaé dru

gim w sportowym doskonaleniu sie. :
6. Pracuje zawsze dla dobra swej druzyny (towarzystwa
nie dla siebie jedynie. g 48 i
Wychowanie zatem ma znacznie lepsze érodki _]ak. egtln
styczne wspélzawodnictwo, a szkola wskazywaé mus; :111 C;-
dziezy kierunki bardziej wzniosle i zgodne z naturg miodych
i i itarne.
ludzi cele spoleczne i humani . 3
,Podlozem calej pracy szkolnej -— mowi program str.
i oc
VII — winna byé wiara w potege czynnika moralnegdo,bm i
s B 5
ktérego jednostka sama moze si¢ przetwarza¢ i wydobyw
S : Sy v,
ze Sleble lltﬂ]olle 1 nieznane suy . : 1
Ksztaltujac jednostke — moéwi dalej program = lzla (1(.)
5 e z ie
brach kulturalnych, winna szkola wychowaé ja s?vla om
. : >
i celowo do zycia spolecznego i obywatelskiego. Dbajac 10 Y0%:
wéj ogélnych dyspozyeyj do zycia w gromadzie, szkola juz
b ; : b
od poczatku swej pracy nad mlodziezg wplywaé bedzie 1w 'sp
iadaj i i 0j ¢ spolecznych i za-
s6b odpowiadajacy wiekowi na rozwéj uczué p’r ; z"
prawiania si¢ w praktyce do spolecznego wspolzycia™.

1 Lekka atletyka® — kpt. J. Baran.




5. Obywatelska postawa grupy.

4 '1\.135, ]])(ralktykéw, zagadnienie obywatelskiej postawy mlo-

ziezy szkolnej interesuje najbardziej z dwu n j
T

punktéw widzenia: ! e

1o J:akie Jest ustosunkowanie sie dzieci do pracy szkolnej,

2-0 jak mlodziez zachowuje sie w szkole i poza szkola

czyli morale klasy. ’

Jezeli chodzi o ustosunkowanie si

e . ¢ dzieci do pracy, to
z do$wiadczenia wiemy, i

ze w kazdej i j j
pewne tendencje. Czasami przewaii k,-}::l:uil;inu—]q :]izw;’l(;z?
aby ty%ko dzien przeszedl i od wszystkiego ,,wykrgci):’:“ si}:;"
¢zasami znéw panuje opinia dodatniego ustosunkowania si’
do wszystkich zajgé szkolnych. Tendencje takie powstajg 0§
wplywem nieznanych nam blizej okolicznosci narastaj'22 :

woli i uzewnetrzniaja sie dop ; o

iero po pewnym czasie
Mozemy 1 i i ié, 7 '
y natomiast stwierdzié, ze duzg role odgrywa tu-

laj systematycznosé w wymaganiach nauczyciela. Jezeli kaz
dy szczegol, kazda zadana leke :
dzong, a przerabiany material
to dzieci przyzw

Jja jest odpowiednio spraw-
starannie ,,wyegzekwowany*“ —
czajaja sie d Sei i z

yczajaja si¢ do starannosei i nalezytego wy-

wigz i i igzké
3 ywania sie ze swych obowigzkéw szkolnych. Konsek-
wencja w postepowaniu nauczyciela,

cieszy sig¢ zaufaniem iez
mlodziezy, wyrabi i §¢
7 yrabia obowiazk
punktualno i e

rzadku,
Elementarne

zwlaszeza takiego, ktéry

¢, stownosé, stanoweczosé i zamilowanie do po-
ale nauczyciel sam te cechy posiadaé musi.

podstawy wychowania obywatelskiego 1lez
ale nie w pracy »uajemniczej“, odrobionej
lecz W pracy wlasnej, wykonywanej z za'-
de zajecie szkolne, wykonane starannie jest
zaraz’em przygotowywaniem sie do wypelnienia szerokich
zada'n spolecznych. Ponadto dolgcza sie tu praéa dla szkoly.
a wige utrzymywanie w czystoici izby lekeyjnej i pomocy:

whanie w pracy,
Jjak panszczyzna,
dowoleniem. Kaz

20_6

szkolnych, wytwarzanie dla szkoly réinych sprzetéw, praca
w ogrodzie szkolnym itp. Przez te czynnosci mlodziez uczy
sie pracowaé dla spoleczefistwa. I na te momenty polo-
#yé malesy szczegdlny nacisk. Szkola nasza jest na do-
robku, wymaga wiele ofiar, — niechaj i dziatwa przyczy-
nia si¢ do jej rozwoju. Wskutek tego uczuciowo dziecko
wigze sie ze szkola i wyrasta w przeéwiadczeniu, ze szkola
jest instytucja publiczng i wymaga éwiadezen od  spo-
leczenstwa, a wiec i od dzieci. Teze te¢ szeroko uzasadnia
John Almack w ,,Wychowaniu Obywatelskim“! i wylicza
szereg czynnoéci w shizbie dla szkoly, m. in. pisze: ,cenna
ustuga dla szkoly jest dopomaganie do mnalezytego funkecjo-
nowania codziennych zajeé. Uczniowie nadajg si¢ najlepiej
do siedmiu rodzajéow ustug w tym zakresie dotyczgcych mia-
nowicie: 1) wydawania i zbierania materialéw, 2) éwiczeni
i marszéw, 3) zdrowia i czystoéci, 4) notowania nieobecnosci
w szkole, 5) goéci, 6) bezpieczenstwa i 7) oszczgdnosci. Kazdy
uczenn powinien robié coé w zakresie jednego lub kilku z tych
punktéw. Jakkolwiek nalezy uwzglednié indywidualne sklon-
noéci ucznia, to jednak pewnych ustug nalezy wymagaé od
wszystkich, a w odniesieniu do zajeé wypelnianych kolejno
nalezy 7adaé, aby kazdy uczenn wypelial przypadajaca nan
czeéé roboty®.

Niezaleznie od szeregu czynnoéci, wykonywanych przez
dziatwe na rzecz szkoly, mlodziez wciggana jest do réznych
akcji spolecznych, jak np. udzial w pomocy zimowej dla bez-
rz;botnych, udzial w ochronie przyrody itp. Czynnosci te
omawiam w rozdziale nastgpnym o organizacjach uczniow-

skich.

1 John Almack, ,, Wychowanie obywatelskie®. Ksigznica-Atlas, rok 1936.
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Bardziej skomplikowanym. problemem jest zachowanie
si¢ mlodziezy w szkole i poza szkoly. Zagadnienie to bowiem
Iaczy si¢ z ogélnym poziomem kultury kraju, od ktérego to
poziomu szkoly zbyinio oderwaé nie mozna. Dziecko tkwi
W swoim §rodowisku, wplyw moralny tego Srodowiska jest
bardzo duzy i dzialanie szkoly musi byé obliczone na dltuz-
8z3 mete. Wychowawea jednak musi ze szczegdlng uwaga ob-
serwowaé zachowanie sig¢ dzieci zwlaszcza poza szkolg. Czyta
si¢ nieraz w prasie o réinych cigzkich wybrykach mlodziezy,
Ze np. w pewnej okolicy dzieci ktady kamienie na szyny ko-
lejowe, niszcza urzadzenia telefoniczne, Yamia rosliny w par-
kach publicznych, nie zdejmujy czapki kiedy slysza déwieki
hymnu panstwowego, bedac przypadkowo na jakiej§ uroczy-
stosci publicznej itp. Nie usprawiedliwia to szkoly, gdy wy-
brykéw takich dopuszeza sie réwniei mlodzies pozaszkolna,
ktéra juz ukoriczyla szkole powszechng. Opinia publiczna
w takich przypadkach jest bardzo surowa, nie widzi tak Ia-
two dodatnich cech mlodziezy, zdobytych w szkole, ale za-
pisuje pochopnie kazdy wybryk na niekorzysé szkoly.

Wszelkie niedociagniecia szkoly sa bardzo uchwytne
i w interesie szkoly i naucayciela lezy, aby mlodziez wysazta
ze szkoly rozumujgc swéj stosunek do otoczenia, Malo tego —
abiturienci szkoly powszechne;j poszerzy¢ musza kulture
swego srodowiska, muszy wnieé tam widoczne wartodei spo-
feczne i obywatelskie. Przygotowywanie do swych przyszlych
zadan zdobywaja w ciagu siedmiu lat w tej wlasnie grupie,
ktéra nazywamy klasa szkolng, czy tez w tych réinych gru-
pach jaka jest szkola.

Szkola zatem musi mieé konkretny program w zakresie
wychowawczym. A nie jest to bynajmniej rzecz latwa, —
zbiega si¢ tu caly blok zagadniei natury etycznej, moralnej,
socjalnej i ekonomicznej oraz caly zespol wlasciwoséei jed-
nostki, jak rozwéj wyobrazen, sadéw, uczué i zdolnogei do po-
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konywania przeszkéd. Totez praca w zakresie obywatelskiego
wychowania mlodziezy jest niestychanie mozolng, wymaga du-
zej cierpliwoéci i bardzo subtelnych mebod.' Po.]ega ona bar-
dzo czesto na przyzwyczajaniu, ktére staje si¢ ,druga na-
turg®. . )

Wiemy, ze w wytwarzaniu wszelkiego rodz.a]u \'/vartos’m
etycznych duzg role odgrywaja: rozum i uczucia, Nn?wspol-
miernie wigksza rola przypada je(lnak éwicze’mom i przy-
zwyczajeniom. To samo dotyczy i rozwoju po:iqc ?polecznych,
obywatelskich. Wykorzystujae rozum i ucz‘uma,.]ako pobud-
ki, punkt cigzkoéci przemies¢é nalezy na éwiczenia 1. Przyzwy-
czajenia w dobrze zorganizowanej grupie spolecznej. : 2

Nie wystarczy pouczenie, ze ,roflin w park.ach ’n.mzczyc
nie nalezy® — niechaj dzieci przez pielggnowanie roslm,. czy
to w klasie, czy w ogrodzie szkolnym rozszerza swa sohda.r-
noéé takze na éwiat rolinny i zwierzecy, wyrobig w sobie
wrazliwosé estetyczng i utrwalg dodatnie sklonnosci w tym
zakresie. — Przez staly nastréj dobroci, solidarnosci i bez-
interesownosci w klasie szkolnej i w calej szkole — greniss
dzimy material w podé§wiadomosci ucznia, or-
ganizujemy emocjonalnie Zzycie na podstawach etycznyc.ll,
przygotowywujemy grunt do idealéw spolecznych. Mz’ltena.l
ten bedzie przeciwwaga dla wszelkiego rodzaju popedéw =
szezycielskich, niekulturalnych. — Nie wystar‘czy. pohcEenic
o emblematach panstwowych, nie wystarczy na]pl@kfue]sze
nawet wyuczenie hymnu panstwowego — mlodziez Zasst przy-
zwyczaié si¢ do automatycznego oddawania honoréw sztan-
darowi i hymnowi narodowemu w ciggu swego pobytu
w szkole. A okazji do tego musi byé duzo. Wychowanie oby-
watelskie, padstwowe, musi byé oparte na éwiczeniach, tak
jak nauka rachunkéw, czy jezyka ojczystego. Niestety, pod
tym wzgledem za duzo w szkolach naszych jest teoretyzowa-
nia, a za malo dzialan praktycznych.
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Nad uczeniem si¢ i nauczaniem $lecza dzieci, §leczy nau-
czyciel po kilka godzin dziennie. Przygotowanie do zycia
wedlug dzisiejszej szkoly, to wyposazenie ucznia w odpowie-
dni zaséb nazw, termindéw, to konieczne dociagniecie go do
tzw. ogolnego wyksztalcenia intelektualnego.

Pewnie, ze wiedzy lekcewazyé nie mozna, program musi
byé wyczerpany, ale tez znalezé trzeba czas i na to, co nazy-
wamy wychowaniem, a co w zyciu ma niewatpliwie wigksza
warto$é¢ niz sama wiedza.

Do tego jednak potrzebny jest réwniez odpowiedni plan
pracy, — system i metody, a takze i odpowiednia pozycja
w ogélnym rozkladzie tzw. zajeé szkolnych. W tym kierunku
powinna péjsé mnie tylko opinia nauczycielska, ale przede
wszystkim praktyezne usilowania, a w ten sposéb odpowiedni
system wychowawczy moze byé wypracowany. Jednym z og-
niw tego systemu musza byé organizacje uczniowskie, oparte
na idei spéldzialania, ktérym poswigcam wigcej miejsca
w rozdziale nastgpnym.

Rozdzial VL

ORGANIZACJE UCZNIOWSKIE W REALIZACJI
PROGRAMU SZKOLY

1. Ogélna charalkterystyka pracy w organizacjach
uczniowskich.

a) Wskazania oficjalne.

Organizacje uczniowskie przedstawiajg dzi$ bardzo powaz-
ny problem w zyciu spolecznym szkoly, a wynikaja one z tre-
éci i ducha zaréwno programu, jak i statutu publicznej szkoly
powszechnej. Program nauki takie daje w tym zakresie wy-
tyczne: ,,Ustréj szkoly i organizacja jej Zycia powoduje, ze
uczeti przebywa w szkolnej spolecznosci, w ktérej 1 przez
ktéra w znacznej mierze si¢ wychowuje. Oddzialywanie wige
tylko na poszczegélne jednostki mialoby charakter jedno-
stronny. Nauczyciela winny réwniez w duzym stopniu obcho-
dzié przejawy zbiorowego zycia wychowankéw®
(stop. III — str. XX).

Zupelnie wyraznie zagadnienie to sprecyzowane zostalo
w § 66 statutu szkél powszechnych, ktéry moéwi, ze ,Podsta-
wowg forma zyeia zbiorowego w szkole jest klasa (komplet),
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jako grupa spoleczna. W obrebie klasy uczniowie powinni
przyzwyczajaé si¢ do zycia zbiorowego przede wszystkim przez
wytwarzanie przyjaznej atmosfery kolezeniskiego wspélzycia®.

»W stosunku do uczniéw starszych zycie zbiorowe moze
nadto znajdowaé swéj wyraz w innych formach organizacyj-
nych, najlepiej odpowiadajacych potrzebom i zainteresowa-
niom uczniéw oraz zamierzeniom wychowawezym szkoly.
Moga to byé:

a) organizacje klasowe i migdzyklasowe,
ktére powstaja i rozwijaja swoja dzialalnoéé jedynie za zgoda
i pod opieky szkoly,

b) organizacje migdzyklasowe, dopuszczone przez wladze
szkolne, a majace w danej szkole swe kola lub tez czlonkéw
wéréd jej uczniéw. Dalej statut naklada na kierownika
szkoly i Rade Pedagogiczng obowiazek wnikania w tresé
i pracg wszystkich organizacyj, rozwijajacych si¢ na terenie
szkoly.

Wytyezne te jednak nie zapewnily organizacjom uczniow-
skim nalezytej opieki i problem ten w duzej mierze zalezal
od swobodnego uznania kierownika szkoly, wzglednie Rady
Pedagogicznej, co wigcej, wyczuwano nawet w niektérych
szkolach duzy pesymizm w tym zakresie. Totez Ministerstwo
W. R. i O. P. wydalo w lipcu 1937 r. okélnik nastepujacej
tredei:

»lachodzg przypadki éwiadezace, ze szkolne organizacje
mlodziezowe nie sa otoczone nalezyta opieka wychowawcza
ze strony Dyrekeji i Kierownictw szkél, a nawet nie maja
czgsto opiekunéw z ramienia Rady Pedagogicznej.

Podkreslam z calym naciskiem, ze szkolne organizacje
mlodziezowe tworza jeden z bardzo waznych czynnikéw pra-
¢y wychowawczej szkoly. Dzialalnogé ich przeto musi hyé
uzgodniona z programem wychowawczym szkoly, odpowie-
dzialnoé zas za utrzymanie wlasciwego kierunku wychowaw-
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czego spoczywa na opiekunie organizacji oraz dyrektorze

wzglednie kierowniku szkoly.

Plan dzialalnoéci organizacji opracowywany zasadniczo
przez samg mlodziez powinien uzyskaé, ujety w forme kon-
Lretnych i realnych przedsiewzigé, aprobate Rady Pedago-
gicznej. Nad jego realizacja czuwaé ma opiekun organizacji,
ktéry zdaje sprawe przed Rada Pedagogiczng z dokonanych
osiggniec.

Wszystkich czlonkéw grona nauczycielskiego obowigzuje
zyczliwe ustosunkowanie si¢ do zatwierdzonych i popieranych
przez wladze szkolne zrzeszein mlodziezy i wspolpraca z ich
opiekunami.

Obowiazek ten dotyczy zaréwno organizacji miedzyklaso-
wych, jak i organizacji o zasiggu migdzyszkolnym takich np.,
jak: Kola Krajoznawcze, Liga Obrony Powietrznej Panstwa,
Liga Morska i Kolonialna, Polski Bialy Krzyz, Polski Czer-
wony Krzyz, Praysposobienie Wojskowe Kobiet, Sodalicja
Marianska, Straz Przednia, Zwigzek Harcerstwa Polskiego.

Liczba tych organizacji powinna byé raczej ograniczona
i uzalezniona od rzeczywistych zainteresowan mlodziezy oraz
mozliwoéei szkoly w zakresie znalezienia odpowiednich opie-
kunéw spoéréd czlonkéw R. P.

Staranie o harmonijne wspéldzialanie organizacji, unika-
nie dysonanséw wychowawezych pod postacia taré i antago-
nizméw wéréd poszczegélnych zrzeszein mlodziezowych po-
winno byé waznym i zasadniczym zadaniem Rady Pedago-
gicznej. Z tego tez powodu jest rzeczg pod wzgledem wycho-
‘wawezym wysoce szkodliwg krytykowanie organizacji ucz-
niowskich przez nauczycieli wobec mlodziezy lub publicz-
nie, jak to sig nieraz zdarza, wypowiadanie przez nauczycieli
ujemnych opinii o niektérych organizacjach uczniowskich.

Prosze Panéw Kuratoréw o zwrécenie uwagi na ten wazny
odeinek pracy wychowawezej w szkole i otoczenie ze swej
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strony nalezyta i troskliwa opieka organizacji mlodziezowych
na terenie szkoly oraz Zywe zainteresowanie si¢ Zyciem i dzia-
talnoscig tych organizacji (patrz Dz. Urz. Min. W.R.i0.P.
z dnia 9 sierpnia 1937 r., Nr 9).

Tak wiec organizacje uczniowskie na terenie szkoly po-
wszechnej znalazly niejako sankcje oficjalne, ale samo za-
gadnienie wywolaé musi glebokie przeswiadczenie, ze zrzesze-
nia uczniowskie stanowia wazny teren dla pracy pedagogicz-
nej nauczyciela-wychowawcy.

b) Zebrania uczniowskie.

Szukajac odpowiedniej techniki pracy musimy wyjéé z za-
fozenia, ze rola organizacyj uczniowskich w wychowaniu spo-
fecznym jest taka, jaka spelmia w zakresie dydaktycznym
konkret przyrodniczy na lekeji przyrody.

A wige cele wybitnie praktyczne przy§wiecaé musza pra-
¢y w organizacjach uczniowskich. Wykonujgc szereg czyn-
nosci dla wspélnego dobra, dziecko zdobywa ,sprawnosé spo-
leczng®, uczy si¢ samorzadzenia tak jak uczy sie¢ rachunkéw,
historii, czy tez innych przedmiotéw.

Taka tez rola przypada nauczycielowi-wychowawey. Samo-
dzielnosé ucznia jest rzecza cenng, ale granice tej samodziel-
nosci sg zakreélone i siggaja one tak daleko, jak przy naucza-
niu np. jezyka polskiego, rysunkéw, czy robét rgeznych. Wy-
chowawca zatem musi kierowaé pracami organizacyj uczniow-
skich. Musi to byé praca ,pod kierunkiem“ w calym tego
stowa znaczeniu. Kierownictwo to jednak nie moze byé nace-
chowane ,totalizmem pedagogicznym®, ale tez podejscie do
zagadnienn nie moze byé ,parlamentarne, lecz calkowicie
pedagogiczne: Niemniej jednak musza byé zachowane pewne
formy, zblizone do tych, jakie wystepuja w Zyciu pozaszkol-
nym. Praca w organizacjach musi byé zatem zgodna z du-
chem prawa o stowarzyszeniach.
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Odpowiedzialnoé cigzy jednak calkowici(? np W).'chowa‘w-
oy, ktéry w kazdej chwili ingeruje, jezeli widzi objawy nie-
zgodne z celami wychowawezymi szkoly. : .

W pracach dzieci wystepuja dwa zasadnicze momenty tj.
planowanie i wykonanie. .

Planuje prace zarzad danej organizacji, Pro:]ekty akcep-
tuje opiekun-nauczyciel, ktéry dziala z ramienia Rady Pe-
dagogicznej. W ten sposob sporzadzony projekt ]est.czq?t‘kq.
planu pracy wychowawczej calej szkoly. Sa .tp'na]czqscle]
prace dzieci w zakresie utrzymania czystosci 1 porzadku
w szkole, postepy w nauce, wyecieczki, konkursy oraz uroczy-
stodci szkolne itp. Z inicjatywa, zaakceptowang przez wycho-
wawce, wystepuje zarzad przed ogélnym zehran‘iem daneg‘vo
stowarzyszenia.. Tu nastgpuje dyskusja, czlonkf)Wl.e 'zapozna]q
si¢ z zamiarami zarzgdu, dodaja coé, lub zmlen‘la]q, uchwfa-
laja projekt i z ta chwila obowigzuje on wszystkich cztonkow
danego stowarzyszenia. Dzieje si¢ to wszystko wobec wycho-
wawcey i za jego zgoda.

Jest to bardzo wazny akt pedagogiczny. Tu wychowalx'vca
obserwuje dzieci i poszerza ich horyzont patrzen’i? S rézne
zjawiska zycia spolecznego szkoly. Sa to najczc';scz,le] sprav»ty
drobne, ale dla dzieci s one wazne, tym bardziej, ze powsfta]q
w sytuacji niecodziennej, jaka jest zwykla praca W ’klasm.

Po pewnym czasie zarzad stowarzyszenia sta]e' zn,ow przed
ogélnym zebraniem, aby przedlozyé sprawozdam.e 1‘przypo-
mnieé powzigte uchwaly. W dyskusji wylaniaja si¢ wad'y
i zalety czlonkéw danej grupy, ustala sie opinia, ksztaltuje
sie éwiadomo$é spoleczna i sumuje si¢ rezultat pracy. W ze-
braniach takich lezy powaimy walor pedagogiczny.

Szkoly np. amerykaiiskie wprowadzaja do swych pr’ogra-
méw tzw. zgromadzenia szkolne (school assembly), lftorych
celem jest tworzenie jedmosci i solidarnodci szk-oh'leJ. 1?5)(1—
stawg pracy takich zgromadzen sa przede wszystkim rozne
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przejawy zycia szkolnego i Zycia najblizszego érodowiska,
a gléwnym celem jest wyrabianie niejako jednolitej ,opinii
publicznej szkoly“. Zgromadzenia takie organizowane sg za-
zw.yczaj przez samorzady szkolne, a programy przewiduja co
najmniej jedna godzine w tygodniu na takie wlaénie zgroma-
dzenia. W zakres tych zgromadzen wchodzg referaty, zwia-
280G, 2 zyciem najblizszego $rodowiska, utwory sceniczne,
?plewy itp. (Ciekawe uwagi pod tym wzgledem znalezé mo-
zna w pracy p. t.: ,Wychowanie obywatelskie“ John Al-
macka — Atlas r. 1936). Programy nasze przewiduja zajecia
z zakresu kultury zycia codziennego. Czynnoéci te wigzg sie
Z omawianym tu tematem i w szkole naszej moga znalezé
planowe rozwigzanie. Moga howiem znalezé sie »godziny*
do dyspozycji wychowawcy.

.\Vidzimy zatem, Zze podstaws, na ktérej opieraja sie or-
ganizacje uczniowskie, sa zebrania czlonkéw. Rozrézniamy
tu zebrania zarzadu danej organizacji klasowej, zebrania za-
rz3déw miedzyklasowych (Rada kél) i ogélne zebrania czlon-
kéw klas starszych.

Z tych zebran wlaénie wynikaja podniety do pracy, a gdy
l«?go zabraknie, organizacje wiedng, staja si¢ fikcja pedago-
gu.:znq, a w §lad za tym idzie owa krytyka zrzeszenn uczniow-
e:,klch.. W niektérych szkolach praca organizacyj uczniowskich
Jest .1sm|;11ie na bardzo niskim, prymitywnym, poziomie. Ale
1o nlle dowodzi, ze sama zasada Iyczenia dzieci w stowarzy-
s%ema Jest zla. Na niskim poziomie spotykamy niejednokrot-
nie takze nauke niektérych przedmiotéw np. przyrody, czy
rachunkésw, ale z tego nie wynika jeszcze, ze prograr; fa
chm'lkéw, czy przyrody jest zly. Udoskonala sie wéwezas te-
clm.le Pracy i poziom danego przedmiotu powoli si¢ pod-
110-81. To samo dzieje si¢ réwniez i z organizacjami uczniow-
Ek.lml:. Stwierdziwszy braki, musimy zbadaé przyczyny tych
brakéw, poszukaé érodkéw zaradezych i ugciglié prace,
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Najwazniejsze przyczyny niepowodzen pracy w organiza-
cjach uczniowskich leza whaénie w zlej technice pracy. Albo
zbytni liberalizm, przerosty orgamizacyjue i kraficowy par-
lamentaryzm dziecigey, albo autokratyzm szkolny. A tym-
czasem ani jedno, ani drugie nie mieci si¢ w ramach dzi-

siejszej szkoly powszechnej.

Organizacje uczniowskie fcieraja ostre kanty autokracji
szkolnej i weiggaja mlodziez w orbite wspéldzialania i wspél-
odpowiedzialnoéci w zbiorowym zyciu mlodziezy. Dzieci do-
raznie widza wartoéé i wyniki wspélnej pracy.

Dla dziecka niezrozumiale sa intencje szkoly co do przy-
gotowania swych wychowankéw do pézniejszego zycia — dla
niego istnieje zycie biezgce ,w ktérym i przez kiore ono sie
wychowuje. Zycia tego nie zaspokoi calkowicie postulat ,,wy-
chowujacego nauczania® ani tez ustawiczne moralizatorstwo.

Miast pouczaé o Zyciu, racjonalniej jest wprost zy¢ zorga-
nizowanym zyciem szkolnym. I w tym wlaénie lezy spoleczny

sens zrzeszen uczniowskich.

¢) Réznorodnos¢ pracy.
Praca w organizacjach uczniowskich jest dosé skompliko-
wana. Szkola jest jakby zwigzkiem klas. Sa organizacje kla-
sowe i miedzyklasowe, a w obrebie klasy sa najezesciej te

same organizacje co i w obrebie szkoly. Organizacyj ucznio-

wskich jest doé¢ duzo, a nawet za duzo. Z biegiem czasu
utrwalily si¢ na terenie szkoly: ‘
1. Liga Obrony Powietrznej Panstwa
2. Polski Czerwony Krzyz
. Polski Bialy Krzyz Stowarzyszenia
. Zwigzek Harcerstwa Polskiego wyzsze]
. Kola Tow. Pop. B. P. Szkél Powsz. uzytecznosci.
. Liga Morska i Kolonialna
. Kola Krajoznaweze




8. Spéldzielnie uczniowskie

9. S?l'(olne Kasy Oszczgdnosci. Do tego dochodzg jeszeze

rozne organizacje lokalne.

Te przerosty organizacyjne wynikaja oczywiscie z ogdl-
nego rozpedu asocjacyjnego doby powojennej. Mimo powaz-
nych dazeii federacyjnych ruch ten istnieje i istnial bedzie,
b(? wynika on z ducha kultury zachodniej i wolnoéci koalicji.
Niemniej jednak nadmiar organizacji tworzy ,przesyt spo-
feczny® i rozprasza energie wysitkéw ludzkich.

Te same objawy obserwujemy réwniez na terenie pracy
szkolnej. Totez koordynacja pracy musi tu byé prowadzona
bardzo umiejetnie i celowo. Koordynuje ja kierownik szkoly.

. Najtatwiejszy bylby jednolity schemat organizacyjny o ty-
pie ,totalnym®, ale schemat taki nie jest bynajmniej koniecz-
ny. Program szkoly powszechnej jest wielostronny i wielo-
stronne muszy byé takze oddzialywania wychowawcze. Mozna
akcentowaé silniej pewne zagadnienia, konieczne np. ze
wzgledu na obrommo$é panstwa, czy tez ze wzgledu ma
potrzeby gospodarcze kraju, moina i nalezy ograniczaé prze-
r?sty organizacyjne, ale mlode umysly kierowaé musimy kn
16znym dziedzinom myéli ludzkiej.

’Przyszlego usiroju politycznego mlodziezy naszej nie je-
stesmy w stanie narzucié, bo dzieci, ktére wychowujemy, sa
same w sobie programem przyszlosci. Mozemy natomiast
?vplywaé celowo na rozwéj kultury kraju i to jest najbardziej
istotne zadanie szkoly.

Z tych tes wzgledéw utrzymuje sie na terenie naszych
s.zk(’)l réznorodnosé organizacyjna, ale, powtarzam, konieczna
jest w tych warunkach umiejetna koordynacja p rac y.
' W dzisiejszej praktyce szkolnej wyréznié moina nastepu-
Jace sposoby organizowania mlodziezy:

a) Organizacje klasowe. Sa to réine kélka jak
np. L. O. P. P. albo tzw. samorzady klasowe, nie powigzane
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7 soba w zadna calo§é szkolng. Prakiyka wykazuje, Ze ucz-
niowie nie moga wyjéé z pracg szerzej poza ramy klasy, jest
to wigc zbytnia atomizacja organizacyj uczniowskich — malo
ekonomiczna.

b) Organizacje klasowe i miedzyklasowe.
Powstaja one z czfonkéw réinych klas, a wige sa kola np.
L. O. P. P. w poszczegélnych klasach, ale tez jest ogolne kolo
o charakterze miedzyklasowym. Kolo takie moze rozwingé
juz szersza dziatalnosé. Kol takich na terenie szkoly moze
byé jednak kilka, ale niczym nie powigzanych z soba, za-
chodza one na siebie, sy klopoty z placeniem sktadek, jedne
i te same dzieci naleza nieraz do réznych kél, a element aspo-
leczny unika organizacyj.

¢) Zwigzek organizacji miedzyklasowych.
W tym systemie wszystkie organizacje grupuja sie okolo jed-
nej organizacji np. P. C. K. (szkoly zenskie) lub spéldzielnia
(szkoly meskie). Powstaje wspélna ,Rada Kot do ktorej
wchodzg przewodniczacy poszezegélnych koélek szkolnych,
ale kola migdzyklasowe zachowuja w zasadzie swoja samo-
dzielnosé i opieraja si¢ ma kolach klasowych.

d) Zwigzek organizacji miedzyklasowych
z nadbudéwka w postaci taw. samorzgdu ucz
niowskiego. Dzialalnoéé samorzadu opiera si¢ takze na
tych organizacjach, jakie w szkole istnieja, ale organizacje te
wystepuja juz jako sekcje. Jest to w zasadzie organizacja naj-
prostsza (patrz nizej samorzad uczniowski).

W pierwszym przypadku wystgpuja tylko organizacje kla-
sowe, w trzech ostatnich klasowe i miedzyklasowe. Wszgdzie
jednak istota samej pracy sprowadza sig do tych organiza-
cyj, ktére na terenie naszych szkél zralazly juz prawo oby-
watelstwa. Totez z calym naciskiem podkreslié nalezy, Ze #a-
dne schematy, czy wynalazki organizacyjne niewiele pomo-

ga, jezeli ta najprostsza komérka szkolna, jaka jest klasa, nie
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slau'ie si¢ grupa spoleczna i jezeli nie usprawnimy tych or-

.gamzacji, jakie na terenie naszych szkoél jusi
istnieja.

Nie mozna tez opieraé organizacyj uczniowskich na for-
mach zewnetrznych. Dzieci szybko orientuja sie w formach
f)rgan.izacyjnych, ale formy te zaslaniaja niejednokrotnie
istoing tres¢ pracy, do ktérej organizacje uczniowskie sa po-
wolane.

. Biorac pod uwage ogélne cele i zadania organizacyj ucz-
{.uvo‘wskich oraz pewne przerosty organizacyjne, a co za tym
idzie i splycenie pracy — aktualng staje si¢ nastepujaca teza:
Duza liczba organizacyj uczniowskich i wzajemne ich wspél-
zawod.nictwo wymagajq zesrodkowania pracy okolo jednej
or.'gamz:acji np. samorzqdu uczniowskiego. Pod tym katem
wulzen{a rozwazam problem organizacyj uczniowskich w dal-
szym ciggu niniejszej pracy.

d) Skladki uczniowskie.

Z’ organizacjami uczniowskimi Iyczy si¢ Sciéle sprawa fun-
dl.lsz'ow tych organizacyj. Jest to zagadnienie bardzo wazne.
Niejednokrotnie ,,skladki szkolne® byly naduzywane, prowa-
dzono wiele réznych organizacji tylko dla skladek i ilocig
zebranych skladek mierzono ,,warto§é® danej organizacji.
W rezultacie zagadnienie ,skladek wuczniowskich® zostalo
Elreg’ulf)waue okélnikiem Ministerstwa Wyznaii Religijnych
l.Osw1ecenia Publicznego z dnia 22 sierpnia 1936 r. Okél-
nik ten ogranicza skladki i zbiérki w szkolach przy czym
bezwzglednie kaze przestrzegaé nastepujacych zasad:

a) w stosunku do skladek:

: 1) ztvr()cié specjalng uwage na strong wychowaweza, to
jest na jak najwicksza regularnosé wplacania réwnomiernych
przez kazdego ucznia skladek;
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2) skladki te nie moga przekraczaé miesigeznie na jeden
cel od jednego ucznia:

a) w szkolach powszechnych kwoty jednego grosza,

b) w szkolach érednich ogélnoksztalcgeych i zawodowych

kwoty 25 groszy.

b) w stosunku do zbiérek i nadzwyczajnych datkéw
moga one byé organizowane jedynie wéréd rodzicow (opieku-
néw) i przez nich skladane na rece upowaznionych do tego
cztonkéw zarzadéw (opiek szkolnych) ezy specjalnych Komi-
tetéw lub Kot rodzicielskich. :

Zadne odchylenie od powyzszych zasad nie jest dozwo-
lone bez specjalnej zgody Ministerstwa.

Za &cisle przestrzeganie niniejszego zarzadzenia s3 osobi-
écie odpowiedzialne wszystkie te osoby, do ktérych nalezy
zarzadzanie skladek i zbiorek, lub tez udzielanie zezwolenia
lub wyrazenie zgody na ich organizowanie (patrz Dz. Urz.
‘Min. W. R. i 0. P. z roku 1936).

W okélniku tym wysunieto na pierwsze miejsce wycho-
waweze znaczenie skladek. Organizacje uczniowskie na tere-
nie szkoly powszechnej nie moga byé srodlem dochodu, ale
z tego nie wynika, ze skladki sy calkowicie zbyteczne. Uczen,
nalezagc do jakiejé organizacji, ponosié musi ofiary ha rzecz
tej organizacji. Korzysta w rézny sposéb z dobrodziejstw
danej instytucji i wzamian musi coé jej dawaé. Obok pracy
g tei skladki pienigzne. Nalezy jednak dazyé, aby koszty
pracy spolecznej uczniéw zredukowaé do minimum.

Na czolo spraw finansowych wysuwa sig regularnosé
w zbieraniu skladek oraz umiejetnoéé zarzadzenia funduszami
publicznymi.

Kazda organizacja uklada swéj budiet, skfada sprawozda-
nia z wydatkéw, a dzieje si¢ to pod cisly kontrola nauczy-
ciela, Rady ‘Pedagogicznej i Kierownika szkoly.




Jezeli szkola posiada samorzad uczniowski, sktadki wply-
wajg wéwezas do Kasy Gléwnej i lokowane sg bad
w Kasach Komunalnych, badz w P. K. 0., badz tez w Ka-
sach’ Stefczyka, zaleznie od warunkéw lokalnych i struktury
organizacyjnej samorzadu uczniowskiego.

Jezeli chodzi o kierunki pracy ideowej, to orgamizacje
uczniowskie podzielié moina na dwa zasadnicze dzialy:

a) kierunek reprezentowany przez stowarzyszenia wyz-

szej uzytecznosci,

b) organizacje o charakterze ekonomicznym (spéldziel-

nie i S. K. O.).

2. Stowarzyszenia wyzszej uzytecznoSci na terenie szkoty.

a) Ogélna charakterystyka stowarzyszer wyzsze] uzytecznosci.

Wsréd licznych organizacyj uczniowskich czolowe miej-
sce, ze wzgledu na swa masowosé, zajmuja stowarzyszenia
wyZzszej uzytecznodci. Juz sama ich nazwa wskazuje, ze sto-
warzyszenia te s bardzo bliskie wychowawezych zalozert
szkoly. Idey stowarzyszen wyiszej uzytecznosci jest niejako
wyreczaniem panfstwa w pelnieniu niektérych zdadah pu-
blicznych, jak:

a) wspéldzialanie w przygotowaniu akeji
obrony Panstwa (Liga Obrony Powietrznej i Przeciw-
gazowej),

b) prace wkierunku zwiekszenia dorobku
kulturalnego narodu (,Tow. Pop. Budowy Publ.
Szkét Pow.“; ,,Polski Bialy Krzyz* — ,Instytut Jézefa Pil-
sudskiego®), ;

¢) prace nad wychowaniem fizyecznym
i moralnym narodu (»Towarzystwo Przyjaciél Mto-
dziezy Akademickiej — , Zwigzek Harcerstwa Polskiego*)

?
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d) tagodzenie klegsk i cierpien (,Polski Czer-
wony Krzyz* — ,Zwigzek Strazy Pozarnej).

Sa one wige instytucjami jak gdyby pél panstwowymi.
Charakter ten potwierdza przywilej wylacznoici dzialania
na obszarze calego Panstwa (nie maja go tylko: ,Tow. Pop.
Bud. Publ. Szk. Powsz.“ i ,,Instytut®).

Drzialalnoéé stow. wyz. uzyt. jest tez bardzo rozlegla. —
»P. C. K.“ przygotowuje si¢ do zadan, ktére czekaja go
w czasie wojny oraz daje spoleczenstwu korzysci dorazne:
szkoli personel fachowy w szkolach pielegniarstwa w Warsza-
wie i Poznaniu, prowadzi szpitale, sanatoria, lecznice, na-
hywa materialy sanitarne.

»Tow. Przyj. ML Ak. do roku 1936 wybudowalo 30 do-
méw akadem. o pomieszczeniu 7.500 studentéw (15% ogélu
studentéw). ,,Tow. Pop. Bud. Publ. Szk. Pow.“ w r. 1934 wy-
budowalo 1404 izb lekeyjnych, w 1933 r.: 1281 izb lekeyj-
nych i 256 mieszkan dla nauczycieli, ponadto w ciggu 2 lat
udzielito zasitku gminom 5 mil. zt, w 1936 r. wybudowalo
355 budynkéw.

L. O. P. P. zajmuje si¢ rozwojem lotnictwa i przygoto-
waniem ludnoéci cywilnej do obrony powietrznej i przeciw-
gazowej. Ma tez w tym zakresie bardzo powainy dorobek.

Udzial Mlodziezy szkolnej przewiduja statuty nastepuja-
cych stow. wyz. uzytecznosci: L. O. P. P.; P. C. K.; Tow. P.
B. P. S. P.; P. B. Krzyz i Z. H. P., ale pod warunkiem, ze
udzial ten bedzie zorganizowany w oddzialach, istniejacych
W obrgbie szkél i znajdujacych si¢ pod opieka wladz szkol-
nych. W praktyce szkolnej mamy zatem réine kola mlodzie-
zowe, ktére mogg byé zakladane przez wladze szkolne, badz
tez przez wladze organizacyjne odnosnych stowarzyszen. )

Jezeli chodzi o program i érodki dzialania kol szkolnych,
to, poza harcerstwem — pozostawiona zostala duza swoboda.
Ustalono tylko ogélne wytyczne, a mianowicie: wyrabianie
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w mlodziezy uczué¢ humanitarnych, podporzadkowanie inte-
reséw wlasnych — interesom ogélu, wigzanie mlodziezy z wla-
snym panstwem, a przede wszystkim obronnosé panstwa.
Jako najbardziej popularne érodki przyjely sie pogadanki
tak na zebraniach czlonkéw danych kél, jak i na lekcjach
réznych przedmiotéw, a nastepnie czytelnictwo czasopism
i wydawnictw stowarzyszen wyiszej uzytecznosci, Niezaleznie
od tego urzadzane sy réine konkursy i imprezy oraz prowa-
dzona jest doéé szeroka korespondencja miedzyszkolna w ko-
tach P. C. K. i harcerstwie.

Jak z tego wynika stowarzyszenia te ukladaja sobie pro-
gramy same, a zatem poziom i charakter prac w réinych
szkolach jest rézny.

Usprawnienie i ideowe poglebianie pracy w kolach szkol-
nych stowarzyszen wyzszej uzytecznoSei odbywaé sie¢ winno
w ramach ich regulaminéw, ktére nizej przytaczam.

3. Kota L. 0. P. P. i L. M. K.

Najwigcej okazji do samodzielnych prac dzieci nastre-
czaja kola L. O. P. P. w zakresie propagandy lotnictwa. Kla-
da na to réwniez duzy nacisk wladze szkolne. W okresie ,,ty-
godnia lopu“ Ministersiwo wydaje zazwyczaj instrukcje
w _sprawie wspoldzialania z Komitetami Szkolnymi. W roku
1927 Ministerstwo zwraca uwage na potrzebe i celowoéé za-
kladania két szkolnych L. O. P. P. (Dz. Urzed. Nr 8, r. 1927).
W nastepnym roku wydaje obszerny okélnik, w ktérym jest
mowa o modelarstwie lotniczym oraz o sposobie wykorzy-
stania kazdej okazji w kierunku budzenia zamilowania do lot-
nictwa (Dz. Urz. Nr 4, r. 1928). W latach 1929, 1930, 1931
znajdujemy dalsze instrukcje co. do propagandy lotnictwa
droga odezytéw i pogadanek. W roku 1929 ukazuje si¢ regu-
lamin dla Kél Szkolnych L. O. P. P. zatwierdzony przez
Rade Gléwna. Okélnikiem z dnia 10. VIIL 1935 r. wprowa-
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Wystawa szkolna L. O. P. P. w Chorzowie.

dzilo Min. W. R. i O. P. modelarstwo lotnicze do szkél w ra-
mach obowigzujacych zajeé praktyeznych. W roku 1936 oglo-
szono Instrukcje o prowadzeniu nauki modelarstwa lotni-
czego w klasie VI szkoly powsz. oraz w klasie I gimnazjum.
Mlodziez, ktéra wykazuje specjalne zamilowanie do lotnic-
twa, a ukoficzyla kurs modelarstwa lotniczego przyjmowana
jest w pézniejszym wieku na kursy szybownictwa, ktére or-
‘ganizowane s3 w réznych punktach kraju. Urzadzane sa réw-
niez zawody modeli latajacych, zazwyezaj z okazji ,tygodnia
lopu®, ktére ciesza si¢ duzym zainteresowaniem dzieci i mlo-
dziezy.

Nie maja charakteru stowarzyszen wyzszej uzytecznosci,
ale wigza sig éciéle z opisywanymi tu pracami ,Kola Szkolne
Ligi Morskiej i Kolonialnej*. Gtéwnym punktem ich progra-

Zasady org. pracy w szkolach powsz. IS 225




Wystawa L. M. K.

mu jest propaganda sportu wodnego, — prowadza zatem
kursy plywania, modelarstwo okretowe, budowanie kajakéw,
urzadzone sa réwniez odpowiednie pogadanki i czytelnictwo.
Ministerstwo W. R. i O. P. zwrécilo uwage na cele L. M. i K.
oraz zalecilo prenumerowanie wydawnictwa p. t.: ,Morze®.
Ogloszono réwniez wytyczne programu pracy Kol Szkolnych
L. M. i K. i okre§lono zakres prac, zwigzanych z modelarstwem
okretowym (patrz Dzienniki Urzedowe: Nr 6 z roku 1920,
Nr 1 z roku 1935 i Nr 3 z roku 1937).

Mlodziez szkolna poprzez kola L. M. i K. staé si¢ ma
propagatorami drég wodnych i dzielnymi marynarzami.

Gdynia i ambicje morskie — oto gléowny
cel pracy Kot L. M. i K. (patrz bibliografia).

. Organizacja pracy w kolach tak L. O. P. P. jak i L. M. K.
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jest bardzo rozlegla, daje duze okazje do pracy samodziel-
nej, a samorzadom uczniowskim stawia do wykonania prace
konkretne, poiyteczne z punktu widzenia praktyeznego i ogél-
noksztalcgcego.

Przyktady pracy.

Dla zilustrowania samodzielnej pracy uczniéw w tym za-
kresie podaje nizej sprawozdanie z przebiegu zebrania sek-
cji L. 0. P. P. i L. M. K. z dnia 15 marca 1937 r. szkoly Nr 9
w Hajdukach. *

Obrady sekeji L. M. K. byly na II p. w pokoju, ktéry nosi
nazwe ,,Kacik L. M. K. i L. O. P. P.* 3

Przewodniczaca sekcji Lidia Herokéwna podala porzadek
dzienny:

1. Zagajenie.

2. Odczytanie protokélu z ostatniego zebrania.

. Krétki rys naszej pracy.

. Wykonanie modeli na dzisiejszym zebraniu.
. Wyznaczenie prac na nastgpne zebranie.

. Sprawy biezgce.

. Chwila rozrywki.

. Wolne glosy i zakonczenie.

1. Przewodniczaca: Zagajam dzisiejsze zebranie hastem
»Budujmy flotg¢ morskg, budujmy samoloty” (odpowiedz ha-
stem). Réwniez witam wszystkich tu zebranych. A teraz pro-
sze sekretarke o odezytanie protokétu. — Sekretarka Karko-
széwna H. z kl. IV czyta protokél. — Po skonczeniu prze-
wodniczgca pyta: — Ktéra ma co do powiedzenia w sprawie
protokétu? Wstaje jedna: — A co slychaé z tym okretem?

Przewodn.: — Juz pisalam do gminy, ale jeszcze nie dosta-

1 Zebranie to odbylo si¢ z okazji konferencji rejonowej w Hajdukach.
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fam odpowiedzi. Czy jeszcze kto? — Nikt. — Protokél wiec
zostal prayjety, dzickuje za odczytanie. Teraz zebranym
krétko powiem o naszej organizacji: a) Jak powstala?
W ubieglym roku szk. w naszej szkole powstala gléwna or-
ganizacja P. C. K. Sekcje, ktére sa, to sg jakby galazkami
P. C. K. Takg galazka jest tei i nasz ,,Kacik L. M. K. i L. O.
P. P.*. Jesteémy najmlodsze, bo przewaznie naleza tu kole-
zanki z kl. TIT i IV, V a z VIb jest nas tylko pieé. Chociaz
Jestesmy najmlodszymi, to praca odbywa sie bardzo pilnie
i sprawnie. b) Co dokonalyémy w pierwszym okresie pracy?
Najpierw urzadzitysmy ,Kacik®, gdzie odbywaja si¢ mie-
sigczne zebrania. Zapoznalyémy sie ze znaczeniem L. M. K.
i L. O. P. P. i pracg, jakg mamy w tym zakresie wykonywadé.
ZalozyliSmy tez mala biblioteke, mamy kilka czasopism.
To wszystko jest bardzo chetnie przez nas czytane. Teraz wy-
konujemy modele samolotéw, okretéw i lodzi podwodnych.
Juz mamy wykonanych kilka modeli, a na dzisiejszym zebra-
niu cheemy zrobi¢ dwa polskie okrety. Prosze kolezanke K.
Sobczakéwne o wyjasnienie co do modeli.

Kol. Sobczakéwna: Kolezanki (pokazuje i objasnia), to
jest okret ,,Dar Pomorza“, na tym okrecie odbywaja sig éwi-
czenia mlodych marynarzy. A tu jest okret ,,Pilsudski®, Jest
on najladniejszym. Na tym okrgcie jest kaplica Matki Bo-
skiej Ostrobramskiej i sala przyje¢ z pomnikiem &p. Mar-
szatka Pilsudskiego. (K. Sobczak, pokazala fotografie sal).
Po objasnieniu dzieci zabraly si¢ do wycinania i lepienia
oméwionych modeli. (Wykonanie trwa pietnascie minut).
- Opiekunka sekcji: Dziewczynki zakorficzmy juz prace z mo-
delami i proszg przewodniczaes, aby przystapila do dalszego
punktu.

Przewodn.: Prosze kolezanki zlozyé modele (skladaja).
Teraz wyznaczymy sobie prace na nastgpne zebranie. Co ktéra
moze przygotowaé? (Zglaszajy sie). Kubiczéwna J.: Naucze
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sie wiersza. Hanslikéwna E.: A ja znowu przeczytam jaka
bajke lub powiastke i opowiem. Przewodn.: Dobrze. Prosze,
Bykowska chce cos powiedzie¢? Kol. Bykowska: A ja naucze
sig piosenki o morzu. Kol. Olejnikéwna: Ja w domu zrobie
duzy samolot. Przewodn.: Dobrze — bardzo prosimy, ale
z czego to zrobisz? Kol. Olejnikéwna: Poszukam w ktérej
ksiggarni taki duzy model. Przewodn.: Czy jeszeze co ktéra
przygotuje? — Cisza. -— To teraz omoéwie sprawy biezgce:
Wiecie, ze co roku obchodzi sie ,,Swieto Morza®. My tez urza-
dzimy te uroczysto§é, zrobimy to pod koniec maja lub w po-
czatkach czerwea. Przygotujemy przedstawienie. Mam juz
ksigzeczke, przeczytalam ja i to przedstawienie jest bardzo
fadne, ale tez i trudne. Musimy wigc wezeénie zabraé sie do
pracy, aby dobrze to zrobié. Prosze wigc kolezanki, ktéra
chee i moze przedstawiaé, niech sig zglosi. (Zgloszen bardzo
duzo). No, dobrze — jeszcze poprosze nasza opiekunke, aby
nam w tym pomogla. Opiekunka: Owszem, bardzo chetnie to
uczynie, tylko wyznaczcie czas. Przewodn.: Prosze kol. Sob-
czakéwne, aby oméwila afisze ,,F. O. M.“ i ,Karte Morska“.
Kol. Sobczakéwna: W piatek dostalyémy afisze ,,F. O. M.%,
jak zawsze zmaczki trzeba rozsprzedaé, afisze nimi zalepié.
Afiszy jest 8. Co z nimi zrobimy? Jak chcecie zrobié? Prze-
wodniczgca: Prosze, Lyskéwna powie. Kol. Lyskéwna: Jeden
afisz przywiesmy tu w ,Kaciku*“. Kol. J. Kubowiczéwna: Te
kolezanki z sekcji niech kupia i zalepig caly jeden afisz. —
Oklaski. — Przewodn.: Dobrze tak bedzie, a co zrobimy
z reszty? Zglaszajy sie: Kol. Kuznikéwna. Po jednym afiszu
daé do miektérych klas i w klasie wywiesié. Kol. Kreséwna:
A moze na kazdym korytarzu powiesi¢ i niech wszystkie ko-
lezanki nalepiaja znaczki. Kol. Sobczakéwna: Moze dobrze
bedzie, jak na kazdym korytarzu powiesimy jeden afisz,
w ,,Kaciku“ jeden, to juz jest 4, a cztery porozdzielaé migdzy

klasy na kazdym pietrze i na parterze. Kol. Tomecka: To
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i tak jeszcze jeden zostaje. Przewodn.: To co zrobimy? Kol.
Ksigzykéwna: To jeden afisz daé jeszeze do ktorej z klas, —
Przewodn.: Tak zrobimy. Ja razem z kolezanka Sobczakéw-
ng to zrobie. Ale tei prosze was abyscie przede wszystkim
pamigtaly o afiszu tu w naszym ,,Kaciku*, zebysmy byly pier-
wsze. Jeszcze kol. Sobezakéwna pokaze tablice morsky. Kol.
Sobczakéwna pokazuje: Tu jest taka tablica morska, s3 na
niej rézne okrety i oznaki. Poniewaz jest to troche trudne,
to poprosimy naszy panig opiekunke, aby na drugie zebranie
nam to wytlumaczyla. Prosimy. — Opiekunka: Dobrze, uczy-
ni¢ to. Prosz¢ wige o te broszurke-ksiazeczke do przeczytania.

Przewodn.: Teraz zrobimy sobie chwile rozrywki. Ktéra
z was co§ przygotowala? — Zgloszenie. Prosze — Hanslikéw-
na najpierw. Kol. Hanslikéwna opowiada bajke ,Jak fla-
dra chciala zostaé krélem morza®, Po skoriczeniu otrzymuje
oklaski. — Przewodn.: Teraz Kreiséwna. Ta zadeklamowala
wiersz p. t. ,,Gdynia“. Znowu oklaski. — Przewodn.: Nastep-
nie kol. Tomecka. Ta kolezanka znowu wyglosita bardzo la-
dnie i fadny wiersz p. t. ,Zaloga®. (Glone brawo). Przewodn.:
Nastgpnie mamy wolne glosy. Moze ktéra chee si¢ 0 co zapy-
ta¢ albo co powiedzieé? Kol. Kwasna: Jakie ubranie trzeba
na to przedstawienie. Przewodn.: O tym jeszeze musze z pa-
nig opiekunky si¢ porozumieé. Kol. Kubowicz: Kiedy beda
préby? Przewodn.: Mysle, ze najlepiej bedzie po poludniu.
\V’yznaczymy jakies dnie i bedziemy sie uczyly. Kol. Olejni-
kéwna: Mam w domu zrobiong zagléwke, moge tu przy-
nies¢? Przewodn.: Dobrze, przynies. A sama ja robilag? Kol.
Olejnikéwna: Nie — brat. Kol. Sieczka: Same tei mozemy
zrobié. Kol. Kreiséwna: A z czego? Slychaé kilka gloséw —
kupié karton i zrobié. Przewodn.: Mozemy i to zrobié. L
Czy jeszcze co? — nie. Koneze dzi$ zebranie hastem »Buduj-

my flotg morska. Budujmy samoloty“. Po tym wszyscy roz-
chodzy sie.
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Sekretarka Helena Karkoszéwna (kl. IV), Przewodniczgca
sekeji L. M. K. iiL. O. P. P. Lidia Herokéwna (kL. VI b).

Opiek. Alicja Zuraniewska, naucz.

REGULAMIN
szkolnych Kot L. O. P. P.

zatwierdzonych przez Rade Gléwna w dniu 26. VI. 1929 r.
1. Przy uczelniach moga byé utworzone Kola szkolne miej-
scowe L. 0. P. P. —z liczba czlonkéw nie mniejsza niz 10 —

na prawach samorzadu szkolnego, nie przeczacych zasadom

statutu Ligi.

2. Do kél tych moze naleze¢ jedynie mlodziez uczaca sig
oraz personel nauczycielski w danej szkole, przy czym mlo-
dziez wplaca skladke znizona, czlonkowska po 10 gr od oso-
by, personel zaé naueczycielski wpisowe i skladki, przewi-
dziane statutem dla czlonkéw zwyezajnych L. O. P. P.

3. Kola miejscowe szkolne L. O. P. P. rzadzy si¢ regula-
minem wewngtrznym, zatwierdzonym przez wladze szkolng
danej uczelni i rozpoczynaja swa dzialalnosé po zatwierdze-
niu przez odpowiednie organy L. O. P. P.

4. Wladze miejscowe Kola szkolnego tworza zarzad wy-
brany przez ogélne zgromadzenie Kola oraz opiekun dele-
gowany przez dyrekeje szkoly spoéréd personelu nauczyciel-
skiego danej uczelni.

5. Opiekun reprezentuje Kolo na zewnatrz (wobec orga-
péw L. 0. P. P.) i sprawuje nadzér nad dzialalnoscia Kola;
jemu tez sa przedkladane wszelkie uchwaly Kota pod groza
niewaznosci.

6. Program pracy Kél zatwierdzaja w porozumieniu
z opickunem lokalne organy L. O. P. P., one rowniez kontro-
luja jego wykonanie.

7. Kola szkolne miejscowe w mysl paragrafu i art. 10 sta-
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tutu Ligi przelewaja wszelkie swe fundusze, po potraceniu
niezbednych  wydatkéw administracyjnych, do wlasciwego
Komitetu Powiatowego lub Miejskiego L. O. P. P. Odpowied-
nie placowki Ligi beda w miare potrzeby udzielaly Kolom
szkolnym subsydiéw.

8. Kola szkolne beda likwidowane przez wlaSciwy zarzad
L. 0. P. P. w razie bezczynnosei lub pracy niezgodnej ze
etatutem Ligi lub tez na zadanie wlasciwej wladzy szkolnej.

9. Przy placéwkach szkolnych L.O.P.P. moga byé orga-
nizowane kursy dla specjalnych prac w zakresie szkolnictwa,
obrony przeciwlotniczej i obrony przeciwgazowej. Opieku-
néw tych kurséw beda wyznaczaé wlasciwe Zarzady L. O.
P. P. w porozumieniu z Kuratorium.

10. W wypadkach nieprzewidzianych w niniejszym regu-
laminie obowigzuje statut L. O. P. P, Kwestie sporne i nieu-
normowane zaréwno przez regulamin niniejszy, jak i statut
Ligi rozstrzyga Sekeja dla spraw mlodziéiy przy Zarzadzie
Gléwnym L. O. P. P.

4. Harcerstwo.

Na szczegélng uwage zastuguje harcerstwo i to nie tylko
Jjako system wychowawezy, ale i jako ruch ideowy. Nie stalo
si¢ ono dotad i prawdopodobnie nie stanie si¢ ruchem po-
wszechnym, masowym, ale nienmiej z metod jego pracy mo-
Zna wiele zaczerpnaé i przeszezepié na szeroki grunt szkolny
(gry, éwiczenia, obozownictwo, ruchliwo$é, dzielnosé itp.).
Dzigki swoim metodom przedstawia ono powaing sile atrak-
cyjna i szkola prébuje coraz czedciej pozyskaé organizacje
harcerska do wspéludzialu w celach wychowawezych. Cazy-
nione s3 nawet préby wykorzystania w pracy dydaktycznej
metod harcerskich. Chodzi tu w szczegblnosei o tzw. ,,metody
zuchowe”. Gromady zuchowe W szczeglnodei  interesuja
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Gromada Zuchéw w szkole nr 7 w Chorzowie.

szkole powszechng, bo dotycza one mlodziezy klas mlod-

szych. o :
Sa mnawet opinie, aby powolaé do zycia jednolita or-
ganizacje, dostosowana do mlodziezy szkol powsz.echn?lch,
o pewnych swoistych cechach samorzay.iu. uczmowsk.lego
i oprzeé ja ma niektérych elementach z Zycia harcersklego'
(metody zuchowej i organizacji orlat). =
Bez wzgledu jednak na to, jak te sprawy ukladaé si¢ beda

. w przyszloéei ruch harcerski, a w szezegélnoici gromady zu-

chowe moga i powinny wyciskaé swoje pietno na Zyciu spo-
lecznym mlodziezy szkolnej. Teren szkoly.wykorzystywany‘
jest dla prac harcerskich w szerokim zakresie, a s;vjkola ruch
ten obserwuje z duzym zainteresowaniem i popar'clem. Ruc.h
ten wymaga specjalnie wyszkolonego personelu i ma swoja
bogata literature, ktéra nizej podaje.




Obéz harcerski.

5. Kola Tow. Pop. Budowy Publ. Szkét Powsz

Kola t i 6
¢ na terenie szkél powszechnych maja charakter

wyhitni j

Pl:op nie dprop]z:g;mdowy. Zyjemy bowiem w okresie, kiedy
aganda szkoly dobrej i v i .

vysoko zorganizowanej j j
szcze potrzebna. Poprzez iez Sk
5 mlodziez szkola d je si

Sa : 10t a dostaje sie do spo-

cczenistwa, Szczegélne nasilenie prac maja te kola w okI:

sie i o

,,tlygodma szkoly powszechnej“. Dobre nasilenie tych

rac lez i i

l}:ie = )]'( “'r. lfnereme szkoly powszechnej i szersze uzasadnie-
€] akejl jest na tym miejscu zbyteczne,

6. Kota Polskiego Czerwonego Krzyza (P. C. K.)
Powszechnymi juz bodaj bt
staly si¢ Kola Polskiego Czerw.
sirukture organizacyjng, wyk

na terenie szk6l publicznych
onego Krzyza. Maja one swojg
azuja powazna zywotnosé i opie-
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raja si¢ na szerokich podstawach humanitarnych. Do roku
1937 K6t szkolnych P. C. K. bylo okolo 4.000 z liczba ponad
300.000 czlonkow.

Organizacja Mlodziezy Czerwonego Krzyza, obejmujgca
prawie caly éwiat kulturalny (51 pafistw) ma zadania, cele
i idealy paistwowe i ogélnoludzkie, a przede wszystkim przy-
gotowanie do szerszej, zorganizowanej pracy W razie klesk,
wojen i nieprzewidzianych Kkatastrof.

Zakladajac Kolo ML P. C. K., nalezy rozwazyé¢ jego cele
oraz ulozyé na najblizsza przyszlosé realny plan pracy, ktéry
stosownie do rozwoju Kola, moze si¢ pozniej zmieniaé¢ i roz-
szerzac.

Gléwnym zadaniem P. C. K. jest wsphldzialanie z insty-
tucjami wojskowo-sanitarnymi w czasie wojny i przygotowa-
nie si¢ do tego wspéldziatania w czasie pokoju, a ponadto
dziecko, pracujac w P. C. K. odnosi duze korzysci praktycz-
ne. Te praktyczne korzysci scharakteryzowaé mozna naste-
pujaco:

Pomoc w nieszezesliwych wypadkach (dzieci uczg sig
ratownictwa), znajomosé najwazniejszych warunkéw przy
chorobach zakaznych; przyzwyczajanie sig do czystosci i prze-
strzeganie zasad higienicznych; weigganie si¢ w ryzy osobistej
higieny etc.

Duze korzyéci plyna tez z hasel samarytanskich: ,,Poméz
kazdemu, kto twej pomocy potrzebuje — ma swoje zastoso-
wanie w pomocy wzajemnej, przy odrabianiu lekeyj, przy
organizowaniu zbiérek np. odziezy, ksiazek, materialow pi-
émiennych i obdarowywanie tym dzieci rodzicéw bezrobot-
nych (najbiedniejszych). Ponadto wchodza tu w gre takie
czynnoéci, jak opieka nad grobami powstaficow i zolnierzy,
crganizowanie §wieta ,,Dnia Matki® i wielu innych, a co naj-
wazniejsze przestrzeganie czystosci na kazdym kroku.
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20. Poradnie, gabinety dentystyczne oraz ambulatoria dla
dzieci.

21. Opieka i pomoc dla chorych dzieci.

22. Rozdawnictwo tranu.

23. Wspélpraca ze szkola w realizowaniu programu z za-

kresu kultury zycia codziennego.

II. Praca spoleczna i pomoc potrzebujgcym.

1. Opieka nad dzieémi, sierotami, wdowami, biednymi
rodzinami, staruszkami, inwalidami, repatriantami itd.

2. Zbiérka chleba dla schronisk.

3. Choinka i éwiecone dla biednych dzieci, zolierzy lub
szpitali (gdzie nie ma zakaznych choréh).

4. Przesylanie kajetéw zapisanych do Zakladéw dla Ocie-
mnialych.

5. Pomoc kolezenska.

6. Korepetycje.

7. Gorace éniadania.

8. Opieka nad dzieémi ulicy.

9. Opieka nad grobami poleglych zohierzy.

10. Opieka nad zwierzetami, ptakami i ro§linami.

11. Piecza nad mlodymi drzewkami przy drogach.

12. Pomoc instytucjom spolecznym w pracach humanitar-
nych.

13. Wysylanie dzieci na kolonie letnie.

" 14. Czytelnie i biblioteki specjalne.

IMl. Praca organizacyjna.
1. Propaganda zadan i hasel Czerwonego Krzyza.
2. Udzial w obchodzie ,,Tygodnia P. C. K.
3. Organizowanie ,,Dnia Matki®.
4. Prenumerowanie i wspélne czytanie pisma ,,Czyn Mlo-
dziezy Polskiego Czerwonego Krzyza“.
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IV. Roboty reczne,
1. Szycie sukienek i bielizny dla biednych dzieci
2. Wyrabianie guzikéw. :
3. Roboty wléezkowe.
4. Wyzéb zabawek i ozdéb choinkowych.

Slignas ; : :
porzadzanie modeli do nauki dla ociemnialych dzieci

6. Wyrabianie stomianek.
7. Szczotkarstwo.

8. Szewstwo.

‘9. Tkactwo.

10. Koszykarstwo.

11. Introligatorstwo.

12. Pantoflarstwo.

V. Stosunki w kraju i za granicq.

1. Kores‘pondencja migdzyszkolna z Kolami ML Pol. Caz.
Krzyza w kraju i za granicy (szezegoly w specjalnej bro-
szurce) oraz z mlodziezy polskg na ubczyim:e:

a) wymiana listéw;

b) w.ymiana albuméw. zawierajacych fotografie z zy-
c}a Ko, widoki Polski, rysunki, wzory roboét, ll%‘lf-
tow, koronek, strojéw ludowych, prac szkolnych
oplsy. historyezne, podania, legendy, zbiory marek
polskich, ziol, owadéw itp.;

. ¢) wymiana lalek w strojach ludowych i narodowych.

. Sporzadzanie i wysylanie zabawek, przygotowywanie
podarunkéw gwiazdkowych.

3. Wzajelnlle odwiedzanie si¢ K6t (wycieczki krajowe
i zagraniczne).

Samorzqdy uczniowskie oparte o P. C. K.
.W'mektérych szkolach na idei czerwonokrzyskiej opie-
raja si¢ nawet samorzady uczniowskie. Przyjmuje sie tu pe-
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wne metody wychowawcze amerykanskiego  czerwonego
krzyza, polegajace na wspéldzialaniu  poszczegdlnyeh  grup
i na uzmyslawianiu rezultatéw pracy za pomoca wykresow.
Samorzad taki dzieli sie najczesciej na nastepujace sekeje:

a) kulturalno-oéwiatowa (organizuje obchody i prowadzi

korespondéucjg miedzyszkolng),

b) wychowaweza (organizuje dyzury),

¢) sanitarng (zajmuje si¢ higieng i czystoseig).

d) statystyczng (opracowuje wykresy z zycia szkely),

e) gospodarcza (organizuje éniadania),

f) ogrédkowa (opieka nad roélinami) i in.

Walne zebrania odbywaja si¢ dwa razy do roku lub cze-
éciej. W zebraniach biora udzial wezystkie klasy od IV po-
czawszy. Kazda klasa wybiera co miesige zarzad i zarzad ten
wehodzi w sklad tzw. Rady Kola, obejmujacej wszystkie kla-
sy. Rada Kola obraduje co miesige i ustala hasta, obowiazu-

jace calg szkole.

REGULAMIN
K6l Mlodziezy Polskiego Czerwonego Krzyza.

I. Cele K6t Mtodziezy P. C. K.

1. Celem Kél Mlodziezy P. C. K. jest przygotowanie mlo-
dziesy do czynnej stuzby obywatelskiej w mysl hasta »Miluj
blizniego®.

2. Aby cel ten osiagnaé, organizacja Kot Mlodziezy P. C.
K. umozliwia mlodziezy poznanie, stosowanie i propagowa-

nie zasad higieny, ladu i kultury iycia codziennego w zZyciu

osobistym i zbiorowym; zaprawia mlodziez do obowigzku
niesienia pomocy blizniemu w kazdej potrzebie, wyrabia
w mlodziezy poczucie koniecznosei stuzby dla otoczenia, dla
szkoly i wlasnej Ojezyzny; uczae ratownictwa i udzielania
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pomocy w naglych wypadkach, przygotowuje do obrony
kraju: ulatwia poznanie mlodziezy innych krajéw i wywo-
tuje sympatie dla niej.

II. Organizacja Ké1 Mlodziezy P. C. K.

3. Kola Mlodziezy P. C. K. dziela sie na kola szkolne i na
kola pozaszkolne.

4. Kola szkolne powstaja na terenie szkoly powszechnej,
sredniej ogélnoksztalcacej i zawodowej z inicjatywy Dyrek-
cji i Kierownictwa szkoly, naueczycieli, rodzicéw lub samej
mlodziezy szkolnej. Powstanie Kola wymaga zgody Dyrekeji
lub Kierownictwa szkoly.

Do Kola szkolnego naleze¢ moze mlodzies szkolna poczy-
najae od klasy I-szej szkoly powszechne;j.

O powstaniu- Kola zawiadamia Dyrekeja lub Kierownic-
two szkoly Zarzad Oddzialu (Kom.ls_]e; Oddzialowa K6l Mlo-
dziezy P. C. K.).

5. W sklad Kola szkolnego wchodzi majmniej 5 ueczniéw
(uczennic). i

6. Po najmniej czteromiesigcznej owoenej pracy w kole,
czlonkowie kota skladaja nastgpujace przyrzeczenie: »Pragne
calym sercem shizyé Bogu i Polsce w myél hasta Czerwonego
Krzyza: ,Mituj blizniego®.

1. Czlonkowie Szkolnego Kola Mlodziezy P. C. K. prze-
chodzg catery stopnie, ktérych nazwy okregla instrukeja wy-
konawcza opracowana przez Komisje Gléwna Kol Mlodzie-
zy P. C. K.

. 8. Przejicie czlonka Kola Mlodziezy P. C. K. ze stopnia
nizszego na stopien wyzszy odbywa sig na zasadzie wykona-
nych prae, przewidzianych dla kazdego stopnia,

9. Czlonkowie szkolnego Kola Mlodziezy P. C. K. maja
prawo nosié¢ odznaki, ustanowione dla kazdego ze stopni. :

10. Czlonkowie Szkolnego Kota Mlodziezy P. C. K. opla-
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caja skladki miesieezne zgodnie z obowiazujgeymi przepisami

szkolnymi na cele K6t Mlodziezy P. C. K.

Zarzad Kola ma prawo zwalniaé niezamoiznych czlonkéw
od oplat na rzecz Kola calkowicie lub czesciowo.

Waszystkie wplywy pienigine kola ze sktadek, jak tez
wszelkich innych zrédel stuza zasadniczo mna cele kola.

Dla zaznaczenia lYacznoéei organizacyjnej, kazde kolo
wplaca do Zarzgdu Oddzialn (Komisji Oddzialowej Kot Mlo-
dziezy) 10% rocznych wplywéw ze skladek cztonkowskich na
cele k6t mlodziezy P. C. K.

11. Kolo Mlodziezy moze mie¢ swéj proporzec.

12. Rozwigzanie Kola Mlodziezy P. C. K. moze nastapié
na zarzadzenie Dyrekeji (Kierownictwa) szkoly lub wladz
organizacyjnych P. C. K. oraz na zasadzie uchwaly zebrania
ogblnego kola.

13. W razie likwidacji kola, wszystkie prowadzone przez
kolo ksigzki i caly majatek kola powinien byé przekazany
za wiedzg Dyrekeji wzglednie Kierownictwa szkoly Zarzado-
wi Oddzialu P. C. K. (Komisji Oddzialowej Kot Mlodziezy).

14. Zebrania ogdlne czlonkéw kola odbywaja si¢ w miare
potrzeby, co najmniej jednak dwa razy do roku: na poczatku
i przed koncem roku szkolnego.

Na zebraniu czlonkéw kota na poczgtku roku szkolnego
powinien byé uchwalony plan dzialalnosci opracowany zasad-
niczo przez sama mlodziez. Plan ten wchodzi w Zycie po za-
twierdzeniu przez Dyrektora wzglednie Kierownika szkoly.
Na zebraniu przy koiicu roku szkolnego powinno byé zlozo-

" ne sprawozdanie z dzialalnoéci za okres ubiegly.

15. Zenhska mlodziez, ktéra nalezy do Két szkolnych Mlo-
dziezy P. C. K. i wchodzi w sklad zenskich hufeéw szkolnych
poglebia przez prace w Kolach swoje umiejetnosei i spraw-
noéci w zakresie ratownictwa.

16. Wchodzacej w sklad hufcéw szkolnych mlodziezy me-
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skiej i zenskiej, ktéra zostala zwolniona czasowo i czeéciowo
od zajeé w hufcach, moga byé powierzone do wykonania za-
dania w Kole szkolnym Mlodziezy P. C. K. po porozumieniu
opiekuna Kola z komendantem(tkg) hufca szkolnego.

17. Zenskie hufce szkolne po porozumieniu komendantki
hufca szkolnego z opiekunem kola szkolnego P. C. K. moga
korzystaé z ewentualnie posiadanego sprzetu ratowniczego
nalezacego do szkolnego kola P. C. K.

18. Zarzad Kola sklada si¢ z trzech oséb: przewodniczgce-
go, sekretarza i skarbnika. Zarzad wybierany jest w zasadzie
na okres jednego roku i spelnia swe czynnoéci do czasu wy-
boru nowego zarzadu.

19. Kolo mlodziezy P. C. K. pozaszkolne powstaje z ini-
‘cjatywy wladz P. C. K. lub samej mlodziezy. Kolo poza-
szkolne powinno liczyé co najmniej 10-ciu czlonkow w wie-
ku do lat 18.

Kolo pozaszkolne rozwiazuje si¢ na mocy zarzadzenia
wladz organizacyjnych P. C. K., lub na zasadzie uchwaly
zebrania ogélnego kola.

20. O powstaniu kola pozaszkolnego opiekun zawiadamia
Zarzad Oddzialu (Komisje Oddzialows Kél Mlodziezy) ce-
lem uzyskania zatwierdzenia kola.

21. Czlonkowie Kola pozaszkolnego przechodza dwa stop-
nie, ktérych nazwy okreéla instrukeja wykonawcza, opraco-
wana przez Komisje Glowng Két Mlodziezy P. C. K.

Czlonkowie, ktérzy nie przeszli dwéch pierwszych stopni
w kolach szkolnych, powinni przejéé przysposobienie w dzie-
dzinie higieny.

W stosunku do kél pozaszkolnych maja zastosowanie
przepisy punktéw: 0, 8, 9, 10, 11, 13, 14, 18.

IIl. Opiekun Kola Mlodziezy P. C. K.

29, Kazde szkolne kolo mlodziezy P. C. K. ma swego opie-
kuna, wyznaczonego przez kierownika (dyrektora) szkoly
sposréd mauczycieli lub oséb bezpoérednio zwigzanych ze
szkola.

Opiekuna dla kola pozaszkolnego wyznacza Zarzad - Od-
dzialu (Komisja Oddzialowa Ké1 Mlodziezy).

23. Opiekun Kola Mlodziezy P. C. K.:

a) sprawuje opieke i kontrole nad kolem;

b) czuwa, aby dzialalnoé¢é kola byla zgodna z ideologia °

P. C. K., niniejszym regulaminem oraz zarzadzenia-

mi wladz szkolnych;
bierze udzial w zebraniach kola i zarzadu kola;
ma prawo zawieszania uchwal kola i zarzadu kola,

a takze wykluczania czlonkéw kola;
sprawdza zakres wiadomoscei i sprawnosci poszezegol-
nych czlonkéw i na tej padstawie decyduje o przej-
éciu ich do wyiszego stopnia itp.;
f) wspoldziala z komendantem(tka) hufea szkolnego
przy realizacji dzialalnoéci Kola okreflonej w p. 16 i 17.

IV. Komisja Oddzialowa Két Mlodziezy P. C. K.

24. Zarzad Oddzialu moze zlecié opieke i kontrole nad
Kotami Mlodziezy P. C. K. jednemu ze swych czlonkéw, lub
do tego celu utworzyé Komisje Oddzialowa Kél Mlodziezy
P. C. K.

25. Komisja Oddzialowa Kél Mlodziezy P. C. K. sklada
siec z 3 do 5 czlonkéw, w tym przewodniczgcego, ktérym
jest osoba wyznaczona przez Zarzad Oddziatu spoéréd czlon-
kéw tego Zarzadu. Na pozostalych czlonkéw Komisji Zarzad
Oddziatu zaprasza osoby, pracujace nad wychowaniem mlo-
dziezy. Komisja Oddzialowa Kot Mlodziezy wybiera spoéréd
swoich czlonkéw zastepce przewodniczgcego i sekretarza.
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Kadencja czlonkéw Komisji trwa dwa lata. Przewodni-
czgey traci wezeéniej swéj mandat, o ile przestanie byé czlon-
kiem Zarzadu Oddzialu.

26. Czlonkowie Komisji Oddzialowej lub delegat Zarzadu
Oddzialu, sprawujacy opieke nad kolami (p. 24) w porozu-
mieniu z wladzami szkolnymi odwiedzaja kola na ohszarze
oddziatu.

Osoby sprawujace z ramienia Komisji Oddzialowej lub
Zarzadu Oddzialu opieke nad szkolnym kolem w czasie po-

“ bytu w szkole zglaszaja si¢ przed przystapieniem do swych
czynnoéci do dyrektora wzglednie kierownika szkoly. Spo-
strzezenia swoje i uwagi o pracy kol szkolnych komunikuja
Dyrektorowi (Kierownikowi) szkoly.

27. Posiedzenia Komisji Oddzialowej K&t Mlodziezy od-
bywaja sie stosownie do potrzeby, nie rzadziej jednak, miz
raz ma miesige.

Na posiedzenie Komisji powinien byé zapraszany przed-
stawiciel wlasciwej wladzy szkolnej (inspektor szkolny).

V. Komisja Okregowa Két Mtodziezy P. C. K.

28. Na terenie Okregu P. C. K. powoluje sie Komisje
Okregowa Két Mlodziezy P. C. K. dla sprawowania nadzoru
i kontroli nad dzialalnoécia Két Mlodziezy P. C. K. i Komi-
sji Oddzialowych.

29. Komisja Okregowa sklada si¢ z 3-ch czlonkéw Rady
Okregowej, 1 cztonka Zarzadu Okregu P. C. K. i delegatéw
odnoénych kuratoréw okregéw szkolnych po jednym od kaz-
dego z mich. Osoby te sposréd siebie wybieraja przewodni-
czgcego, zastepce przewodniczacego i sekretarza. Prezydium
ma prawo zaprosi¢ do Komisji 2 do 3 oséb interesujacych si¢
zagadnieniami mlodziezowymi.

Kadencja czlonkéw Komisji i jego prezydium trwa trzy
lata.
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30. Posiedzenia Komisji Okregowej odbywaja sie¢ przy-
najmniej raz na miesigc.

31. Czlonkowie Komisji Okregowej i fachowi instruktorzy
Két Mlodziezy P. C. K. odwiedzajz Komisje Oddzialowe,
a takze w porozumieniu z wladzami szkolnymi — Kola Mto-
dziezy P. C. K. Prace ich na terenie szké! normuje ustep
drugi § 26.

VL. Komisja Gléwna Két Mlodziesy P. C. K.

. 32. Naczelne kierownictwo organizacji Kot Mlodziezy P.
C. K. sprawuje Zarzad Gléwny P. C. K. przez Komisje Gléw-
na Kot Mlodziezy P. C. K.

33. W sklad Komisji Gléwnej Kot Mlodziezy P. C. K.
wchodza:
a) przewodniczacy Komisyj Okregowyeh Kot Mlodziezy
P. C. K.; .
b) osoby wybrane przez Rade Glowna spoéréd jej czlon-
kéw w liczbie 5-ciug :
c) delegat Zarzadu Gléwnego P. C. K.;
d) przedstawiciel Ministra Wyznain Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego.
Osoby wymienione w pkt. b) sa wybierane na trzy lata.
Osoby wymienione w pkt. a), b), ¢) — traca swe man-
daty w Komisji Gléwnej Kot Mlodziezy P. C. K., przestajac
byé czlonkami Komisji Okregowych, wzglednie Rady Glow-
nej lub Zarzadu Gléwnego P. C. K.
34, Prezydium Komisji Gléwnej Kol Mlodziezy sklada
sie¢ z 5 o0s6h:
a) 4 os6b wybieranych przez Komisje spoéréd swych'
czlonkéw zamieszkalych w Warszawie,
b) delegata Zarzadu Gléwnego P. C. K. (pkt. 33 ¢).
Spoéréd tych oséb Komisja Gléwna wybiera przewodni-
czacego, 2-ch wiceprzewodniczgeych i sekretarza.
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Prezydium Komisji Gléwnej wybierane jest ma trzy lata.

.35. Posiedzenia Komisji Gléwnej zwolywane sa przynaj-
n'!_mej dwa razy do roku, a to ma poczatku i przed zakoncze-
niem roku szkolnego.

. Prezydium Komisji Gléwnej jest organem stalym, zbiera
si¢ w miare potrzeby, a przynajmniej raz na miesigc.

36. Przewodniczacy Komisji Gléwnej oraz osoby przezen
delegowane odwiedzaja Komisje Okregowe, Oddzialowe.
a ?akie W porozumieniu z wladzami szkolnymi — Kola Mlo-,
dziezy P. C. K. Prace ich ma terenie szkél normuje ustep
drugi § 26.

37. Po wejéciu w zycie niniejszego regulaminu, wszyscy
czlonkowie Kél Mlodziezy P. C. K. powinni byé zaliczeni
przes opiekunéw kél w okresie 6-ciu miesiecy do odpowied-
nich stopni, z uwzglednieniem okresu czasu ich pracy w kole
oraz wykazywanych przez nich sprawnogci.

# W tymze czasie powinna byé przeprowadzona reorganiza-
cja Komisji Oddziatowyeh, Okregowych oraz Komisji Gléow-
nej Kol Mlodziezy na zasadach przepiséw niniejszego regu-
laminu. ;

38. l?la wykonania poszezegélnych przepiséw niniejszego
regu.lmmnu wydane beda przez Komisje Gléwng Két Mlo-
dziezy P. C. K. w miarg potrzeby instrukcje wykonawcze.

7. Kola szkolne Polskiego Bialego Krzyza.

Kola szkolne Polskiego Bialego Krzyza dopuszczone zo-
staly na teren szkoly powszechnej (kl. VI i VII) przez Min.
W. R. i O. P. okélnikiem z dnia 18. XI. 1937 r. Zakladanie
k(.')l P. B. K., jak wszystkich innych ké} stowarzyszeri wyzszej
uzytecznosci, wymaga zgody kierownictwa szkoly, a chodzi tu
prze.de wszystkim o celowoé¢ powstania kola. Celowosé ta
\;vym.ka ze statutu P. B. K., gdzie géruja duchowe potrzeby
Zonierza polskiego. Za posrednictwem kot szkolnych P. B. K.
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szkota powszechna nawigzaé winna kontakt z wojskiem. Kon-
takt ten moze i powinien byé nawigzany przez koresponden-
cje z zolmierzami oraz przez urzadzanie imprez i przedsta-
wieni dla zolierzy. Mlodziez szkél powszechnych lubi wojsko.
Wykorzystanie tych zainteresowai i ich rozwéj jest ze wszech
miar celowy, bo kola szkolne P. B. K. moga mieé duze znacze-
nie wychowawcze. ;

Przez korespondencje z #zolnierzami (za posrednictwem
szkoly) mawigze sie nié sympatii z wojskiem i wzmoga sig
zainteresowania w tym kierunku, co bedzie mialo duze zna-
czenie w zakresie obronnoéci Panstwa.

Kierunki pracy wynikaja z nizej podanego regulaminu.

REGULAMIN
Szkolnych K&t Mlodziezy Polskiego Bialego Krzyza (P.B.K.).

§ L. Szkolne Kota P. B. K. mogy byé zakladane w szostych
i siédmych klasach szkoly powszechnej, gimnazjach i prze-
de wszystkim w liceach i zakladach ksztaleenia mauczycieli.
Liczba czlonkéw tworzacych kola powinna wynosié co naj-
mniej 10 uczniéw (uezennic).

§ 2. Zawigzane Kolo otrzymuje nazwe: Szkolne Kolo
Mlodziezy Polskiego Bialego Krzyza przy

(nazwa szkoly i miejscowosé).

§ 3. Opieke nad Kolem P. B. K. z ramienia Dyrekeji
wzglednie Kierownictwa szkoly sprawuje jeden z czlonkow
Rady Pedagogicznej.

§ 4. Czlonkowie Kola oplacaja skladke czlonkowska w wy-
sokoéci, ustalonej przez wladze szkolne dla wszystkich orga-
nizacji szkolnych. ;

§ 5. Sposéb wyboru zarzadu Kola, ustalenie ilosei czlon-
kéw zarzadu oraz sposéb wykonywania kontroli nad finansa-
mi Kola nalezy do kompetencji Rady Pedagogiczne;j.

§ 6. Roczne glowne zebranie czlonkéw Kola rozpatruje
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sprawozdanie zarzadu Kola oraz zatwierdza sprawozdanie fi-
nansowe organéw kontrolnych powolanych zgodnie z § 5,
o ile kontrola ta spoczywa w reku uczniéw.

§ 7. Plan dzialalnoéci Kola opracowany zasadniczo przez

samg mlodziez wchodzi w Zycie po zatwierdzeniu go przez

dyrektora (kierownika) szkoly.

§ 8. Dzialalnosé Kota powinna zmierzaé w myél wskazan
statutu P. B. K. do zaspokajania, zalesnie od wieku i wy-
ksztalcenia mlodziezy, w miare jej sil i moznosci, potrzeb
duchowych Zolierza przez pomoc w pracy kulturalno-oéwia-
towej, prowadzonej w domach zolnierza oraz éwietlicach od-
dzialowych, droga:

* a) zaopairywania $wietlic w materialy kulturalno-oéwia-
towe (gazety, ksigzki, albumy, gry towarzyskie itp.),

b) urzadzania imprez i przedstawien dla zolierzy,

c) korespondencji z zohierzami,

d) wyglaszania odezytéw i prowadzenia pogadanek itp.

§ 9. Kolo moze za zgoda Dyrekeji (Kierownictwa) szkoly:

a) urzadzaé zebrania uczniowskie w celu szerzenia wéréd

uczniéw (uczenmic) danej szkoly idei propagowanych
przez P. B. K. oraz w celu zjednywania dla niej .no-
wych czionkéw,

b) wrzadzaé imprezy w celu powiekszenia swych fundu-

sz6w.

§ 10. Zatwierdzone przez roczne zebranie czlonkéw Kola
roczne sprawozdanie z dzialalnoéci Kola przesyla zarzad Kola
za posrednictwem opiekuna do Zarzadu Miejscowego Kola
lub Zarzadu Okregu P. B. K.

§ 11. Kolo moze byé rozwiazane przez Dyrekeje wzgled-
nie Kierownictwo szkoly. Kolo moze sie réwnies rozwigzaé
samo na podstawie uchwaly rocznego zebrania.

O rozwigzaniu Kola nalezy zawiadomié Zarzad miejsco-
wego Kola wzglednie Zarzad Okregu P. B. K.
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§ 12. Majgtkiem rozwigzanego Kola dysponuje Rada
Pedagogiczna.

8. Kola Krajoznawcze Mlodziezy Szkolnej.

Kola krajoznawcze mlodziezy szkolnej maja juz za soba
tadna tradycje. Zapoczatkowane zostaly w roku 1919. W ro-
ku 1927 Rada Gléwna Polskiego Towarzysiwa Krajoznaw-
czego zorganizowala ,Komisje Két Krajoznawezych Mlodzie-
zy Szkolnej* (Krakéw, Oleandry 4), ktérej organem jest
miesiecznik ,,0rli Lot“. Na terenie szkél powszechnych kola
krajoznawecze nie moga odegraé takiej roli, jak odgrywaja one
w szkolach sérednich. Niemniej jednak racjonalnie prowa-
dzona akcja krajoznawcza daje mlodziezy szkél powszech-
nych duze mozliwoéei do pracy samodzielnej. Praca ta taczy
si¢ écifle z realizacja programu nauczania,
przede wszystkim z postulatem érodowiskowym, a czgsciowo
i z prowadzong przez szkoly korespondencja miedzyszkolna.
Szkoly howiem nie tylko moga z soba korespondowaé, ale ré-
wniez i wzajemnie si¢ odwiedzaé, a przy tym poznawaé naj-
blizsze okolice, zwiedzajac przy tej sposobnosci osobliwosci
geograficzne, gospodarcze, folklorystyczne, zabytki historycz-
ne ete.

Wycieczki krajoznawcze umozliwiaja mauczycielstwu ob-
serwacje mlodziezy poza murami szkoly i daja duzo sposob-
noéci do oddzialywania wychowawezego, a mlodziez ucza na
konkretnych przykladach organizacji prac zespolowych. Po-
nadto wycieczki krajoznawcze poglebiaja wiedzg nabyta

- w szkole, a zwlaszcza wiadomosei z geografii, przyrody i kul-

tury polskiej. Wzmacniaja tezyzne fizyezng, wiaza mlodziez
z wlasnym paistwem, poglebiaja patriotyzm i wzmacniajg
idee obronnoéci wlasnego Panstwa.

Majac na uwadze walory wychowawcze szkolnych kot
krajoznawezych Ministerstwvo W. R. i O. P. wydalo w tej
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sprawie dwa okélniki: 1) z dnia 22. X. 1935 r., Nr 90
(I — Pol — 12535) i 2) z dnia 8 lipca 1927 r. (II —
4412/37), przy kiérych pomocy unormowana zostala wspol-
praca Komisji Kél Krajoznawczych Mlodziezy Szkolnej Pol-
skiego Towarzystwa Krajoznawczego z wladzami szkolnymi
na zasadach nastepujacych:

1) Kola krajoznawcze mlodziezy szkolnej sy organiza-
cjami szkolnymi i tworzone byé moga tylko za zezwoleniem
dyrekeji lub kierownictw szkol.

2) Opiekunowie Kél Krajoznawezych szkolnych, ktérzy
pragng prowadzié prace w kolach ma zasadach zatwierdzo-
nego regulaminu, winni zglosi¢ swéj akces do Komisji Kot
Krajoznawczych Mlodziezy Szkolnej Polskiego Towarzystwa
Krajoznawczego celem blizszej wspélpracy.

Komisja Két Krajoznawczych Mlodziezy Szkolnej, jako
organ Zarzadu Gléwnego P. T. K. ma za zadanie:

a) organizowanie ké! krajoznawezych mlodziesy szkol-

nej, dzialajaecych na podstawie wewngtrznego regu-
laminu,

b) rejestrowanie istniejacych oraz powstajacych kél, ich
dzialalnoéci i programéw pracy,

¢) skupianie dzialalnoéei két za poérednictwem organu,
ktérym jest ,,Orli Lot“, nf'tdajqcy kierunek ideowy tej
pracy,

d) zbieranie materialéw, obrazujaeych ruch krajoznaw-
czy wéréd mlodziezy w Polsce,

e) oglaszanie drukiem materialéw krajoznawezych zebra-
nych przez mlodziez,

f) organizacje zbiorowych wycieczek Ké! po Polsce,

g) organizowanie obozéw krajoznawczych podeczas feryj,

h) oglaszanie konkurséw, udzielanie nagréd, orga‘uizmlva-
nie wystaw, dorocznych zjazdéw mlodziezy itp. im-

prez, majacych na celu jak najszerszy rozwéj ruchu
krajoznawczego wéréd mlodziezy, .

i) utrzymywanie ljcznoéci z orgamizacjami krajozmaw-
czymi mlodziezy szkolnej za granica,

k) utrzymanie S$cislej Yacznoéci z Ministerstwem Wy-
man Religijnych i O$wiecenia Publicznego w celu za-
pewnienia wspéldzialania i poparcia.

W sktad Komisji wechodza wszyscy opiekunowie két kra-
joznawczych mlodziezy szkolnej, ponadio w sklad Komisji
wehodzié  moga osoby, ruchem krajoznawczym mlodziezy
szezegblnie zainteresowane, ktérych liste ustala Zarzad Glow-
ny Polskiego Towarzystwa Krajoznawezego w porozumieniu
z Ministerstwem Wyznain Religijnych i Oéwiecenia Publicz-
nego. Komisja dziala na podstawie regulaminu zatwierdzo-
nego przez Zarzad Gléwny P. T. K. i Ministerstwa Wyznan
Religijnych i OS§wiecenia Publicznego. h

Przewodniczacego Komisji powoluje Zarzad Gléwny P. T.
K. na trzy lata po uprzednim uzyskaniu zgody Ministerstwa
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego.

Komisja K&t Krajoznawezych Mlodziezy Szkolnej moze
w myél postanowienn § 55 statutu P. T. K. powolywaé do zy-
cia ma terenie poszczegélnych Okregéw Szkolnych Sekcje
Okregowe Komisji, z ktérych kazda skupia opiekunéw Kot
Krajoznawczych z obszaru danego Okregu Szkolnego, oraz
na terenie wiekszych miast — miejscowe kota opiekunéw kot
krajoznawezych mlodziezy szkolnej.

Miejscowe kola opiekunéw moga powolaé do zycia mie-
dzyszkolne zrzeszenie kél krajozmawezych mlodziezy, pracu-
jaeych na terenie jednego miasta, oparte ma zasadach samo-
rzgdu. Praca zrzeszenia skupia si¢ w $wietlicy, pozostajacej
pod opieka miejscowego. kola opiekunéw.

W okregu szkolnym, w ktérym powstala Sekcja Okregowa
Komisji, wspolpraca nad planem i programem dzialania Se-
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keji poSwigcona bedzie wizytatorowi, wyznaczonemu przez
Kuratora.

W myél powyiszych wskazai opracowany zostal regula-
min ,,Kél Krajoznawezych Milodziezy*.

9. Organizacje szkolne o charakterze ekonomicznym.

a) Spoldzielnie uczniowskie.

Z organizacyj o. charakterze gospodarczym znalazly juz
prawo obywatelstwa w naszych szkolach spéldzielnie
uczniowskie. Wprawdzie slyszy si¢ czesto narzekania na
ten ruch ze strony prywatnych kupcéw, ale §wiadezy to tylko
o pewnych mieporozumieniach, a moze nawet skargi te wy-
nikaja i z tego wzgledu, ze wiele z naszych spéldzielni ma
charakter filantropijnych sklepikéw szkolnych, ktére ze
wspéldzielczoéeia niczym sie nie wigzg.

Nie mozna bowiem prowadzié spéldzielni uczniowskiej
nie uSwiadomiwszy sobie ruchu spéldzielczego w ogéle. Spél-
dzielczosé jest dzié nauka stosowang, wehodzgea w zakres nauk
spoleczno-ekonomicznych i poznanie tej dziedziny od stro-
ny .teoretycznej jest ze wszech miar pozadane. Sa bowiem
kraje w Europie, w ktérych nauczyciel szkoly powszechnej
zaznaczyl si¢ chlubng dziatalnoécia na niwie spéldzielezej. Dc;
krajéw takich nalezy w pierwszym rzedzie Dania. Stala sig
ona, dzigki kooperacji, jednym z najbogatszych krajéw éwia-
ta, a gléwnym pionierem tego ruchu jest tam dunski nau-
czyciel.

Naueczyciel zatem odegraé moze i niewatpliwie odegra
duzy role i w zyciu spéldzielezym Polski.

Do dzi§ jednak nie ma u nas glebszego zrozumienia dla
ruchu spéldzielezego. Najezeéciej spoldzielezoéé rozumie sie
jako ,handel - spoleczny®, jako érodek do walki z zydami,
lub jako zabawke w sklepiki itp. A jednakze jest to ruch
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glebszy i to mie tylko ekonomiczny, ale przede wszystkim
etyczny. Spéldzielezoéé zapoczatkowali ludzie ekonomicznie
stabsi (robotnicy angielscy), ktérzy ta droga pragna polep-
szyé swoja sytuacje Zyciowa przez stgpienie egoizmu i wyru-
gowanie z zycia ,zasady zysku®. Dokiryng spéldzielezg jest
przede wszystkim ,poprawié czlowieka®, pogodzié prace
z kapitalem, usunaé kosztownego poérednika, wprowadzié
w racjonalne lozysko érodki wymiany i produkeji, skierowaé
na wlaéciwa, etyczna droge caly ruch socjalny. Srodkiem dzia-
ania ma byé kapital uspoleczniony, gromadzgcy sie¢ w ma-
jatkach spéldzielezych pod réznymi postaciami (sklepy, do-
my, fabryki spéldzieleze itp.), a powstajacy z nadwyzek mie-
dzy ceng faktyczng, a ceng jaka dal konsument. Ta gospo-
darka kolegialna, zmierzajaca do polepszenia warunkéw pra-
¢y i zmniejszania wydatkéw, opiera si¢ na pracy i wzajem-
nej pomocy, a nie ma kapitale. Na tym wlaénie polega jej
sita atrakeyjna. Ruch ten jednak wymaga ludzi o bardzo sze-
rokim horyzoncie i wychowanych na idei wspoldzialania.
(Patrz literatura spéldzielcza).

Ksztaltujae sie w réznych formach i postaciach zaleznie
od kraju, spoldzielczoéé dostala sie réwniez do szkoly po-
wszechnej i to nie tylko u nas, ale i w wielu innych krajach
cywilizowanych.

Technika pracy. Szczegélowe podstawy, jak zalozyé
i prowadzié spéldzielnie uczniowskie podaja podrgezniki Fr.
Dabrowskiego p. t.: ,,Spéldzielnie uczniowskie® i Pozniaka
,,Rachunkowoéé®.

0Od siebie dodaje tylko ogélne wytyczne dla tego rodzaju
pracy wychowawczej: :

a) Celem spéldzielni nie moze byé ,sklepikarstwo® kon-
kurujace z prywatnym handlem. Spéldzielnie szkolne nie
moga byé zakladane tylko dla materialnych korzysci. Zaklada
sie je dla celéw wychowawezych, tj. dla realizacji idei wsp6l-
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dzialania i dla prakiycznego zapoznania dzieci z ruchem
spéldzielezym, co wigze si¢ écidle z realizacja programéw nau-
czania,

b) Oddzialywanie spéldzieleze na mlodzies szkél po-
wszechnych jest mozliwe badz to ma réimych przykladach
w czasie lekcji (wymagaja tego programy), badz tez ma oko-
liczno$eiowych zebraniach spéldzielni, w czasie obchodu ,,dnia
spéldziedezodei® itp. Cala atmosfera zycia zbiorowego mlo-
dziezy winna byé jednak oparta o idealy spéldzielcze, a tzw.
»sklepik spéldzielezy” jest tylko pewnym szczegdlem w érod-
kach dzialania szkoly.

»Sklepiki szkolne®, nie oparte o zasady spéldzieleze, win-
ny byé zlikwidowane jako nie majace zadnego znaczenia wy-
chowaweczego. -

¢) Jezeli spéldzielnia uczniowska prowadzi tzw. sklepik
spéldzielezy z materialami szkolnymi, to czynnogé ta nie moze
byé uwazana za ,handel“. Jest to bowiem zaspokajanie po-
trzeb mlodych spozywcéw przez ich wlasng organizacje z wy-
Iaczeniem posrednika. Proces ten jednak opieraé sie musi
o wzorowg rachunkowos$é, oparta na tych samych zasadach,
co spéldzielnie 0s6b dorostych. Wzory rachunkowoéci podane
sa w podrecznikach Dgbrowskiego i Pozniaka. Techniczna
strona rachunkowosci latwa jest do opanowania, jednakie
opiekun spéldzielni musi stale czuwaé nad jej prawidlowo-
Scig.

Spéldzielnie o zlej rachunkowosci i niedosfatecznym nad-
zorze mogy byé szkodliwe dla spraw wychowawezych.

d) Spéldzielnia szkolna musi byé &cisle zwigzana z akeja
oszezgdnosei, bo ma podobne cele wychowawecze.

Oszczgdnosé ma odkladaniu (S. K. 0.) i oszczednosé na ra-

! Zalecenie takie daje rowniez Ministerstwo W. R. i 0. P. w okélniku
z dnia 21 maja 1937 r. (Dz. Urzedowy nr 6 z roku 1937).
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cjonalnym wydawaniu (spéldzielczoéé) muszg si¢ nawzajem

uzupelniaé.

e) Do wainych zagadnien spéldzielezoéci szkolnej nalezy
kalkulacja. W zakresie tym nalezy trzymaé sig zasad, jakie
przyjete sa w spéldzielniach powszechnych. Pozadane jest,
aby ceny w spéldzielniach szkolnych byly cokolwiek nizsze,
niz w sklepikach prywatnych, ale w zadnym przypadku
nie moga byé wyzsze. Wplacone nadwyzki uczniowie otrzy-
muja poézniej w postaci dywidendy. Obowigzuja w tym za-
kresie powszechnie przyjete zasady spéldzieleze i to mastre-
cza duzo momentéw wychowawezych, Bilans spéldzielni, po-
dziat zyskéw, wszelkie zestawienia roczne moga i powinny
byé wykorzystane w pracy wychowawezej.

f) Pozgdane jest, aby spoldzielnia uczniowska zaspakajata
potrzeby tylko czlonkéw spéldzielni. Zasade te posta.wié na-
lezy jako idee, kitéra bedzie zrealizowana przy wu;kszyl.n
uéwiadomieniu i wyrobieniu spéldzielezym. Przeprowadzenie
tej zasady ma terenie szkoly jest mozliwe.

g) Zarzad spoldzielni sklada si¢ — z gospodarza, prowa-
dzgcego ksiege sklepows, skarbnika prowadzacego ksiege
rachunkowy (kasowa), sekretarza — ksiege protokoléw,
oraz opiekuna, prowadzjcego ksiege glowna. Udzialy czlon-
koéw wynoszg zazwyczaj po 50 gr, wpisowe 20 gr. Komisja
rewizyjna zlozona jest z trzech czlonkéw. Z ezystych zy-
skéw (nadwyzek na towarze) polowa zazwyczaj przezna-
czona jest na dywidendy dla czlonkéw kupujgeych w spét-

o
dzielni, a reszta tworzy ,fundusz spoleczny®.

Spéldzielnia jako samorzqd uczniowski.

Stosunek spoldzielni do innych organizacji, dzialajacych na
terenie tej samej szkoly, uklada si¢ réimie. Albo spéldzielnia
jest samoistng organizacjg, albo tez federuje si¢ z innymi or-
ganizacjami. To ostatnie ma miejsce w tych szkolach, ktére
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postawily sobie za zadanie zeérodkowania calego szeregu
czynnych ma terenie szkoly organizacyj okolo jednej organi-
zacji np. samorzadu uczniowskiego. W takim przypadku spol-
dzielnia albo staje si¢ sekcja, albo tez jest organizacja naczel-
ng, a wszystkie inne organizacje grupuja si¢ okolo niej jako
sekcje. Nie sa to jednak kwestie zasadnicze, lecz szczegoly
organizacyjne. Obejmujac caloéé zycia organizacyjnego, zwla-
szcza w tych miejscowoéciach, gdzie spéldzielnosé jest silnie
rozwinigta, — spéldzielnia szkolna madaé winna pewne za-
barwienie calej szkole. Konieczne wiec sa szersze przeslanki
natury ideologicznej. Osig spoldzielni uczniowskiej jest wpra-
wdzie dzialalnoéé gospodarcza przez zaspakajanie potrzeb
swych czlonkéw, ale tez sprawy o charakterze kulturalnym
i moralnym nie moga byé obojetne. Sama ideologia spéldziel-
cza ‘ma duzo punktéw stycznych z najnowsza myéla pedago-
giczng i to zaréwno w pracy dydaktycznej jak i wychowaw-
czej.

Odpowiedni dobér czytanek i éwiczen piSmiennych —
daje moznoéé nauczycielowi jezyka polskiego uwzglednié
w swojej pracy zagadnienia spéldzielezosei. Nauczyciel histo-
rii moze zwrécié specjalng uwage na fakty solidarnoéei i ich
wplyw na rozwéj cywilizacji. Nauczyciel przyrody zywej mo-
ze podaé duzo faktéw wspoéldzialania i wzajemnej pomocy
z Zycia zwierzgcego i roélinnego, podkreslajgc ich znaczenie.
Nauczyciel arytmetyki moze z powodzeniem wprowadzié do
zadan i éwiczen arytmetycznych zadania treéei spoldzielezej.
(Patrz Fr. Dabrowski, ,,Spéldzielnie uczniowskie®, str. 152).

Spéldzielnia tedy jest waznym elementem w tzw. pochy-
leniu gospodarczym pracy szkolnej.*

1 W sprawie prowadzenia spoldzielni uczniowskich obowiazuja naste-
pujace zarzadzenia Min. W. R. i O. P.: okélnik nr 97 z dnia 6. VI. 1932 r.;
okolnik nr 50 z dnia 12 kwietnia 1934; okélnik nr 27 z dnia 26 marca 1936 r.
oraz z dnia 21 maja 1937 r. (Dz. Urzed. nr 6).
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b) Szkolne Kasy Oszczednosci.

Obok spéldzielni uczniowskiej duza rolg odgrywaja w wy-
rabianiu enét gospodarczych mlodziezy — Szkolne Kasy
Oszczednoéci, w skrocie zwane S. K. 0. W trosce o pod-
stawy gospodarcze Pafistwa pragna one wychowywaé mlo-
dziez w duchu zrozumienia wartoéci pienigdza. Oczywiscie,
akeja ta nie moze polegaé tylko ma samym zbieraniu pienie-
dzy, bo 7rédlo pochodzenia pienigdzy dzieci moze byé¢ podej-
rzane, a sama akcja malo pozyteczna — mp. lekkomyslne
wydanie z trudem zaoszczedzonych pienigdzy. Totez cala
akcja oszezednosci szkolnej musi mieé szerokie podstawy
wychowawcze, a wiec — oszczedzam, gdy szanuje prace ludz-
ka; oszezedzam zeszyty, ksigzki i ubranie, aby uliyé rodzi-
com w wydatkach; skladam pienigdze w S. K. O. aby insty-
tucje, powolane do gromadzenia pieniedzy, mogly udzielaé
kredytéw na budowe doméw, fabryk, drég itp.; oszczedzam,
aby zabezpieczyé sobie przyszloéé; zbieram nieuzytki, aby
powiekszyé érodki kapitalowe kraju; tepie rézne szkodniki
w ogrodzie szkolnym, aby zwiekszyé wydajnosé ogrodu; utrzy-
muje w czystodci i starannosci urzadzenia i przybory szkolne,
aby lepiej i dluzej mogly one stuiyé pracy naszej itp.

Organizacja szkolnych kas oszczednosci uregulowana zo-
stata zarzadzeniami Ministerstwa W. R. i O. P. z dnia:

- 1) 18. IX. 1925 — Dz. Urz. Nr 15 z roku 1925.

2) 24, IV. 1930 — Dz. Urz. Nr 5 z roku 1930.

3) 14. I 1935 — Dz. Urz. Nr 1 z roku 1935.
To ostainie zarzadzenie zawiera juz statut dla S. K. O., ktéry
nizej w caloéci przytaczam. Akcja oszezednosei z biegiem
czasu stala si¢ powszechng i posiada juz duze znaczenie wy-
chowawcze i ekonomiczne. Doéé powiedzieé, ze mlodziez
szkolna na terenie jednego wojewédztwa (§laskiego) zebrala
do grudnia roku 1937 przeszlo 700.000 zlotych oszczednoécei,
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ulokowanych badz w Komumnalnyech Kasach Oszczednoéei,
badz tez w P. K. O. Na ogélna liczbe 210.539 dzieci — oszcze-
dzajgcych jest 198.412, a wige 51%.

Technika pracy. W zakresie techniki prowadzenia
S. K. O. przyjely sie dwa zasadnicze systemy, a mianowicie:

a) system oparty o Komunalne Kasy Oszczednoéci,

b) system oparty o P. K. O.

System K. K. O. posiada technike nastepujaca: Sposréd
grona mnauczycielskiego szkoly wyznaczany jest przez kier.
szkoly jeden nauczyciel lub nauczycielka tzw. ,referent S. K.
0.%, ktéry kieruje cala akcja, jest propagatorem idei oszcze-
dnosci, odpowiedzialnym za wyniki na terenie swej szkoly.

Szkola posiada jedng Szkolng Kase¢ Oszczednosci
skladajaca sie z tylu komérek, ile jest klas (oddzialéw).
Komoérka S. K. O. kieruje wychowawca klasy, czyli tzw. kier.
komérki. Posiada on ksigzke tzw. dziennik oszczedno-
§ciowy, do kiérego wpisuje kolejno wszystkich uczniéw
swej klasy bez wyjatku. Referent szkolny S. K. O. posiada
opréez dziennika S. K. O. jeszcze jedng ksiege tzw. zestawie-
nie zbiorowe. W niektérych szkolach nie ma kierownikéw ko-
morek, czyli S. K. O. nie jest podzielona na komérki, a zbie-
raniem skladek zajmuje si¢ wylacznie referent S. K. O.

Jezeli uczen zdobedzie jakie§ grosze, przynosi je do szkoly
i oddaje mauczycielowi, swemu wychowawcy, ktéry z kolei
odbiera je i wpisuje w obecnoéci ucznia do dziennika oszez.
w odpowiedniej rubryce. Pienigdze, odebrane od uczniéw,
wklada nauczyciel do skarbonki. Kluezyki od skarbonek
niekiedy sy w posiadaniu referentéw S. K. O., a niekiedy
w ogole ich nie ma w szkole (sa w kasie). — Gdy uczen uskla-
da u kierownika komérki kwote, co najmniej 50 gr, wowezas
robi on zestawienie (odpowiednie druki znajduja si¢ w dru-
giej polowie dziennika oszcz.), do ktérego wpisuje nazwiska
tych uczniéw, ktérzy maja juz majmniej 50 gr (i wiecej) oraz
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odpowiednie kwoty. Zestawienie to robi w dwéch odpisach
przez kalke i sumuje, daje date i podpis. Robi to raz lub dwa
razy w miesigcu, zaleznie od tego, jak czesto przyjmuje refe-
rent pieniadze. Zasadniczo referenci przekazuja pienigdze do
kasy raz lub dwa razy w miesigcu. Po sporzadzeniu zestawie-
nia, wychowawca, kier. komérki, udaje sie wraz z dziennikiem
i pienigdzmi lub skarbonksa do referenta S. K. O. w oznaczo-
nym przez niego terminie. Referent sprawdza zestawienie
i podpisuje ,za zgodnos¢“, wyrywa z dziennika oszez. jedno
zestawienie i odbiera wraz z pienigdzmi, a na drugim zesta-
wieniu, ktére pozostaje w dzienniku (odpis) kwituje odbiér.

Referent S. K. O. zebrawszy zestawienia ze wszystkich
komérek wplacajacych robi w swojej specjalnej ksigdze ze-
stawienie zbiorowe i przekazuje wszystkie oszezgdnoéci do K.
K. O. za pokwitowaniem.

Po pewnym czasie uczniowie, ktérych pieniadze przeka-
zano do kasy, otrzymuja ksigzeczki oszczednosciowe za po-
érednictwem ref. S. K. O. Numer ksiazeczki wpisuje kier. ko-
mérki w odpowiedniej rubryce, obok nazwiska ucznia, w dzien-
niku oszezg¢dnosciowym.

Wszystkie nastepne wplaty, nie mniejsze niz 50 gr, wpi-
suje do ksigzeczki oszez. naucz., kier. kom. i podpisuje. Obok
niego podpisuje tez referent S. K. O., ktéry jest obowigzany
przy przekazywaniu zestawieni z poszezegdlnych komérek,
sprawdzi¢ wpisy do ksigzeczek oszez., poréwnaé z zestawic-
niem i podpisaé.

Ksigzeczki oszez. znajdujg sie w posiadaniu uczniow.

System P. K. O. rézni si¢ od systemuv K. K. O. nastepuja-
cymi szczegélami: Nie ma tam kier. komérek, lecz caly ak-
cja kieruje wylacznie referent S. K. O. i on sam odbiera od
uczniéw skladki.

Nie ma tam wigc dziennikéw oszezednoseiowych, lecz kar-
toniki, do ktérych wpisuje si¢ kazdorazowo wplacona kwote
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(nawet 1 gr). Kartoniki sa podwéjne, jeden ucznia, drugi
w posiadaniu referenta.

Zestawienia, przy przekazywaniu pienigdzy do kasy (P.
K. 0O.), dokonuje ref. na specjalnych arkuszach.

Wpisy do ksigzeczek odbywaja sie mniej wigcej tak samo
jak w K. K. 0., z tg réinica, ze wpisuje sie tylko cale zlotowki.
Jest to system calkowicie dostosowany do nizej podanego sta-
tutu S. K. O. :

Jezeli chodzi o wady i zalety S. K. O. w odniesieniu do ich
technicznej strony, to moina by je scharakteryzowaé naste-
pujaco;

W szkolach, w ktérych S. K. O. dobrze funkcjonuje i jest
dobrze rozwinieta, absorbuje nauczycielstwu do§é duio czasu
na odbieranie pieniedzy, wpisywanie, robienie zestawiei i li-
czenie. Zdarzaja si¢ przypadki przechowywania pieniedzy
w kieszeni nauczyciela, co naraza¢ go moze na nieprzyjemno-
Sci. Tego za wszelka cene unikaé nalezy. Zdarzaja sie tez kra-
dzieze skarbonek.

Referenci maja niekiedy trudnosci przy przekazywanin
pieniedzy do kasy itp.

Tych i tym podobnych trudnoéci przytoczyé mozna bar-
dzo duzo — trudnosci sa przy kazdej pracy, a tam gdzie cho-
dzi o pieniadz publiczny z trudnosciami lYaczyé sie mogy
przykroéci. Ale to jednak nie dowodzi, e sama zasada akeji
oszczgdnoiciowej mna terenie szkél powszechnych jest zly.

Szkola, ktéra wyréinia si¢ sprezystoscia organizacyjng zawsze
znajdzie sposoby pokonywania trudnosci. Na tym wlaénie po-
lega jej system wychowaweczy.

W niektérych szkolach weiggnieta zostala do technicznych
prac mlodziez klas starszych i jest to zjawisko mormalne. Sa-

ma mlodziez zajmuje si¢ zbieraniem skladek, dokonuje wpi-
s6w do dziennikéw itp. Wspéludzial mlodziezy w tym zakre-
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sie jest konieczny, ale to bynajmniej nie zwalnia nauczycieli
od kontroli.

Usprawnienie funkcjonowania Szkoluych Kas Oszezgdno-
§ci winno sie odbywaé w ramach zatwierdzonego przez Mini-
sterstwo W. R. i O. P. statutu, ktéry brzmi jak nastgpuje.'

STATUT :
szkolnej Kasy Oszczednosci dla szkél powszechnych.
§ L
Szkolna Kasa Oszczednoéei (w skréceniu S. K. O.) ma na
celu krzewienie zmyshi oszczednoéei wsréd mlodziezy szkol-
nej i w jej érodowisku oraz przyzwyczajanie swoich czlonkéow
do skladania nawet najdrobniejszych kwot na szkolng ksia-
zeczke oszczednosciowy. :
§ 2.
Zakres dzialania Szkolnej Kasy Oszczednoéci obejmuje:
a) przyjmowanie wkladek oszezednosciowych od swych
cztonkéw, wydawanie im szkolnych ksigzeczek (karto-
néw) oszczednosciowych oraz na placenie wkladek;
b) urzadzanie odeczytéw, pogadanek oraz imprez, propa-
gujacych idee oszcezednosei.
§ 3.
W szkole moze byé tylko jedna Szkolna Kasa Oszcz¢dnosci.
Szkolna Kasa Oszczednodci funkcjonuje w czasie trwania
roku szkolnego; mna czas wakacyj nastepuje wstrzymanie

. dzialalnoéci S. K. O., przy czym wszelkie dokumenty winny

byé oddane ma ten czas do pizechowania Kierownikowi (Kie-
rowniczce)? szkoly, w szkolach zas 1-go stopnia — Opiekunowi
Szkolnemu wzglednie czlonkowi miejscowej Rady Szkolnej.

1 Dziennik Urzedowy Min. W. R. i O. P. z dnia 31 stycznia 1935 r.
nr 1, poz. 4.

2 W nastgpnych paragrafach przez wyrazy: Kierownik i uczei nalezy
rozumieé odpowiednio: Kierownik lub Kierowniczka oraz uczei lub uczenica.
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Rokiem obrachunkowym dla S. K. O. jest rok kalenda-
rzowy.

§id:

Cztonkiem S. K. O. moze byé kazdy uczeii (uczennica)
danej szkoly; uczniom pozostawia si¢ zupelna swobode na-
lezenia do S. K. O.

Ponadto czlonkami S. K. O. moga byé wszystkie organiza-
cje mlodziezy danej szkoly.

§ 5.

Szkolng Kase Oszezednoéci prowadzi Opiekun S. K. O.
przy wspéludziale swego Zastepcy oraz przy pomocy Zarzadu
S. K. O.

Opiekuna S. K. O. i jego Zastepce wyznacza spoéréd gro-
na nauczycielskiego Kierownik Szkoly.

. W szkolach 1-go stopnia Opiekunem S. K. O. jest Kierow-
nik szkoly (Nauczyciel kierujacy).

§ 6.
Do zakresu dzialania Opiekuna S. K. O. nalezy :

1) prowadzenie akcji krzewienia zamilowania do oszeze-
dnosei;

2) wystawianie czlonkom S. K. O. imiennych szkolnych
ksigzeczek (kartonow) oszczednosciowych i przyjmo-
wanie zebranych przez Zarzad- wkladek;
uskutecznianie wyplat ze szkolnych ksigzeczek (karto-
néw) oszezednosciowyeh;

prowadzenie rachunkowosci oraz wszelkich prac, zwia-
zanych z funkcjonowaniem S. K. O.;
wplacanie przyjetych od czlonkéw oszezednosci na
zhiorezg ksigzeczke wkladkowa S. K. O. w instytucji,
o ktéra S. K. O. jest oparta, oraz podejmowanie z niej
gotéwki na biezgce wyplaty w mysl § 19;

6) sprawowanie nadzoru nad Zarzadem S. K. 0., a w zwig-
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zku z tym branie udzialu w Walnych Zgromadzeniach

czlonkéw w charakterze Przewodniczacego oraz w po-

siedzeniach Zarzadu;

administrowanie Funduszem S. K. O. w mysl postano-

wienh § 27;

przedkladanie Kierownikowi szkoly (w szkolach I-go

stopnia Inspektorowi Szkolnemu) rocznego zamkniecia

rachunkowego, sporzadzonego na dziefi 1 stycznia, oraz

sprawozdania z dzialalnodei S. K. O., sporzgdzonego

na koniec roku szkolnego.

Odpis rocznego zamknigcia rachunkowego oraz sprawo-

zdania Opiekun S. K. O. przesyla na zadanie instytucji
oszczednosciowej, o ktérg S. K. O. jest oparta.

§ 7
Poza Opiekunem wladzami S. K. O. sa: Walne Zgroma-
dzenie czlonkéw, Zarzad i Komisja Rewizyjna.

§ 8.
Do zakresu dziatania Walnego Zgromadzenia nalezy:
1) rozpatrzenie sprawozdania Zarzadu;
2) wyrazenie zyczefi co do uzycia Funduszu S. K. 0.;
3) wyhér sposréd siebie Zarzadu.

§ 9.

W Walnym Zgromadzeniu czlonkéw moga braé udzial
fylko uczniowie wyzszych klas (oddzialéw), od 4-ej (czwar-
tej) poczawszy, kiérzy sy czlonkami S. K. O.

Walne Zgromadzenie winno si¢ odbywaé co najmniej dwa
razy w roku: jedno z poczatkiem nowego roku szkolnego, na
ktérym winien byé dokonany wybér Zarzadu, drugie za
w konicu roku szkolnego.

Przewodniczacy po otwarciu Walnego Zgromadzenia po-
woluje spoéréd czlonkéw Sekretarza do spisania protokéhu.
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§ 10.
Zarzad sklada si¢ z .... czlonkéw (co najmniej 5-ciu), *
a mianowicie: przewodniczgcego i jego zastepcy, sekretarza
i jego zastepcy oraz .... czlonkéw, wybranych przez Walne
Zgromadzenie w glosowaniu oddzielnym na kazdego czlonka.

§ 11

Do zakresu dzialania i obowigzkéw Zarzgdu nalezy:

1) krzewienie zamilowania do oszezednodei (§ 2);

2) zbieranie oszczednoéei od czlonkéw;

3) pomaganie Opiekunowi S. K. O., w zakresie przez niego
ustalonym, w czynnosciach, zwigzanych z prowadze-
niem S. K. O.;

4) zwolywanie Walnych Zgromadzen czlonkéw;

5) przedkladanie Walnym Zgromadzeniom sprawozdai
ze swej dzialalnosei;

6) przedkladanie Walnemu Zgromadzeniu wnioskéw co
do uzycia Funduszu S. K. O. (wycieczki krajoznawcze,
zapomogi dla niezamoznych kolegéw, dozywianie itp.).

§ 12.

Uchwaly Walnego Zgromadzenia i Zarzadu zapadaja
zwykla wiekszoscig gloséw obeenych czlonkéw (polowa obec-
nych, wiecej jeden). W razie réwnosei gloséw — rozstrzyga
glos przewodniczacego.

Opiekun S. K. O. moze zawiesié wykonanie uchwaly Wal-
nego Zgromadzenia i Zarzadu.

§ 13.

‘ Komisja Rewizyjna sklada si¢ z 3-ch czlonkéw.
Przewodniczgcego  Komisji Rewizyjnej wybiera na
wniosek Kierownika szkoly Zebranie Rodzicielskie sposréd

! Uwage w nawiasach nalezy skregli¢ po wpisaniu ustalonej ilogci
czlonkéw Zarzadu.
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swego grona. Zastepce Przewodniczacego Komisji Rewizyj-
nej wybiera spoéréd siebie grono nauczycieli szkoly. W szko-
fach o jednym nauczycielu Zastgpce Przewodniczacego wy-
biera réwniez Zebranie Rodzicielskie. Trzecim czlonkiem Ko-
misji Rewizyjnej jest Opiekun Szkolny wzglednie czlo-
nek Rady Szkolnej miejscowe;j.

Opiekun S. K. O. nie moze wchodzié w sktad Komisji Re-
wizyjnej.

Do waznoéci uchwal Komisji Rewizyjnej miezbedna jest
obecnoéé 3-ch czlonkéw.

Do obowigzkéw Komisji Rewizyjnej nalezy badanie dzia-
falnodci i sprawdzanie rachunkowosei S. K. O. Rewizje te win-
ny byé przeprowadzane: niezwlocznie po ukonczeniu przez
Opiekuna S. K. O. czynnoéci, zwigzanych z zamknigciem roku
obrachunkowego, nie pézniej jednak, niz w miesigeu lutym
oraz w koncu roku ezkolnego.

Inspektor Szkolny, Kierownik szkoly oraz Przewodniczacy
Komisji Rewizyjnej moze zarzadzié rewizje dzialalnosci i ra-
chunkowosci S. K. O. w kazdym czasie.

Sprawozdania swoje Komisja Rewizyjna przedklada Kie-
rownikowi szkoly wzglednie Inspektorowi Szkolnemu (w szko-
Tach 1-go stopnia) oraz Opiekunowi S. K. O.

§ 14.

Wsazystkie funkeje w S. K. O. pelnione sa honorowo (bez-
platnie).

§ 15.

Kazdy czlonek S. K. O. moze posiadaé tylko jedng szkolna
ksigzeczke oszczednoSciowa (karton). Szkolne ksigzeczki
(kartony) oszczednosciowe sg imienne.

§ 16.

Wysoko§é najmnmiejszej wkladki na szkolng ksigzeczke

oszczednosciows ustanawia  Kierownik szkoly (Nauczyciel
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kierujgey) w zaleinosci od stopnia zamoznoéci uczniéw;
wkladka ta winna byé taka, by umozliwiala skladanie oszeze-
dnosci nawet najbiedniejszym uczniom danej szkoly.

§ 17.

O ile wysokosé wkladéw na szkolnej ksigzeczce oszczedno-
Sciowej (kartonie) osiggnie kwote zt 5 (zlotych pieciu),
Opiekun S. K. O. otwiera ksigzeczke wkladkowa ma imie
i mazwisko czlonka w instytucji oszczednosciowej, o ktéra S.
K. O. jest oparta. Niezalesmie od ksigzeczki wkladkowe;j,
otwartej w instytucji oszezgdnodciowej — czlonek posiada
nadal szkolng ksiazeczke oszezgdnosciowy (karton oszezedno-
Sciowy).

Ksigzeczki wkladkowe uczniéw, otwarte w instytucji
oszczednoiciowej, przechowuje Opiekun S. K. O. razem z in-
nymi dokumentami S. K. 0., do czasu opuszczenia przez
ucznia szkoly.

§ 18.

Opuszezajacemu szkole uczniowi winien Opiekun S. K. O.
wydaé jego imienng ksigzeczke wkladkowa, otwarté w insty-
tucji oszezgdnoéciowej, po uprzednim wplaceniu na nia cate-
go stanu posiadanych przez niego oszezednosci na szkolnej
ksiazeczce oszezgdnoéciowej  (kartonie oszezednosciowym)
wzglednie wyplacié mu w gotéwee zaoszezedzony kapital.

W pewnych wypadkach moze uczen przed opuszczeniem
szkoly uzyskaé czgéciowy lub nawet calkowity zwrot oszeczed-
nosei za zgoda Opiekuna S. K. O, przy czym zamiar podje-
cia oszezednosci winien byé przez czlonka S. K. O. i jego ro-
dzicow (opiekunéw prawnych) przeditem podany Opiekuno-
wi 8. K. O. do wiadomosci.

§ 19.

Whkladki, zebrane od czlonkéw i zapisane w szkolnych

ksiqieczkachv (kartonach) oszezednoéciowych, wplaca Opie-
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kun S. K. O. na specjalnie w tym celu otwarta jedna ksia-
zeczke whkladkowa (zbioreza) w instytucji oszczednosciowej,
o ktérg S. K. O. jest oparta. Wlascicielem tej ksigzeczki jest
Szkolna Kasa Oszczednosei

(nazwa szkoty)

(miejscowogé)

dysponujgcym — szkola,

Do podejmowania wkladéw imieniem szkoly uprawniony .

jest Kierownik szkoly (Nauezyciel kierujacy) lub osoba

przez niego upowazniona, ktérzy prawo swe legitymuja odeci-

skiem pieczeci szkoly. obok podpisu na dokumencie wyplaty.
§ 20.

W razie zagubienia szkolnej ksiazeczki oszezednosciowej
zostanie czlonkowi wydany przez S. K. O. nowy egzemplarz
ksigzeczki z oznaczeniem ,,duplikat®,

Z chwila wydania duplikatu, poprzednia ksigzeczka traci

swoja wazno$é. Za wydanie duplikatu ksiazeczki potraca sie
z rachunku czlonka 1 gr (jeden grosz).

§ 21.

W razie wyplacenia calkowitego wkladu ze szkolnej ksig-
zeczki oszezednodciowej, potraca Zarzad z rachunku czlonka
1 gr (jeden grosz). ;

- Natomiast przy zamianie wypelnionej ksigzeczki szkolnej
(kartonu) na nows, tak, jak i przy otwarciu szkolnej ksia-
zeezki oszezednofciowej (kartonu oszezednosciowego) nie po-
biera si¢ zadnej oplaty.

§ 22.

Jezeli w przeciaggu 3-ch lat po opuszezeniu szkoly uczen
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nie zglosi si¢ po odbiér wkladu, ani tez S. K. O. nie znaj-
dzie rodzicéw wzglednie opiekuna czlonka — wklad ten prze-
chodzi na Fundusz S. K. O.

§ 23.

W innych wypadkach (np. w razie zamknigcia szkoly), je-
zeli mie bedzie mozna niektéorym cztonkom wydaé ksigzeczek
wkladkowych, otwartych im w instytucji oszczgdnoéciowej,
0 ktéra S. K. O. jest oparta, wraz z wplacong na nie calkowity
sumg wkladéw, znajdujacych si¢ na ksiazeczkach szkolnych
(kartonach) lub tez nie bedzie im mozna wyplacié oszczedno-
éci z ksigzeczek szkolnych (kartonéw), wéwezas Opiekun S. K.
0. sklada Kierownikowi szkoly wzglednie Inspektorowi Szkol-
nemu ksigzeczki wkladkowe tych uczniéw z niepodjetymi
oszezgdnosciami, dolaczajac do nich odnoéne dowody rachun-
kowe. Ksigzeczki te i dowody rachunkowe S. K. O. przesyla
Kierownik szkoly wzglednie Inspektor Szkolny do odnoénych
wladz szkolnych.

W razie zgloszenia si¢ pézniej ucznia, jego ksiazeczka
wkladkowa oraz ewent. pozostalosé gotéwkowa zostanie mu
wydana przez wlasciwe Kuratorium Okregu Szkolnego.

Po uplywie 3-ch lat niepodjete tego rodzaju wklady wla-
dze szkolne przekazuja na Towarzystwo Popierania Budowy
Publicznych Szkél Powszechnych.

§ 24.

Na wypadek émierci ucznia oszezednosci przez niego zlo-

zone zwraca S. K. O. rodzicom wzglednie uprawnionym spad-
kobiercom.

§ 25.

Kwota odsetek, dopisana na zhiorczej ksiazeczce wklad-
Kkowej przez instytucje oszczednosciowa, o ktérg S. K. O. jest
oparta, przechodzi na Fundusz S. K. O.
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§ 26.

Fundusz S. K. O. powstaje:

a) z naleinoéei, potraconych przy wyplacaniu catkowi-
tego stanu oszczednosci (§ 21) oraz przy wydawanin
duplikatu szkolnej ksigzeczki oszczednosciowej zagu-
bionej (§ 20);

b) z kwoty odsetek, dopisanych na zbiorczej ksigzeczce
wkladkowej przez imstytucje oszezednosciowa, o ktorg

S, K. O. jest oparta (§ 25);

¢) z niepodjetych wkladow (§ 22).

Na Fundusz S. K. O. mozna zaliczyé takze kwoty ze zbié-
rek, ofiar itp.

§ 27.

Fundusz S. K. O. moze byé uzyty, zgodnie ze wskazaniami
Walnego Zgromadzenia czlonkéw S. K. O. na: wycieczki kra-
joznaweze, zapomogi dla niezamoznych uczniéw, dozywianie,
pomoce naukowe, wydatki kancelaryjne S. K. O. itp.

§ 28.

Wszelkie dowody rachunkowe Opiekun S. K. O. przecho-
wuje przez przecigg 3-ch lat kalendarzowych.

§ 29.
Kierownik szkoly ustala instytucje oszczednosciows, o kté-
rg S. K. O. zostaje oparta.
Szkolna Kasa Oszczednoéci rozpoczyna swoja dzialalnosé
po wypelnieniu §§ 10 i 19 oraz podpisaniu niniejszego sta-

“tutu przez Kierownika szkoly i Opiekuna S. K. O.

O zalozeniu S. K. O. Kierownik szkoly zawiadamia In-
spektora Szkolnego i instytucje oszczgdnosciowy, o ktérg
S. K. O. zostala oparta.




10. Zagadnienie samorzadéw uczniowskich.

Z chwily wprowadzenia na teren szkolny réinych organi-
zacy] uezniowskich zagadnienie samorzadu szkolnego spro-
wadza si¢ sila rzeczy na grunt realny. Istota tego samorzadu
ikwi juz bowiem w samych organizacjach jako takich. Cho-
dzi tylko o to, czy te organizacje sfederowaé w jeden zwia-
zek, czy tez kazda z organizacji zachowa calkowicie 8W0ja
niezaleznosé organizacyjng. Charakter samej pracy pozostaje
w zasadzie nadal w orgamizacjach. Jezeli poglady i opinie
W tym zakresie sa réizne i nieskrystalizowane, to tylko dla-
tego, ze mie doéé jasno okreilone zostaly granice samorzadu
i, Ze w ogéle na organizacje uczniowskie patrzano dotad przez
palce. Wszystkich pogladéw na sprawy wychowawcze, a wige
i na technikg pracy pedagogicznej, uzgodnié si¢ nie da. Za-
daniem naszym jest dobre zorganizowanie tego, co juz w. szko-
Tach mamy i w tym rozumieniu dla wiekszosci szkél samo-
rzad mie jest obcy.

Pewne prototypy samorzadu spotyka si¢ ma kazdym kro-
hu. Sa dyzurni w klasach, porzadkowi, sa czlonkowie i prze-
wodniczacy réznych kélek szkolnych, a uczniowie weiggani
53 do wspélpracy w réinych sytuacjach zycia szkolnego
i wlasnie, te ,,dobre obyczaje klasy* to poczatki samorzadu
uczniowskiego. Poczatkéw tych formalnie okreslié mie moz-
na, zaczynaja si¢ one od pierwszego dnia pobytu dziecka
w szkole w postaci elementarnych pouczen w zakresie: —
grzecznoscei, pilnosei, poszanowania dobra publicznego, opieki
rad kwiatami, ksigzkami etc, Stopniowo, z biegiem wieku,
rozszerzajy si¢ obowigzki i odpowiedzialnogé, zwigksza si¢ za-
kres pracy i w mnaturalny sposéh zycie dzieci zbliza si¢ do zy-
cia 0s6b dorostych, a zatem i w organizacjach uczniowskich
wystepuje podobieiistwo do Zycia pozaszkolnego.

Rézne statuty i regulaminy nie tworza istoty samorzadu
_uczniowskiego — nie ‘chodzi bowiem o formy i biurokracje
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szkolng, lecz o istotng treéé zycia. Tam, gdzie samorzad za-
czyna si¢ od zimnych przepiséw, obostrzy si¢ go ze wszyst-
kich stron niezrozumiatymi dla dzieci paragrafami, moga byé
sluszne obawy, ze bezskutecznie zmgezy on i dzieci i nauczy-
ciela. Totez wpierw trzeba klasg uspolecznié, zorganizowaé,
a dopiero péiniej rozszerzyé jej zakres obowiazkéw przez
tzw. samorzad uczniowski.

Zmienié¢ si¢ wéwcezas moga tylko pewne zasady orgamiza-
cyjne, ale w ramach tej organizacji pozostang te same ele-
menty pracy, a wige — kola L. M. i K., P. C. K., L. O. P. P,
S. K. 0., Spéldzielnia, Kola Krajoznaweze, gromady zu-
chow itp.

Oczywiscie s3 tez rézne poglady i na sama metode pracy
W organizacjach uczniowskich, a wiec i w zakresie samorzg-
déw rézne poglady moga sie uwidocznié. Jedni akeentuja
wigcej czastke wyrazu ,sam®, a drudzy ,rzad“, jedni klada
wigkszy nacisk ma strone dydaktyczna zagadnienia, a inui
znéw na strong pedagogiczng. Jedni s zwolennikami pelnej
samodzielnosei ucznia, wlaczaja tu nawet sady kolezenskie,
inni za$ poddaja organizacje cislejszej opiece, bo chodzi im
tylko o powolne przyzwyczajanie dzieci do samodzielnodci.

I jedni i drudzy maja racje. Samodzielnosé dziecka jest
rzecz) cenng, ale samodzielnoéé ta ma swoje granice. Totez
i samorzad musi byé traktowany jako narzedzie pracy w reku
nauczyciela — jako ,érodek pogladowy*“ w wychowaniu oby-
watelskim.

Tendencje takie widzimy réwniez i w programach nauki.
Sa tam zajecia z zakresu kultury zycia codziennego, jest po-
stulat $rodowiskowy, regionalny i tzw. nachylenie praktycz-
no-gospodareze, a we wszystkim akcentuje sig silnie czynn a
postawa ucznia. Wychodzac z tych przestanek aktywi-
zmu pedagogicznego, rozklad zajeé szkolnych moze i powi-
nien przewidywaé szerokie mozliwosci pracy w organizacjach
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uczniowskich. Praca ta jednak powinna byé prowadzona
w sposéb ciagly i planowy, a nie doryweay i przypadkowy.
I wlasnie za ta ciggloécia i planowoscia przemawia pewien
system pracy, jaki spotykamy w samorzadach uczniowskich.
Stwarzaja one schemat zajeé, obliczane sg na dluzszg mete,
a programy ich pracy lgcza si¢ écifle z planem wychowaw-

czym szkoly. Dla przykladu podaje nizej dwa dostowne
sprawozdamnia z przebiegu posiedzeii samorzadu ucz-
niowskiego szkoly Nr 20 w Chorzowie: *

Przyklady pracy.

Przebieg zebrania Samorzadu klasowego
klasy VIa z dnia 3. XIL 1936 r. w szkole Nr 20 w Chorzowie.
Zebranie powyisze odbylo sie w sali gimnastycznej.

Jako pierwszy zabiera glos prezes, nazywany komendan-
tem klasy: * — Jako komendant klasy zagajam dzisiejsze ze-
branie haslem ,,Praca budujmy Polske*. Nastgpnie witam
serdecznie zgromadzonych Szanownych Gosci, naszego wycho-
wawee p. Wanata i wszystkich Kolegow.

Porzadek dzienny naszego zebrania:

1) Zagajenie

2) Odeczytanie protokétu z ostatniego zebrania.

3) Sprawozdamie: a. komendanta klasy, b. skarbnika,

c. higienisty.

4) W jaki sposéb mozemy poméc naszym biedniejszym
kolegom w zimie.

5) Sprawa dozywiania uczniéw.

6) Wolne glosy i wnioski.

! Sprawozdania te drukowane byly w miesigczniku pedagogicznym
,,Zycne Szkolne* rocznik 1936 i 1937. Zebranie Samorzadu odbylo si¢ z okazji
konferencji rejonowej dla nauczycnelstwa obwodu Chorzowskiego.

* Wyraz ,,Komendant* nie jest zbyt trafny, mozna uzyé terminu in-
nego, ale to nie jest kwestia zasadnicza, charakter pracy przez to nie
ulega zmianie.
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Czy ktoé z kolegow ma coé przeciwko porzadkowi dzien-
nemu. Poniewaz nikt nie zabral glosu, przystapiono do oma-
wiania poszezegélnych punktéw porzadku dziennego.

1. Odeczytano protokol i komendant podpisal go.

2. Komendant klasy czyta swoje sprawozdanie:

Jako komendant klasy mam zlozyé sprawozdanie za mie-
sige listopad. Na miesige listopad bylo haslo: ,,Praca bu-
dujmy Polske”. Haslo to wypeliliémy w ten sposéb:
1) W tym miesigcu dolozyliémy sie wigcej do nauki niz w in-
nych miesigcach. Jednak byly trzy wypadki, ze koledzy przy-
chodzili do szkoly bez zadan. Prosze¢, aby na drugi raz haslo
bylo lepiej i sumienniej wypekiane.

3) Urzagdziliémy takze poranek Swigta Niepodleglosei.

Na tym koncze moje sprawozdanie i udzielam glosu skarb-
nikowi:

Uczenn wstaje i czyta: Sprawozdanie kasowe samorzadu
klasy VIa do dnia 1 grudnia 1936 r.

1) Dochéd. Z ubieglego roku, to- jest z klasy Va pozo-
stalo w kasie 5.35 zl; do 1 grudnia 1936 r. zebralem 16.42 zl.
Razem mamy 21.77 zI. Na dochéd skladaja si¢ skladki mie-
sigezne 1 inne.

2) Rozchéd. Z pieniedzy tych wydaliémy 12.26 zi.

Wydatki byly nastepujace:

1) Na wieniec dla zmarlego kolegi 7.60

2) Na Macierz Szkolng w Gdansku 0.50

3) Bibule i papier 0.70

4) Skladki na LOPP. za IX, X i XI, 36 r. 1.20

. 5) Skladki na LMK za pazdz. i listopad 0.80 ,,

6) Pluskiewki na dekoracje sali 0.18

7) Na rozbitg szybe w szkole 0.20

8) Na legitymacje 0.60 .

9) Na gips i gwozdzie 0.48

Razem wydano: 12.26

Zasady org. pracy w szkolach powsz. 18




Po odjeciu rozchodéw od dochodéw stan kasy, czyli saldo,
wynosi 9.51 zt. Na tym koncze moje sprawozdanie.

Komendant udziela glosu higieniscie.

Ten wstaje i méwi: — Moim zadaniem, jako higienisty
jest zlozyé sprawozdanie o czystoci klasy i uczniéw za mie-
sige listopad.

Na poczatku musze powiedzieé, ze pod wzgledem porzadku
klasa si¢ poprawila. Wypadkéw mnieoczyszczonych bucikéw
bylo 26. Jednak mniej jak w pazdzierniku. Niektérzy kole-
dzy przychodzili do klasy z blotem na butach. Widaé, ze nie
wyecierali dobrze obuwia na dole. Musicie pamigtaé, ze przy
wehodzeniu trzeba buty wycieraé, bo inaczej nie bedzie w kla-
sie czysto i zdrowo.

W ubieglym miesigeu bylo dwéch uezniéw, ktérzy je-
den raz przyszli do szkoly z niemyta i brudng twarza.
Oprécez tego, jeden uczen chodzil przez 3 dni z podarta ma-
rynarka. Obiecywal mi, ze na drugi dzien bedzie polatana,
ale zrobil to dopiero na czwarty dzieh. Porzadek w klasie
byl dobry, uczniowie i dyzurni starali sie o czystosc.

Klasa masza za porzadek w klasie otrzymala w listopadzie
4 plusy. Na tym koificze moje sprawozdanie.

Komendant klasy dzigkuje za sprawozdania i przystepuje
do punktu 4-tego porzadku dziennego. W jaki sposéb pomée
biednym kolegom klasy VIa w zimie, méwigc:

Ot6z wiecie, koledzy, ze nadchodzi mrozna zima. Chlop-
cy, ktérych ojcowie pracujg, nie doznaja biedy ani zimma.
S jednak w naszej klasie koledzy, kiérzy sy biedni. Chcial-
bym, abyécie si¢ wypowiedzieli, jak im dopoméc, aby prze-
trwali zime.

Nad tym punktem otwieramy dyskusje.
Zglasza si¢ jeden uczen, a komendant udziela mu glosu.
Uczeih méwi: Mozemy pomagaé biedniejszym dajac im
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wegiel, ubrania, pieniadze, a zamiast stodyczy na gwiazdke
mozna im daé tez ubranie.

Zaznacza sie, ze komendant klasy kazdemu zglaszajacemu
sie udzielal glosu i ten dopiero méwil.

Drugi uczeh méwi: Mozna biednym przynosié co dzien
chleb rano do szkoly.

Inny uczeii: Nalezy wybraé komisje, ktéra by zajela sie
13 sprawg.

Inny uczen: Ta sprawa méglhy sie zajaé skarbnik.

Inny uczeii: Skarbnik ma za duio pracy, moze sekretarz.
Miedzy chlopcami jest cicha rozmowa.

Zabiera glos wychowawca klasy p. Wanat méwige: W tej
chwili dowiaduje si¢, ze jeden z was, chlopey, podarowal juz
drugiemu, biedniejszemu, ponczochy, a inny przyniést spod-
nie. Widze, ze pomoc zimowa biedniejszym jest u was jui
czyma. W dalszych slowach zacheca ich wychowawca do
ofiarnoéci i pochwala czyny i zamiary chlopcéw.

Uczniowie jednak przychylaja sic do wyboru komitetu
dla sprawy pomocy zimowej.

Padaja kandydatury — wybrano trzech uczniéw, kiérzy
zajmg si¢ zbieraniem i przechowaniem przyniesionych czedci
garderoby.

Komendant klasy méwi, ze chlopey moga réwniez zbieraé
pienigdze, a za ogélng sumg kupié cos z czeéci garderoby
dla biednych.

Wylania sig kwestia, kto ma zbieraé te pienigdze. Zabiera
glos wychowawea klasy i zaznacza, ze stusznie skarbnik ma

. duzo pracy, jednak przychyla si¢ za tym, aby skarbnik zbie-

ral pienigdze i na pomoc zimowa. Uczniowie wybrali wige
skarbnika. :

Komendant klasy zamyka dyskusje mad tym punktem
i dodaje: Uchwaliliémy wiec, ze pomozemy naszym biedniej-
szym kolegom. Zwracam si¢ jeszcze do was, koledzy, z pros-
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hg:, abyscie przynosili te czeéei garderoby, w ktérej nie cho-
dzicie, naturalnie za zgoda rodzicéw i skladajcie je na rece
naszego komitetu klasowego. Gdy juz bedziemy mieli co§ ze-
brane, uchwalimy kogo obdarowagé.

P.r’zystqpiono do punktu 6-tego — sprawy dozywiania
uczniéw.

Komendant klasy méwi: Codziennie rano biedniejsi kole-
dzy sa dozywiani w szkole. Dyzurni przynosza kakao, czasem
kawe i chleb. Ale ich rece nie zawsze sa czyste, a przecie
chleb przynosza w rekach, a ‘drudzy razem z chlebem zja-‘
daja i brud.

Otwieram dyskusje nad tym; wypowiedzcie sie, jak temu
zaradzié?

Jeden uczenr prosi o glos i méwi: Najlepiej zrobié tacke,
aby kazdy, kiéry je, dostawal chleb na tacy. Inny ucze mé-
wi, Ze lepiej zrobi¢ jedng wspélng tace dla wszystklch i na
niej beda dyzurni praynosié chleb.

Inny uczen: Trzcha by na tace zrobié serwetke, aby i od
tacki chleb si¢ nie brudzil.

Uczeni: moina kupié serwetke taka z papieru.

Inny méwi: Moja siostra zrobi taka serwetke na robotach.

Wreszcie inny uczen méwi, ze poprosi mamusi¢ o pozy:
czenie dla klasy dwéch malych serwetek, aby byly na zmiane,
gdy jedna da si¢ do prania, i na tym pozostalo.

Jednakowoz wylonila si¢ kwestia, z czego ma byé ta taca
z blachy czy z drzewa i kto ma ja zrobié. :

Jeden uczen prosi o glos i méwi, ze chlopcey, ktérzy naj-
lepiej robia roboty, moga poprosi¢ kierownika pracowni, aby
pozwolil im tace taka zrobié.

Naturalnie w klasie jest dwéch dobrych robociarzy, kté-
rzy tez zgodzili si¢ na zrobienie tacy w ciggu najblizszego
tygodnia.
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Uchwalono tez, aby tacka byla zrobiona z drzewa, gdyz
bedzie najpraktyczniejsza.

Wolne glosy i wnioski.

Jeden z uczniéw proponuje, aby na miesige grudzien wy-
pisano w klasie hasto: ,,Pomagajmy biednym kolegom w zi-
mie®.

Wniosek ten przyjeto i uchwalono, aby wlasnie z nim
zglosié si¢ dzi§ ma zebraniu ogélnym. Komendant klasy za-
myka zebranie i uezniowie opuszezaja salg.

Zebranie Samorzgdu Szkolnego.

Po przerwie nastapilo zebranie ogélne.

Komendant szkoly wita zebranych gosci, swych kolegw-
z klasy VIIL i VII oraz delegatéw klas nizszych takimi sto-
wami:

—_ Otwieram trzecie z kolei zebranie sprawozdawecze samo-
rzadu naszej szkoly witajac Wladze Szkolne, przybylych go-
Gei, grono nauczycielskie szkoly naszej z p. Kierownikiem na
czele oraz przybylych kolegow.

Na wstepie cheialbym zaznaczyé, ze samorzad nasz istnieje
juz drugi rok. Z poczatku koledzy nie interesowali sie zbyt-
nio sprawami samorzadu, lecz niebawem zmienilo si¢ to grun-
townie. Zaréwno jak samorzad klas, tak i ogélny samorzad
szkolny pracuje juz chetnie i daje postuch swoim komen-

_ dantom.

Porzadek dzisiejszego zebrania jest nastgpujacy:

1. Zagajenie zebrania przez komendanta szkoly.

2. Odezytanie protokélu z ostatniego zebrania.

3. Sprawozdanie komisji szkolnej =z plzeplowadzema
uchwal powzigtych na ostatnim zebraniu.
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. Sprawozdanie komendantéw poszezegélnych klas z we-
wnetrznego zycia klas.

. Sprawozdanie przedstawicieli sekcyj:
a) L. 0. P, P.

b) L. M. K.

¢) Komisji dyzurnych.

d) Sprawozdanie ze stanu oszczednosci naszej szkoly.
. Sprawozdanie z przebiegu obchodu 11 Listopada.
. Komunikaty w sprawach samorzadowych.
. Wolne glosy i wnioski.

i S?kretarz samorzadu odczytal protokél z ostatniego ze-
brania sprawozdawezego.

PROTOKOL

z zebrania Samorzadu szkolnego dnia 9. X. 1936 roku.

Porzagdek dzienny:

. Zagajenie. ‘

. Odezytanie protokélu z ostatniego zebrania.

. Referat.

. Sprawozdanie komendanta szkoly z wykonania
uchwal powzietych na poprzednim zebraniu.

. Sprawozdanie komendantéw
klas.

. Sprawozdanie przedstawiciela dyzurnych.

. Sprawozdanie komisji dyzurnych.

. Sprawozdanie delegata na pogrzeb & p. kolegi Koz
Gerharda ucznia klasy VI a. :

. Wolne glosy i wnioski.

. Czgéé rozrywkowa.

z zewnelrznego zycia

Ad 1) Zebranie zagail komendant szkoly Koj, witajae
Grono Nauczycielskie z panem kierownikiem na czele, przy-
bylych czlonkéw Rady Rodzicielskiej, czlonkéw samorzadow
klasowych, delegatow klas nizszych oraz kolegow z klas od
VIII do IV, ktére stawily sie w calodci.

Ad 2) Sekretarz Jarek odczytal protokél z ostainiego ze-
brania.

Ad 3) Po odczytaniu przez kom. Koja porzadku dzien-
nego zebrania, pan Koztowski wyglosil referat o sprawach
samorzadu naszej szkoly, o obowiazkach mlodziezy szkolnej
i jej zachowaniu si¢ W Kklasie, na korytarzach i mna podwérzu
oraz o jej stosunkach do komendantéw klas, do dyzurnych,
komisyj dyzurnych oraz cztonkéw samorzadu  szkolnego.
Z kolei przedstawil pan Kozlowski obowigzki dyzurnych, ko-
misji dyzurnych, kom. Kklas i cztonkéw zarzadu oraz podkre-
#1il korzyéei, plynace dla mlodziezy szkolnej i dla szkoty z do-
hrego rozwoju samorzadu szkolnego.

Ad 4) Komendant szkoly Koj zlozyl sprawozdanie z wy-
konania uchwal powzigtych na ostatnim zebraniu samorzgdu
szkolnego. Zabawy na korytarzach podeczas przerw z dzieémi
klas nizszych zostang zorganizowane od 1 listopada. Réwniez
» dniem tym zostanje wprowadzone noszenie w szkole przez
dzieci pantofli. Liczba dyzurnych zostala juz powigkszona.
Szkola prenumeruje: ,,Mlodego Zawodowea® w liczhie 17
egzemplarzy miesigernie. Szkola wziela udzial w powitaniu
wojska, wracajacego z manewréw i w pochodzie L. O. P. P.
niosgc wykonane przez siebie choragiewki, samoloty itp.

Ad 5) Nastapily sprawozdania komendantéw z przebiegu
wewnelrznego iycia poszezegélnych klas, sprawozdanie przed-
stawiciela dyzumych i komisji dyzurnych.

Zastepca kom. klasy VIII kol. Goliniski podal nastgpu-
jace dane: Klasa VITT. odbyla w ostatnim okresie 3 zebrania
klasowe. Klasa opodatkowala sie ,na budowe szkél powsze-
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chnych, na Macierz Szkolna w Gdansku, na L. O. P. P.
i L. M. K. i zorganizowala biblioteczke szkolna.

Komendant klasy VIIL zlozyl nastepujace sprawozdanie:
Klasa upigkszyla sale szkolng kwiatami i obrazami. Uchwa-
lono prowadzié korespondencje z jedng ze szkél. W zamian
za olrzymane wéwezas przedmioty posle sie im 78 ksigzek
zebranych w szkole. Uczniowie zdolniejsi postanowili poma-
ga¢ w nauce kolegom stabszym. Pomoc ta odbywaé si¢ bedzie
po ostatnich lekejach.

Komendant klasy VIa Jarek zaznacza, ze niektére z punk-
tow ulozonego przedtem programu dzialalnosei samorzidu
tej klasy zostaly juz wykonane. Klasa zostala udekorowana
kwiatami. Pozostaje jeszeze do przeprowadzenia sprawa akwa-
rium i rybek. Chlopey pozalepiali dziury w $cianach klasy.
Ustawianie chtopeéw przed i po lekejach poprawilo sie. Kla-
sa slucha polecen swego komendanta i nie trzeba juz na nig
krzyczeé, jak to bylo dawniej. Stan kasy wynosi 4 z 75 gr.
Kemendant klasy VIb Gdon zlozyt nastgpujgce sprawozda-
nie: Na ostatnim zebraniu klasy VIb, ktére odbylo sie dnia
10 wrzeénia 1936 r. postanowiliSmy, zeby zarzad zostal ten
sam, ktory byl zesatego roku, to jest komendant — Godon,
sekretarz — Suszka, higienista — Pach. Zrobiliémy liste naj-
lepszych uczniéw i tablice ortograficzng. ObmysleliSmy wy-
cieczke do Krakowa, Ojcowa i Wieliczki. Zrobiliémy listg
skladek na potrzeby klasowe. Zalozyliémy biblioteczke kla-
sowg. Zamierzamy prowadzié korespondencje z inna szkola.

Sprawozdanie kom. klasy V. Klasa wziela udzial w powi-
laniu wojska, wracajacego z manewréw i w pochodzie L. O.
P. P. Do S. K. O. zlozyta 7 2k 25 gr, urzadzila wycieczke nad
staw do Maciejkowic.

Sprawozdanie komendanta klasy IV. Komendant stwier-
dza, ie klasa ta jest czysta i ozdobiona znaczng iloécia kwia-
téw i ze dzieci sy juz grzeczniejsze niz dawniej. Uczniowie
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lepsi douczajy slabszych w pisaniu i czytaniu. Dzieci urzg-
dzaja wyscigi, kto bedzie lepiej czytal, pisal i rachowal.
W Kklasie jest lista skladek i skarbonka, do ktérej dzieci rzu-
caja grosze na potrzeby klasowe. Klasa pragnie zakupié¢ do
nauki pocztéwki miast polskich i papier na oprawe zeszytow
dla biedniejszych kolegéw i kolezanek.

Klasa III. urzadzila jednorazowa zbiérke na ,,Budowg
Szkét  Powszechnych® zakupujge nalepki i choragiewki
w kwocie 64 gr. Na Macierz Szkolng w Gdansku zebrala 20
groszy. Dzieci postanowily dbaé, by w klasie bylo czysto
i pieknie.

Sprawozdanie klasy II. Komendant klasy II. Szczeponek
Leon zdal nastgpujgce sprawozdanie: Klasa wybrala sobie
samorzad klasowy z komendantem Szczeponkiem, zastepca
Hajdukiem, sekretarzem Ziaja i porzadkowym Oswaldem.
Pare dzieci dba o to, by w klasie nie bylo papierkéw i od-
padkéw, inne pielegnuja kwiatki doniczkowe w klasie, inne
obmyélaja przedstawienia szkolne, jeden zajmuje sie mied-
micy, tablicg, woda itd. Kolega Renet Jan z pomoca swego tatu-
sia dostarczyl klasie tablice écienng, na ktérej zostal zawieszo-
ny kalendarz miesigczny, wykonany przez dzieci. Klasa zaku-
pifa na cele Towarzystwa Popierania Budowy Szk. Powszech-
nych wiele chorggiewek i zlozyla na Polskg Ochrone w Gdan-
sku 61 groszy. W dalszym ciggu dzieci skladaja na ksigzeczke
S. K. O. W ostatnim czasie klasa byla w kinie na pouczaja-

cym filmie ,,Kly i Pazury®.

. Ad 6) Nastgpilo sprawozdanie kolegi Dabka, ucznia kla-
sy 'V, jako przedstawiciela dyzurnych. W sprawozdaniu tym
kol. Dgbek podal, ze w. ostatnim okresie klasy sprawowaly
sie dobrze. Co do porzadku w salach szkolnych, co do usta
wiania sig, schodzenia i wchodzenia, klasy otrzymaly naste-
pujace ilosci punktow:




Klasa I.
IL 1 minus
III.
Iv.
V.
Vla.
Vib.
VII
,» VIIL 125505
Ad 7) W imieniu komisji dyzurnych zabral glos kolega
Suszka, uczen klasy VIb. ;
Na ogol klasy dyzurowaly dosyé dobrze.

Klasa VIII. na podwérzu plus, na korytarzu plus.
» Sty : o minus.
- A % plus.
e WL o - minus.

Zauwazylismy, ze dyzurni czasem chowaja odznaki i nie
83 nma swoich miejscach, w oznaczonym czasie.

Ad 8) W imieniu Zarzadu Samorzadu Szkolnego przemé-
wil kom. szkoly, kolega Koj Alfons. Zaznaczyl, ze samorzad
szkolny rozwija si¢ u nas pomyélnie i wezwal kolegow do do-
lozenia starad, by swym zachowaniem si¢ przynosili chlube
naszej szkole.

Ad 9) Kolega Jarek zlozyl tez sprawozdanie z pogrzebu
ép. kolegi Kozy Gerharda. W pogrzebie wzigla udzial cala kla-
sa, skladajac na grobie wieniec.

Ad 10) Wolne glosy i wnioski: W zwigzku z ,,Dniem
Oszezednosei uchwalono rozwingé w tym kierunku wiekszy
akcje wéréd kolegéw. Chodzi o to, by jak najwiecej bylo
w szkole oszezedzajacych, chociazby niewielkie kwoty.

Nastgpila cze$é druga zebrania, mianowicie: cze$é roz-
rywkowa, Wystapila w niej klasa II i IV. Ueczennica klasy IL
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Gebaueréwna Urszula wyglosita z humorem wierszyk o kotku
i bajeczke ,,Umfa*. Uczennice kl. II. Gebaueréwna, Malyska,
Biszoféwna i uczniowie tejze klasy Gola, Widera i Nowak
pigknie odépiewali i odtaficzyli obrazek: ,JIdz sobie“. Ucz-
niowie i uczennice kl. IV. dawali obecnym rozmaite wesole
zagadki. W milym nastroju uplynela nam druga czesé zebra-
nia, W ostatnich stowach komendant Koj podzigkowal wszyst-
kim za przybycie i udzial i zamknal zebranie.

Komendant: (—)Koj Alfons. Sekretarz: (—) Jarek K.

Komendant szkoly zdaje sprawozdanie z przeprowadzenia
uchwal powzigtych na ostatnim zebraniu samorzadu szkol-
nego.

Stosownie do zapadlej uchwaly samorzadéw wszystkich
klas, rozwinela si¢ wéréd kolegéw ozywiona akcja na rzecz
oszezedzania w zwiazku ze zblizajacym sie ,,Dniem Oszczed-
nosci®.

Réwniez pomyélnie zalatwiono sprawe pantofli. Ucznio-
wie naszej szkoly poczawszy od 1 listopada prawie wszyscy
nosza w obrebie budynku szkolnego podczas zajeé szkolnych
pantofle. Po lekcjach przechowuje sie pantofle w szafach
szkolnych.

Koniczae powyizsze sprawozdanie pytam réwnoczesnie, czy
kfoé nie ma jakiché uwag co do tych sprawozdan.

Nikt nie zabiera glosu, wiec przystepujemy do nastgpne-
go punktu — sprawozdania komendantow klas.

Przewodniczacy udzielal glosu komendantom klas, ktérzy
kolejno skladali sprawozdania:

Sprawozdanie k1. VIIL

Jako komendant klasy VIIL cheg poinformowaé zebra-

nych tu kolegéw o tym, co zrobila nasza klasa w okresie od
ostatniego zebrania do dzi§. Klasa nasza sprawowala si¢ na
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ogol dobrze. Najlepiej wywigzala si¢ w maszej klasie sekcja

dekoracyjna. Postanowila ozdobié klase starannie i tadnie to
uczynila. Sciany w naszej klasie sa ozdobione kwiatami i wy-
cinkami, co si¢ wszystkim podoba. W tym okresie mielismy
dwa zebrania, na ktérych zalatwiliémy sprawe skladek. Po
zapytaniu sie rodzicéw, zadeklarowaliémy na cele spoleczne
i dorazne pewne kwoty od 1—10 groszy miesigcznie na caly
rok z gory. Klasa nasza zdeklarowala 1.50 z! miesigeznie.
Z tej kwoty w imieniu calej klasy wplacamy miesigcznie 50
groszy na L. O. P. P., 40 groszy na L. M. K. i 10 groszy na
T. P. B. S. P., a reszte pozostawilismy w klasie na cele skla-
dek doraznych. Poza tym nalezy indywidualnie 14 kolegéw,
jako czlonkéw honorowych do L. O. P. P. i 2 do L. M. K.,
wplacajac skladki miesigeznie. Nasza klasa zakupila duzo
chorggiewek na budowe szkél, z czego sekcja dekoracyjna
skomponowata ,szkole®, ktéra ozdabia klase. Realizujac ha-
sto: ,,Praca budujmy Polske“, klasa postanowila przez caly
miesige odrabiaé zadania, z czego si¢ wywiazata, bo nie bylo
ani jednego kolegi wéréd nas, ktéry by zadania nie zrobil.
Oprécz tego klasa nasza postanowila zakupié znaczki na bez-
robotnych. W mysl uchwaly zaopatrzyliémy si¢ w pantofle.
Za pelnienie dyzuru szkolnego otrzymaliémy punkty dodat-
nie. Na ostatnim zebraniu oméwiliémy, dokad zrobimy wy-
cieczke. Byly réine projekty: Gdynia, Krakéw, Wieliczka
i Zakopane. Ustalono dwa miejsca: Gdynia i Beskidy. Kole-
dzy podali projekt, azeby klasa jak najliczniej oszcz¢dzala,
by z chwila nadejécia dnia wycieczki mieé zaoszezedzona
pewna kwote. W zimie urzadzimy kilka mniejszych wycie-
czek na sankach i nartach. Poniewaz jesteémy ostatnia klasg
i wkrétece opuscimy szkole, postanowiliémy przygotowaé uro-
czyste jej pozegnanie. Przygotowaniem tej uroczystosci zaj-
mie si¢ odpowiednia komisja. Nasze zebrania udaja si¢ co-
raz lepiej i koledzy ciesza si¢ i dopominaja si¢ o nastgpne.

Na ostatnim, zebraniu obradowaliémy nad réznymi sprawami.
Niektére punkty byly bardzo potrzebne dla szkoly i dla kole-
géw. Kolega Hampel podal projekt, aby zrobié tablice, na
ktérej beda notowane zgubione i znalezione rzeczy, w tym
celu, aby latwiej znalezé wlasciciela. Ta tabliczka jest juz go-
towa. Réwniez uchwaliliémy zrobié tacke na dozywianie, co
juz wykonano. Koledzy zrobili podobna tacke dla klasy I
i 1I-giej, poniewaz uczniowie tych klas nie umieja sami tego
zrobié. Zebranie ostatnie bylo bardzo interesujace, wiec przy-
puszezam i mam nadzieje, Ze nastepne bedy jeszcze ciekawsze.

Sprawozdanie klasy VIL

Od dnia 9. X. 1936 r. mieliémy dwa zebrania klasowe.
Klasa nasza od dluzszego czasu pragnie byé mnajlepszg i jak
sie okazuje wedlug tablicy orientacyjnej, jest nia, gdyz po-
siada 31 pluséw i 1 minus. Na zebraniach oméwiono duzo
biezacych spraw. Miedzy innymi poruszyliémy sprawe wy-
slania ksigzek dla dzieci w Wysocku na Polesiu, z ktérymi
korespondujemy. Poniewaz klasa masza nie moglaby zebraé
cdpowiedniej kwoty na pokrycie kosztéw przesylki poczto-
wej, dlatego kolega Kowalik mial wnie§é prosbe do Rady Ro-
dzicielskiej, aby ta pokryla te koszta. Ta ostatnia zgodzila
si¢ na to, lecz radzila wyslaé ksigzki nie poczta ale koleja,
adyz przesylka kolejowa jest tansza. Ksigzki te wyslaliémy

+do Wysocka dnia 21. XI. 1936 r. Na jednym z naszych zebran

postanowiliémy notowaé mna specjalnym arkuszu wywieszo-

nym w klasie date naszej korespondencji miedzyszkolnej '
z wyzej wspomniang szkola. Uchwale te wprowadziliémy

w czyn. W my$l uchwaly samorzadu koledzy nasi nosza pan-

tofle w porze jesiennej i zimowej. Kolega Klosa wydrukowal

haslo: ,,Pracg budujmy Polske®, ktére zawiesilismy w klasie

i realizujemy w codziennej naszej pracy.
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Sprawozdanie klasy VIa.

Od ostatniego zebrania sprawozdawczego mieliSmy trzy
zebrania. Uchwalilismy, ze wszyscy koledzy beda oplacali
dowolne miesigezne skladki na potrzeby klasowe i cele spo-
Teczne. Chlopcy wplacaja od 1—20 groszy, co czyni razem
1.82 z1 miesiecznie. Uradzili$my, ze ze skladek damy 40 gro-
szy na L. O. P. P. i 40 groszy na L. M. K. Legitymacje tych
kél wisza na écianie. Oprécz tego do L. O. P, P. wplaca oso-
bno 5 kolegéw, a'do L, M. K. 2 kolegéw.

Nasza klasa otrzymala polecenie wurzadzenia poranku
»Odzyskania Niepodleglosci®. A wiec udekorowaliémy sale
gimnastyczng i przygotowany program poranku wykonali.
Przypuszezam, ze z nalozonego obowigzku wywiazaliSmy sie
dobrze.

Zmieniliémy higienistg, poniewaz 7le wypelnial swoje
funkeje i nie chodzil do szkoly.

W klasie sa takze slabi uczniowie, dlatego utworzyliémy
kétko samopomocy w nauce. Lekeje odbywaja sig cztery ra-
zy w tygodniu, w godzinach popoludniowych.

24 kolegow poszlo na przedstavienie p. t. ,,Serce Matki*.
Otrzymaliémy nadto 3 bilety wolne, ktérymi obdarowalismy
3 biednych koleg6w.

Haslo: ,,Praca budujmy Polske*, postanowiliémy wypel-
nié w ten sposéb, ze w tym miesigeu wszyscy doloza sie¢ do
pracy szkolnej wigcej jak w innych miesigcach.

Nasza klasa pehila takize dyzur szkolny, za ktéry dostala
2 plusy.

Sprawozdanie klasy VIb.

Haslo: ,,Pracy budujmy Polske* wywiesiliSmy na wido-
cznym miejscu. Na pantoflach postanowiliémy wyszyé ze-
wngtrz numery. Klasa uchwalila placié na L. M. K. i na
L O. P. P. miesigcznie po 10 gr. Opréez tego zglosilo 5
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chlopcéw oddzielnie udzialy do L.O.P.P., a 6-ciu do L.M.K.

Skladki do kasy zadeklarowalo 3 chlopcow po 5 groszy,
24 po 2 grosze i 11 po 1 groszu. Suma wszystkich sktadek
Wynosi 75 gr miesigcznie, Skladki wplywaja doéé regularnie.
Z tych skladek wydano 25 groszy na gips do zatykania dziur;
30 groszy na szybe do portretu Marszatka E. Rydza-Smigle-
go, 50 groszy na stluczong szybe w szkole.

Sprawozdanie klasy V-tej.

Mieliémy dwa zebrania klasowe. Jedno w pazdzierniku,
drugie w listopadzie. Nasza klasa zobowigzala si¢ wykupié
dwa udzialy w L. O. P. P. i jeden w L. M. K. Na zebraniach
omawialiémy jak przystroi¢ klase na miesige grudzien. W ze-
sztym miesigecy mieliémy jeszeze duzo nieporzadku w klasie.
Mianowicie, chlopey przychodzili do szkoly brudni. Ale w tym
miesigcu okazuje sig, ze chlopcy juz w domu nie boja sie
wody, bo przychodzg czysci.

Nasze haslo na miesige listopad: ,,Praca budujmy Pol-
ske” — mysle, ze bylo wykonane, bo chlopcy odrabiali zada-
nia, co sobie przyrzekli i malo bylo takich uczniéw, ktérzy

nie wykonali zadan.

Sprawozdanie klasy IV-tej.

Nasza klasa nie ma jeszcze komendanta, ale staramy sie,
by byt juz w krétkim czasie.

Mamy w klasie dyzurnych do kwiatéw, do szafy i do ta-
blicy. Oprécz naszych dyzuréw w klasie, sa jeszeze dyzurni
na korytarzu, ktérzy uwazaja, czy jest porzadek i czy dobrze
si¢ zachowujemy na przerwach. Chcielibyémy, aby dyzurni
nas nie zapisywali, gdy sie za glogno bawimy.

Weszystkie dzieci z naszej klasy skladaja po groszu mie-
sigeznej skladki. Z tych pieniedzy dajemy 10 groszy na
L. M. K., 20 groszy na T. B. S. i 20 groszy na L. O. P. P.
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Kupiliémy choragiewki na T. G. B. S. P. i z tych zrobi-
liémy dwie gwiazdy i udekorowaliémy klase.

W klasie mamy obrazki Pana Marszalka i Pana Wojewo-
dy. Ladnie byloby oprawié¢ te obrazki w ramke z szybka.
O pienigdze na oprawe poprosimy Pana Kierownika, albo
Rade Rodzicielska. Zakladamy maly orkiestre klasowa, ktéra
sklada si¢ z chlopeéw grajacych na harmonijkach ustnych.

Sprawozdania sekcji Samorzqdu Szkolnego.

Komendant udziela glosu przedstawicielowi L. O. P. P.

Ad 1. Godno$é przewodniczgcego tymczasowo pelnil w se-
keji L. 0. P. P. Wawrzye Franc. Na ostatnim zebraniu wy-
brano przewodniczacego sekeji Zeuga, ucznia klasy VIIL Za-
stepeg zostal Brzenska Franciszek, uczenn klasy VIII, skarbni-
kiem zostal Wawrzyc Franciszek, uczen klasy VIII i sekreta-
rzem Miiller Arnold, uczen klasy VII a,

Ad 2. Zebrania odbywaé sie beda co dwa tygodnie. Na
zebraniach beda czlonkowie wyglaszali referaty i sprawozda-
nia z przeczytanej lektury lotniczej i czasopisma ,,Mlody Lot-
nik“. Na nastepnym zebraniu wyglosi opiekun kola p. Brzych-
czy pogadanke p. t. Mit o Ikarze — czyli pierwsi lotnicy.

Na zebraniach uchwalono wykonaé kilkanascie modeli sa-
molocikéw latajacych do konkursu wiosennego. Pan opiekun
zachecal, by wszyscy ci, ktérzy zglosili sie¢ wykonaé te samo-
lociki przychodzili punktualnie. Modelarstwo lotnicze bedzie
jak dotychezas raz w tygodniu trzy goedziny.

Ad 3. Sekcja L. O. P. P. przygotowala kilka pieknych
transparentéw i modeli samolocikéw i szybowcow z klejonki
na 13-ty tydziei L. O. P. P. Dotychczas rozsprzedano znacz-
kow za 4 2l

Ad 4. Wszyscy pragna zrobié dla siebie samolocik — i po-
jechaé na wiosng na lotnisko do Katowic.
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Udzielono glosu przedstawicielowi L. M. K.

Przy samorzadzie szkolnym jest sekeja L. M. K. Na ze-
braniu organizacyjnym wybraliémy prezesa sekeji, sekreta-
rza i skarbnika. Czlonkéw liczy nasza sekcja 41. W tym jest
17 czlonkéw indywidualnych, ktérzy dla siebie abonuja ga-
zetki, a 24 jest zbiorowych czlonkéw; za tych samorzad kla-
sowy placi udzialy. Na zebraniach omawiamy tez sprawe mo-
rza i floty naszej, a chetnie tez stuchamy ciekawych history-

jek o marynarzach i ich przygodach.

Ostatnio zaé bardzo interesujemy si¢ sprawa wycieczki
do Gdyni, ktéra ma si¢ odbyé w maju lub czerweu.

W czasie dni kolonialnych mieliémy zebranie i kazdy
z czlonkéw opowiedzial coé ciekawego o koloniach. P. opie-
kunka zaé powiedziala nam, dlaczego wlaénie sa dni kolo-

nialne.

Udzielam glosu przedstawicielowi komisji dyzurnych.
W imieniu komisji dyzurnych sklada uczen nastgpujace

sprawozdanie:

Za pelnienie dyzuréw otrzymaly klasy nastgpujgce noty:

Klasa IV. 2 plusy
AV 2
VI a. 5
VIb. 1 minus
VIL 5
VIIL 5

Zauwazyliémy, ze dyzurni nie zawsze sa na swoich miej-

_+scach w oznaczonym terminie. Komendanci klas winni noto-

waé wszystkie spéznienia.
Klasy zachowywaly sie na korytarzach i w salach szkol-
nych nastepujaco:
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Klasa I 18 pluséw, 2 minusy
II. 18 2
III. 17
1v. 15
V. 14
VIa. 14
VIb. 14
VIL 19
VIIL 15

Udzielam glosu koledze Jarkowi, ktéry zda sprawozdanie
ze stanu oszczednoSei w naszej szkole za miesige listopad

1936 roku.

Klasa T. zaoszezgdzila  34.26
1I. 15—
II1. 7.55
IV. 8.29
V. 8.20
VIa. 15—
VIb. 2—
VIL 5.80
VIIIL 16.10

Razem zaoszczedzono w naszej szkole 112.20 zk

Stan oszczednosci natomiast wynosi: 1.300 zl.

Udzielam glosu koledze Przybyszowi, kiéry zda sprawoz-
danie z przebiegu uroczystoéci 11 Listopada.

Uroczysty poranek na dzien 11 Listopada przygotowala
klasa VIa. Program poranku byl urozmaicony. Jeden z ko-
legow wyglosit przeméwienie, inny ladnie zadeklamowal.
Mlodsze klasy przygotowaly inscenizacje w barwach narodo-
wych. Starsi chlopey zaspiewali kilka pieéni, a calosé wypa-
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dta bardzo ladnie. Na uroczystoéci tej byl obeeny i p. inspek-
tor Mittek.

Komendant udzielil glosu koledze Dabkowi, ktéry odezy-
tal komunikaty — a mianowicie:

Ze wzgledéw praktycznych zmieniliémy sposéb notowania
ocen na tablicy. Mianowicie, zamiast pluséw i minuséw wpro-
wadziliémy kreskowanie kolorowym oléwkiem. Kolor czer-
wony oznacza plus, kolor niebieski minus. W czasie zimowym
zamiast notowania wchodzenia i schodzenia po schodach, za-
prowadziliémy notowanie zachowania si¢ uczniéw na koryta-
rzu. Poza tym notujemy tez spdznienia, aby zupelnie usu-
naé z naszej szkoly to brzydkie przyzwyczajenie.

Komendant: Teraz otwieram ostaini punkt, wolne glosy
i wnioski. Prosze kolegéw o zabieranie glosu.

_ Zglasza sie jeden z uczniéw z klasy VIa. i podaje wnio-
sek: aby na miesigc grudzien przyjeto haslo: ,,Pomagajmy
naszym biednym kolegom®. Wniosek ten uchwalono jedno-
gloénie, postanowiono wypisaé haslo i w miar¢ moznoéci rea-
lizowaé.

Inny z, uczniéw prosi o glos i méwi:

Poniewaz do$é czesto wystepujemy publicznie, czy to
w teatrze czy w kinie, to prosze kolegow, aby w takich miej-
scach zdejmowali czapki z gléw i mie przynosili wstydu szkole.

Inny uczen stawia wniosek, aby samorzad opracowal wska-
zéwki dla dyzurnych, aby zawsze wiedzieli co maja czynié,

gdyz zdarza sig, ze dyzurny nie wie, jakie ma obowigzki.
Komendant szkoly przyrzekl sprawe te zalatwi¢ na na-
stepnym zebraniu, po czym zamyka czgs¢ pierwsza zebrania,

a jednoczeénie otwiera czesé druga, rozrywkowa slowami:
Jezeli jakié punkt tej czesci bedzie sie podobal, to prosze bié
brawo. Bedzie to podzigka dla tych, ktérzy w te czeéé zebra-
nia wlozyli duzo pracy i wysilku.

Jeden z uczniéw zapowiadal kazdy punkt.




Na pierwszym planie byla inscenizacja wiersza p. t. Slask
$piewa, oddana przez uczniéw klasy VI a.

Na $cianie dekoracja — tlo kominéw fabrycznych i ko-
palnianych. Uczniowie wiernie oddali stukot mlotéw, zgrzyt
zelaza, syk maszyn i glosy syren.

Po skoiiczeniu wychodzi uczeii i méwi: Zobaczyli panh-
stwo jak Slask pracuje, a teraz zobacz, jak po pracy sig¢ bawi.

Przy diwigkach harmonijki recznej, na ktérej zagral je-
den z uczniéw, dzieci mlodszych klas zatanczyly ,,trojaka®
w barwnych strojach §laskich.

Nastepnie dziewczynka klasy 1I. zaspiewala piosenke:

3

»Wzigl chlopezyk listek w reke.

W punkcie czwartym uczen klasy VIa. powiedzial kilka
stéw o Juliuszu Ligoniu, ktérego imie nosi nasza szkola.

Po nim wystepuje uczen klasy VII. méwige, ze oprécz
Juliusza Ligonia jest jeszcze jeden Ligoni p. profesor, ktérego
wszyscy znamy z opowiadan ,Beréw i bojek* w radio. Wy-
jatek z tych ,beréw i bojek” p. t. ,,Swinia“ opowiada uczen.

Skoriczyl — a glosnik radiowy podaje sygnal czasu z Kra-
kowa. Dziewczynka klasy IV. ubrana w stréj krakowski de-
klamuje wiersz o Krakowie, a jej kolezanki i koledzy, takze
w strojach épiewaja i tafczg krakowiaka.

Uczegnica kL I. w stroju wiewiérki $piewa i taczy taniec
wiewiérki.

Uezniowie kl. TI. przedstawiaja obrazek §piewany: ,,Chodz
do mnie“, W ostatnim punkcie wystepuje ,,Nasze wojsko®.
Uczniowie klasy Ill-ciej przebrani w mundury, z ulanem na
czele, deklamuja i épiewaja o wojsku polskim.

Komendant szkoly:

Po wyezerpaniu porzadku dziennego zamykam zebranie
samorzgdu naszej szkoly.

Zegnajac przybylych Gosei i dzigkujac za zaszezycenie
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swa obecnoécia naszego zebrania, chee zapewnié, ze obecnosé
ta bedzie dla nas zacheta do dalszej pracy na tym polu.?

Whnioski ogélne.

Podalem w caloici przebieg tych zebran, aby w sposob
pogladowy przedstawié jedng z form pracy samorzadu ucz-
niowskiego, ale najwlasciwsze rozwigzanie kazda szkola znaj-
dzie we wlasnej pracy.

W rozdziale poprzednim, omawiajac dzialalnoéé P. C. K.,
podatem sprawozdanie samorzadu szkoly zenskiej, ktéry zo-
stal oparty o idee Czerwonego Krzyza, w rozdziale o spéldziel-
niach uczniowskich zwrécilem uwage na typ samorzadu, roz-
budowanego na idealach spéldzielczych; powyzej przytoczy-
lem sprawozdanie z dzialalnoSci samorzadu istniejacego
w czystej formie. Ponadto istnieja jeszcze i inne formy samo-
rzagdu, oparte np. o ,gminy klasowe®, gdzie samorzad wyste-
puje jako gmina szkolna; opiera si¢ tez samorzady o $wie-
tlice szkolne i o harcerstwo. Reasumujgc, widzimy, ze w na-
szej praktyce pedagogicznej ustalilo si¢ niejako sze§é roz-
nych form samorzadu uczniowskiego, a mianowicie:

1. Samorzad w czystej formie,

2. Samorzad jako gminy szkolne,

. Samorzad oparty o kola P. C. K.,

. Samorzad oparty o spéldzielni¢ uczniowsks,
. Samorzad oparty o Swietlice,

6. Samorzad oparty o harcerstwo.

" Badajac blizej te, pozornie rézne, formy samorzadu do-
chodzimy do wniosku, Ze zasadniczych réinic w tym zakre-
sie nie ma. Wystepuje tu raczej zasadnicze podobieristwo
w dazeniu do zeSrodkowania calego szeregu czynnych na te-

1 W dyskusji nauczycielstwa, jaka toczyla si¢ po tych zebraniach,
podkredlano m. in., ze ten typ pracy zanadto wpada w biurokracje i na-
lezaloby ograniczyé ilo§é sprawozdai nie zmniejszajac tempa pracy.
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renie szkoly i wspélzawodniczgcych z sobg organizacyj okolo
jednej organizacji i to zeSrodkowanie w praktyce szkolnej na-
zywamy samorzadem. W tym zeSrodkowaniu szukamy gene-
ralnego pionu kierunkowego, ktéry jednak pozostaje w reku
zarzgdu szkoly i obejmuje calo§é (dzieci, Rada Pedagogi-
czna, kierownik). Totes rzecza zarzadu szkoly jest czuwanie
nad harmonijnym funkcjonowaniem calosci, ale nic nie szko-
dzi, %e samorzad np. oparty o P. C. K. bedzie mial silniejsze
akcenty idei czerwono-krzyskiej (szkoly zenskie), samorzad
za§ oparty o spéldzielni¢, wyrézniaé si¢ bedzie silniejszym na-
sileniem idei spéldzielezej itp. Ale wielostronny program
szkoly powszechnej kaze obejmowaé caloéé potrzeb, wynika-
jacych z codziennej pracy wychowawczej. W ogélnych ra-
mach samorzadu znajdzie si¢ zawsze czas i miejsce na wszyst-

kie sekcje np. L. O. P. P, L. M. K., P. C. K., kola krajo-

znawcze, literackie itp.

Nasilenie pracy w organizacjach uczniowskich idzie dzi-
siaj w naszych szkolach w dwu zasadniczych kierunkach:
a) po linii tych potrzeb, jakie postawily sobie stowarzyszenia

WyZszej uzytecznosci, a wiec zarazem i potrzeb obronnoéci
Panstwa, b) po linii gospodarczych potrzeb kraju. Zasadni-
cze wytyczne szkola polska posiada — chodzi tylko o po-
glebienie metod, ale do tego potrzebua jest — jak méwi Ze-
romski — ,sila entuzjazmu i sifa cnoty, zrodzonej w pracy®.

11. Idea obronnosci Panstwa w_organizacjach
uczniowskich.

Idea obronnoici Panistwa wpleciona zostala bardzo glebo-
ko w programy nauki szké! powszechnych i znalezé musi
réwniez odpowiedni wyraz w zbiorowym zyciu mlodziezy
szkolnej. Idea ta ma u nas pigkng tradycje. W kolach mlo-
dziezy szkolnej rodzila si¢ niegdys wizja wielkiej Polski,
dojrzewala idea odwetu, z kél mlodziezowych poczatek wazie-
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ly Legiony i do tych to tradycji rycerskich naleiy'n.awiqzy:
waé wychowanie wspélezesne. W ciggu siedmioletniej nauki
szkolnej dziecko uczuciowo zwigzaé sig musi z ideg oblﬁonno-
éci i poznaé najwazniejsze elementy tej obrony.

Kwestia obronnosci Pafistwa jest jednak pojeciem bardzo
szerokim. Jest ona niejako sumg wychowania obywatelskiego.
Aby zabezpieczyé nadrzgdne dobro zbiorowodci i stworz-y(::
jok najlepsze warunki dla rozwoju jednostki, to trzeba 1fm.1e-c
w razie potrzeby obronié kraj przed wrogiem, a co wazme.]-
sze — i przed niedostatkiem. T to jest najwyzsze zadanie
przyszlych pokolen, a wiec zadanie szkoly polskiej.

Nie latwo jest jednak ustalié jakie poczynania szkola po-
wszechna przedsiewziaé winna, aby przygotowaé dobrego
olnierza-obywatela. Problem ten bowiem ljezy si¢ icisle
z poziomem kultury ogélnej danego kraju. Armia japoﬁ.ska
géruje nad armig chinsky, a wojownik afrykanski (Al.nsy-
nia) nie moze wytrzymaé naporu Zzolnierza europejskiego.
Odwaga, mestwo, poéwigcenie — s3 to niewatpliwie wazne cfa-
chy kazdego wojownika, ale walka dzisiejsza, to walka nie
tylko ma serca, to przede wszystkim walka mézgw.

7 naszego, szkolnego punktu widzenia, najwazniejszym
postulatem idei obronnosci (jezeli chodzi o zaszezepienie
tych idealéw w szerokich masach spolecznych) — jest sta-
ranne zrealizowanie programu szkoly po-
wszechnej. I to szkoly wysoko zorganizowanej. Mlodziez
musi poznaé Polske i jej kulture przynajmniej w zakresie
szkoly powszechnej. Jest to pierwsza koniecznosé panstwowa
réwnie wazna, jak dobrze wyekwipowana armia. Przy niskiej
kulturze kraju i stabym uswiadomieniu obywatelskim wro-
gie Panstwu czynniki wewnetrzne maja ulatwiona dzialal-
noéé, a wrég wewnetrzny jest réwnie niebezpiecany od wro-
gbéw z zewnatrz.

— ,,Cclem przysposobienia mlodziezy do obrony kraju —
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méwi zarzadzenie Min. W. R. i O. P. oraz Ministra Spraw
Wojskowych* — jest praygotowanie uswiadomionych, czyn-
nych, dzielnych i karnych obywateli, gotowych kazdej chwili
stangé w jego obronie przed grozacym z jakiejkolwiek stro-
ny niebezpieczefistwu. Przysposobienie mlodziezy szkolnej
do obrony kraju jest podstawowym zadaniem pra-
¢y wychowaczej i dydaktycznej kazdej
szkoly“

Totez tam, gdzie koiiczy sie program dobrze zorganizo-
wanej szkoly, leza podstawy naszej obronnosci. I ta troska
nacechowane zostaly programy szkolne. Egzekwujae skrupu-
Iat.nie »Przepisane programem wyniki nauczania® — wspél-
dzialamy zarazem w wysilkach, zmierzajacych do przygoto-
wania Paristwa i dobrego obywatela i dobrego Zolnierza.

: Kazdy przedmiot nauki oddaje tej sprawie swoiste ushu-
gi, stwarza wlasciwe sobie wartodci, a ze stanowiska praktycz-
nego najwigcej moze elementéw daje dobrze postawiona nau-
ka geografii, ktéra zbiera niejako i koncentruje réine wia-
domoéci z tego zakresu.

Ale sama oficjalna praca w dziedzinie realizacji progra-
mu' szkolnego moze okazaé sie jednostronna. Konieczne sg
tu. 1 pewne przyzwyczajenia i praktyezna umiejetnoé. To-
tez zagadnienie obronnosci pielegnowane musi byé  we
wszystkich organizacjach uczniowskich. Niektére z nich
prowadzone sy wybimie pod tym katem widzenia. Kola
L. 0. P. P. maja swoja wyrazna fizjognomie. Tu mlodziez
wykorzystuje réine wiadomosci mabyte w szkole, zdobywa
sprawnoéci, bo ma w tym zakresie wyrazny program. Po-
dobng role speliaja kola Polskiego Czerwonego Kurzyza,
Obywatelska ich postawa oraz praktyczny kierunek pracy
sanitarnej przysposabia mlodziez do obronmosei Pafistwa.

! Dz. Urzed. nr 12 z roku 1937.
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A weimy kola Polskiego Bialego Krzyza: — chociazby tyl-
ko mnawigzanie korespondencji z Zolnierzem czynnej armii
ma swéj gleboki sens. Z ta korespondencja nawigze si¢ nié
sympatii z wojskiem, a w chlopeu szkoly powszechnej po-
wstaje przez to przeéwiadczenie, ze stuzba w wojsku — to ho-

nor dla kazdego Polaka.

Wiele cennych wartoéci, jezeli chodzi o obronnoié Pan-
stwa pielegnuje w swych szeregach harcerstwo, a wige: tere-
noznawstwo, dyscyplina, sprawnoéé osobista, marsze, obozo-
wnictwo, lacznoéé, to niewatliwie powazne walory tej organi-
zacji. Z tych tez wzgledéw na ten dzial pracy szkola polska
polozyé musi duzy nacisk. Podobng role spelniaja takze kota
krajoznaweze mlodziezy.

Wreszeie Liga Morska i Kolonialna zaréwno w swoim ty-
pie, jak i w swoim dzialaniu hoduje powazne wartosci dla
idei obronnoéci.

Nie bez znaczenia dla sprawy obronnosci sa réwniez or-
ganizacje o typie gospodarczym, a wiec S. K. O. i Spéldziel-
nie. Pielegnujac troske o gospodarczy rozwé6j Panistwa, po-
érednio wspéldziataja w jego obronnoici. A zatem kazda or-
genizacja mlodziezowa, dopuszczona przez wladze szkolne
na teren szkoly, ma w swych zalozeniach znaczenie wycho-
wawcze, bo wiazace dziecko z wlasnym panstwem.

Do tego dolacza si¢ miezmiernie wainy problemat wycho-
wania fizycznego. Wszyscy bowiem zdajemy sobie sprawe, ze
profil psychologiczny maszych czaséw jest tego rodzaju, iz
podziwiamy intelekt ludzki, ale dla hartu fizycznego mamy
wigkszy respekt.

Mlodziez mnasza musi si¢ zaprawiaé do znojnej pracy
w przyszloci. Dlatego tez organizacje mlodziezowe wyrézniaé
sie musza duza ruchliwoécia i zaradnoédcig, a czlonkéw ich
cechowaé musi duza sprawnoéé osobista. A zatem
sporty, marsze, gry, ¢wiczenia fizyczne, obozownictwo i wy-
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cieczki — musza wplataé si¢ w program wszystkich organiza-
cyj uczniowskich.

Wspomnialem juz wyzej, ze koordynacja prac organi-
zacyj uczniowskich jest sprawg pierwszorzednej wagi. Na te-
renie szkoly nie koniecznie musza byé wszystkie organizacje,
jakie dzi§ uzyskaly sankeje oficjalne. Bez wzgledu jednak na
ilo§é tych organizacyj w danej szkole — dwie idee przewod-
nie przys$wiecaé muszy wszystkim zrzeszeniom mlodziezowym,
tj idea obronnoéci i idea rozwoju gospodar-
czego Polski. I okolo tego pionu zasadniczego skoordy-
nowane musza byé wysitki wychowawcow.

Przytoczylem wyzej przepisy oficjalne co do organizacyj
uczniowskich oraz podalem szereg praktycznych zasad dla
tego typu pracy. Ale s3 jednak zagadnienia, ktérych nie mo-
zna ujaé w zaden przepis, dla ktérych nie mozna stworzyé
zadnego regulaminu, ani tez wymierzyé ich zadng liczba.
Mieszczg si¢ one w sercu kazdego mnauczyciela. Stamtad nie-
watpliwie wyplyna i metody i formy pracy.

Kazdy nauczyciel polski intuicyjnie wyczuwa, ze obron-
noé¢ Panstwa wymaga ludzi energii, ludzi silnego pulsu, lu-
dzi moenych, zdecydowanych, ludzi, kiérzy potrafia wypro-
wadzi¢ Panfistwo z prymitywéw, podniesé kulture materialng
kraju i wyréwnaé front kulturalny. I tu zbiegaja sie najwaiz-
niejsze wytyczne ideowe obronnodci wlasnego panstwa. Cala
zwrotnica polskiego wychowania na ten tor musi byé nasta-
wiona, Upér w pokonywaniu trudnoéci dnia codziennego
i zapal w pracy. Ale to wszystko odbywaé si¢ musi na tle kul-
tury polskiej.

Dziecko polskie musi byé ogrzane zniczem patriotyzmu
polskiego, a w uczelni polskiej musi panowaé duchowy kli-
mat polski. W takiej atmosferze dziecko polskie zostanie uje-
te w karby etyki spolecznej, poczuje sig czastka calosci, poko-
cha swojska kulture i w przyszloéci shuzyé jej bedzie.
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Szkola polska musi daé mlodziesy idee. Najwyzszym ide-
alem musi byé ideal wielkiej Polski, dobrze zagospodarowa-
nej. Zadne inne idee nie moga w szkole ostabiaé patriotyz-
mu dziecka polskiego, nie moga ostabiaé sily do pracy i na-
piecia woli.

Mlodziesz polska musi umieé stangé na froncie walki
z obskurantyzmem i ciemnoty, z przesadami i wstecznictwem.
Musimy wychowaé taka mlodziez, ktéra zwalezy ,;polska bie-
de* i odeprze kazdy atak na granice wlasnego panstwa. Wy-
chowywaé zatem musimy dzielno§é i wi elko§é.
A kiedy przyjdzie chwila, aby stworzyé cud bohaterstwa, to
i pieét wojenna si¢ znajdzie i odwaga i mestwo wstapi w piers
kazdego wojownika, bo ,,duch bedzie nam hetmanil“.




Rozdzial VIL

WSPOLPRACA Z RODZICAMI

1. Szkola a dom.

Problem: szkola a dom — istnieje od wiekéw, ale
nabiera on szczegélnego znaczenia z chwila, kiedy szkolnic-
two powszechne staje si¢ obowigzkowe dla wszystkich dzieci.
W ostatnich czasach zagadnieniem tym interesuje si¢ teoria
pedagogiczna, interesuja si¢ wladze szkolne, a takze i prak-
tyka szkolna. Niektére szkoly pochlubié si¢ moga powaznymi
rezultatami pracy w tym zakresie. Najstarsza forma ,,wspél-
pracy® szkoly z rodzicami — to informacje nauczyciela o za-
chowaniu sie i postepach mlodziezy. Forma ta jednak szkole
wspolezesnej wystarczyé mie moze, bo nie jest to wspélpraca
W rozumieniu szerszym, nowoczesnym, gdyz rodzice wystgpu-
ja tu jako ,petenci, a szkola jako urzad. Ta forma wspol-
pracy pozostala u nas po zaborcach.

OczywiScie, wzajemne informowanie sie szkoly i domu
o stanie zdrowia dziecka, o ogélnym rozwoju, zdolnosciach
i postepach w nauce — bedzie zawsze aktualne, ale do tych
taw. ,wywiadéwek® nie mozna ograniczyé wspélpracy szkoly
z rodzicami.
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Szkola powszechna ma dzi§ szerszy misje kulturalng. Po-
wolana ona jest do tego by przez swoj wplyw na zycie spo-
Jeczne érodowiska, dla ktérego istnieje, przyczyniaé sig do
rozwoju oéwiaty i kultury tego srodowiska® — mowi § 4 sta-

tutu szkol powszechnych.

A dalej czytamy w statucie:

Kierownik szkoly winien przyezyni¢ sie W dostepnym
mu zakresie do skutecznej realizacji powszechnosci naucza-
nia, ma on zwlaszeza obowigzek poznania rejonu powierzo-
nej sobie szkoly, a w miare potrzeby réwniez terenéw sgsied-
nich pod wzgledem praktycznej mozliwoéei dostgpu do da-
nej szkoly dla dzieci, ktére maja do niej uczeszezac®.

,Dla wlaéciwego realizowania programu nauczania i wy-
chowania kierownik winien znaé rejon powierzonej sobie
szkoly pod wzgledem stosunkéw gospodarczych, struktury
spolecznej i marodowosciowej oraz stanu i potrzeb kultu-
ralno oéwiatowych®. (§ 17).

JEacznosé szkoly i domu w akeji wychowawezej polega
przede wszystkim na zainteresowaniu i uéwiadamianiu rodzi-
céw o pracy i dazeniach szkoly, wzajemnym informowaniu
sie o pracy i warunkach zycia ucznia oraz na czynnej wspol-
pracy rodzicéw ze szkoly. Lgcznoséé ta, wyrazajaca si¢ w sta-
lych oraz doraznych formach, winna przyczynié si¢ do bli-
skiego i écistego wspoldzialania szkoly i domu*.

,JKierownik i grono nauczycielskie winni nadto braé zywy
udzial w pracach z zakresu opieki spolecznej nad swoimi ucz-
niami, a tam, gdzie tego potrzeba, budzié inicjatywe®. (§ 67).

W programach nauki przeprowadzona zostala bardzo kon-
sekwentnie teza jak najécislejszego zwiazania szkoly z zy-
ciem érodowiska. Spolecznoéé szkolna ma byé jak najécislej
zwigzana ze spolecznoicig lokalng, a za jej posrednictwem
z rozlegly caloécig spoleczng jaka jest parstwo. Srodowisko
zatem wplecione zostalo do programu nauki, a zatem szkola
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integralnie laczy sie z tym $rodowiskiem, dla ktérego zostala
powolana.

Widzimy zatem, ze szkola i zycie znajduja sie dzi$ na je-
dnej linii i tam, gdzie koniczy sie twérczoéé szkolna, zaczyna
si¢ praca i twérczosé calego spoleczenstwa.

Podstawowym warunkiem wplywu szkoly na $rodowisko
bedzie zatem dobra organizacja pracy w szkole i dobre po-
stepy dzieci w nauce. Gdy tego zabraknie, wszelkie usilowa-
nia szkoly co do wplywu na srodowisko zawisng w prézni.
W murach szkoly, w jej codziennej pracy, odbywa sie naj-
Wyzszy typ pracy spolecznej, obliczonej i na szersza skale
i na dluzsza mete. -

Szkola z natury rzeczy pracuje dla przyszloéci, jej wysitki
zbiegaja si¢ tu calkowicie z wysitkami rodzicéw, wychowu-
jacych swe dzieci takze dla przyszloici. Zrozumienie w tej
pracy znajdzie kazda szkola i w kazdym $rodowisku.

Lud polski posiada glebokie wyczucie sprawiedliwosci,
wyczucie intuicyjne, ale tez najlepiej wierzy w to, co daje
wyniki pozytywne, konkretne. Nosicielem dobrej opinii
o szkole jest tedy dziecko szkolne, a wige jego wyniki pracy.

Na tej tylko podstawie moze byé rozpatrywana mozliwosé
zblizenia rodzicéw do szkoly i w tej tylko plaszcayinie ukla-
daé sie¢ moga réine formy wspélpracy ludnosci ze szkolg.
Dziecko bowiem Tagczy szkole z rodzicami.

2. Uroczysto$é przyjecia dzieci do szlkoly.
Pierwsza nié¢ sympatii miedzy ludnoicia a szkola mawia-
zuje sie w tym momencie, kiedy rodzice »Wpisuja® dzieci do
szkoly (dzieci 7 letnie). Jest to wazny moment i dla rodziny
i dla szkoly. W rodzinie jest to pewnego rodzaju uroczystosé
,.,postrzyiyn szkolnych®, a szkola rekrutuje swéj narybek;
Zegna w tym czasie najstarszy rocznik i przyjmuje naj-

mlodszy.
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Akt przyjecia dzieci do szkoly odbyé si¢ musi jak naj-
bardziej uroczyécie. Brak jest u nas dobrej tradycji w tym
zakresie, bo mielismy dlugo szkol¢ obca, ktéra nie mogla ro-
dzicow cieszyé. Obecnie jednak tradycje te malezy'stworzyé
i nadaé jej charakter pewnego ,romantyzmu szkolnego®* —
a raczej obrzedowosci szkolnej. Zwyczaj ten przyjal sie juz
na Slasku, a byl on tu wynikiem specyficznego prawa szkol-
nego, wynikajacego z Konwencji Genewskiej. Konwencja ta
bowiem dawala obywatelowi pelne prawo wyboru szkoly
polskiej lub niemieckiej. Przy tej okazji opiekun dziecka
wyrazal swéj subiektywny sad co do narodowoéci (przyzna-
wal si¢ do narodowosci polskiej lub niemieckiej) i to oswiad-
czenie, wedlug Konwencji Genewskiej, nie nadawalo si¢ do
obiektywnego badania narodowosci ,,petenta®.

Szkola polska na Slgsku, majge w swym srodowisku prze-
szto 949 rdzennych Polakéw z pochodzenia, musiala siggaé
tam, gdzie nie moglo siggngé ramig powstarica §laskiego, mu-
siala szukaé w érodowisku czysto polskim — Polakéw. Uro-
czystos¢ przyjecia dzieci do szkoly dochodzila niemal do zna-
czenia $wieta narodowego, bo byl to wazny ,plebiscyt szkol-
ny“. Ale w plebiscycie tym poshugiwano si¢ érodkami kultu-
ralnymi. Jednym z takich &rodkéw byla wlaénie uroczystosé
przyjecia dzieci do szkoly. Dzialo si¢ to zwykle w miesigcach
wiosennych. Tydzien wpiséw szkolnych byl najczeéciej w maju
lub czerweu. Pod koniec tygodnia wpiséw zgloszone do pol-
skiej szkoly dzieci przyjmowane byly bardzo uroczyscie.
Gdzies w duzej sali, udekorowanej barwami narodowymi, ze-
brali si¢ rodzice, — zebrano tam réwniez zapisang do szkoly
dziatwe i sadzano ja na pierwszych miejscach przy stole z fi-
lizankami kawy, paczkami, slodyczami i pierwszymi poda-
runkami szkoly np. ,,Plomyczkami“ itp. Kierownik szkoly
zagajal uroczysto§é powitalnym przeméwieniem, skierowy-’

wanym zazwyczaj pod adresem rodzicow, a mlodziez klas
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Przyjecie dzieci do szkoly (ilustracja ze szkoly nr 7 w Chorzowie).

starszych $piewala pieéni, lub wyglaszala okolicznoéciowe de-

klamacje. Zabieral tez glos prezes Rady Rodzicielskiej, akcen-

tujac wartosé szkoly polskiej. Po uroczystoéci oficjalnej or-
ganizowano dla dzieci zabawe.

Pickny ten zwyczaj byl i dla rodzicéw i dla dzieci bardzo
mily pamiatka, byt to zarazem akt kurtuazji szkoly wobec
rodzicow i pierwsza nié sympatii wobec dziatwy $wiezo wpi-
sanej.

Dzi§ Konwencja Genewska juz nie obowigzuje, ale pigkny
ten zwyczaj pozostal. Przytaczam go tu jako wzér do naéla-

dowania, Szkola polska musi oprzeé si¢ o spoleczenistwo i wy-
korzystaé kazda okazje do jak najécislejszego zwigzania sie
z miejscowa ludnoécig.
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Uroczystoéé przyjecia dzieci Yaczy si¢ zazwyczaj z uro-
czystofcia zegnania dzieci, konczgcych szkole powszechny.
Obie te uroczystosci odbié sie musza zZywym echem wéréd
spoleczenstwa.

Kazda uroczystoéé szkolna, dobrze zorganizowau‘a, pod-
nosi autorytet szkoly, ale uroczystoéé ,,przyjecia dzieci* uczu-
ciowo zbliza szkole do rodzicow.

3. Rady rodzicielskie.

Ciagloéé¢ i planowosé wspélpracy szkoly z domem widzimy
w Radach Rodzicielskich, zakladanych dzi§ masowo przy
szkotach powszechnych. Brak jest jeszcze szczegélowych prze-
piséw, regulujacych ten wazny odecinek pracy, ale praktyka
wytyczyla juz w tym zakresie pewne kierunki pracy. Sa wige
w szkolach opieki klasowe i gtéwna Rada Rodzicielska, ma-
jaca charakter zwigzku ,,przyszkolnego.

Rada Rodzicielska sklada si¢ z przewodniczacych opiek
klasowych i prezesa oraz skarbnika i sekretarza, wybiera-
nych przez ogélne zebranie. Zarzad opiek klasowych powo-
lany jest przez rodzicéw, posylajacych swe dzieci do danych
klas.

Rada Rodzicielska ma chakter opiniodawczy
i doradeazy.

Jako cel pracy Rad Rodzicielskich postawiony zostal —
czynny udzial rodzicow w zyciu szkoly i w pracy szkolnej,
gdzie koordynuje si¢ dzialanie: nauczyciela, mlodziezy i ro-
dzicéw. Gléwna osoba koordynujaca jest kierownik szkoly,

_odpowiedzialny za bieg pracy szkolnej.

Dzialalnos¢ Rady Rodzicielskiej w duzej mierze zalezy
od umiejgtnosci kierownika szkoly w obcowaniu z ludZmi, ale
tez inicjatywa rodzicielska moze byé dla szkoly bardzo pozy-
teczna. Wspélpraca ta uwidacznia si¢ w réznych konferen-
cjach, a mianowicie:

Zasady org. pracy w szkolach powsz. 20 305




a) W zebraniach klasowych, gdzie wychowawca-
nauczyciel informuje na poczatku roku o programie nauko-
wym i wychowawezym klasy, o najwazniejszych potrzebach
klasy, imprezach szkolnych itp. — Tutaj tei wybieraja ro-
dzice opieke klasowg. W ciggu roku odbywaja si¢ zebrania
sprawozdawcze, a wiec z koficem I i IL okresu szkolnego
i z koficem roku szkolnego. Opieka klasowa wspélpracuje
z nauczycielem i pomaga mu w pracach wychowaweczych np.
przy organizowaniu wycieczek, w regulowaniu frekwencji,
w zbieraniu skladek itp.

b) W zebraniach ogélnoszkolnych Rad
Rodzicielskich, gdzie kierownik szkoly referuje waz-
niejsze potrzeby szkoly i obmyéla érodki nad ich realizacja.
Ponadto dochodza zebrania dyskusyjne rodzicéw z zakresu
pedagogiki praktycznej oraz réine wyklady i odczyty, lacza-
ce si¢ z #zyciem mlodziezy i przejawami najblizszego $rodo-
wiska.

Najbardziej pozadany jest udzial rodzicéw w imprezach
szkolnych, audycjach muzycznych, obchodach rocznic naro-
dowych i éwigt panstwowych. Nie obojetny jest tez udzial
rodzicow w wycieczkach szkolnych. Poziom imprez szkolnych
musi byé jednak wysoki i starannie przygotowany.

Pozadane jest, aby w imprezach szkolnych, a takze i ze-
braniach ogélnych udzial rodzicow byl jak najbardziej ak-
tywny — niechaj czesé prac wezmie na siebie czy to jakis le-
karz, czy dzialacz spoleczny, czy inZynier, czy tez stolarz,
ciesla, czy kowal, ogrodnik lub kupiec. Udzial czynnika ro-
dzicielskiego moze byé nawet dopuszczony do wyglaszania re-
feratéw w éwietlicach dzieci, na zebraniach samorzadu ucz-
niowskiego itp.

Bynajmniej nie obojetne sg skladki rodzicielskie na rzecz
szkoly; zbierane sa one juz od dawna w wielu érodowiskach
miejskich i wiejskich. Jednakze wspélpracy z rodzicami nie

306

mozna zaczynaé od zbierania pieniedzy, albowiem Rada Ro-
dzicielska nie moze istnieé tylko jako zrédlo dochodéw szkol-
nych. Skladki te jednak wystapia same przez sig, ale musz3
one mieé charakter spolecznej akeji na rzecz szkoly. Potrze-
by naszych szkol sa tak olbrzymie, a érodki tak skromne, ze
z dobrowolnych skladek Rad Rodzicielskich szkola zrezy-
gnowaé nie moze. Ale szkola zdobyé sobie musi sympatig
w spoleczenstwie, a wéwezas materialne klopoty szkoly stang
si¢ klopotami rejonu szkolnego. Tym wlasnie klopotem obar-
czyé mozna Rady Rodzicielskie. Bedzie to jedna z form
wspélpracy szkoly z domem, wspélpracy nad realizacja pla-
nu gospodarczego szkoly, ktéry w naszych warunkach zaj-
muje czolowe miejsce.

4. Oddziatywanie szkoly na $rodowisko.

Jak juz wyzej nadmienilem, podstawowa forma wspél-
pracy szkoly z domem jest wychowaweza dzialalnosé szkoly,
a wiec realizacja programu pracy szkolnej. Z realizacji tego
programu wynika caly szereg reflekséw o charakterze kultu-
ralnym, ekonomicznym, estetycznym i towarzyskim.

Wzorowo utrzymany budynek szkolny, ogrédki szkolne,
sad, ewentualnie mala pasieka, — samoczynnie wplywaé
beda na podniesienie kultury wsi polskiej.

Wzorowo organizowane imprezy szkolne dla rodzicow —
zastapia teatr na wsi, a réine uroczystoéci, urzadzone z oka-
zji éwigt panstwowych i rocznic narodowych, wigzaé beda
Iudnosé z wlasnym panstwem i budzi¢ dume narodowa.

Mlodziez szkolna przenosi pod strzeche rodzinng rézne
wiadomosci ze«szkoly o charakterze spolecznym, oéwiatowym
i panstwowym. Ludnoéé, poprzez dzieci, dowiaduje si¢ nieraz
o akeji pomocy zimowej dla bezrobotnych, o dzialalnosci
L. O. P. P., Ligi Morskiej, o réznych wiadomosciach radie-

wych itp. Dzieci przynosza do domu ksigzki oraz wiadomosci
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i umiejetnosci, zdobyte czy to na lekcjach robét recznych, czy
innych zajeé szkolnych.

Wplyw szkoly na iycie spoleczne érodowiska jest zatem
staly i intensywny juz przez samg realizacje programu nauki
szkolnej.

Ponadto réine organizacje spoleczne i gospodarcze znaj-
duja najezeSciej pomieszezenie w szkole i czynng pomoc ze
strony sil nauczycielskich, a organizacje mlodziezowe sila
rzeczy znajduja oparcie w szkole, bo ich czlonkowie — to nie-
dawni abiturienci szkél powszechnych.

W szkole majezesciej rodza sie rézne koncepcje i pomy-
sly czy to budowy szosy, czy ulepszania uprawy roli, zakupu,

czy sprzedazy. Szkola zatem jest sila rzeczy oérodkiem kul-
tury w srodowiskach wiejskich i malomiasteczkowych, a tez
i w érodowiskach wielkomiejskich wplyw jej jest znaczny.
Staje si¢ ona autorytetem moralnym i spadkobierczynia ha-

sel Kolfatajow, Konarskich, czy Sciegiennych.
Totez walka o dobrg szkole — to walka o podniesienie
kultury kraju.

VIII
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powszechnych, 4. Poradnik M. W. R. i O. P. zeszyt 3 (5) ,,Sale gimnastyczne
i boiska szkolne. Projektowanie, budowa i urzadzenic®. Sklad glowny
»Naszej Ksiegarni* Sp. Ake. Z. N. P. w Warszawie. 5. Tryb postepowania
przy wyborze, zamawianiu i zatwierdzaniu gotowych projektow budynkéw
szkolnych normuje okélnik Min. W. R. i O. P. nr 119 z dnia 17. XI. 1936 r.

Urzadzenia i sprzety szkolne.

1. ,,Publiczne szkoly powszechne pierwszego stopnia — teren, budynki,
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wKierownik §wietlicy®, ,,Organizacja $wietlic®, ,,Zycie $wietlicy* itp. Poza
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Duchowicz — Urzgdzenie pracowni chemicznej.
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Gayowna Delfina — Nauczanie przyrody. Nasza Ksiegarnia.

Haberkantowna — Protokoly lekcji przyrodoznawstwa.

Haberkantowna W.—Z naszych wycieczek. Warszawa 1925 r.

Harabaszewski Jan — Metodyka chemii.
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C) Pracownia robét recznych.

1. St. Gabriel i Mazurkiewicz— Zajecia praktyczne dziecka, cz. I,
ITiIIL. 2. Wojnarowicz — Nauczanie robét z drzewa I, I11 IIL. 3. Czyzyk —
Zajecia rekodzielnicze z papieru, 4. Dubrowski Fr. — Introligatorstwo
w szkole. 5. Rudawski — Prace z drzewa. 6. Pietrzykowski — Prace z me-
talu. 7. Alichniewicz i Kowal — Maly fizyk konstruktor. 8. Sowiriski —
Najprostsze modele zaglowe. 9. Inz. Mystkowski— Budowa modeli okre-
téw wojennych. 10. Inz. Czarnecki — Budowa zaglowych modeli i jachtow.
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reezne®, ,Rysunek i zajecia praktyczne, ,,Mlody technik®, ,,Mlody zawodo-
wiec*.

D) Kuchnia gospodarstwa domowego.

1. Z. Czerny, Biernatowa i Strasburger — Organizacja i metody pracy
w szkolnictwie zawodowym zefiskim. 2. ,,Gospodarstwo domowe* — praca
zbiorowa nauczycielek szkél pow. obwodu chorzowskiego (stron 280). 3.
»Poradnik w sprawach organizacji gospodarstwa domowego* oraz 4. ,,Po-
mieszezenie i urzadzenie szkolnych pracowni gospodarezych® — wizytatorki
L. Madorowicz Okr. Szkol. Poznarniskiego. Obie te ostatnie dwie ksiazki
zawieraja duzo materiatu co do urzadzenia i prowadzenia kuchni gospodar-
stwa domowego na terenie szkoly powszechnej. Wydawnictwo: Kursy
korespondencyjne Pafstwowego Seminarium Rzemiosl, Warszawa 1935 r.,
tom I.

E) Nauka geografii.

(Pracownia geograficzna)
Niemcowna St. — Dydaktyka geografii.
Mscisz M. — Zarys metodyki geografii.
Przybylska M. — Mapki konturowe w nauce geografii.
Bzowski K.— Geografia w postaci zadan.
Hajnos R. — Metodyka geografii.
Malecki K. — Modelowanie geograficzne,
. Bzowski K. — Jak uczyé o klimacie.
. Tarnowski A. — Najwazniejsze pomoce przy nauce geogr. matem.
. Szumaniski T. — O najwazniejszych projektach kartogr. uzyw. w szkole.
. Wasowicz J. — Jak powstaje geogr. mapa szkolna.
. Niemcowna St.— Rola atlasow w zreformowanej szkole polskiej.
. Petréw D. — Wskazowki metodyezne i szkice leke. z geogr. dla kl. TIT
(dla wsi i miasta).

. Jezierski W. — Szkolny zaklad geograficzny.

o = L N U R

=
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14. Makasifiska J. — Etnografia Polski w nauczaniu geografii.

15. Polaczkéwna M. — Atlasy krajoznawcze.

16. Niemcowna St.— Przewodnik metodyczny do podrgcznika: Geogr.
kl. VL

TECHNIKA NAUCZANIA I DYDAKTYKA OGOLNA

A. Ogélne.

1. Bogdan Nawroczyniski —,Zasady nauczania®. Ksiaznica-Atlas.
2. Amos Komeriski — ,,Wielka dydaktyka w thumaczeniu dr K. Rumerowej“.
R. 1934. Nasza Ksiggarnia. 3. Jeleiska L. — ,Metodyka pierwszych lat
nauczania®, Nasza Ksiegarnia, 4. Fr, Regener — ,,Zarys dydaktyki ogolnej*.
Fiszer — L6d% 1924. 5. St. Dobrowolski — ,,System klasowy i system pra-
cowniany*., Nasza Ksiegarnia. 6. Hamaide A. — ,Metoda Decroly*. Nasza
Ksiggarnia. 7. Kierski Fr.— ,,Jan Henryk Pestalozzi“. Nasza Ksiggarnia,
8, Helena Parkhurst — ,,Wyksztalcenie wedlug planu daltoriskiego®. Ksiaz-
nica-Atlas. Tham. Uminska i Kennedy. 9. B. Nawroczynski — ,,Swoboda
i przymus w wychowaniu“. 10. Soénicki K. dr — ,Dydaktyka ogélna®.

B. Samodzielno§é ucznia w pracy szkolnej.
1. Hessen T.— , Podstawy pedagogiki®. Warszawa 1931 (rozdzial I).
2. Duzierzbicka — ,,Zamierzenia dziecigce® (praca zbiorowa). 3. Litwin
i Wiagcek — ,,Praca domowa ucznia szkoly powszechnej*. 4. Lechnicka
i Uklejska — ,,Szkola w zyciu codziennym®. 5. Litwin Al. — ,,Samodzielno$é
ucznia w wychowaniu i nauczaniu na podstawie nowych programéw*. 6.
Mirski J. — ,,Wspoldzialanie mlodziezy“. 7. J. Rozwilowska — ,Indywi-
dualizm w zespole®. 8. Stewnson J. A. — ,Metoda projektéw w nauczaniu®.
9. Joaham G. A. — ,,Ulepszanie zadania szkolnego®. 10. Litwin — ,,Zasada
samodzielnoéci w pracy szkolnej“ (,Praca Szkolna* 1936/37).

C. Organizacja pracy umyslowej ucznia.

1. Golias Marian — ,,Rola szkoly w organizowaniu pracy domowej
ucznia® (Panstw. Wydaw. Ksiaz. Szkolnych). 2. Lubecki S.—,Jak si¢
uczy¢®, 3. Meczkowska — ,,Praca domowa ucznia®. 4. Myslakowski Z. dr —
»Nauczanie zywe a podrecznik szkolny*. 5. B. Nawroczyndski — ,,Higiena
sposobu nauczania“ (praca zbiorowa), 6. Polaczkéwna M. — ,Domowa
praca ucznia® (art. w czasopi$mie geograficznym). 7. Pietrasiewicz St. —
».Naukowa organizacja w zastosowaniu do pracy w klasach starszych®.
8. Rudniariski St. dr — ,,Nauczyciel jako organizator racjonalnej pracy
umyslowej“ (artykuly w Pracy Szkolnej z roku 1931). 9. Rudniariski St. dr —
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»Technologia pracy umyslowej“. 10. Szuman St. dr — ,,Higiena pracy
umyslowej* (Przyjaciel szkoly r. 1925).

D. Rola érodowiska w nauczaniu.

1. Kudelski B.— Regionalizm jako podstawa odnowy kulturalnej
(Kultura i Wychowanie, zeszyt 1, rok 1935). 2. Kulasiski dr — Regionalizm
w nowych programach nauki szkoly powszechnej (Przyjaciel Szkoly nr 9,
r. 1934). 3. Myslakowski Z. dr — Znaczenie badan nad $rodowiskiem dla
wychowania do pafistwowogci (Kultura Pedagogiczna, zeszyt 4—5, r, 1933).
4. Papée S. — Jak wyzyskaé kulture miejscowego §rodowiska dla przepro-
wadzenia osi programowej (Dz. Urz. Kur. O. S. Poznaiiskiego, r. 1934).
5. Podkulska H. dr — a) Srodowisko wielkomiejskie, b) Srodowisko rodzinne,
¢) Srodowisko w éwietle badan wspblczesnej pedagogiki (Lwow 1936).
6. Radliriska H. — Stosunek wychowawey do érodowiska spolecznego
(Nasza Ksiggarnia). 7. Rowid H. — O érodowisku wychowawezym (Ruch
Pedagogiczny nr 1, rok 1932). 8. Seweryn S. — Elementy 4rodowiskowe
W nowych programach (Zrab 1933). 9. Zwolakiewicz H. — Jak poznaé
swoje érodowisko (Nasza Ksiggarnia).

ZAGADNIENIE DRUGOROCZNOSCI

A. Zagadnienie oceny ucznia.

1. Buckingham — Praca badawcza na terenie szkoly (Ksigznica-Atlas
1931). 2. Joteyko — Metoda testow umyslowych. 3. Kaczyniska-Graywak —
Normy i testy dla uzytku nauczyciela. 4. Korczak — Kiedy znéw bede
mlody. 5. Kryriski — Ocenianie pismiennych prac szkolnych (1936). 6. Pie-
ter — Nowe sposoby egzaminowania (1935). 7. Rusk — Pedagogika ecks-
perymentalna. 8. Steren — Inteligencja dzieci i mlodziezy. 9. Dawid —

Inteligencja, wola i zdolno$é do pracy. 10. Joaham Gerald — Ulepszanie
zadania szkolnego.

B. Zagadnienie drugorocznogci.

1. Grzywak-Kaczyiiska — Préby zastosowania testéw do badania
organizowania pracy szkolnej. 2. Oderfeldowna A. — Mlodzies przedmiescia.
3. Waiczura Alojzy — Zagadnieni drugorc Sci we wspol j szkole
powszechnej. 4. Spoleczne przyczyny powodzen i niepowodzeﬁ szkolnych.
Praca zbiorowa pod redakeja H. Radliriskiej. 5. Poznajmy warunki Zycia
dziecka. Praca zbiorowa—wyda\vnictwo »Naszej Ksiggarni®,

Ponadto zagadnienie drugoroeznoéci omawiane jest w szeregu artyku-
16w, drukowanych w ostatnich latach w Pracy Szkolnej, Prayjacielu Szkoly,

314

Radach Pedagogicznych, Muzeum, Zyciu Szkolnym, Przegladzie Pedago-
gicznym i Kulturze Pedagogicznej.

KLASA SZKOLNA JAKO GRUPA SPOLECZNA

Wychowanie obywatelskie.

1. Almack J. C. — Wychowanie obywatelskie (Ks.-Atl. 1937). 2. Foer-
ster F. W, — Wychowanie obywatelskie (Ks.-Atl. 1937). 3. Soéni.cki — Po'd-
stawy wychowania painistwowego. 4. Claparede — Wychowanie fut.nkc_](.)-
nalne, 5. Me. Dougall — Psychologia grupy. 6. Bykowski — Organizacje
uczniowskie. 7. Debowski — O sposobie obserwowania dzieci. 8. Teriel:e A: —
Samorzad uczniowski. 9. Dewey — Szkola a spoleczenistwo. 10. Mirski —
Wspotudzial mlodziezy w pracy wychowawczej szkoly. 11. Nfu'h:)ch Fr. =
Samorzutne zespoly dziecigce w wieku szkolnym. 12. Nawroczyniski — Uczen
i klasa. 13. Przanowski, Szczawinska i Wojcik — Samorzad w szkole pow-
szechnej. 14. Rowid — Szkola tworcza. 15. Ziemnowicz — Prf)blem.y wye
chowania wspol 0. 16. Taul lag — Samorzad uczniowski jako

czynnik wychowania spolecznego.

ORGANIZACJE UCZNIOWSKIE

A. Harcerstwo.

1. Ksigzka harcerska 1910—1935. — Harcerskie biuro wydawnicze, War-
szawa 1935, 3

Dymitr Bohdan Kwiatkowski — Piosnki zuchowe. Wyd. I. Poznan 1935.
Nakladem: Spoldz. Harcerskiej Ka-de-Ha Poznan. y

Instrukeja dla wizytator6w gromad zuchowych — Wydawnictwo wewne-
trzne Kom. Wlkp. Chor. Harcerzy. :

Kamiiniski Aleksander — Ksiazka wodza zuchdéw. Katowice 1936. Nakl.
»Na Tropie“. Gromada zuchowa na wsi. Katowice 1936. Nakl. ,31\{‘21
Tropie“. Sprawnoéci zuchowe. Katowice 1936. Nakl. ,,Na Tropie®“.
Zawrocki Oskar — Gimnastyka zuchowa. Katowice 1936. Nakl. ,,Na
Tropie*. A

Kaminski Aleksander — Antek Cwaniak. Katowice 1935. Nakl. ,,Na Tropfe“.

Kaminiski Aleksander — Krag Rady. Katowice 1935. Nakl. ,,Na Tropie®.

Grazyriski Michal dr — Gawedy i przemowienia harcerskie. R. 1926—1932.
Katowice 1933. Nakl. ,,Na Tropie®.

B. Szkolne Kola Ligi Obrony Powietrznej i Przeciwgazowej.
Bartel Zygfryd kpt.— Pogadanki z obrony przeciwlotniczej. Wyd. I.
Warszawa 1935. Wyd. Szkoly Gazowej.
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Bartel Zygfryd kpt. — Zachowanie si¢ ludnoéci cywilnej przed napadem,
podezas napadu lotniczego i po napadzie. Warszawa 1936.

Batycki Wiktor — Krétki zarys obrony przeciwlotniczo-gazowej ludnosci
cywilnej. Warszawa 1936.

Burdecki Feliks — Lot w stratosfere. Warszawa. Gebethner i Wolff.

Burzyniski Zbigniew kpt. — Pomiedzy chmurami, Lwéw 1936. P. W. K.
Szk.

Hagenbach Arnold — Pilot Fex. Bohaterzy nocnego ekspresu. Warszawa.
Wyd. Nowoczesne.

Jercho Wlad. — Organizacja obrony przeciwlotniczej doméw mmszkﬂlnych
Warszawa 1936. L. O. P. P.

Kogécianowski Waclaw — Budowa modeli latajacych. Warszawa 1935,
Nakladem L. O. P. P.

Kraény Jan — Samolot kaprala Orlicza. B. S. P. nr 50. Lwow 1933.

Kraény Jan A, — Alarm gazowy. B. S. P. nr 73. Lwow 1933.

Marynowski Zdz. kpt. — Obrona przeciwgazowa ludnoéei cywilnej. Wyd.
ITI. Warszawa 1935. Wyd. Szkoly Gazowej.

Meisner J. — Szkola Orlat. Warszawa 1930.

Meisner Janusz — Licznik z czerwona strzalka. Lwéw—Warszawa 1931,
Ksigznica-Atlas. Nowele lotnicze.

Meisner Janusz — Na blekitnych goécificach. Warszawa. Gebethner i Wolff.

Meisner Janusz — Zwirko i Wigura, Zaloga R. W. D. Wyd. ITI. Warszawa.
Gebethner i Wolff.

Meisner Janusz — Latajacy diabel. Warszawa 1934, Tow. Wyd. ,Réj“

Mokrzycki Gustaw A.— Przeszlodé, terazniejszoéé i przyszioéé lotnictwa.
Warszawa 1935. Wyd. M. Arcta.

Mokrzycki G. Andrzej — Skrzydlata ludzkosé. Tom I. Lwéw 1936. P. W. K.
Szk.

Orliriski B. — Moje wrazenia z lotu do Tokio. Lwéw 1934.

Podstawowe wiadomogci 0 nauce modelarstwa lotniczego. Warszawa 1936.
INER G L (0 1812

Roszko P. — O wojnie gazowej. B. S. P. nr 64. Lwéw 1933.

Skarzyiski St. mjr pil. — Na R. W. D. 5 przez Atlantyk. Wyd. II. Lwow
1936. P. W. Ks. Szk.

Skopowski Czeslaw dr — Bibliografia. Ofgam'zacje mlodziezy szkolnej. .

Krakow 1932. Nakl, Powielarni Akademickiej, ul. Grodzka 13, of. I. p.
Uminski W, — Samolot dookola §wiata. Warszawa 1926.
Wojtyga Adam mjr pil. — Turnieje lotnicze. Lwéw 1936. P. W. Ks. Szk.
Wojtyga Adam mjr. pil. — Lotnictwo wojskowe. Warszawa 1934, L. O. P. P.
Zwirko Franciszek — Moje wspomnienia.
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C. Kola szkolne Ligi Morskiej i Kolonialnej.

Anten Harold — Statki — Pulapki. Warszawa 1932. Gl. Ks, Wojskowa.

Anczye WL L.— Przygody prawdziwe zeglarzy i podréznikow posérod dzi-
kich ludéw kuli ziemskiej. Warszawa. Gebethner i Wolff.

Baginiski Henryk — Wolnos§é Polski na morzu. Warszawa 1931. Wojskowy
Instytut Nauk. Wyd.

Borkowski Janusz i Stgpkowski — 12.000 mil morskich na ,,Darze Pomorza®.
Warszawa 1935. Wyd. ,,Zorza®“.

Grzyzowski K. A. — Jim Zeglarz. Powie§é. Lwow—Warszawa 1928. Ksiaz-
nica-Atlas,

Gindrich Wladystaw — O Polsce na morzu. Warszawa 1933. Nakl. Spolki
Wyd. ,,Pion*.

Ginsbert Julian inz, — Co to jest Marynarka Wojenna? A. B. C. morskie
dla wszystkich. Warszawa 1935. Gl Ks. Wojsk.

Ginsbert Julian inz. — Prawda morska, Wyd. II. Warszawa 1934, Nakl.
L. M iK.

Krzepkowski Mieczyslaw — Rozbitkowie Czeluskina. Warszawa. Gebethner
i Wolff.

Krzywicki B. A.— Polska polityka wojenno-morska. Warszawa 1934,
L. M. i K.

Pawlowicz Bohdan — Franek na szerokim éwiecie. Warszawa 1935. Nakl.
»Naszej Ksiggarni®.

Poker J.— Plyng polskie okrety. Warszawa 1934.

Rokiciriski Zbigniew — ,,Darem Pomorza* naokolo éwiata. Ilustrowany re-
portaz dla mlodziezy. Warszawa 1935. Inst. Wyd. ,,Biblioteka Polska®.

Sadzewiczowa M. — Ladem, wodg i powietrzem. Poznan 1929.

Saliiski St, M. — Pod Bandera Syreny. Warszawa. Gebethner i Wolff.

Sawiczewski Jerzy — Lodzie podwodne. Warszawa 1934, Wyd. L. M. i K.

Skopkowski Czeslaw dr — Kola Szkolne Ligi Morskiej i Kolonialnej. Przy-
jaciel Szkoly 1933 nr 14 (artykul zawiera bibliografie).

.Slocum J. — Sam jeden Zaglowcem naokolo §wiata. Warszawa 1930. Gl

Ks. Wojsk.

Umiastowski Roman — Ludzie Morza. Wojna na powierzchni wod. War-
szawa 1932, Wyd. Inst. Nauk.-Wyd.

Zagorski Cz. i Lewandowski J. — Morze zrédlem potegi Rzeczypospolitej.
Warszawa 1934. L. M. i K.

Zakowski Olgierd — Stalowe rekiny. Krotka historia i opis lodzi podwod-
nych, Warszawa 1931.

Zukowski Olgierd — Zarys rozwoju okretéw torpedowych. Warszawa 1934.
L. M iK.
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D. Kola krajoznawcze mlodziezy.

Belzecki St. — Udzial nauczycieli w badaniach florystycznych na prowincji.
Wiloclawek 1927.

Dynowska M. — Polska w zwyczaju i obyczaju. Gebethner i Wolff. Kra-
kow 1928. Str. 437.

Kudelka Boleslaw — Regionalizm jako podstawa odnowy kulturalnej.
»Kultura i Wychowanie®. Zeszyt 1, 1935,

Leéniodorski Zygmunt — Pierwiastki wychowaweze polskiej literatury
regionalnej. ,,Polonista®, zeszyt ITI, 1935.

Menzel J. — Czynnik regionalny w nowych programach nauki szkél pow-
szechnych. Przyjaciel Szkoly nr 9, 1934.

Milenkiewicz J. — Zagadnienie érodowiskowe w nauczaniu i wychowaniu.
Przyjaciel Szkoly nr 4, 1935.

Moszyniski Kazimierz — Kultura ludowa Slowian, ez¢éé I, I1. Polska Aka-
demia Umiejetnodci, Krakaw.

Niemcéwna Stanislawa — Metodyka pracy w Kolach Krajoznawezych.
Krakéw 1922. Pierwszy Obéz Krajoznawezy w Sopotni Malej. Wrazenia
i prace uczestniczek. Krakéw 1923. Nakladem Kom. Kot Kr. ML Szk.
PTK. Pol. Tow. Kraj. — Metodyka wycieczek krajoznawezych. War-
szawa 1913.

Radliiska Helena — Stosunek wychowawezy do érodowiska spolecznego.
Szkic pedagogiki spolecznej. Nasza Ksiggarnia 1935

Sawicki Ludomir — Idea i organizacja krajoznawstwa w Polsce. Krakowska
Biblioteka ,,Orlego Lotu®.

Seweryn Tadeusz — Krakowskie klejnoty ludowe. Krakéw 1935, Nakladem
Muzeum Etnograficznego — 40, str. 35 z 13 ryc.

Seweryn Stanislaw — Elementy érodowiskowe w nowych programach,
»Zrab® nr 3 (15), tom 15. Warszawa 1933,

Szkolne schroniska wycieczkowe — Informator wycieczkowy dla szkél
imlodziezy szkolnej. Warszawa 1935, str. 352. Sklad glowny: Ksigznica-
Atlas i Nasza Ksiegarnia. Wyd. Min. W. R. i O. P.

Schramméwna Helena — W sprawie oérodkéw sztuki ludowej. ,,Pion*
nr 29 (146), 1936 i nr 30 (147), 1936. ;

Waszek Alojzy — Wykaz podstawowej literatury dla kierownikéw pracy kra-
Jjoznawezej. Mlody Krajoznawea Slaski. Chorzéw nr 4 (27), 5 (28),1937.

Waszek Alojzy — Zbieranie materialow ludoznawezych. Mlody Krajo-
znawca Slaski nr 6—7 (22—23), 1936, nr 1 (24), 2 (25) z r. 1937,
Chorzow.

Waszek Alojzy — Wartoécei wychowaweze Kol Krajoznawezych, Miesigez-
nik Pedagogiczny nr 12, 1935, str. 291297,
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Zborowski Juliusz — Wskazowki do zbierania nazw geograficznych. Ge-
bethner i Wolff, 1923,

Zwolakiewicz Henryk — Lublin jako &rodowisko w realizacji programu
szkoly powszechnej. Lublin 1936, str. 32 — odbitka z »Ogniska Nau-
czycielskiego®. Lublin 1935/36.

Zwolakiewicz Henryk — Przewodnik nauczyciela ludoznawey. Lublin 1934,
str. 128. Sklad gl. ,,Nasza Ksiegarnia®. .

E. Szkolne Kasy Oszczednoéei.

Bialecki — Sprawa organizacji oszezednogci.

Borikowski S. E. — Szkolne Kasy Oszczednoéei.

Czyzewski K. A.— Szara ksiazeczka (powiesé).

Dlugolecki J. — Jak zakladaé i prowadzié Szkolne Kasy Oszczednosci.
Biblioteka Samorzadu. Warszawa 1931.

Fryez St. dr — Ruch oszezednosciowy w zyciu i w szkole. Przyj. Szk. 1929,
str. 704,

Gewroiiski J. — Kilka uwag o Kasach Oszezednoci. Przyj. Szk. 1926, str. 428.

Golaszewski J. — O Szkolnych Kasach Oszczednosci. Przyjaciel Szkoly 1926,
str. 425—427.

Heckt G. — Szkolne Kasy Oszezgdnoéei. Prayjaciel Szkoly 1926, str. 427—
428.

Meckt G. — Szkolne Kasy Oszczednoéci. Miesi ik Pedagogiczny, rok 1926,
str. 14—17.

Meckt G.— Instrukcja dla Szkolnych Kas Oszezednoci, opartych o Nauczy-
cielska Spoldzielni¢ Kredytowa w Warszawie. Warszawa 1926.

Mazur W1 — Szkolne Kasy Oszczednosci. Zycie Szkolne 1925, str. 30—33.

Min. W. R. i 0. P.— Okélnik z dnia 24 kwietnia 1930 r. (Dz. U.M.W.R.i0.P.
nr 5, poz. 69).

. Min. W. R. i O. P. —Okélnik z dnia 18 wrzeénia 1925 r. (Dz. U. M. W. R.

i 0. P. nr 15, poz. 168).

Min. W. R. i O. P. — Okélnik nr 7 z dnia 14 stycznia 1935 r. (II—P,
5937/34) w sprawie Szkolnych Kas Oszczednoei zawierajacy statut
(Dz. U. M. W. R.i O. P. ur 1).

Ostojewski St. — Wysitkami dzieci i mlodziezy do potegi Polski.

Ryszkowski H,— O Szkolnych Kasach Oszezgdnoéci. Przyjaciel Szkoly 1925
(20. VL),

Skopowski Cz. dr— Szkolne Kasy Oszczednoéei. Przyjaciel Szkoly nr 17,
1933 r. i

Struczowski R. dr — Szkolne Kasy Oszczednoéci. O$wiata i Wychowanie
1932, nr 7.
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Szwec Tadeusz — Znaczenie Szkolnych Kas Oszezednoéei dla ruchu spél-
dzielezego. Przyjaciel Szkoly nr 17, 1936.

Syc Stanistaw — Szkolne Kasy Oszczednosci. Przyjaciel Szkoly 1926, str.
487,

Twarecki L.— Spoldzieleze wychowanie mlodziezy przez Szkolne Kasy
Oszezednoéei, Lwow 1925.

Zaluski P, — Jak zakladaéi prowadzié Szkolne Kasy Oszczednoéci. Wyd 1I.
Warszawa 1932.

F. SPOLDZIELCZOSC

1. Historia, teoria i stan ruchu spéldzielczego.

Abramowski E. — Pisma, pierwsze zbiorowe wydanie treéci filozo-

ficznej i spoleczmej: . . . . . . . . . Tom I, str. 413
Tom III, str. 513
Tom IV, str. 300
— Idee spoleczne kooperatyzmu (str. 54) o s
— Kooperatywa, jako sprawa wyzwolenia ludu pncu_]qcego
(str. 176). .

Baranowski-Tuhan M J ——Spoleczuc zasady kooperac]l, str. 439

Bujak F. — Rozwdj gospodarczy Polski w krotkim zarysie, str, 51 .

Chmielewski Z. — Czynniki psychiczne spéldzielczodci, str. 180 .

Dabrowski F. — Historia Towarzystwa Kooperatystow, str. 59 .

Dabrowski S.— Spéldzielcza Belgia, str. 85

Jasiniski J. — Stosunek spoldz1elcznéc1 spozyweow do spoldue]czosu
rolniczej, str. 18 . o

Milewski E. — Sklepy spoleczne, str. 152

Poisson E.— Rzeczpospolita spéldziel str. 250

Przegaliniski B, — Kooperacja na wychodZstwie, str. 20 .

Sliwik B. — W walce o prawde, str. 224 .

Surzycki S. — Spéldzielezy Instytut Naukowy, str. 40

Thugutt S. — Poréwnawcze ustawodawstwo spoldziel., str. 250 .
— Spoldzielczoéé, zarys ideologii, str. 191 . .

Wojciechowski S.— Kooperacja w rozwoju hlstorycz ., str, 383
— Ruch spoldzielezy, str. 477 S0
— Zadanie wychowaweze spéldzielni, str, 16 SR

Wolert W. — Demokracja i kultura, str. 727 . g 5

Zalewski E.— Ruch spéldzielezy w Finlandii, str. 40 .

Broszury popularne.

Dabrowski S. — Program spoldzielezy R. Mielczarskiego, str. 32 . —.10

— Co czynia spoldzielnie spozyweow dla przehudowy ustroju
spolecznego, str. 64 . . . ., . ¢ e e o=—1D)
— Przez spéldzielczoéé udbudu_]emy Polskg, str. 32 v w0 =10
Dominko J. — Czy jeste$ juz czlonkiem spéldzielni spozyw., str. 8 —.04
Gide K.— Migdzynarodowy Zwigzek Spéldzielezy, str. 31 . . .. —.10
Nicholson I. — Ruch spéldzielczy, str. 46 . . . . . . . .. .. —30
Orsetti M. — Kobieta, ktérej na imie miliony, str. 32 S S o)
M. R.— Polozenie spozywey, str. 62 . . . . . . .. ... .. —50
— Co to jest spoldzielczoéé, str. 32 . . . . . . . . ... . —A40
Radek S. —Na nowe tory, str. 12 . . . . . . .. ...... —10
= Przdkletyidzicn Fatn2 00 R S e e 10
Sochacka J. — Sposéb na biede, str. 32 . . . . . . ... ... —10
Thugutt S. — Pionierzy, str, 15, . . . . G e Ee e — ()
— Co to jest spoldzielnia spozywcow, str. 16 R e ()
— Ku lepszemu zyciu, str. 30 . . . . G g =
— Uwagi o nedzy (dla drobnych ro]mkow) str, B s e —10

2. Spoldzielczo$é szkolna i mlodziesy.
Bielecki J. — Mlodziez a reformy na wsi, str. 64 . . . . . —.70
Dabrowski F.— Spéldzielnie uczniowskie. Wydame drugie rozsze-
rzone i uzupelnione, str. 272 . . . . . . . 5 vk e )
Gazeta $cienna — Instrukcje dla orgamzatorow, str. 3 o s —30
Haubold K. — Spéldzieleze organizacje mlodziezy, str. 32 . . . . —30
— Spéldzieleze kola oéwiatowe przy sp:‘)ldzielniach spozywezych,
str, 8 . . 5 v s i)
— Program samoksztalcema spoldzlelczego, str. 48 w0 —40
Hoszowska W. — Idea spéldzielczosci w g podary pol ym wy-
chowaniu mlodziezy, str. 151 . . . . . . . .. .. .... 5—
Kropotkin P. — Do mlodziezy, str. 32. . . . . . —30
Milewski E. — W sprawie samoksztalcenia spoldzwlczeflo, str. 28 . —.30

" Mittek Pr. — Idea wspoldzialania w szkole nowoczesnej, str. 64 . 1.— :

Patkowski A, — Wychowanie pokolenia w duchu demokrntycznej 4
idei wspoldzialania, str. 58 . . . . . .+ —80
Przegaliniski B. — Spoldzielezoéé uczmowska we Flancp str. 22 . —.50
Pézniak T. — Rachunkowo$é spoldzielni uczniowskiej, str. 64 . . 1.—
Weitsch E. — Technika pracy umyslowej, str. 48 . . . . . . . . 150
Zaluski P. — Jak zakladaé i prowadzié szkolne kasy oszczgdnoscl,
LTS O s ol S it S i ol o e Tovis) A e o (e o =150

Zasady org. pracy w szkolach powsz. 21




3. Beletrystyka Spoéldzielcza dla mlodziezy.
Korczak J. — Bankructwo malego Dzeka, powiedé, str. 221 . . .
Krzywicki L.— Takimi beda drogi wasze, str. 64
Nowakowski B. — Mi§ w miasteczku, bajka
Wolski J. — Czy to bajka, czy nie bajka, str.”173

X

DODATEK

WYKAZ WAZNIEJSZYCH POMOCY SZKOLNYCH
DO POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTO W




1. WYKAZ POMOCY SZKOLNYCH DO JEZYKA POLSKIEGO

Rdizne.
Wydawnictwa Drukarni Pafistwowej w Poznaniu, ul. Skladowa.

Klasa I.:

Alfabet ruchomy. Alfabet pisany. 160 liter duzych i malych (a 0.50 zl).

Loteryjka rysowana: Loteryjka dostosowana do elem. wraz ze wskazowkami
metod. (a 0.70 zi).

Rozsypanka wyrazowa (10 zdahi na paskach, pocigtych na wyrazy)
(a 0.20 zt).

Rozsypanka powiastkowa (zdaniami) — (1 kompl. 0.15 z1).

Rozsypanka wierszowa (0.15 z1).

Klasa II. i IIL:

Loteryjka ortograficzna dla kl. II, IIT i 1V, 16 kompl. na tematy przewidz.
programem u—=o, rz—r, rz—iz, ch—h itp. (1 komplet 0.60 z1).

Rozsypanka dla kl. II tak jak w kI T.

Tablice ortograficzne dla kl. IT (0.50 zt).

Obrazy.

Komplet obrazéw do pogadanek dla kI. T, i 1. (27 sztuk). Ilustracja Szkolna.
15.— k.

Komplet 26 obrazéw do opowiadari 2 jez. pol. na kl. ITI. (Ilustracja Szkolna.
12.— z1).

Pocatéwki: Bajeczne dzieje Polski — 1. Posag Swiatowida. 2. Lech, Czech
i Rus. 3. Lech znajduje gniazdo. 4. Krakus. 5. Wanda, Drukarnia Panstw.,
Poznaii (a 8 gr).

Offmarska — 10 obrazéw do pogadanek (rzeczowych i etycznych). Pomoc
Szkolna Warszawa (32.— zl).

Portrety wielkich ludzi: Kochanowski, Mickiewicz. J. Pilsudski. I. Moécicki.
Pulaski. Kodciuszko. Kopernik. M. Curie-Skiodowska, Paderewski.
Chopin. Sienkiewicz. — Spélka Ped. Pozna (po 0.90 zI, kl. VIL.).

Komplet 40 obrazéw do jez. pol. — Tlustracja Szkolna (18.50 z1, k1. V, VI, VII).
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37 obrazéw do tematu: Na Murmaniu. Z zycia M. J. Pilsudskiego.

A. Grottger — Poczet pisarzy polskich: Salon Mal. Polskich. (4.— zl, kl. VII).
Kossak — Wymarsz I. Komp. Legionéw. Frist i Ska. (21 7.50, kl. VII).
— J. Pilsudski na czele Strzelcow. Frist i Ska. (zt 3.—, kl. VII).
Dajewski — Budownictwo ludowe. Ksigznica-Atlas. (2t 10.—, kl. VII).

— Praca ludu. Ksiaznica-Atlas. (z} 9.60, kl. VII).
— Wspolczesne stroje ludowe. Ksiaznica-Atlas. (2t 9.60, kl. V.II).
Malezewski — Wigilia zeslaficow na Syberii. Salon Malarzy Polskich.
(2l 3.—, kL VII)
zestawienie pcmocy szkolnych do hlstorn ge-
ografii i przyrudy

Poc:tsw:.i.
Wodzinowski — Typy ludowe. 40 kart (z} 4.—, kl. VII).
Uziemblo, Plebariski — Polska w wojnie éwiatowej. 20 sztuk (zt 2.—, kL. VI).
Salon Malarzy Polskich — Portrety slawnych ludzi. 18 sztuk (z1 1.44, k1. VI).
Nasza Ksiegarnia — Z calego §wiata 117 zdjeé fotogr. (21 1.70, kL. VI).

Filmy.

1. Przechadzka po kuli ziemskiej. 2. Na réwniku. 3. Nad Atlautykien.l.
4. Z New Yorku przez Japoni¢i Chiny do Polski. 5. Wedréwka po Europie
zach. i pld.-zach. 6. Wedrowka po Europie pln. i érodk. 7. \Yedrﬁwka po
Europie wschod. i érodk. 8. Nad Renem. 9. Jugoslawia, cz. I i II. 10. Nad
Baltykiem. 11. Chicago. 12. Polacy w Ameryce. 13. Brazylia. 14. Parana‘.
15. Kraje podbiegunowe (Syberia). 16. Kopernik. 17. Jan Kuchanmvsk{.
18. Tadeusz Koéciuszko. 19. Przed powstaniem listopad. 20. Wielka emi-
gracja. 21. J. Pilsudski, cz. I (1867—1918) i ez. IT (1918—1935). 22. P.. Pl:e-
zydent Rzecz. prof. Ign. Moécicki. 23. Fryderyk Chopin. 24. Adam Mickie-
wicz. 25. P. C. K. przy pracy. 26. Igrzyska olimpijskie w Los Angelos.
27. Bohaterowie Challenge’u 1932, cz. I. 28. Bohaterowie Challenge’u 1932,
cz. 1. 29, Rozwéj balonéw. 30. Skrzydlaci rycerze. 31. Pani Twardowska.
32. Chata wuja Toma. — Wytwoérnia—firma:,,Ornak*, Warszawa, P.olna 4.

Na pierwszym miejscu wymienié jednak nalezy Polska Agencje Tele-
graficzna, Warszawa, Krolewska nr 5. Do roku 1937 kinoteka Instytutu
Filmowego P. A. T. posiadala na skladzie przeszlo 500 filméw krétkometra-
zowych, niemych i dzwiekowych oraz nastepujace filmy pelnoprogramowe:

1. Mlody Las. 2. Dziesi¢ciu z Pawiaka. 3. Kraj lat dziecigcych Adﬂ[fla
Mickiewicza. 4. Rapsodia Baltyku. 5. Sluby ulaniskie. 6. Straszny I?\\ior.
7. Podréz S/M. Pilsudski z Adriatyku na Baltyk. 8. Zlote Jezioro. 9. Ksigzna
Lowicka. 10. Wyprawa naukowa w Andy.
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Niektére z wyzej wymienionych filméw moga byé wyzyskane zaréwno
lekejach jezyka polskiego, jak historii i geografii.

Plyty dla dzieci.
Naklad Tow. Syrena Rekord, Spolka Ake. Warszawa,
. Krélewna Smezk'\, cz. IiII. A. Wiliiski—T. Ortym

5 qInqca krolewna, cz. I i II.— A. Wilifiski, T. Ortym 5
. Czerwony Kapturek, cz. I i II. — A, Wiliiski, B. Hertz . . .
. O Kasierice sierotce, cz. I i II. — A, Wilisiski, T. Ortym .

. Baba Jaga i osiolek, cz. I i I, — A. Wiliriski, T. Ortym A
. Skarb na dnie morza, cz. I i II. — A, Wilinski, T. Ortym . .

Kot w butach, cz. I i IL. — A, Wiliriski, T. Ortym
Tomcio Paluch, cz. I i IL. — A, Wiliiski, T. Ortym
Pan kotek byl chory, cz. I i IL. — A. Wilitski, B. Hertz. . .
Konik polny i mrowka, cz. I i II. — A, Wilitiski, B. Hertz. .

. Wilczek i koziucha. Kura i kréliczek. — N. Wilihiska
. Kowal. Tomcio Paluszek. Basi. — N. Wiliniska.
5 Fu]areczka — powiastka. Maly bohater — opowiadanie.— N \Vl-

- Pierwszy powrét ze szkoly, scenka dla dzieci. Dzieci bawia sig,

scenka dziecieca. — N. Wiliriska

. Marsze goralskie. Goralezyki. W murowanej piwnicy. — W1 Rze-

pecki, Miincheimer, Rzepecki

. Sokoly. Krakowiak. — St. Moniuszko

- Skrzypki Kasieiiki. Zajac. — Walewska, Z. Rogoszéwna

. Kaczor. Muzyka. — St. Niewiadomski, S. Siewierski

. Kura szkodnica, piosenka lud. Czarna kura, piosenka lud. Michalina

szuka kota. — Franc. p. 1.

Czasopisma dla mlodsiezy.

- »Maly Plomyczek®, dla dzieci miejskich lub wiejskich. Z. N. P. War-

szawa — mies. zl 0.40.

+ wPlomyczek*, tygodn. ilustrow. Z. N. P. Warszawa — mies. 7l 0.50.
. »Plomyk“. Z. N. P. Warszawa.

. »Na Tropie*.

. »Czyn Mlodziezy*. P. C. K.

. wIskry“. T. N. S. W. Warszawa.




Jezyk polski: Biblioteka podreczna dla nauczyciela.

. Briickner Aleks. — Dzieje jezyka polskiego, z ilustracj. Alten-
berg, Lwéw
Dzieje jezyka polskiego, bez ilustracyj. Biblioteka Polska . .

. Briickner Aleks. — Dzieje literatury polskiej w zarysie. 2 tomy.
Inst. Wydawniczy Biblioteka Polska, Warszawa

. Szober Stanistaw — Gramatyka jez. polskiego. Ksiaznica-Atlas,
Lwoéw 1923

. Baudouin de Courtenay — Zarys historii jezyka polskiego. Polska
skladnica pomocy nauk., Warszawa

. Nitsch Kazimierz — O jezyku polskim. Bibl. Tow. Mil. Jez. Pol.

. Dabrowska Maria — Wielcy artyéci, ich zycie i dziela. Gebethner
i Wolff, Warszawa

. Dabrowska-Gerson — Polscy artyéci. Gebethneri Wolff, Warszawa

. Dynowska — Polska w zwyczaju i obyczaju. Gebethner i Wolff,
‘Warszawa

. Arct Michal — Slownik wyrazow obeych. Arct, Warszawa . .

. Arct Michal — Stownik ilustrowany jez. polskiego. Arct, Warszawa

. Encyklopedia A—Z (1 tom)

. Szober Stanislaw — Zasady naucz. j. polsk. w szkole powszech-

. nej i gimnazjum. Ksigznica-Atlas, Lwow

. Policht Henryk — Jak interpretowaé obrazy w nauce szkolnej?
Kolo Polonistéw, Krakéw 1936

. Dancewiczowa J. — Jak realizowaé nowy program, Gebethner
i Wolff, Warszawa

. Daiicewiczowa J. — Dydaktyka nauki w méwieniu i w pisaniu.
Encyklopedia wychowawcza, t. II, zesz. 5. Nasza Ksiggarnia,
Warszawa 1936

. Gaertner H. — Przewodnik metodyczny do podrecznika ,,Mowa
Polska* dla kl. VII szk. powsz. Ksigznica-Atlas, Lwow . . .

. Gaertner H.— Dydaktyka nauki o jezyku. Encyklopedia wychow.
t. II, zesz. 5. Nasza Ksiegarnia, 1936

. Falski Marian — Dydaktyka nauki czytania. Encykl. wychowa-
nia, t. II, zesz. 5. Nasza Ksiggarnia, 1936

. Linke Karol — Nauczanie laczne oraz naucz. jez. ojczystego
w szkole powszechnej. Gebethner i Wolff, 1933

. Grosglikowa — Przyczynki do badan czytelnictwa dzieci i mlo-
dziezy. Polskie Archiwum Psychologii, 1933

. Bornsteinowa — Jak urzadzié biblioteke szkolng i domowa.
»Nasza Ksiggarnia®“, Warszawa 1927 . . . .
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. Filipkowska J. — Organizacja bibliotek szkolnych. Polskie wy-

dawnictwo wydawcow ksiazek, 1930

. Komarnicki L. — Teatr szkolny
. Komarnicki L. — Stylistyka polska Gebethner i Wolff, War-

szawa 1928

. Splawinski i Kuliiski —

Ossoliniskich, 1928

. Bilifiski J.— Cwiczenia slownikowe. Pax’)stw, Wydawn. Ksiazek

szkolnych, Lwéw

. Klemensiewicz Z, — Dydaktyka naulu 0 jez. ojezystym. Ksigz-

nica-Atlas, Lwow—Warszawa

. Eulenfeld E.— Teatr dla dzieci, 21 obrazkéw scenicznych,

Paristw. Wydawn. Ksiaz. Szkolnych

. Kubski, Kotarbiriski, Zarembina — Zbiér pogadanek, wierszy-

kow, powiastek, bajeczek dla kl. I i IT. Drukarnia Parstw. w Po-
znaniu

- Jeleriska L. — Metodyka pierwszych lat nauczania, ,Nasza Ksie-

garnia* 1929

. Jaworski — Co i jak dzieciom opowiadaé, Ksiqinica-Allas s
. Gnoiriska — Naucz. wierszy w I oddz. szkoly powszechnej.

Paristw. Wyd. Ksiaz Szkolnych, Lwéw

. Librachowa, Selmowicz — Pogadanki z dzieémi. Pierwszy rok

nauczania, Zw. Naucz. Polsk., Warszawa

- Roguska i Korupezyniska— Przy choince. Zw. Naucz. Polsk.,

Warszawa

- Roguska i Korupczyriska— Material obchodéw na rézne uroczy-

sto$ci. Zw. Naucz. Polsk., Warszawa

- Polnicki J. — Okres przygotowawezy w kl. I. Zw. Naucz. Polsk.,

Warszawa

. Sosnowska L. — Z mojej praktykl w kL. I. Proby lekeyj w okresie

przygotow. Zw. Naucz. Polsk., Warszawa

Czasopisma dla nauczycieli.

. »Polonista”. Dwumiesi¢cznik. Warszawa. Biblioteka Polska.

. ,Teatr szkolny“. Z. N. P.

. »Nowa Ksiazka“. Rocz. wychodzi 10 zesz. Trzaska, Evert i Michalski,
. »Roeznik Bibliograficz.“ 1934 i 1935.

5 ,,Ksiqika w Bibliotece®. Tow. Bibl. Pol., 1934

. »Jezyk Polski“. T. M. J. P. Krakéw A. U.

. »Poradnik Jezykowy*., Warszawa.




Wykaz pomacy naukowych do historii w kl. V. szkoly powszechnej 2 i 3 st.

2. HISTORIA.

wagl. kl. IV szkél st. 1.

Material
nauczania

Stop.
szkoly|

Obrazy, portrety,
fotografie i mapy

Zrodlo
zakupu

Material
nauczania

Stop.
szkoly

Obrazy, portrety,
fotografie i mapy

Zrodlo
zakupu

Cena
zt

1. Budowa
Paristwa
Polskiego

123
123
123
123
123
123

. Slowianie w okresie wcze-

. Boleslaw Chrobry
. Uczta u Bolesl. Chrobr.
. Boleslaw Krzywousty

A

. Oblgzenie Glogowa
. Oblezenie miasta éredn.
. Wie$ nawodna

Mieszko I.

Chrzest Polski

Gniezno. Katedra

Gréd i podgrodzie

Wijazd do Kijowa Bol. Chr.
Koronacja Bol. Chrobrego
Pasowanie na rycerza
Sredniow. zamek rycerski

snohistorycznym

Sal. Mal. Pol.
Tlustr. Szk.

Pomoc Szk.
Tlustr. Szk.

Tlustr. Szk.

Sal. Mal.Pol.

Sal. Mal.Pol.

0.50
0.80
0.20
0.90
0.60
0.60
0.90
0.90
0.90
6.60

4. Rozwdj
potegi
Paristwa
Polskiego

123
123
123
123

123
123
123
123

—

s R

. Jadwiga

. Jagiello

. Bitwa pod Grunwaldem

. Zebranie sejmikowe w Sro-
- dzie

Mikolaj Kopernik w prac.
Mieszczanie — kupey
Szlaki handlowe

Bitwa pod Warng
Mauzoleum Warnericzyka

Sal. Mal. Pol.
Tlustr. Szk.
Sal. Mal. Pol.
Tlustr. Szk.

Sal. Mal. Pol.
ITlustr. Szk.

. Zloty wiek
w Polsce

S0 RER O I e OS e r P

Zygmunt Stary
Zygmunt August
Wawel, kruzganki

Hold pruski

Dawna flota w Gdansku
Unia Lubelska
Kochanowski pod lipa
Mikolaj Rej

Sal. Mal. Pol.
Szalay
Tlustr, Szk.

. Upadek
jednodei
Paiistwa
Polskiego

A

Konrad Mazowiecki
Napad Krzyzakow
Bitwa pod Lignica
Okolnica

Ulicowka

Zycie w klasztorze

Sw. Kinga, odkrycie salin
Sw. Jadwiga znajduje zwlo-
ki syna pod Lignica

Tlustr. Szk.

”»

Sal. Mal. Pol.

Sal. Mal. Pol.

. Odrodze-
nieiwzmo-
cnienie
Panstwa

Polskiego

330

. Wladyslaw Lokietek

. Lokietek pod Plowcami

. Rycerstwo pol. w XIV w.
. Kazimierz Wielki

. Gospodarka Kazimierza W.

Tlustr. Szk.

Tlustr. Szk.

Sal. Mal. Pol.

Sal. Mal. Pol.

. Paiistwo
Polskie
w walce
0 utrzy-
manie
potegi

el

-

Elekcja kréla na Woli
Stefan Batory

. Jan Zamojski

Stefan Batory pod Psko-
wem

. Warszawa, zamek krol.

. Kircholm

. Stan. Zolkiewski

. Zolkiewski pod Cecora

. Obrona Czestochowy

. Jan Kazimierz

- Sobiescy u grobu Zolkiew-

12.
13.
14.
15.

skiego

Pozegnanie Jana ITT
Sobieski pod Wiedniem
Wijazd do Wiednia
Jan IIT Sobieski

Tlustr. Szk.
Sal. Mal. Pol.

»

Ilustr. Szk.

Sal. Mal. Pol.
Ilustr. Szk.
Sal. Mal. Pol.

»

Tlustr. Szk.
Ilustr. Szk.

»

Sal. Mal. Pol.




Material
nauczania

Stop.
szkoly|

Obrazy, portrety,
fotografie i mapy

Zrodlo
zakupu

6. Paristwo
Polskie
w walce
o utrzyma-
nie potegi

23

23
23

123

16. Jan Kazimierz pod Bere-
steczkiem

17. Czarniecki pod Plockiem

18. Zdobycie Wolmaru

19. Cecora

Tlustr. Szk.
Sal. Mal. Pol.

”

0.20
1.50
1.50
1.50

Wykaz pomocy naukowych do historii w kl. VI szkoly powszechnej

Material
nauczania

Stop.
szkoly’

Obrazy, portrety,
fotografie i mapy

Zrédlo
zakupu

Material
nauczania

Stop.
szkoly

Obrazy, portrety,
fotografie i mapy

Zrodlo
zakupu

Cena
z}

1. Czasy od-
radzania
sigiupadku
Panistwa
Polskiego

23
123
123

23
123

123

1. W szkole Konarskiego
2. Stan, August Poniatowski
3. Rejtan
4. Kazimierz Pulaski
5. Warszawa, Palac w La-
zienkach
6. Warszawa, sala rycerska
na zamku (podkl.)
7. Obiad czwartkowy
8. Pawléw Brzostowskiego
9. Czytanie projektu ustaw
10. Konstytucja 3 Maja
11. Przysiega KoSciuszki
12. Koéciuszko po bitw. racl
13. Bartosz Glowacki
14. Zdobycie armat
15. Kiliniski
16. Klgska pod Maciejowicami

S-ka Pedag.
Sal. Mal. Pol.
Tlustr. Szk.

”»

”»

Szalay
Tlustr. Szk.

Tlustr. Szk.
Sal. Mal. Pol.
S-ka Pedag.

»

1.50
0.50
0.80

. Pierwszy
okres walk
o niepod-
leglosé

123
123
123

23
123
123
123
123
123
123

. Napad na Belweder
. Henryk Dabrowski

. Palenie sztandaréw

. Pierwsza kolej

. Lodz

. Zyrardow

. Staszic

. Zeslanie studentow

: Piotr Wysocki

. Wojsko Krol. Polskiego

»

. Pierwsza maszyna parowa
. Wal. Lukasiiski

. Walka podchorazych

. Bohaterowie Powstania

Listopadowego

L. Szarza I p. ulanéw

. Podczas ataku na Wole
. Gen. Bem

. Gen. Sowinski

. Pod Somossiera

Tlustr. Szk.
Sal. Mal. Pol.

”»

Tlustr. Szk.

Sal. Mal. Pol.
Pomoc Szk.
Sal. Mal. Pol.

Tlustr. Szk.

Sal. Mal. Pol.

2. Pierwszy
okres walk|
o niepod-
leglogé

1. Napoleon Bonaparte

2. Henryk Dabrowski

3. Ulani Legii Nadwiglaiskiej
4. Ks. Jézef Poniatowski

5. Ks. Jozef pod Raszynem

6. Smieré ks. Jozefa

Tlustr. Szk.

»

Sal. Mal. Pol.

»

3. Czasy
niewoli
i nowych
walk

—
S

Lk Rl )

. Wspomnienia z mego dzie-

cistwa

Lituania. Przysiegi
Lituania. Bdj

W drodze na Sybir
Traugutt

Widok Boryslawia
Kopalnia wegla
Ladowanie wegla
Karol Miarka
Stelmach
Wywlaszezenie

Mikolow

Sal. Mal. Pol.




Material
nauczania

Obrazy, portrety,
fotografie i mapy

3. Czasy
niewoli
i nowych
walk

. Lituania — Puszcza

. Przejécie przez granice
. Pogrom na ulicach War-

. Wigilia na Syberii
. Szkolka wiejska

51 — Znak
5 — Duch
5 — Widzenie

szawy

Zrodlo
zakupu

Tlustr. Szk.

Sal. Mal. Pol.
Tlustr. Szk.

. Odzyska-
nie niepo-
dleglogei i
odrodzone
Paristwo
Polskie

. Przywédcey P. P. S. w Lon-

. Komendant J. P, na éwicz.
. Wymarsz I. Kompanii

. My Pierwsza Brygada

. Komendant w okopach

. Zulow

. Ziuk

. Komendant przyjmuje de-

. Ulan Beliniak
. Kom. J. P. w Magdeburgu

. Powrét z Magdeburga
. Rozbrajanie Niemcéw

. Cz¢$¢ Grodna spalona przy

. Rok 1920. Oddzial Koza-

dynie

‘Kadrowej

tilade P. 0. W.

- Pierwszy atak pod Bazarem|
. Rozbrojenie odwachu

w Poznaniu
odwrocie bolszewikéw

kow w niewoli

. Spotkanie delegacji pol-
skiej i bolszewickiej

. Gdynia. Widok na molo

Tlustr. Szk.

»

Sal. Mal. Pol.

”»

Tlustr. Szk.

i Port handlowy

Ilustr. Szk.

Material Stop.

4. Odzyska- | 123
nie niepo-
dleglodeii | 123
odrodzone | 12 3
Panistwo 23
Polskie

123

23
123
23

3
123
23
123

123
123

Wykaz pomocy naukowych do nauki historii w kl.

nauczania | szkoly

Obrazy, portrety,
fotografie i mapy

20. Gdynia. Widok og6lny
miasta

21. Czuwaj

22. Orlgta

23. Zadworze — Polskie Ter-
mopile

24. Naczelny Wodz przyjmuje
meldunki w r, 1920

25. R. 1920. Tanki na pozycji

26. Pieczeé paristwowa itp.

27. Marszalek przyjmuje defi-
lade w 1929 r.

28. Krzyz Legionéw II. Bryg.

29. Bitwa pod Laskami

30. Na Murmaniu

31. Szlakiem Marszalka i Le-
gionow

32. Na lozu $mierci

33. Ostatnia defilada

Zrodlo
zakupu

Szalay
Sal. Mal. Pol.

»

”»

Tlustr. Szk.

Sal. Mal. Pol,
Tlustr, Szk.

VII szkoly powszechnej

Cena
zt

10.00
0.75
0.75

3.00

0.80
1.50
0.80

0.90
0.50
0.50

Material | Stop.
nauczania | szkoly,

1. Wspélzy- [ 123
cie ludzi
wparistwie| 1 2 3
Ustroj
Paistwa | 123
Polskiego

Obrazy, portrety,
fotografie i mapy

1. Warszawa. Wnetrze sali
sejmowej

2. Mapa z podzialem admini-
stracyjnym (Romer)

3. Pieczeé panistwowa. Cho-
ragiew Prezyd. Rzeczyp.
Flaga wladz i urzedow.
Flaga forteczna i propo-
rzec marynarki wojennej.
Bandera handlowa mor-
ska. Flaga marynarki wo-
jennej. Znak lotniczy.

Zrodlo
zakupu

Tlustr. Szk.

Ks.-Atlas

Tlustr. Szk.

Cena
zt

0.20

40.00




Material

nauczania | szkoly

Stop.

Obrazy, portrety,
fotografie i mapy

Zrddlo
zakupu

2. Obowigzki
obywateli
polskich
wobec
Panstwa

123
123

123

123

123

123

123

123

1. Artyleria i armaty

2. Korpus ochrony pogran.:

Zolnierz konny i pieszy

3. Marynarka wojenna: Ofi-
cer i marynarz

4. Lotnik: Oficer i Zolnierz
w stroju pilota

5. Sterowiec polski ,,Lech*
w hangarze

6. Polski samolot pasazerski
»Douglas*

7. Olbrzymi samolot wodny
»hydroplan®

8. Kontrtorpedowiec i lodz
podwodna

9. Obrona przeciwgazowa

10. Grob Nieznanego Zolnierza

S1. Szk.

Tlustr. Szk.

”»

Szalay

1. Romer: Mapa Polski (fiz.)
2. Natanson - Leski: Polska

W epoce mocarstwowej
3. Semkowicz: Rzplita w 1771
4. Romer: Mapa polityczna
5. Szumariski: Szlakiem Le-

gionow

Pomoc Szk.

F Przedmiot

Lewar prosty
Rozpylacz .
Pompa ssaca . . z
= ssgco-tloczaca .
Model sikawki pozarnej . . .
Pompka zgeszezajaca (jak do pllk) noz)
i rozrzedzajica z talerzem:
Aerometr dla cieczy cigzszych .
» - lzejszych .
\Iodel kola wodnelm nadzigh.
»  Smigla aeroplanu .
Wiatraczek na osi pionowej .
» na osi poziomej .
Dynamometry do 1 kg .
Wirownica . .

Przyrzad do ])dddnld rownowagl clal

I11.” Swiatlo.
waercnd!o plaskie 10 x5 x5 ,
~ plaskie cienkie

Peryskop.
Soczewki d\\uwypukle
Lupy £
Plytki szklane ]0 X ]0 ><l
Pryzmaty szklane I s e

o <) do napelniania. . . .
Stoliki optyczne uproszezone . , .
Barwny krazek do syntezy Swiatla .
Ekran bialy .
Zaslona ze szczelinami
Podstawka do zaslony. .

Magnes podkowa

»  sztabka dL. 10 cm.

Zasady org. pracy w szkolach powsz. 23

IV. Magnetyzm.

[

' min. maks,

Ilogé Cena




Przedmiot

Igla magnesowa

JCOmPAS: v o v v e e el
Magnetyt (magn. naturalny) .

V. Elekirycznosé.

Laska ebonitowa .

., szklana
Elekiroskopas e st o - oot
Maszyna Wimshursta, ér. 21 em .
Rurka Geislera . fort oo e
Ogniwo elektryczne Leclanche’a
Elektromagnesy. . . .
Przerywacz elektryczny .
Dzwonek elektryczny .
Przycisk dzwonkowy
Zaréweezki 3,5 V.
Oprawki do zarowek !
Latarka kieszonkowa elektryczna.
Instalacja odwietleniowa . . . . .

Przewody elektryczne z zakoficzeniami bananowy-
mi — kompl. .

Deska oporowa .

Cewka indukeyjna b

Telefon Bella (para). . . .

Mikrofon weglowy

Model pradnicy.

Motorek elektryczny

Galwanoskop pionowy. . . . .

Radioodbiornik krysztalkowy.

Shuchawki do odbiornika. &

Drut dzwonkowy izolowany !/, kilogr..

Przewodniki i izolatory .

B W T

Przyrzad do wykazywania dzialania cieplnego pradu.

25
T I I

-

.

5

—
s

12. Odezynniki i inne materialy.

36l warzonka, Wodorotlenek sodu. Kwiat siarczany. Siarka w laskach.
Siarczan miedzi. Saletra potasowa. Salmiak techniczny. Kwas siarkowy
(techn. stezony). Kwas solny (techniczny stezony). Wazelina. Papier lak-
musowy czerwony i niebieski., Dekstryna. Skrobia, Gliceryna. Amoniak,
Cukier gronowy. Cukier mleczny, Spirytus denaturowany. Nafta. Benzyna.
Eter naftowy. Wegiel drzewny. Tektura azbestowa. Bibula do filtrowania.
Trociny drzewne. Swiece parafinowe. Swiece stearynowe. Szybki szklane.
Wata. Korki réznej wielkogei: gumowe do probéwek i do kolbek, Zbiorek
okazow soli z Wieliczki. Zbiér okazéw soli kaluskiej. Piryt. Gips skrysta-
lizowany. Gips zbity. Gips palony. Marmur. Wapier zbity. Wapno palone.
Granit. Piaskowiec. Okruchowiec, Zlepieniec. Wegiel kamienny i brunatny.
Torf. Ropa naftowa, Kalin. Hematyt (zelaziak czerwony). Limonit (ze-
laziak brunatny). Magnetyt. Zuzel. Koks. Szlaka. Smola pogazowa. Olow.
Rtgé. Miedz (blacha lub drut). Zelazo w proszku. Opilki zelazne. Blacha
cynkowa.

13. Tablice do prayrody martwej.
wlustracja Szkolna* — ceny: 21 0.80 dla szkél st. IT i 111,

Wielki piec. Gaz $wietlny (gazownia). Czym éwiecimy, Wieza wiert-
nicza. Kopalnia wegla. Kopalnia soli w Wieliczce. Produkty ropy nafto-
wej. Zaklad wodno-elektryczny w Gradku. Model motoru i pradnicy, Tur-
bina wodna. Maszyna parowa, Filtry. Raszyniska stacja nadawcza. Si-
kawka pozarna, Studnia, Przekrdj pieca.

Uwaga: ..Sprzet Szholny* i ,,Spilka Pedagogiczna*  posiada wymienione
obrazy juz podklejone w cenie 5—10 =l za sztuke.

14. Narzedzia warsstatowe.

Pilnik trojkrawezny do ciecia rurek szklanych (zl 1.20). Noz do
ostrzenia $widrow do korkow (zl 4.50). Swidry do korkow (zt 8.—). Mlo-
tek (z1 1.80). Obeegi (2t 1.50). Kleszcze plaskie (zl 1.40). Kleszcze okra-
gle (21 2.—). Pilnik do metali (zl 2.50). Pilnik do drzewa (zt 2.—). Cyr-
kiel do metalu (z1 2.—). Wegielnica metalowa (z1 4.—). Kolba do luto-
wania (21 1,80), Wiertarka (z1 10.—). Swidry do metali (21 1.—), Swidry.
do drzewa (z1 0.50—2.—). Korba do éwidrow (zt 7.—). Imadlo do przy-
kitgeania do stolu (zl 15.—). Nozyczki (2l 1.—). Néz (z1 0.50). Tasma
miernicza zwijana 2 m, stalowa (2t L.—). Tarnik (sl 2.80). Nozyce do
blachy (z! 8.—). Pilka do drzewa (21 4.—). Pilka do metalu (zl 5.—).

23 355




5. RACHUNKI.
Wykaz wazniejszych pomocy szkolnych.
Dla szkoly:

1) Metr sztywny dla kazdej klasy.
2) Kalendarz Scienny dla kazdej klasy.
3) Dwie tasmy miernicze dla szkoly.
4) Waga zwykla z odwaznikami.
5) litr, del., 1/, 1.
6) Menzurka kalibrowana.
7) Linial dla kazdej klasy.
8) Cyrkiel dla kazdej klasy.
9) Katomierz dla klas.
10) Ekierka dla ITI 2 pary, dla II 1 para —dla I. 1.
11) Model m? z 12 listewek (ewent. sporzadzi szkola sama).
12) Model dm?, em?®.

Klasa 1.
1. Liczmany w zakresie do 20 dla kazdego dziecka. 2. Liczydlo do
20 zgodne z podrecznikiem. 3. Liczmany na podobienstwo mone.l. 10/1,
10/2, 4/5, 2/10, 1/20 dla kazdego dziecka. 4. Kartoniki z ('yfr:'lml (!0 20.
5. Historyjki w obrazkach do éwiczei przygotowaw. Cwiczenia orienta-

cyjne. 6. Historyjki w obrazkach do éwiczen przygotowaw. Wyodrebnia-
nie cech ilociowych. 7. Figury liczbowe w zakresie 20. Komplet dla klasy.

Klasa I1.

1. Liczmany w postaci patyczkéw w zakresie do100 dla kazdego dziecka
(100 pat. zl 0.80 zl 40.—). 2. Liezydlo do 100 (zl 20, 28 lub 60.— zl 35.—
lub 65.— 2zl 16.— lub 30.— rézne wykonania). 3. Taéma metrowa z po-
dzialka na em dla kazdego dziecka. 4. Metr drewniany z podz. na cm, dla
klasy. 5. Kalendarzyk dla kazdego dziecka. 6. Kalendarzyk $cienny dl‘a
klasy (tablica caloroczna). 7. Krazki na podobienstwo monet w zakre.sm
do 100 i monet srebrnych 10 gr arkusz dwustronny 15 gr. 8. Tablica
munozenia. 9. Tarcza zegarowa — zegar model z ruchomymi wskazéwkami.
10. Cennik towaréw, ktorych cena nie przekracza 100.

Klasa III.
1. Tablica mnozenia zl 0.40. 2. Tablica setek (uzmyslawiajaca ilosci
do 1.000) 21 1.50. 3. Cennik towaréw. 4. Litr: 12 3 z11/,1a 2.40,1/,1a 1.90;
11 L/ 1 — T2l 111,11/, 1—6 2k 5. Waga. 6. Odwazniki 1 kg —1 dkg.
7. Kalendarz — dla kazdego ucznia. 8. Kalendarz écienny. 9. Zegar. 10. Ta-

356

blica do wyjasnienia za sady poz. ukladu mm do 1.000. 11. Metr 2z po-
dzialka na cm, 12. Taéma metrowa z podz. na em dla kazd. uecznia.

Klasa 1V.

L. Taryfa pocztowa (aktual.). 2. Tablica do wyjasnienia zasad poz.
ukladu mm do 10.000. 3. Metr z podzialka na mm 4. Cennik towaréw
5. Linial z podzialka mm dla szkoly. 6. Linial (30—50 cm) dla ueznia z po-
7. Cyrkiel do tablicy (dla szkoly). 8. Cyrkiel dla ucznia.
9. Tadma miernicza. 10. Odwazniki 1 kg do g. 11. Miary pojemnosci.

dzialka na mm.

Klasa V.

1. Katomierz dla szkoly. 2. Katomierz dla ucznia. 3. Ekierka (paka)
dla szkoly. 4. Ekierka (para) dla ucznia. 5. Model m? podzielonego na dm?
dla klasy. 6. Modele prostopadlo$cianu i sze$cianu. 7. Menzurka z podzialks
na cm?. 8. Model dem®. 9. Model m* z 12 listewek. 10. Tablica do wy-
jadnienia poz. ukl. dzies. w zakresie 1.000.000 do 0,001. 11. Pomoce po-
gladowe do nauczania o ulamkach, 12, Cyrkiel do tablicy dla szkoly.
13. Model tréjkata do zamiany na prostokat. 14. Model trapezu do zamia-
ny na tréjkat. 15. Kolo, podzielone na tréjkaty. 16. Siatki réznych gra-
niastoslupow. 17. Blaszany 1 dm* do wykazania zaleznoéei 1 dm® — 1 litr,
18. Blankiety przekazow pienieznych i listow przesyl.

Klasa V1.
1. Modeli szkielet graniastoslupa o podstawie trojkata. 2. Model walca.
3. Modele m®, m*, dem?, em?® 4. Menzurka kalibrow. 5. Tablica miar me-
tryezn. 6. Cyrkiel i linial do tablicy (dla szkoly). 7. Model trojkata do za-
miany na prostokat. 8. Model trapezu do zamiany na tréjkat. 9. Kolo

. podzielone na tréjkaty. 10. Siatki roznych graniastoslupéw. 11. Blaszany

I dm® do wykazania zaleznoéei 1 dm® — 1 litr, 12. Blankiety przekazow
pienieznych i listow przesyl.

Klasa VII.

L. Plan zabudowan (gruntow). 2. Model ostroslupa i szkielet. 3. Model/
stozka i szkielet. 4. Krzyzulec (krzyzak). 5. Krokomierz. 6. Cyrkiel i linial
dla klasy (dla szkoly). 7. Blankiety czekéw i weksli. 8. Siatka ostroslupa.
9. Siatka stozka. 10. Graniastostup i ostrostup o jednakowych podst. i wys.
I1. Kula. 12. Tablica procentéw. 13. cm? zrobiony z réinych cial (pojecie
ciez. wladc.). 14. Zeszyty blankietow (np. Suchonskiego). :




6. ZAJECIA PRAKTYCZNE. Cena

1. Skromne wyposazenie pracowni do obrébki drewna. .p. Wyszczegolnienie E ogolna

Cena Cena
Wyszczegdlnienie pojed. ogolna

Z przeniesienia .

zl |r‘-’“ &L pilniki polokragle 5-calowe .

| | pilniki okragle 7-calowe

TOS st richaTs, JoSr et e e 8 : f pilniki plaskie 7-calowe. . . . . . .
ZAZICTACEE 5 nille M i Fogme o ook Rt 6 | & 4. dhut plaskich 5, 8, 10, 15, 20, 25 mm
EOWIHACZ ot - (o aial s wory, ) o AR 4 2 przysieki 6, 10 mm
gladailaes S an S S e | 5 toczydlo

spust .
katnik
znaczniki .

S o

]

e
|

kamien w korytku dn ostrzenia .
marmurek w korytku do ostrzenia
| kociolek do kleju

o —

wegielnic | cyrkiel zelazny

wegielnica ruchoma | primus .
|

pila krzywka typu szkolnego 4-() cm
pil odsadnic typu szkolnego.

Razem .

grzbietnica 2. Skromne wyposazenie pracowni do obrébki metalu na 20

otwornica . | imadet rownoleglych . . . . . . . . |18

(OISO T U IS TR

|
|
5i-1 ‘ pilnikéw zdzieraczy

8 |
pilniki do ostrzenia pl] (ml"lelskle) 0 ol e TN 3 |
2 | pilniki polokragle . . . . . . . . . ‘
1 |
8 \
8 1

rozwieracz kleszezowy do pil .

korba stolarska (amerykariska)

komplet wiertel (wykrawaczy) o $red- |
nicy 6, 8, 10, 12 mm

komplet wiertel $limakowych .

kolce stalowe

o

| pilnik okragly .
obeazek plaskich .

e CI = I I S

—
=)

5 | obecazek okraglych . .

. 5—8 sztuk-szyny kolejowej 20 cm . |
| kolby do lutowania . . . .. . . . ‘

gladzice | wiertarka reczna |

mlotkow zel'lznvch 1 nozyce do blachy i

| komplet wiertel do met. 3, 4, 5, 6 8mm

| punktaki

obcegi
kleszezyki pl.lsklc
kleszezyki okragle .

O S -

| dociagacze.
$rubociag . | przebijaki .

nozy tzw. ~lo|dm\ y (h

—_
=)

| formowacz

| wegielnic zehzn)ch

| cyrkiel zelazny
nozyce do cigcia drutu (patentowe)
pitka do metalu .

miarka suwakowa (noniusz)

O N I U =IO

tarniki 11-calowe
tarniki 5-calowe .

e U1 DO RO e = e RO

pilniki polokragle 11- mlm\e

dn przemesnenia o Razem.




3. Normalne wyposazenie pracowni do obrébki drewna na 20 ucznidw

‘| sztuk

Ilo§¢

Wyszczegolnienie

l

Cena
pojed.

2 | gr

Cena

ogolna

z}

gr

L I

X3 —
S o

— —
NSO O XN HFNN WS WUl —

O CIT, Q- R S

strugnic dwuosobowych
zdzieraczy .

rowniaczy .

gladzikow .

spuszcze

katnik

znacznikow .

wegielnic . .

pil odsadnic typu szkolnezo 40 cm dl
czopnic .

krzywki .

lidcie

grzbietnica

otwornica . .
pilniki do ostrzenia
rozwieracz do pil

korby stolarskie .
wiertel (wykrawaczy) . .
wiertla $limakowe
koleow stalowych
mlotkéw zelaznych .
mlotkéw drewnianych
obeazki do gwozdzi
$rubociggi.

tarnikow

pilnikéw do drze“ﬂ
dlut plaskich

dhuta polokragle .
Sciskow stolarskich
przysieki 8 i 10 mm ,
toczydlo 5
kamieni plaski w korytku

60

600
15
80
27
19

3
8
14
35

do przeniesienia.

Wyszezegblnienie

Cena
ogblna

zl ‘gT

=~

T
BES o200 s

T S

—
=

| 18
| 15
12
12

nozye do blachy

z przeniesienia

marmurek . o
kociotek na klej .

cyrkle zelazne .

primus .

pedzli v
wegielnica 1\1choma
poglebiacz (do w krelek)
siekierka

linijek stalowych a(b cm
furkadlo

oénik .

szezotka drucldlm du pllmkm\
szczotek do zamiatania
miotly na dlugich stylach
$mieciarka.

pudlo na $mieci .

szafa na narzedzia .

razem .

imadel

miotkéw (10 a 290 g—5a 300 f’) .

pinikow zdzmrakow plaskich .
gladzikow
polokragle
kwadratowe .
trojkatne .

ko\\adelek 3

obeazek okraglych .

obeazek plaskich . g

p. obcazek (do ucin. drutu pel)

‘

do przeniesienia.

. Normalne wyposazenie pracou'ni do obrébki metali

18

25
10
40
50
50
50
45
753

—

50
10
50

85

70
| 20

|
| 50
\




7. GOSPODARSTWO DOMOWE.
Wyszezegdlnienie jed. 0 1. Wyposazenie skromne na jedno gospodarstwo.
1936/37 r.

Przypuszezalna cena

Cena Cena

z przeniesienia . . . l
e T pu_]cd ogblna

| Tlos¢|
=g *| sztuk|
PrzebaAkO W e % ik ottt e e s 4 !s |
punktakow :
nagléwniki

imadelka re¢czne .

gr 21 gr

|
. R |
Wyszezegdlnienie i

dociagacze. = szafa na naczynie . . . R A 100
kolb do luto\\mud iy szafka na przyb. do sprzqt Sah Ao 50

pilki do metalu. stol — wierzch niemalowany. . . 50

stolkow (nogi bialo mal.) z nogami w l)l-
janymi w wierzchnia deske. Wymiary IJ

mlotkéw drewnianych
wiertarki reczne .
komplet wiertel do memlx
wiertarka stolowa

tarcza karborundowa
oliwiarka

poz. 5 .
piec z plekdmmklem i kocmlklem na

wode
umywalka z wm(lrem i dzbunl\lem

zelazo katowe talerzy plytkich fajansowych .

o

miarka suwakowa (nomusz) talerzy glebokich fajansowych

=Y

talerzykéw deserow. fajansowych
5 .. szkl. kompotowych

kompotierka szklana .

solniczka szklana

cyrkle zelazne .
primus .

wegielnice zeh7ne d

miar cent. stalow)ch . .
szparég blacharski . ('ulue.rmczka szklana
polmisek okragly porcelanowy

przecinakow . ¢
.. dlugi porcelanowy

rozwiertaki

salaterka okragla fajansowa

| dlugie stoly okute zehzem k’!t"“\’m :
» » kwadrat. fajansowa .

[ szafa na narzedzia .

waza na zupe porcelanowa .

—
e e I S = S SO ORIy

‘ pieri z kowadlem hlaclmrskml

sosjerka porcelanowa .
filizanek ze spodeczk. l'l]ans

| razem,.....!

garnuszki porcelanowe
dzbanek do kawy .
,» mleka .

5. Narzedzia do obribki szkla
I palnik spirytusowy, 2 plyty szklane 5 mm grube, 30 cm X 30 em
do szlifowania szkla, 2 narzedka do cigcia szkla o stalowych kélkach, noze
do cigcia rurek ze starych tréjkatnych pilnikéw, wiertla do szkla ze sta-
rych trojkatnych pilnikéw, 1 wiertarka reczna, 1 uchwyt do przecinania
butelek, 1 kg korborundu nr 100, 1 kg korborundu nr 200,

czzumk porcelanowy .
lyzek stolowych . I he R A
Tyzetzekt SRR S e 2Tt

do przeniesienia.
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Przypuszczalna cena

Przypuszezalna cena

Wyszczegélnienie

Z przeniesienia .

el e N ey RIS

par nozy i wideleow .
nozyk do ziemniakéow
nozyki kuchenne

noz duzy .

taca drewniana

| garnki (1—4 1) 2 pukrv\\ melnesl\d

emalia .

| garnek wypukly z pokr. niebieska

emalia .

| rondle z pokrywk. niebieska emalia .
| patelnia mala .

s duzas

| brytwanna z pokrywa

sagan na wode¢ — niebieska c-nmhd
cedrak niebieska emalia

miska do ciasta — niebieska emalia
miska emaliow. biala (do sprzat.) .
misecz. malerika na proszek do czyszez.
naczyn

chochla .

| szuméwka

wieszadlo na pokryw kl : o 5
rynka kamienna z pokrywka ogniotrw.
dzbanek kamienny lub gliniany .
garnek

wanienka wigksza do mycia nacz. (nie-
bieska emalia) .

wanienka mniejsza do pluk nacz. (me-
bieska emalia) .

blacha do ciasta .

podluzna forma do ciasta

do przeniesienia. .

Cena
ogolna

4 | ar

TSRO OO (s

Wyszczegélnienie

Cena Cena
pojed. ogolna

zt

L SR D T SO S e e

B WO DO DO B b e

7 przeniesienia .

| foremki do wycinania ciastek .
| stolnica .
sito wlosiane
sitko druciane nierdzewne
deseczki
walek do ciasta .

o . ucierania
lyzki drewniane rézne

matewka (rogalka) .
tluczek do migsa (stalowy) .

trzepaczka do pizmy 5

tarko .

| solniczka kuchenn’\, wiszaca

‘ podstawka pod garnki ,

| guma do czyszczenia szluéeow

pralka s 3
szezotka reczna do SZOTOW.
» » do mycia Tak .

czka ¢
lopatka do $mieci .

" . wegla
szczoteczka do zmiatania $mieci .
weglarka
$cierki do naczynia (lmane)
$cierka do podlogi .
zmywaki
Scierki do kurzu Uanelo“e
reczniki Iniane
talerze blaszane emaliowane.

s s+ szorowania podlogi z ra-

Razem.




2. Przedmioty wspilne na 3—4 gospodarstwa.
Przypuszezalna cena

Przypuszczalna cena

Cena ‘ Cena
Wyszczegélnienie | s ogolna

15} —
S H My

o A N DO

=
B

Wyszczegdlnienie

Cena
pojed.

Cena
ogolna

i
zl'gl‘ P | ar

| stél do rozwaz. produktéw .

stol do szatni .

wieszadlo do szatni (scxenne)

szafy spizarniane (jak wurzadz. dostam )
stél-szafka dla nauczycielki i na pomoce;
naukowe (jak w poprzednim zestaw.)
krzeslo dla nauczycielki

tablica écienna. .

I
wiszaca polka do kuechni . . . . . ‘
\

apteczka
zlew
wycieraczka duc nog
koszyk do bielizny
koszyki na sprawunki
sznura do bielizny . . .
zegar .

nozyczek

waga i odwazniki
komplet miar (1, 1

badka 2 1 ¥

lejek .

aparat Wecka kompletny
sloi

garnek do gotow, bielizny
deski do prasowania
zelazka z podstawkami . .
dusze do zelazek
mlynek do kawy
mozdzierz

mlynek do pieprzu
wyciskacz do lukru

ettt ey PRt
do przeniesienia. .

Z przeniesienia . .

szpryca do ciastek .
puderniczka do cukru
wyciskacz do cytryn . . . .
makutra kamienna
forma do kremu .
., babkowa
. cwibakowa .
maszynka do migsa Nr 8
., migdalow
parzenia kawy —1 1

now
noo» »
5 »  ziemniakow

kompl przyboréw do wyciskania
ciastek do masz. Nr 8

wanny do prania ocynk. z kurkami .

wiadra do wegla

wiadro na odpadki
haczyk do pieca .
miotly z raczkami

—
R W B O W

e




3. Pomoce naukowe do usythu uczennic.

Przypuszezalna cena

. ] Cena | Cena
Wyszczegélnienie pojed. | .ogélna
}7217‘ g:} zl | gr

|
(Tablice do broszury »Higiena odzywiania* ' |
‘I wydawn. Tlustr. Szkolnej . ’

|
|
|

SPIS TRESCI

| Tablice Karczewskiej Slowo wstepne .

1 1) Co kazda gospodyni wiedzieé po-

| winna o odzywianiu czlowieka .
2) o doborze pokarméw dla rodziny

| 3) o wplywie gotowania, pieczenia ‘

[ i smazenia na pokarmy

Rozdzial 1. — WPLYW WARUNKOW ZEWNETRZNYCH NA
WYNIKI NAUCZANIA

. Budynek szkolny

. Izba lekeyjna s

. Sala rekreacyjna i aula k

. Szatnia szkolna B

Pomieszczenia dodatkowe .

| 4) o wyzyskaniu ciepla pray przyrz.
| potraw — wydawn. Instyt. Gosp.
Warsz. N. Sw. 9

. Sprzgty i pomoce szkolne .

Tablice Duchowicza o skladnikach po- 6 Lo RTINS ST f SZkOh]YCh iy

. Wytwarzanie pomocy naukowych
karmowych . Y P Y Y

. Biblioteka szkolna .

Tablice seria 1. Migso wolowe (7 tablic) . Swietlica szkolna .

Wydawn.: Instyt. Gospodarstwa Do-
mowego — Warszawa N. Swiat 9 .

—
=S ©® NS AW

. Radiofonizacja szkoly

—
1)

. Film na uslugach szkoly

Rozdzial II. — ORGANIZACJA OSRODKOW ZAJE(‘ PRAK-
TYCZNYCH o
. Walka o upraktycznienie szkoly

Pomoce dla naucz. jak w zestawieniu
dostatnim.

Razem. . . Przystosowanie izby lekeyjnej do réznych zajeé z mlndzlezq

. Ogréd szkolny . .
. Pracownie przyrodnicze .

Pracownia geograficzna .
Pracownie rob6t recznych

. Pracownie gospodarstwa domowego dln dzerczqt Gt

e R

. Oérodki zajeé praktycznych w tygodniowym podziale zajeé

Rozdzial 11T — TECHNIKA NAUCZANIA
| 1. Na przelomie dydaktycznym
2. Szlakami nowych programéw
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. Kola P. B. K..
. Kola Krajoznawcze
. Organizacje o charakterze ekonom.lcznym
a) Spoéldzielnie uczniowskie .
b) Szkolne Kasy Oszczednoéei
A0. Zagadnienie ‘samorzadéw uczniowskich . .
11. Idea obronnoéci w organizacjach uczniowskich

. Jaka metode zalecaja programy nauki

. Zagadnienie samodzielnej pracy ucznia .

. Przyklady samodzielnej pracy ucznia

. Dobre i zle strony erotematyki . 7
. Forma wykladowa (podawanie wiadomosci) .

. Roznorodnosé postepowania dydaktycznego .
. Projektowanie i koordynowanie pracy

. Ekonomia i higiena pracy 4 ¥
V' 11. Doskonalenie techniki pracy w gronie Rady Ped'lgoglczne] 3 Rozdzial VII. — WSPOLPRACA Z RODZICAMI. . . .

[=TRY- TS - N, G~G 5t}

-

1. Szkola a dom

Rozdzial IV. — OCENA WYNIKOW PRACY UCZNIA . . . . ; “ 2. Uroczystoéé przyjecia leCCl dO SZkOlY S
1. Uzdolnienia mlodziezy szkolnej 3. Rady rodzicielskie
2. Klasyfikacja postepow 4. Oddzialywanie szkoly na srodowmko .

. Skutki drugorocznoéci
Rozdzial VIIL.

.. Najwazniejsze przyczyny mepowodzeu szkolnych
Bibliografia, opracowana dzialami do poszczegolnych zagadmen

. Co daje uczniowi ,,powtarzanie tej samej klasy“
. Ukoriczenie szkoly . .
. Rozdzial IX. — DODATEK
Rozdzial V.— ORGANIZACJA KLASY JAKO GRUPY SPO- Wykazy wazme_]szych pomocy szkolnych do poszczevolnych
LECZNE] T A it IS, -~ e przedmiotow . . : : i 5

S Zagadnienio:selcKeiis . voavd bl ot G e ; . Jezyk polski. .
E . Historia . .

. Geografia

. Przyroda

. Rachunki .

. Zajecia praktyczme . . . .

Rozdzial VL. — ORGANIZACJE UCZNIOWSKIE W REALIZA- | - Gospodarstwo domowe .
CJI PROGRAMU SZKOLY. \
1. Ogélna charakterystyka pracy:
a) Wskazania oficjalne . . .
b) Zebrania uczniowskie
c) Roznorodno$é pracy .
d) Skladki uczniowskie .
. Stowarzyszenia wyzsze] uzytecznoéci na terenie szkoly .
Ogolna charakterystyka stowarzyszeri wyszszej uzytecznodci
. Kola L. 0. P. P.i L. M. K
. Harcerstwo
. Kola Tow. Poplemmx Budowy bzlml
. Kola P. C. K.

. Atmosfera zycia zbiorowego S
. Wspolzawodnictwo i wspoldzi ie w gromadzi
. Wspolzawodnictwo jake podnieta w pedagogii

. Obywatelska postawa grupy

szkolnej .




N

|

g 3. GEOGRAFIA.

| Zestawienie pomocy naukowych do nauczania geografii w szkole powszechnej.

{

! Uwaga: Zestawione pomoce sa maksymalnym wyposazeniem szkoly,
wzglednie pracowni geograficznej; pomoce oznaczone *) sa mini-
malnym wyposazeniem szkoly.

{

I. Przyrzqdy i modele.

. Epidiaskop ,,Hel* (28 700.—),
Aparat fotograficzny (Kodak 6 x 9 — zt 165.—),
. Magnes (w ksztalcie podkowy — 2z 1.20),
D z pg. Hell (21 50),
. Wiatromierz pg. Wilde’a (zt 50),
. Termometr (max. i min. — z} 15),
. Termometr zwykly (od 2t 1.20),
. Hygrometr (wlosowy okragly — zi 16),
. Queroid ($rednica 85 em — zl 24),
. Barometr (rtgciowy — zl 26),
. Busola (uniwersalna wg. prof. Wauttkego — zl 18),
. Kompasy (male 10—15 szt. — od zl 0.80),
. Pochylosciomierz (2 50),
. Przyrzad do d owania spl ia ziemi (zl 15),
. Tellurium (z 150),
. Poziomnica wskazujaca pion i poziom wg. Wuttkego (zt 4.50),
. Model do demonstrowania krzywizny ziemi (2 15),
. Tasma 10 metrowa (2} 12), *
. Cyrkiel do tablicy (zl 7,50), *
. Ekierka (z1 4), *
. Katomierz (z1 8), *
. Metr z podzialkg (z 3), *
. Metr skladany (z1 0.80), *
. Przyrzad shuzacy do uzmyslowienia poziomnic (zt 200),
. Piaskownica (80 x 100 — sporzadzi szkola), *
. 10 szt. piaskownic podrecz. (35 x35 cm — sporzadzi szkola),
- Model portu Gdyni (wykona szkola),
. Rzezba gipsowa Tatr (podz. 1:60.000 — 71 10),
. Globus fizyczny (E. Romera éred. 32 cm — z1 40),
. Globus indukeyjny ($red. 33 em prof. Ordyiskiego — zl 35),
31. 20 szt. globusow indukeyjnych ($red. 12 em do éwicz. a z1 6).

PN s
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11. Mapy Scienne.

. Plan miasta (w ktorym znajduje sie szkola),*

. Mapa Wojewddztwa (w ktorym znajduje sie szk.),

. Woj. krakowskie, kieleckie i $¢laskie 1:200.000, 145 x 165 cm
(z1 40),

. Woj. pomorskie 1:200.000 — 130 x 114 cm (z 30),

5. Woj. warszawskie 1:200.000 — 125 x 150 em (zl 38),

. Woj. wilenskie, bialostockie i nowogrédzkie 1:300.000 —
172 x136 cm (zl 48),

. Woj. lubelskie, wolyiiskie i poleskie (zl 40),

. Woj. poznariskie 1:200.000 — 134 x 110 em (zl 30),

. Woj. lwowskie 1:200.000 — 154 x130 em (zl 38),

. Woj. stanislawowskie 1:200.000 — 100 %132 cm (zl 30),

. Woj. tarnopolskie 1:200.000 — 122 %90 em (zl 24),

. Woj. lodzkie 1:200.000 — 130 x108 em (zl 30),

. Mapa Polski 1:850.000 — 104 x135 cm (E. Romer — zl 30), *

. Fizyezna mapa Polski 1:500.000 — 165 %190 cm (M. Janiszewski —
zl 46),

. Rzeczposp. mapa polityczna Polski 1:850.000 (E. Romer — zt 30),

. Polska mapa polityczna 1:14.000.000 96 x 123 (zl 10),

. Narodowoéci Rzeczyposp. Polskiej 1:850.000 — 128 %98 (J. Wa-
sowicz),

. Mapa gleb Polski 1:1.500.000 — 80 x80 (I. Mikleszewski),

. Gospodarcza mapa Polski 1:850.000 — 165 x 140 (zl 40),

. Planigloby Poélk. wsch. 1:14.000.000 — 144 x142 (E. Romer—
z1 40), * .

. Planigloby Pélk. zach. 1:14.000.000 (E. Romer — zl 40), *

. Mapa Europy 1:3.500.000 — 148 x 157 (E. Romer — zl 44), *

. Europa polityezna 1:3.500.000 — 144 x 138 (Wasowicz, Romer —
z1 38),

. Mapa Azji 1:7.000.000 150 x 143 (E. Romer — zl 38), *

. Mapa Afryki 1:7.000.000 — 138 x 149 (Romer, Janiszewski —
zl 50), *

. Ameryka Péln. 1:7.000.000 — 147 x 148 (E. Romer —zl 38), *

. Ameryka Poludn. 1:7.000.000 — 147 x 148 (E. Romer — zl 38), *

. Australia 1:7.000.000 — 147 x 148 (E. Romer — zl 36), *

. Wyspy Brytyjskie 1:1.000.000 — 104 x135 (E. Romer — zl 36), *

. Francja 1:1.000.000 — 104 x135 (E. Romer — zl 36),

. Polwysep Apeninski 1:1.000.000 — 104 x 135 (E. Romer — 2zl 36),

. Pélwysep Pirenejski 1:1.000.000 — 104 x 135 (E. Romer — zl 36),
. Pélwysep Balkaniski 1:1.000.000 — 104 x 135 (E. Romer — zl 36),
. Kraje Skandynawskie 1:1.000.000 — 104 x 135 (E. Romer — 1 36),
. Buropa Srodkowa 1:1.000.000 — 202 x134 (E. Romer — 71 72),
. Europa Wschodnia 1:2.000.000 — 159 x 200 (E. Romer — zl 72),
. Planigloby polityczne 1:24.000.000 — 80 x 155 (E. Romer — 18 zt),

III. Mapy podreczne.
(atlasy, mapki i mapki konturowe)
- Maly atlas geogr. E. Romera (20 szt. — 2l 1.90),
. Atlas Polska E. Romera (20 szt.),
- Mapki Polski Janiszewski (20 szt.),
. Plany miejscowodci (podreczne 20 szt. — 2l 1-3),
. Mapki 1:100.000 (20 szt. do éwiczen zl 1),
- Mapki konturowe podreczne Polski, krajow i czedci éwiata (21 0.05—
0.20),
. Komplet map pogody (z caterech por roku— zl 1.20) (Paristw. Inst.
Meteor. Warszawa),
. Mapa wybrzeza polskiego 1:300.000 (czeéé 1-sza — 2t 3),
. Wladze admin. Polski (arkusz poglad. czeéé 2)
. Organizacja iycia pol. gosp. i szkol. w Polsce (zl 2),
. Arkusze do wykresu stanu pogody (karton — zl 0.15),
. Arkusze do wykresu temperatury (karton — zl 0.12),
. Arkusze do wykresu wiatréw,
. Zeszyt geogr. z konturowymi mapami (Polska i czgéci Swiata),

1V. Tablice.

etnograficzne, biograficzne, (geologiczne, gospodarcze, narodowosciowe itp.).

Tablice etnograficzne. Lehmann 88 x66 — w cenie 71 7.50. (Sprzet Szkolny
Warszawa ul. Swigtokrzyska 5)

1. Eskimosi, 2. Indianie, 3. Murzyni, 4. Hindusi, 5. Chiriczycy, 6. Au-
stralijezycy, 7. Beduini, 8. Japodczycy, 9. Hotentoci.

Tablice Georing-Schmidt barwne 88 x 66 cm — (w cenie zl 7,50). (Sprzet
Szkolny Warszawa, ul. Swiemkrzyska 5)¢

1. Zbiér kawy, 2. Zbior i suszenie herbaty, 3. Zbiér kakao, 4. Plantacje
bawelny, 5. Plantacje i suszenie tytoniu, 6. Zbior kauczuku, 7. Plantacje
trzeiny cukrowej.
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Fryzy etnograficzne ludu polskiego wg. rys. Pillatiego — (w cenie zl 1),

1. Krakowskie, 2. Zakopiaiiskie, 3. Huculskie, 4. Kieleckie, 5. Radom-
skie, 6. Lubelskie, 7. Gérnoélaskie, 8. Cieszyiskie, 9. Wilanowskie, 10. FLo-
wickie, 11, Kurpie puszezaiiskie, 12. Sieradzkie, 13. Kujawskie, 14. Poleskie,
15. Wileriskie.

Wydawnictwa Z. N. P.— ilustracje — (w cenie zl 0.90)

1. Stroje ludowe z Pokucia, 2. Podhala, 3. Slaska, 4. Krakowa, 5. Sle-
radza, 6. Lowicza, 7. na Kurpiach, 8. na Kujawach, 9. Kaszubskie, 10. Wi-
leniskie, 11. Lubelskie, 12. Wolyiiskie, 13. Poleskie, 14. Zaludnienie Polski
z uwzgl. narod. 15. Gesto$¢ zaludnienia w Polsce, 16. Ludnoéé wiekszych
miast w Polsce, 17. Godla wszystkich paristw, * 18. Typowe chaty wiejskie, *
19. Typy chat w Polsce, * 20. Skarby mineralne Polski, * 21, Mapa oérod-
kow przemyslowych Polski, * 22. Mapa przemyshu drzewnego, * 23, Sieé
kolejowa w Polsce, * 24. Rozmieszczenie rodzajow drzew, * 25, Przemyslt
spozywezy, * 26. Budownictwo ludowe, 27. Praca ludu, 28. Wspolczesne
stroje ludowe.

Dajewski — Tablice ludoznawcze, barwne 90 x 100 — (w cenie zt 4).
(Spdlka Pedagogiczna Poznaii, Podgérna 7).

V. Zbiory.
Skaly, mineraly, gleba, plody ziemne, wyroby ludowe itp. (w formie gablotek)

a) Kopaliny
1. Sol szybikowa, spizowa, zielona, kuchenna, 2. Siarka, 3. Miedz,
4. Chalkopiryt, 5. Galena, 6. Blenda cynkowa, 7. Zelazo (rudy #elaza pol.),
8. Olow, 9. Cyna i cynk, 10. Wegiel kamienny i brunatny, 11. Torf, 12. Grafit,
13. Ropa naftowa, 14. Wosk ziemny (ozokeryt), 15. Wapien (szary i mu-
szlowy), 16. Kreda, 17. Gips, 18. Marmur, 19. Granit, 20. Glinka porcelanowa.

b) Skaly

1. Piaskowiec, 2. Zlepieniec, 3. Bazalt, 4. Kware, 5. Krzemien.

c) Zbiory gleb.
1. Gleba piaszezysta, 2. gliniasta, 3. lessowa, 4. marglowa, 5. ezarno-
ziem, 6. wapienna.

d) Zbiory plodéw ziemnych.

1. Drewno naszych drzew, 2. Konopie, 3. Len, 4. Cukier buraczany,
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5. Nasze zhoza, 6. Tytoni, 7. Jedwabnictwo, 8. Herbata, 9. Kakao, 10. Ryz,
11. Bawelna.
Zbiory rézue.

1. Welna owcza, 2. Guma (kauczuk, gutaperka), 3. Szklo, 4. Oleje mi-
neralne, 5. Fabrykacja spirytusu, 6. Nawozy sztuczne, 7. Produkty wegla,
8. Produkty ropy naftowej, 9. Szkodniki zbéz i jarzyn, 10. Szkodniki drzew
(sadéw, lasow), 11. Lalki w strojach ludowych, wyroby sztuki ludowej itp.
(wykona szkota).

VI. Obrazy.
Tlustracja szkolna Z. N. P. — w cenie zl 0.20.

1) Polska.

a) Karpaty.

1. Limba nad Morskim Okiem, * 2. Szarotki w Tatrach, * 3. Krokusy
w Tatrach, * 4. Czarny Staw nad Morskim Okiem, * 5. Droga do Mor-
skiego Oka, * 6. Przelom Dunajca w Pieninach, * 7. Ogolny widok Zako-
panego w zimie, * 8. Giewont w zimie, * 9. Trzy Kominy w Dolinie Stra-
zyskiej, * 10. Dolina KoScieliska, * 11. Widok z Nosala na Doling Bystrej,
12. Hala Goryczkowa w zimie, * 13, Hala Chocholowska w lecie, * 14. Schro-
nisko na Hali Gasienicowej, * 15. Na $cianie Koscielea, 16. Widok z Kopy
Kondrackiej. 17. Dolina Bialej Wody, 18. Kotlina M. Oka, 19. Widok z Ry-
s6w ku wschodowi, 20. Wodospad Siklawa w Dolinie Roztoki, 21. Czarnohora
w zimie. Howerla, 22. Czarnohora w lecie, 23. Dniestr pod Zaleszczykami,
24. Tatry. Zycie na halach, 25. Krynica. Migdzynarodowe zawody hokejowe,
26. Zrodla Wisly, 27. Pow6d4 w gorach, 28. Lawina éniezna, 29. Splaw drzewa
na Czeremoszu.

(Drukarnia Paiistw. Poznai ul. Skladowa 3) — (cena zl 1,50).

30. Pieniny Trzy Korony, 31. Krynica Dom Zdrojowy i deptak, 32.
Gora Sokélska nad Czeremoszem, 33. Czorsztyn nad Dunajcem, 34. Ogélny
widok Cznrlldllory, 35. Worochta. Wiadukt kolejowy, 36. Poléw ryb na
Dniestrze, 37. Huculi. Orszak weselny, 38. Turka nad Stryjem, 39. Dolina
Czarnego Czeremoszu, 40. Park Narodowy na Bahiej Gorze, 41. Kolej linowa
na Kasprowy, 42. Hucul, grajacy na trombicie, 43. Pocztowki krajoznawcze —
geogr.

(Spdlka Pedag. Poznaii, Podgérna 7) — (w cenie zl 1.25).
44. Dolina Dunajca miedzy Czorsztynem Niedzica, 45. Widok Mor-
skiego Oka ze strony Swistowki, 46. Widok z Koziezo Wierchu, 47. Przelom
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Dunajea migdzy Czerw. Klasztorem a Szczawnica, 48. Beskidy Wschodnie,
Gorgany, 49. Las éwierkowy na Czarnohorze, 50. Boryslaw kopalnia nafty.

b) Pas wyzyn.

(Ilustracja Szkolna Wydawnictwo Z. N. P. ul. Smulikowskiego 1) — (w cenie
od 0.50 do zt 0,20).

1. Ogélny Widok Lwowa, 2. Kopiec Unii Lubelskiej, 3. Miodobory.
Ostra Mogila, 4. Lysogéry. Szezyt Lysicy, 5. Las modrzewiowy w Gérach
Swietokrzyskich, 6. Rzeka Horyn, 7. Ogélny widok Lucka, 8. Stupy bazaltu
w Janowej Dolinie, 9. Zamek w Ostrogu, 10. Ogélny widok Krzemietica,
11. Ulica w Krzemieiicu, 12. Stary cmentarz unicki w Krzemiesicu, 13. Za-
pragg w woly, 14. Typy ludowe z powiatu kostopolskiego. 15. Zamek
w Olesku. Podole, 16. Trembowla. Ruiny zamku, 17. Czortkéw. Cerkiew
drewniana, 18. Winnice w Zalesuczykach,

(Drukarnia Paiistw. w Poznaniu ul. Skladowa 3) — (w cenie zl 1.50).
19. Krakéw, Rynek, Sukiennice i koéciol Mariacki, 20. Krakow, Zamek
na Waweln, 21. Krakéw, Ogélny widok Wawelu z Wisla, 22. Krakow Barba-

kan z Brama Floriaiska, 23. Krakéw, Oltarz Wita Stwosza, 24. Wieliczka,v

kopalnia soli, 25. Slask Gérny. W kopalni, 26. Chorzéw — Krajobraz Gérno-
élaski, 27. Slask. Sortownia wegla, 28. Slysk. Ladowanie wegla, 29. Kra-
kéw Kopiec Tadeusza Kosciuszki, 30. Krakéw. Dziedziniec Zamku krél.,
31. Krakow. Groby Krélewskie, 32. Krakéw. Dzwon Zygmunta, 33. Lwow.
Plac Mariacki i pomnik Mickiewicza.

c) Kraina Wielkich Dolin.
(Ilustr. Szkolna, Wydaw. Z. N. P. Warszawa) — (w cenie zl 0.60).

1. Widok na Wisle i Prage w Warszawie, 2. Warszawa. Zamek Krolewski,
3. Warszawa, Rynek Starego Miasta, 4. Warszawa ruch uliczny, 5. Warszawa
Plac Marszalka Pilsudskiego, 6. Warszawa. Teatr Wielki, 7. Warszawa. Bel-
weder, 8. Warszawa. Pomnik Sobieskiego w Lazienkach, 9. Warszawa. Ograd
Saski, 10. Warszawa. Wejécie do kosciola §w. Krzyza, 11, Warszawa. Most
Ks. J. Poniatowskiego, 12. Warszawa. Centr. Inst. Wych, Fizyczn., 13. Po-
lesie. Zachdd slorica nad bagnami, 14, Polesie. Blota piriskie, 15. Polesie ry-
bacy. 16. Polesic. Droga przez las bagnisty, 17. Polesie. Klasztor Jezuitéw
w Pirisku, 18. Polesie, Chata w Kamieniu Koszyrskim, 19. Polesie, Wies
Mukoszyn w pow. pifskim, 20. Polesie. Kanal Oginskiego, 21. Polesie.
Wychod. skal krystal. pod Teodordwka, 22. Polesie. Wied Moczula, 23. Po-
lesie. Pasicka, 24. Polesie. Swinie na pastwisku, 25. Polesie. Typy Pole-
szukow przy warsztacie tkackim, 26. Polesie. Cmentarz na Wydmie w Ste-
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pengrodzie, 27. Polesie. Kamieniolomy pod Klesowem, 28. Polesie. Maly
Poleszuk. Pastuszek, 29. Polesie. Las na bagnie.

(Drukarnia Paistw. Poznait, ul. Skladowa 3) — (w cenie zI 1.50).

30. Warszawa. Anteny i stacja nad. Pol. Radia, 31. Lublin. Brama Kra-
kowska, 32. Warszawa. Palac Staszica, 33. Warszawa. Gréb Nieznanego Zol-
nierza, 34. Kruszwica, Mysia Wieza, 35. Zubr w puszezy Bialowieskiej,
36. Warszawa. Cytadela, X pawilon, 37. Polesie. Charakterystyczne widoki,
38. Wielkopolska, Jezioro, 39. Warszawa, Zamek krol. Kolumna Zygmunta,
40. Toruii. Ratusz.

d) Pas pojezierzy.

1. Wilno. Ostra Brama, 2. Wilno. Obraz M. Boskiej, 3. Wilno. Ogélny
widok miasta, 4, Wilno. Katedra, 5. Wilno. Dziedziniec w Uniwersytecie,
6. Wilno. Zaulek Bernardyiiski, 7. Dolina Wilii pod Wilnem, 8. Katedra
Wileriska, 9. Wie$§ Wielkopolska, 10. U bartnika w puszezy Kurpiowskiej,
11. Zima na WileriszczyZnie, 12, Ko$ciol $w. Jakuba, 13. Zaklad Elektryczny
w Grodku, 14. Widok na jezioro w Kartuzach, 15. Aula Uniwersytetu
Wilenskiego, 16. Korpus Ochrony Pogranicza, 17. Toruii od strony Wisly.

e) Morze i Pomorze.

(Ilustracja Szkolna Wydawn. Z. N. P. Warszawa, Smulikowskiego 1) —
(w cenie zt 0,80—2,—).

1. Port rybacki na Helu, 2. Brzeg morza pod Karwia, 3. Gdynia. Basen
Marsz. Pilsudskiego, 4. Statek M/S Pilsudski, 5. Gdyuia. Miasto, 6. Gdynia.
Port, 7. Wisla do Gdariska, 8. Wybrzeze Motlawy w Gdaiisku, 9. W porcie
Gdanskim, 10. Dzwigi do ladowania wegla w Gdyni, 11. Luszezarnia ryzu
w Gdyni, 12. Sklady ryzu w luszczarni, 13. Gdynia. Widok na port z Kamienny
Gorg, 14. Gdynia. Ogolny widok na portiwjazd do basenu, 15. Gdynia. Widok
na molo i basen weglowy, 16. Gdynia. DZwigi na molo weglowym, 17. Dawna
flota Polska w porcie gdaiiskim, 18. Marynarka wojenna, 19. Kontrtorpedo-
wicc i 16dZ podwodna, 20. Burza na morzu i latarnia morska, 21. Polow ryb,
22. Rybak =z siecig, 23. Hel. Widok z portu na morze, 24. Gdynia. OKrety
w porcie, 25. Puck. Port widok ogélny.

2) Europa.
a) Wlochy.
(Ilustracja Szkolna Wydawnictwo Z. N. P. Warszawa, Smulikowskiego 1) -—
(w cenie zl 0.20).
1. Krajobraz z okoli¢ Neapolu, 2. Rzym. Bazylika éw. Piotra, 3. Rzym.
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Zamek $w. Aniola, 4. Rzym. Droga do katakumh (Via Appia), 5. Rzym.
Forum Romanum, 6. Rzym. Colosseum, 7. Wilochy. Ruiny Pompei, 8. We-
necja. Golgbie na pl. éw. Marka, 9. Wenecja. Koéeidl éw. Marka, 10. We-
necja. Palac Dozéw, 11. Florencja. Katedra, 12. Mediolan. Katedra.

(Drukarnia Paiistw. Poznari, Skladowa 3) — (w cenie zl 1.50).

13. Neapol. Widok na miasto i Wezuwiusz, 14. Wenecja. Widok ogolny
15. Herkulanum. Ogélny widok wykopalisk, 16. Rzym, Luk Tytusa, 17. Piza,
Katedra i Krzywa Wieza, 18. Rzym. Luk Konstantyna.

b) Niemecy, Alpy, Szwajcaria.

(Ilustracja Szkolna Wydawnictwo Z. N. P. Warszawa, Smulikowskiego 1) —
(W cenie zl 0.60).

1. Kolonia (Niemcy), 2. Dolina Chamonix u stép gory M. Blane, 3. Lo-
dowiec w grupie gor M. Blanc, 4. Wejécie na gore M. Blane, 5. Kolejka zebata
kolo Chamonix, 6. Kanion rzeki, 7. Dom pasterski w gérach, 8. Miasto Inter-
laken u stop Jungfrau, 9. Zamek Chillon nad Jeziorem Genewskim, 10. Wy-
sepka na Jeziorze Genewskim, 11. Geunewa. Fragment miasta i jeziora.

e) Z dalekiej pélnocy.
(Ilustr. Szk. Warszawa) — (w cenie zl 0.60).

1. Chata éniezna Eskimosow, 2. Wyprawa Eskimoséw na poszukiwanie
jaj ptasich, 3, Pogromca nied#wiedzi, 4. Eskimosi. Polowanie na foki, 5. Stada
morsow w wodzie, 6. Grota lodowa.

3. Inne czedci §wiata.
a) Afryka.
(Ilustr. Szkolna — w cenie zi 0.20—0.80).

1. Sahara. Modlitwa w pustyni, 2. Wodospad Wiktoria, 3. Egipt. Ogolny
widok Kairu, 4. Egipt. Ulica we wsi, 5. Fgipt. Sposoby czerpania wody do
nawadniania pél, 6. Egipt. Barki na Nilu, 7. Egipt. Sfinks, 8. Egipt. Pira-
midy, 9. Egipt. Widok pustyni, 10. Egipt. Typy mieszkanicéw, 11. Betleem.,
12. Jerozolima. Widok na bazylike éw. Grobu, 13. Wielblad, palma dak-
tylowa.

b) Azja.
(Ilustr. Szkolna — w cenie zi 0.80 do 0.60).

1. Japonia. Sw. Géra Fuji Yama, 2. Japonia. Oltarz przy wejéciu do
$wiatyni w Nikko, 3. Japonia. Ulica stopni w Kioto, 4. Japonia. Przy énia-
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daniu, 5. Japonia. Gromadka dzieci pod latarnia, 6. Japonia. Dziadek
i wnuczka, 7. Japonia. Przy pracy w szkole, 8. Japonia. Plantacja herbaty,
9. Japonia. Oddzielanie kloséw ryzu od slomy, 10. Galazka krzewu bawelny,
11. Sadzenie rozsady ryzu, 12. Orka pola ryzowego, 13. Zbiér bawelny,
14. Ukladanie bawelny w sterty, 15. Zbiérka ryzu, 16. Gremplowanie ba-
welny, 17. Zbiér herbaty w Japonii, 18. Suszenie herbaty.

c¢) Ameryka Pln. i Pld.

(Ilustr. Szkolna — w cenie zt 0.20—0.60).

1. Ogolny widok na New York z samolotu, 2. Drapacze chmur w No-
wym Yorku, 3. Drzewo kakaowe, 4. Galyzka krzewu kawy, 5. Wydobywa-
nie ziarn z owocow kakao, 6. Tameé na ziarnach kakaowych (oczyszczanie),
7. Plantacje kawy w Brazylii, 8. Suszenie kawy na fermie, 9. Niagara wo-
dospad, 10. Krajobraz w Kalifornii, 11. Boliwia. Targ, 12. Na ulicy
Peru.

VII. Lektura uzupelniajqca.
(Paiistw. Wyd. Ks. Szk. Lwéw, ul. Kurkowa 21/23).

. Borucki S. — Korsyka .

2. Brahmer M. — Wlochy.

3. Bruchnalska B. — Na wlasnej ziemi *
. Buczkowski K. — Krakow .
. Burzynski Z. — Pomig¢dzy chmurami
. Chrzanowski B. — Poznan . . . .
. Chrzanowski B. — Wybrzeze . . . . . .
. Chwaéciriski B, — Wér6d gor Marokka
. Dobrowolski A.— Meczennicy polarni *
. Dobrowolski T. — Polska rzesba ludowa
. Domaniewski J. — Wedréwki ptakéw
. Domaniewska I. — Czarny W kniei tatrzanisk. (w druku)
. Dybezyniski T. — Kraina puszezy jodlowej (w druku)
. Dybezyniski T. — Tajemnice Lysogor
. Gasiorowska N. — Gérnictwo i hutnictwo w Polsce
. Grodecki R. — Krakéw i ziemia krakowska
o Lipkowska Z.—Gdymia * o . 0 . o 006 i b e s e
. Maleczyniski K. — Lwéw i ziemia czerwiedska (w druku)
. Modrak P. — W krainie kangura
. Nalkowska Z.— Miedzy zwierzetami
. Nayder T.— Mikolaj Kopernik *




22. Olechowski G. — Na wielky wyprawe.

23. Olechowski G.— W krainie reuiferéw i fiordow

24. Orkan W.— Z krainy Gorcow

25. Orliiski B. — Moje wrazenia z lotu do TOklO

26. Ossendowski T. A. — W polskiej dzungli

27. Ostrowski W. — Na szezytach Kordylierow

28, Ostrowski W. — W skale i lodzie

29. Papée F. — Lwow *

30. Pawlowski B. — Somo-Sierra

31. Rusinek M. — Polska zaczyna sig od Gdyul (w druku)
32. Rybezyniski M. — Wisla od Zrddel do morza

33. Schrenzel E. H. — Bracia z calego $wiata

34. Schmik A.— Z Piniska do Augustowa kajakiem
35. Siedlecki S. — Wsréd polarnych pustynd Swalbardu .
36. Srocki B, — Niemcy * S

37. Stepowski M. — W dzungli poleskiej *

38. Szermentowski E. M. — Litwa

39. Wiéniowski — Porcelana (w druku)

40. Zaruski M. — Na bezdrozach tatrzatiskich . . . .
41. Zydler M. — Urlop na wodzie (w druku)

42, Zuko“ski—Stalek morski i rzeczny

43. Konarski — Warszawa * . . .

44. Gosienicka F. — Zdobnictwo ludm\e .

45. Birkenmajer J. — Polska dywizja w tajgach Syberii
46. Zand A. — Lodz

47. Taszycki W. — Gwary ludu po]sklcrro 5

48. Baczkowski J. — Polska w rodzinie narodéw *
49. Przewlocki Watra J. — Polacy w Ameryce * . .
50. Gorski K. — Toruri

51. Kudlawiec A. — Odkrycia weo«rnﬁczne (w drulm)
52. Dybezyriski T. — W poprzek Syberii

53. Dybezyniski T. — Orlim lotem (w druku)

54. Frantz W. — Z bocianich wypraw i przygéd

(Ksiqznica-Atlas Lwéw, ul. Czarnieckicgo 12).

55. Werne — Wyprawa w glab Afryki b S o
56. Sychowska — Nadmorskie pedziwiatry w (‘dvm X
57. Toeplitz-Mrozowska — Moja wyprawa na Pamiry
58. Smolarski — Przygody polskich podréznikow . .

59. Ryeczliiski — Przygody Krzysztofa Arciszewskiego
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. Pisuliriski — Szlakiem slonia afrykaiskiego

. Paszkowski — Wéréd Murzynéw Angoli

. Korsak — Puszcza Rudnicka

. Pawlowski St. — Francja, kraj i ludzie .

. Blazek B. — Przez kraj slonecznych dolin (Bulgaria)
. Nittman T.— Sloneczny Alger . .

. Barszezewski S. — Na ciemnych wodach Paragwaju
. Ostrowski J. — Brazylia. Ziemia zaru *

- Gardziolkowski H.— Czarny sen. Kongo Belgijskie

. Zaruski M. — Na skrzydlach jachtéw

. Chrzanowski B. — Na kaszubskim brzegu

- Danel K. — Ryby Baltyku polskiego *

. Boruslawowa J. — Przygody Tomka w krainie karléw afrykari-

skich

3. Delmont ]J. —Mle<zkancy dzungli, kniei i stepow

4. Delmont J. — Przygody lowey zwierzat egzotycznych
. Czyzowski K. — Jim zeglarz .

. Defoe — Robinson Kruzoe *

. Zaruski M. — Z harcerzami na »Zawiszy Czarnym*

. Waldour J. — W krainach obu Nilow

. Smejkal J. — Sfera bieguna poludniowego

. Meissner T. — Dookola $wiata na ,,Darze Pomorza*
. Meissner J. — W krainie lgku i pragnienia

. Hulewicz W. — Gniazdo zelaznego wilka *




4. NAUKA O PRZYRODZIE.

1. Zestawienie pomocy naukowych do nauczania ogrodnictwa w szkolach

powszechnych.

Przedmiot

Cena

zt

Lopaty stalowe na drewnianym trzonku. Rydle.
Grabie stalowe o 10 zebach

35 5 012 =
Motyki zwykle w ksztalcie wycmka kola
Motyczki spulchniacze ,,Strzemigczka®

e o »INoreross® o B

Widly stalowe do przekopywania ziemi znchwaszczone_]

,» do nawozu . 3
Szufle do zbierania ziemi, pxasku ltp s
Szufelki ogrodowe do wyjmowania rozsady itp.
Pazurki ogrodowe do pielenia i spulchniania ziemi
Sadniki drewniane
Sierp trawnikowy
Kosa trawnikowa
Kosiarka do trawnikéw.
Konewka z blachy cynkowej na 8 lltruw
Taczki drewniane
Nosze skrzynkowe :
Arfa do przesiewania ziemi, kompostu, pxasku
Sznur z palikami — 20 m dlugl .
Sekator . .
Robacznik, czyli sekatur na drqzku 5
Pilka ogrodowa G
Skrobaczka do pni dlzew

Nozyce do strzyzenia zywoplotow .
No6z zrzynek.

N6z do okulizowania i szczepienia

Miotek zwykly. -

Obcazki do wyciagania gwozdm i cigcia drutu
Tadma zwijana 10 m dluga ¢
Drabina podwéjna 2,5 m wysoka . .

Paliki do drzewek, réz i bylin
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4.50
1.20
1.50
1.20

T

Przedmiot

Doniezki gliniane réznej wielkosci .
Rozmnazarki oszklone .
Skrzynki do siewu i sadzoukowama oraz sk_rzynkl na okna
Koneweczki do podlewania roélin doniczkowych
Etykietki drewniane do zawieszania na roél. .
" do wbijania w ziemig .

Tabliczki blaszane na P‘lllkﬂch met'\lo“ ych
Inspekt z oknami
Diament szklarski .
Opryskiwacz butelkowy.

5 reezny z 3 m wezem
Kubly cynkowe . .
Kilka garnkow ghmanych
Szczotka do bielenia drzew .

2. Pomoce do przyrody zywej: narzedzia i przybory.
Epidiaskop (475 zl). Episkop lub kino szkolne (350 zI). Lupa reczna,
powigkszenie 5-krotne. Lupa, powickszenie 10- i 20-krotne. Szezypezyki
(pincety). Skalpele (nozyczki). Igly preparacyjne. Termometry C. Nozyczki.
Szkielka zegarkowe. Pipetka.

3. Przedmioty do hodowli i wycieczek.
Akwarium wigksze (35 zl), Akwaria male (5 zl). Terarium (35 z1).
Szklanki, doniczki. Korki réznej wielkoéci. Sloiki szklane. Lopatki do
wyjmowania roélin. Siatka do lowienia owadéw wodnych. Jodyna, spiry-

tus, eter, wata,

4. Okazy wypchane i preparaty suche.
Golab domowy. Wrébel. Jastrzab. Kaczka. Wrona. Sowa. Dzigciol.
Nietoperz. Rak rzeczny. Zmija. Rozwéj zaby.

5. Szkielety.
Czaszka: kota, krolika, krowy.

6. Gablotka 5 wwzgledni iem srodowisk:

Pszezola. Chrabaszez. Bielinek kapustnik. Kornik drukarz. Jedwabnik.
Len i wyroby Iniane. Jedwab i wyroby jedwabne.
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7. Inne zbiory.

Przekroje poprzeczne drzew kraj. Gninzda ptakow. Rog krowy i sarny.

Owoce drzew szpilkowych. Komplet nawozéw sztucznych.

8. Obrazy do higieny.

Oko. Ucho. Serce. Mézg. Komplet tablic do higieny. Robaki pasozyt-
nicze. Racjonalne pozywienie czlowieka, Wartoéé witamin, Trawienie bialka.
Wartosé odzyweza mleka. Pasozyty migs
wodanéw. Rozmieszczenie skladnikéw P
niakach. Kasze z roélin uprawianych w Po

ne. Trawienie tluszczow i weglo-
okarmowych w pszenicy i ziem-
Isce. Pierwsza pomoc w omdlenin.
(- Ilustracja Szkolna“ w cenie a 60 gr).

9. Obrazy roslin w srodowiskach.

Grzyby jadalne. Grzyby trujace. Grzyby, pasozyty roélin. Mech, pa-
proé, budowa pnia. Rozwéj kwiatu. Leszczyna, kwiat, owoc. Wierzba.
Sosna. Limba nad Morskim Okiem. Kosodrzewina. Krokusy w Tatrach.
Sadzonkowanie drzewek z czgéci nadziemnych. Sahara. Dzialanie wiatru,
Palma daktylowa. Oaza. Krajobraz stepowy, Step pélnocno-afrykanski
i poludniowo-afrykariski. Krajobraz podbiegunowy. Tundra. Puszcze na
Sumatrze. Delta Gangesu. Szarotka w Tatrach. Roliny wodne. Roéliny
stanowisk suchych. Wydmy na Helu.

10. Obrazy zwiersqt ptakéw i owadéw na tle srodowiska.

Na pastwisku (krowa). Mlode kotki. Glowy pracujacych koni. We-
sola przygoda z psem. Mysz domowa, mysz polna. Swinia na pastwisku.
Krolik. Latek i zajac. Owce na hali pod Mnichem. Kret w swej norze.
Nora kreta w przekroju. Lis. Wilki, Ry$ i zbik. Sarny. Wiewiorka. Bébr.
Tamy robione przez Bobry. Nietoperz. Borsuk. Niedzwieds brunatny.
Wydra, Jeled. Loé. Zubr. Dzik. Kozica w Tatrach. Chomik. Susel. Swis-
tak. Slori indyjski. Polowanie na tygrysa. Malpy. Goryl. Lew i lwica na
czatach. Wielblad (palma, daktyle). Antylopa. Lapoticzyk z reniferem.,
Bawél. Zebra. Zyrafa. Hiena. Jez. Ges. Kuropatwy. Jastrzab. Bocian.
Zigba, Wrona. Gawron, Szpak. Kowalik, Dzigciol. Jaskoélka. Gniazda si-
kory, zigby, holowki. Jemioluszka, drozd. Sikorki. Kukulka. Czapla.
Makolagwa, szczygiel, czyzyk. Pokrzywka. Skowronek. Slowik. Szpak
z obraczka. Ptactwo wodne w ogr. zoolog. Sowa plomykéwka, Strug. Zaba
trawna i wodna. Ropucha, kumka, traszka. Rozwéj zaby wodnej. Jasz-
czurka. Zmija. Zaskroniec. Rak. Zolw, Karp i szezupak, Ryby krajowe
slodkowodne i morskie Baltyku. Karaluch i prusak. Pluskwa. Wesz glo-
wowa i odziezowa. Pchla. Bielinek kapustnik, Trzmiel. Pszczola. Ustraj
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ula. Biedronki. Chrabaszez i jego rozwéj. Plywak zéltobrzezek 1 :iegn
rozw6j. Komar i jego rozwoj. Wazka i jej rozwdj. Owa.dy szkf)dmln ']a-
sow. Mucha z rozwojem. Mrowki, ustrgj roju. Dzdzownica. Slimak win-
niczek. Zatoczek, blotniarka.

Uwaga: wyzej wymienione obrazy posiada ,Ilustracja Szkolna* w cenie
od 20 groszy.

-11. Pomoce naukowe do przyrody martwej: Przedmioty do ogélnego uzythu.

Tloéé Cena

Przedmiot o

min, maks.

Waga szkolna, obciazenie do 500 g. . . . . . . .
Komplet odwaznikéw gramowych i miligramowych .
Statyw z 2 lacznikami pierécien. i lapa. A

Palnik Bunzena (tam, gdzie jest instalacja gazowa) .

Lampki spirytusowe blaszane (tam, gdzie gazu brak).
Waz gumowy do palnikéw Bunzena Sie
Wanny pneumatyczne blaszane z mostkiem . .
Siatki z azbestem 12 x12 .

Trojnogi .

Kolbki Erlenmajera na 250 cm

Sloiki szklane na 500 cm

Garnuszki blaszane na 1/, 1

Cylindry miernicze na 250 em?

Szezotki do czyszezenia probowek

MO WD W W

Taéma miernicza 10 m

Tygielki zelazne 45 x40 mm .

Trojkaty kaolinowe o boku 5 em

Lejki szklane 8 em ér.

Probowki zwykle . R
(Trudnotopliwe szklo) . . . . .

Lapki drewniane do probéwek .

Szezypee metalowe . . .o o e w6 e
Cylindry do gazéw ze szklanym krazkiem.
Lyzeczki zelazne do spalani

Parownice zelazne (15 em ér.) . .

e DO W D




Przedmiot

Rurki szklane, przekréj 4—10 mm — kg
Waz gumowy, przekr. 5—7 mm — metr.
Spodki szklane, éredn. 20 em

Kolba metalowa z gwintem zelaznym
Dmuchawka

Podstawki do probowek.

Zaciski do wezy mosieznych

Szklanki

II. Cieplo.

Prayraad do wykazywania rozszerzalnosci liniowej
cial stalych

Przyrzad Crawesande’a

Termometr lekarski

Termometr chem. od —20/ do +150/
Rurka termometryczna
Chlodnica
Model przekroju tloka maszyny parow.
Model silnika spalinowego 2-taktowego .
Pion.
Waga sprezynowa do 5 kg
Poziomnica wodna (libella)
" tréjkatna (wegielm‘cu)

Kule drewniane, éredn. 3 cm z uszk.

» metalowe, $redn. 3 em z uszk, . . .
Model balansu zegarowego
Model zegara
Dzwignie.
Komplet cigzarkéw do diwig
Bloki aluminiowe (pary).
Kolowrst
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Tlogé

min, maks.

L O R T

Cena
zl

e
0.50
0.10
8.—
1.50
1.60
0.41
0.10
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