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ZOFJA KORCZYNSKA.
O wplywie sugestyjnym sytuacji poprze-
dniej na nastepna.

(Z Pracowni Psychologicznej Uniwersytetu Poznanskiego —
kierownik prof. dr. Stefan Blachowski).

Wstgp Pojecie wplywu sugestyjnego
sytuaciji
 Wéréd olbrzymle] ilodci faktéw z dziedziny sugestji, wyrozma
si¢ jedna ich grupa niepozorno$cia postawy, jezeli wolno si¢ tak
wyrazi€, bo nie wchodzq, w gre ani efektowne i zdumiewajace wpty-
wy sugestyjne woli, ani zreczne i dowcxpne czesto pytania suge-
styjne, ale sam ob]ektywny suchy fakt, ze pewne zestaw1en1a po-
budzen wrazeniowych wywotuja sugest]g
Znany z zycia potocznego fakt, ze czesto powtarzane wraze-
nia, wzglednie spostrzezenia, wytwarzaja stan psychiczny, dzieki
ktéremu doznajemy zludzen istnienia podniety wtedy, gdy ona juz
dawno mingta, domaga si¢ wyjasnienia tembardziej, iz nie ulega
zadnej watpliwosci, ze zjawiskiem tem rzadza pewne prawa psycho-
logiczne, dostgpne Scistemu, metodycznemu badaniu.
Z roznych definicyj sugestji czesto cytowana bywa definicja
Bernheima'). Autor 6w mnadaje temu pojeciu zakres zbyt szeroki.

1) Definicje te omawia H. Schmidkunz w dziele p. t. ,,Psychologie der
Suggestion”. Stuttgart 1892. Inne dziela z tego zakresu podaja odmienne
definicje: Hellpach, Zeitschrift f. Psycholog. u. Physiol. der Sinnesorg.
tom 19 str, 217. B. Sidis, Psychology of Suggestion, 1903 str. 15. T. Lipps
Zur Psychologie der Suggeshon 1897.
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Dla niego wprowadzenie do swiadomosci na dowolnej drodze jakiej$
»idei” tak, Ze wywiera ona wplyw na formowanie si¢ przebiegéw
psychxcznych jest juz sugestja.

Takie okreslenie sugestji prowad21 do tego, ze wszelki wp}yw,
dzialajagcy na bieg naszego zycia psychicznego podciagngé mozna
pod pojecie wptywu sugestyjnego, co oczywiscie nie jest rzecza
stuszng. Rozszerzenie zakresu pojecia ,,sugestja” do tego stopnia,
by wszelki wogéle wplyw na przebieg faktéw psychicznych pod-
padat pod pojecie wplywu sugestyjnego, czyni pojecie sugestji
zbednem, gdyz identyfikuje je z pojeciem wptywu. Skojarzenia,
jakie powstaja skutkiem zetkniecia si¢ faktow psychicznych w umy-
$le, wywierajg niewatpliwie na dalszy przebieg zycia psychicznego
wplyw determinujacy, ale nie mozemy tutaj méwi¢ o sugestji dla-
tego, Ze wyznawalibySmy woéwczas poglad, iz cale Zycie nasze
oparte jest na sugestji, gdyz skojarzenia sg podstawg naszego Zycia
psychicznego Przed taks konsekwenqq, wynikajaca z biednego
uzywama pojecia sugestji, kazdy oczywiscie si¢ cofnie. Aczkolwiek
zatem nie wolno 1dentyf1kowaé wpiywu skojarzen z wplywem su-
gestyjnym, to przeciez moze zaj$¢ ta okoliczno$¢, ze niektdre
wplywy skojarzen bedziemy zmuszeni nazwaé¢ wplywami sugestyj-
nemi. Jezeli bowiem zjawienie si¢ jakiego$s laficucha wyobrazen
wzbudzi w nas przekonanie o istnieniu jakiej§ sytuacji, jakiegos
stanu rzeczy, ktdrego w rzeczywistosci niema, to mamy prawo
orzec, ze ulegliSmy sugestji, Zze bledne przekonanie nasze powstato
pod sugestyjnym wplywem owego laficucha wyobrazen. Z wplywem
" sugestyjnym mamy zatem woéwczas do czynienia, kiedy skutkiem
oddziatywania na nas drugiej osoby, albo jakiej$§ sytuacji zewnetrz-
nej lub wewnetrznej powstaje w nas stan psychiczny, ktory z
ogb6lng sytuacja, w jakiej si¢ w danej chwili znajdujemy,
jest niewspétmierny w stopniu, jaki dopiero trzeba z przypadku na
przypadek scharakteryzowac. Jezeli hipnozyter wzbudza w osobie
hipnotyzowanej przekonanie, Ze stojace przed nig krzesto jest ko-
niem (na skutek czego ona siada na krzesto jakby na konia), to
wywoluje w niej stan psychiczny niewspétmierny z og6lng sytuacja,
w kitdrej sa krzesla, ale niema koni. Stany psychiczne, wywolane
sugestjg, charakteryzuje zatem pewien moment dysharmonji z og6l-
ng sytuacja, w ktorej dana osoba znajduje sie¢ w.chwili zasuge- .
sljonowania.

W zyciu potocznem co krok zdarza]a; sie takie przypadki, jak
szukanie listdw w szufladzie, w ktérej one dawniej lezaty, lub chwy-
tanie za nieistniejacy wquczmk elektryczny w miejscu analogicznem
do tego, w ktérem znajdowat si¢ w mieszkaniu zajmowanem dawmej .
przez dtuiszy okres czasu. Przypadki tego rodza]u zwyklo sie .
kia$¢ na karb roztargnienia, ktére powstaje zawsze wowczas, kiedy
uwaga nasza zaprzatnieta jest przedmiotem, ktéry nie pozosta]e w
bezposrednim zwigzku z wykonywana wiasnie czynnoscig. Nie



O wptywie sugestyjnym sytuacji poprzedniej na nastepna. 79

‘bez racji moéwi sig tez tutaj o ruchach zmechanizowanych, majac na
mysli, ze ruchy te skutkiem przyzwyczajenia uniezaleznity sie od
Swiadomodci, tak ze moga one wystepowaé woéwczas, kiedy $wia-
domo$¢ zajeta jest czems innem. Czynno$¢ wykonywania takich ru-
-chéw zmechanizowanych mozina jednak rozpatrywa¢ z innego punk-
tu widzenia. Czynno$¢ ta bowiem zalezna jest od dawniej przezy-
tych sytuacyj, ktore sprawiajg, ze odbywa sie ona obecnie tak, jak-
gdyby ogolna sytuacja nie ulegla gruntownej zmianie. MozZemy
takze ten stan rzeczy okre$li¢ w ten sposéb, ze dawniejsza sytuacja
zyskuje w chwili nieuwagi, albo cho¢by tylko oslabienia uwagi, prze-
‘'wage nad obecng sytuacja. Wplyw dawniejsze] sytuacji jest zatem
‘'w przypadkach rozpatrywanych jednym z gléwnych warunkéw zja-
‘wienia si¢ czynnosci, dysharmonizujacej z ogélng obecng sytuacja,
i dzigki temu wiasnie mamy prawo moéwi¢ w przypadkach tych
o wplywie sugestyjnym dawniejszej sytuacji.

Takie stawianie kwestji nietylko nie jest niezgodne z tem, co
zazwyczaj nazywamy sugestja, ale nawet pozwala nam spojrze¢ na
sugestje z innego punktu widzenia. Widzimy teraz bowiem, Ze
wptyw hipnotyzera mdze si¢ ograniczaé do wywotania w osobie
hipnotyzowanej jakiej$§ sytuacji wewnetrznej, ktéra, trwajgc i roz-
wijajac si¢, moze — juz niezaleznie od woli hipnotyzera — wy-
‘wolaé coraz to nowe czynnosci, niezgodne z og6lng sytuacja, w kto-
rej osoba badana si¢ znajduje. Hipnotyzer wywotuje np. w danym
-osobniku przekonanie, ze si¢ znajduje na dworze krélewskim. Sy-
‘fuacja wewnetrzna, jaka skutkiem tego powstata w zasugestjono-
wanym osobniku, wystarcza do tego, by zachowywatl sie wobec
‘wszelkich zmian, zachodzacych w otoczeniu tak, jakgdyby zmiany
‘te odbywaty sie na dworze krolewskim. Ale te poszczegolne stadja
zachowania sie nie sg juz zalezne bezposrednio od weli hipnoty-
zera, lecz sg one wyplywem owej sytuacji wewnetrznej, owego
przekonania, Ze otoczenie jest dworem krélewskim.

Abstrahujgc zatem od tego, ze w sugestji hipnotycznej mamy
.do czynienia z wplywem obcej woli i ze stanem badZ co badz mniej
lub wiecej nienormalnym, widzimy dziatanie pewnego mechanizmu
psychicznego, ktory czynny jest takze woéwczas, kiedy. nie cuaza
wola, ale tylko dawniejsza sytuacja wkracza w nowa ogolnq sytu-
-acje, zmieniajac jej subjektywny wyglad.

Rozrost psychologji eksperymentalnej ulatwia b‘adama na tem
polu, dostarczajac metod, przy pomocy ktérych mozna panowad
nad warunkami przebiegéw psychicznych i bada¢ wplyw sytuacji
poprzedniej na nastepna.

Majac zamiar podja¢ proby w tym kierunku, zdajemy sobie
sprawe z tego, Zze przy pomocy naszych eksperymentéw nie damy
-odpowiedzi na wszystkie nasuwajgce si¢ tu pytania.

Celem niniejszej rozprawy jest wys$ledzenie, cho¢by w matym
zakresie, jakie zwigzki zachodza miedzy nastepujgcemi po sobie
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sytuacjami, i o ile i w jakiem znaczeniju mozna méwic¢ o sugestyjnym
wplywie jednej sytuacji na drugg. Dla osiagnigcia tego celu postu-
giwaliSmy si¢ metodami eksperymentalnemi, z ktérych jedna przy-
najmniej jest na tyle czula, Ze pozwala oznaczy¢ stopiefi, w jakim
dana osoba w poréwnaniu z innemi osobami ulega sugestyjnemu
wplywowi sytuacji.

Obecnie wigc przechodzimy do opisu tych metod.

. Opis eksperymentow.

Bodzcem bezposrednim do podjecia ponizej opisanych ekspe-
rymentéw byt fakt, ktory zaszed} podczas ¢wiczen w Instytucie Psy-
chologicznym Uniwersytetu Poznanskiego, wykazujacy silny suge-
styjny wplyw czynnosci, poprzedzajacej jaka$ czynno$é, na owa
nastepujaca czynnos¢. Kiedy bowiem jedna z os6b badanych przy-
stgpita, po tachistoskopowem czytaniu szeregu pigciocyfrowych liczb,
do odczytywania szeregu szesciocyfrowych liczb, okazalo sie,
ze odczytuje szesciocyfrowe liczby jako pieciocyfrowe. Na oso.
be te, ktéra oczywiscie nie wiedziata o zmianie ukladu ekspe-
rymentéw, wplyneta uprzednia czynno$é odczytywania liczb pig-
ciocyfrowych w ten sposéb, ze takze przy nowym szesciocyfrowym
szeregu miata to przekonanie, Ze podano jej do czytania szereg pie-
ciocyfrowy. W tym przypadku zatem dziatala sytuacja i czynno$é
poprzednia w spos6b analogiczny, w jaki bylaby dzialata stowna
sugestja, wypowiedziana np. w formie: ,teraz prosz¢ odczytac
kolejno liczby drugiego szeregu liczb pieciocyfrowych”.

Taki przypadek sugestji, wywotanej przez opisang wiasnie
sytuacje, nosi jednak zbyt indywidualne znamiona, azeby na nim
mozna oprze¢ naukowe wywody o istocie i zakresie sugestji sy-
tuacji. Dlatego trzeba bylo wymysle¢ pewng ilo$¢ eksperymentow,
ktére mozna wykonaé z tatwoscia na wiekszej ilosci osob, i $ledzid,
czy i jaki wplyw sugestyjny wywieraja pewne sytuacje i czynnosci
na badane osoby. Dopiero na podstawie wynikéw, otrzymanych
w tych eksperymentach, bedzie mozna wyda¢ sad o tem, czy su-
gestja, o ktérej mowa, jest zjawiskiem pokrewnem do sugestji stow-
nej, jaka jest jej sita, z jaka czestoscig ona wystepuje, jakie za-
chodzg ro6znice indywidualne w podatnosci na jej dziatanie i t. d.

Eksperymenty, ktére mialy da¢ odpowiedZ na poruszony
wlasnie kompleks zagadnieri, rozpadajg si¢ na trzy grupy, kiére po-
siadaly ten wspolny moment, Zze chodzito w nich o stworzenie pew-
nego nastawienia wewnetrznego, ktoreby istniato takze wowczas,
kiedy sytuacja objektywna ulegnie zmianie. Przy pomocy mmne-
mometru Ranschburga, uzywanego we wszystkich trzech grupach,
eksponuje si¢ stowa, barwy lub znaki w sposéb tachistoskopowy
i $ledzi sie, czy odczytanie tych stéw, barw lub znakdéw wplywa na
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odczytanie innych stow, barw lub znakéw, zmienionych w pewien
charakterystyczny sposob

W pierwszej grupie chodzito o odczytanie wyrazéw wydruko-
wanych na trzech tablicach mnemometru Ranschburga (tablice te
nazwiemy tablicami A, B i C). Na tablicy A wydrukowano naste-
pujacych 10 wyrazéw poprawnie napisanych: bezpieczny, kardy-
nalny, chemikalja, demokracja, przestepca, przodownik, krzemion-
ka, matematyka, wielorakie, kaloryfery. Na tablicy B wydruko-
wano takg samg ilo§¢ wyrazéw blednie napisanych, a mianowicie
wyrazy: kapikalizm, dwucnaczny, zahochanie, przastrzen, awju-
tyczny, wszechmica, terytarjum, logicsno$¢, fetografia, mitusierny.
Tablica C wreszcie zawierala 3 wyrazy wydrukowane poprawnie
i 7 wyrazéw wydrukowanych blednie, a mianowicie: przynajmniej,
wykomawanie, znakomilo$¢, sporzadzanie, wytworszos¢, wytwa-
los¢, egzaminowanie, przypuszczenie, profeser, praktykawonie.

Osoby badane odczytywaly kolejno wyrazy na tablicy A, po-
tem B, wreszcie C. Chodzito o stwierdzenie, czy i o ile sytuacja,
stworzona przez odczytywanie wyrazéw tablicy A wplynie na za-
chowanie sie osoby badanej przy odczytywaniu tablicy B. Tabli-
ca C miala stuzy¢ celom kontroli, o czem pdzniej jeszcze bedzie
mowa. S

W drugiej grupie chodzilo o rozpoznawanie i nazywanie barw, ktore
w formie okolo 100 mm dlugich a 8 mm szerokich paskéw barwnego pa-
pieru byly nalepione na dwoch tablicach mnemometru. Na pierwszej z nich
paski barwne byly ugrupowane wedlug nastepujgcego schematu, z ktoérego
wynika, ze tworzyly one 8 rzedéw po 3 barwy:

1) Czerwona, zielona, niebieska

2) ” ,  zbita

3) ” » popielata

4) ’ . fiolkowa

5) ’ ’ pomaranczowa
6) . niebieska, zielona

7 » Z6ita, pomaranczowa

8) niebieska, zielona, fiotkowa.

Tablica druga (tabhca B) stuzyta do eksponowama 10 szeregow ze-
staw1en barwnych. Szeregi te rozpadaiy sig na dwie czeSci. W pierwszej
czesci, do ktorej naleza{o sze$¢ pierwszych szeregéw, wystgpowaly tylko
cztery zasadnicze barwy w porzadku, wymienionym w nizej podanem zesta-
wieniu. W drugiej czesci, do ktdrej nalezaly ostatnie cztery szeregi, wy-
stepuja obok barw zasadniczych nowe barwy, mianowicie barwy popielata,
pomaranczowa i fiotkowa. Giéwnym celem tej tablicy jest zbadanie, czy
i o ile cztery barwy zasadnicze, eksponowane w pierwszej czgsci, wplywaja
na rozpoznawanie i nazwanie nowych barw, eksponowanych w drugie] czesci.
Paski barwne wlozone byly szeregami wedlug nastepujacego schematu:
barwa
zielona, czerwona, z6ita, niebieska
z6Ma, niebieska, zielona, czerwona
zielona, czerwona, zolta, niebieska
701ita, niebieska, zielona, czerwona
niebieska, Zo6tta, czerwona, zielona

Cu W o=
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zielona, z6tta, niebieska, czerwona
popielata, zielona, z6lta, czerwona

z6lta, pomaranczowa, niebieska, zielona
czerwona, niebieska, popielata, fiotkowa
10. zielona, fiotkowa, z6tta, niebieska.

©oN o

Przechodzimy wkoncu do trzeciej grupy naszych eksperymentow..
W tej grupie postugiwaliSmy sie zamiast kombinacjami barw kombinacjami
czarnych znakéw, przedstawiajagcych mate kwadraty, trojkaty i kropki.
Azeby da¢ obraz tych znakéw, podajemy jako przykiad jedng z tych kom-

binacji: nE@O©@®sAAAL

Grupa trzecia obejmowata trzy tablice, ktére znowu oznaczymy lite-
rami A, B i C. Na kazdej tablicy znajdowato sie 10 szeregéw, sktadajacych.
si¢ z czarnych znakéw. Ilos¢ i uktad znakéw, znajdujacych sie w kazdym
szeregu, mozna odczyta¢ z zestawiefi, do ktérych podania teraz przecho--
dzimy.

Na tablicy A umieszczono znaki w nastepujacych ukladach:

’ 4 kropki, 5 kwadratéw, 1 trojkat
4 kwadraty, 4 tréjkaty, 2 kropki

3 kropki, 4 tréjkaty, 3 kropki

2 kwadraty, 3 kropki, 5 kwadratow
4 trojkaty, 4 kwadraty, 2 kropki

3 kropki, 3 trojkaty, 4 kwadraty

2 kwadraty, 3 kropki, 5 trojkatow
10 trojkatow

10 kropek

10. 10 kwadratow,

Jak widzimy, tablica A jest w ten sposéb utoZona, ze przy czytaniu
pierwszych siedmiu szeregéw osoba badana musi spostrzec ze w kazdym.
szeregu zawarte sg wszystkie trzy rodzaje znakow. Skutkiem tego w oso-
bie odczytujacej te tablice moze powsta¢ ,,przekonanie’”’, ze takze w ostat-
nich (trzech) szeregach znajdg sie wszystkie trzy rodzaje znakéw, co oczy-
wiscie wplynaé moze na odczytanie tych znakéw. Chodzi zatem tutaj o zba-
danie wplywu sytuacji, reprezentowanej przez siedm pierwszych szeregoéw,.
na sytuacj¢ reprezentowanag przez 3 ostatnie szeregi.

Na tablicy B znaki sg utozone w nastepujacy sposob:

©OPNDOUE W =

1. 10 kropek
. 5 2
3. 7 :
4 5 ,, 1 kwadrat, 3 kropki
5 6
6 3 ,, 2 kwadraty, 4 kropki -
7 5 3
8 3 ,, 1 trojkat, 3 kropki
9. 3
10. 3 ,, 1 kwadrat, 1 trojkat, 2 kropki.

Jak widaé z powyzszego zestawienia, w tablicy B znaki umieszczone
sa w ten sposob, zeby szeregi zlozone z kropek (t. z. szeregi 1, 2, 3, 5, 7, 9)
mogly wplyng¢ na odczytywanie szeregéw zloZonych z dwéch lub trzech
typow znakow.

Tablica C wreszcie przedstawia sie w sposéb nastepujacy:
5 kwadratéw, 5 kropek
6 »” 4 18}

”» 0

7 3
8 » 2 b

=
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5. 9 kwadratow, 1 kropka

6. 8 ' 1 trojkat, 1 kropka
7. 6 » 2 tréjkaty, 2 kropki
8. 4 2 ~ » 3 »
9. 4 ” 4 ” 2 »
10. 5 » 5 "

W tej tablicy stosunek znakéw dwu typow stopniowo zmienia si¢ az
do punktu 6, poczem az do 9 wprowadzono trzeci typ znaku, aby w 10
powrdci¢ do dwoch typédw z ta zmiang, ze znak drugiego typu jest rézny
od tego, ktory zajmuje analogiczne miejsce pod 1.

Czas ekspozycji, regulowany metronomem, wynosit przy do-
$wiadczeniach grupy I, I i Il — 14 sekundy. (Sprawdzono zapo-
mocg kimografu i chronometru Jacqueta).

II. Wyniki eksperymentéw nad wplywem
sugestyjnym sytuacjiwdziedzinie czytania.

Przechodzac od opisu ukladu eksperymentéw do przedsta-
wienia wynikow, zacza¢ musimy od grupy pierwszej. Przy odczy-
tywaniu tablicy A z wyrazami poprawnie napisanemi chodzito z je-
dnej strony o stwierdzenie tego, czy osoba badana potrafi wogole
odczytywac wyrazy eksponowane 1 sek., z drugiej za$ strony o to,
azeby w osobje badanej wywola¢ pewne wewnetrzne nastawienie
wobec odczytywanego tekstu, mianowicie przekonanie, ze cata sy-
tuacja eksperymentalna wymaga od niej tachistoskopowego odczy-
tywania poprawnie napisanych wyrazéw. W czasie odczytywania
tej tablicy A osoba badana zdaje sobie sprawe z sytuacji, w jaka
ja eksperymentator wprowadzit i wewnetrznie przysposabia si¢ do
dzialania, jakiego od niej ta sytuacja wymaga.

Po tablicy A nastepuje jednak tabl. B, przedstawiajaca zupel-
nie odmienng sytuacje eksperymentalng. Tablica B bowiem zawie-
ra wylgcznie wyrazy blednie napisane, ktorych trafne odczytywa-
nie, t. z. odczytywanie wylawiajace bledy, wymaga specjalnej we-
wnetrznej postawy, tak jak specjalnej wewnetrznej postawy wy-
maga czytanie korekty. Jezeli jednak osoba badana nie przysto-
suje si¢ wewnetrznie do tej nowej sytuacii, lecz zachowa si¢ wobec
tablicy B tak, jak sie zachowywata wobec tablicy A, w takim razie
odczytywanie tablicy B powinno prowadzi¢ do wynikéw nie r6znig-
cych sig istotnie od wynikéw otrzymanych przy odczytywaniu ta-
blicy A. Osoba badana odczyta woéwczas wyrazy blednie napisane
tak, jakgdyby byly napisane poprawnie, a w odczytywaniu popetni
tylko tego rodzaju bledy i w takiej ilosci, jak z racji odczytywania
tablicy A. Niezauwazenie zmiany sytuacji sprawia w rezultacie, e
osoba badana mylnie identyfikuje obie objektywnie roine sytuacje,
a do tego niezauwazenia przyczynia si¢ niewatpliwie w glownej
mierze ta okolicznos$¢, ze subjektywne zachowanie si¢ wobec tabli-
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cy A pozostaje niezmienione takze wobec tablicy B. Mozemy takze
ten stan rzeczy wyrazi¢ w ten sposob, ze objektywna sytuacja A
(jak dla krotkosci nazwiemy sytuacje wywolang przez eksponowa-
nie tablicy A) wptyneta w sposéb sugestyjny na osobe badang o ty-
le, iz wzbudzila w niej przekonanie, Ze sytuacja B jest identyczna
z sytuacjg A, skutkiem czego osoba badana w sytuacji B zacho-
wuje sig tak, jak w sytuacji A.

Dla doktadnego zdania sobie sprawy ze stosunkéw, .zacho-
dzacych w obu sytuacjach, trzeba jednak jeszcze wiedzie¢ i to,
w jaki spos6b zachowa si¢ osoba badana wowczas, jezeli sie wy-
kluczy wptyw sytuacji A na sytuacje nastepng. W tym to wlasnie
celu eksponuje si¢ tablice C, na ktérej znajduje si¢ 7 wyrazow
blednie i 3 wyrazy poprawnie napisane, przyczem przed rozpoczg-
ciem eksperymentu informuje si¢ osobe badang o tem, ze wéréd wy-
razéw, ktore za chwile kolejno zjawia si¢ w otworze mnemometru,
znajduja si¢ wyrazy blednie i poprawnie napisane. Skutek: poin-
formowania osoby badanej o sytuacji powinien by¢ ten, ze osoba
badana, wyjeta z pod wlywu sytuacji A, dojdzie przy odczytywaniu
tablicy do wynikéw objektywnie lepszych, t. z. wyrazy poprawnie
napisane odczyta w sposob normalny, a wéréd wyrazow btednie na-
pisanych zauwazy pewna ilo$¢ bledow.

Rozstrzasajgc stosunki, zachodzace w opisanych eksperymen-
tach, trzeba pamieta¢ o tem, Ze odczytanie na tablicy B wyrazéw
blednie napisanych tak, jakgdyby byly poprawnie napisane, jest
bledem. Im wigcej zatem jakas osoba badana odczytuje z tabli-
cy B wyrazéw, nie zauwazajac tkwigcych w nich bledéw ortogra-
ficznych, tem wigcej popetnia bledéw. I podobnie ma si¢ z tabli-
cg C. Chcac tedy poznaé sugestyjny wpltyw sytuacji A na sytua-
cje B musimy obliczy¢ ilos¢ bledéw, popetnionych przy odczyty-
waniu niepoprawnie napisanych wyrazow tablicy B i tablicy C, i te
ilosci ze sobg poréwnaé. W ten sposob otrzymamy tabelg, zawie-
rajaca w kolumnie pierwszej liczbe porzadkowa, w drugiej imie,
wraz z poczatkowsa literg nazwiska osoby badanej, w trzeciej ilos¢
btedow, popetnionych przy doczytywaniu tablicy A, w czwartej
ilog¢ bledow, popetionych przez to, ze osoba badana odczytala na
tablicy B blednie napisany wyraz tak, jakgdyby to byl wyraz po-
prawnie napisany, w piatej kolumnije ilo$¢ bledéw, popetnionych
przy odczytywaniu tablicy C, w sposob opisany wiasnie dla tabli-
cy B. W szostg wreszcie kolumng wpisujemy liczby, wyrazajgce
stosunek ilosci bledow, popetnionych przy odczytywaniu tablicy B,
do ilosci bledow, popelnionych przy odczytywaniu tablicy C.

Tabele te podajemy uporzadkowang juz w ten sposob, ze
wszystkie badane osoby ulozone sa w szereg stopniowany wediug
wielkosci liczb, umieszczonych w szdstej kolumnie.
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TABELA |

. 1 bledow popelnionych pr

w |Ilmiona osob llos¢ ble tatl;lrcpach: yen prey Stosunek
‘5 badanych blgdgw
- R - B C /
1 | Wiktorja G. 0 7 0 0
2 | Jadwiga G. 1 8 2 400
3 | Marja Z. 0 8 2 400
4 | Stefanja P. 4 6 2 3-00
5 | wiadystaw K. 2 8 3 266
6 | Juljan K. 4 8 3 266
7 | Marja B. 3 10 4 250
8 | Eliza G. 0 7 3 233
9 | Janina M. 1 7 3 233
10 | Jadwiga Kl. 3 9 4 222
11 | Bronistawa K. 2 6 3 2:00
12 | Pelagja P. 4 6 3 2:00
13 | Jadwiga K. 1 9 5 1-80
14 | Zofja K. 2 7 4 1-75
1% | Antonina K. 3 5 3 166
16 | Janina S. 2 5 3 1'66
17 | Konstanty H. 0 5 3 1:66
18 | Adam K. 0 5 3 1°66
19 | Jozefa B. 4 5 3 165
20 |Ewa G. 1 3 2 1-50
21 | Zbigniew G. 0 6 4 150
22%| Stanistawa R. 2 6 5 120
23 |Anna G. 0 4 4 1'00
24 | Pelagja B. 2 4 4 100
25 | Pelagja A. 2 4 5 080
26 | Adam J. 4 2 3 066
27 | Aifred K. 2 2 3. 0.66
28*| Aniela C. 4 6 5 1.20

Im wigcej kto§ popelnia btedéw w sytuacji B, a zarazem im
mniej w sytuacji C, tem silniej ulega sugestji. Jezeli ilos¢ bledow,
popelnionych w sytuacji B, oznaczymy literg b, a ilo§¢ btedéw po-
pelnionych w sytuacji C literg ¢, w takim razie o wielko$ci sugestji

informuje nas wielko$¢ ilorazu Im wigkszy bowiem jest ilo-

raz —, ktéry nazwiemy poprostu ilorazem sugestji, tem silniej oso-
' c

ba badana ulega sugestji sytuacji, t. zn. tem silniej sytuacja A od-
dziatywa na sytuacje B. Tak tedy iloraz sugestji jest wielkoScig,
informujaca nas doktadnie o stopniu sugestyjnosci osoby badanej,
z jednym jednakowoz wyjatkiem. Jezeli bowiem b albo ¢ s3 réw-
ne 0, w takim razie iloraz sugestji przybiera albo warto$¢ zerows,

albo warto$¢ nieskonczong : R ; — = . O przypadku
c 0
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pierwszym z tego powodu tutaj rozwodzi¢ si¢ nie potrzebujemy,
gdyz w naszych eksperymentach taki przypadek wecale sig nie zda-
- rzyt. Drugi za$§ przypadek zaszed! w naszych eksperymentach i jest
przypadkiem najsilniejszego wplywu sugestyjnego, jaki skonstato-
- wac¢ mogli$my u naszych os6b badanych. Wspdiczynnik sugesiyj-
nosci, rowny w tym przypadku oo, jest oczywiscie w stosunku do
wspolczynnika sugestyjnosci, jaki wykazuje nastepna na sugestje
najbardziej podatna osoba, niepomiernie wysoki i z psychologicz-
nego punktu widzenia niewatpliwie nieuzasadniony — a to tem-
bardziej, ze jest on niezalezny od wielkosci, jaka posiada b (co dla
psychologa oczywiscie nie jest rzecza obojetng), lecz tylko wyni-
kiem czysto matematycznego obliczenia stosunku.

Jakkolwiek przedstawiony wiasnie sposéb liczbowego ujecia
wynikéw pocigga swojg prostotg, to mimo to nie moze on si¢ ostaé
przed glebszg krytyczng analiza. Okazuje si¢ bowiem, Ze liczby
zawarte w kolumnie B maja dla nas inng wagg psychologiczng, niz
liczby zawarte w kolumnie C. Liczby zawarte w kolumnie B ozna-
czajg nam bowiem ilo§¢ bledéw popelnionych przy odczytywaniu '
10 stéw, zas liczby kolumny C — ilo$¢ bledow popelionych przy
odczytywaniu 7 stow. Chcac tedy zestawi¢ wymiki sytuacji B z wy-
nikami sytuacji C, musimy im wpierw nadac t¢ samg wage psycho-
logiczna, obliczajac ich wzgledne wiellcosci, t. zn. dzielac kazda licz-
be kolumny B przez 10, a kazda liczbz kolumny C przez 7. Uczy-
niwszy to mozemy rozumowac w sposob nastepujacy:

Kazda liczba w kolumnie B (zob. tabela II) poucza nas
o tem, w jakim stopniu osoba badana popelnia w sytuacji B bledy.
Osobe popetniajgca najwiekszg mozliwg iloS¢ bledéw charaktery-
zuje liczba 1, za§ osobg popelniajaca najmniejsza mozliwa ilo§oé
bledow charakteryzuje liczba 0. W granicach zatem od 0 do 1
znajdujg sie wszelkie mozliwe charakterystyczne wielkosci. Wiel-
kosci te nie s3 jednak wprost wyrazem sugestyjno$ci odnosnych
0s6b, gdyz wielkosci te zalezne s3 od dwoch czynnik6w: po pierw-
sze od wplywu sytuacji A na sytuacje B (czyli od sugestyjnosci),
po drugie od tej okolicznosci, ze z reguly osoba badana popelnia
przy- odczytywaniu bledy takze wowczas, kiedy nie pozostaje pod
zadnym wplywem sugestyjnym. W jakim za$§ stopniu popetnia
bledy nie bedac pod wplywem sugestji, 0 tem poucza nas dotyczg-
ca liczba kolumny C. Liczba bowiem zawarta w kolumnie C infor-
muje nas o zachowaniu si¢ osoby badanej w sytuacji nie pozosta-
jacej pod wptywem sugestji dlatego, ze osob¢ badang zawiadamia
si¢ — 0 czem wspomnieliSmy juz na str. 84 — o tem, Ze na tabli-
cy C znajdujg si¢ zaré6wno wyrazy blednie, jak tez wyrazy popraw-
nie napisane. ' _
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TABELA 1L

& . ’ flos¢ bledéw popelnionych prz

s Imiona oséb tablicach: przy s

N

8 badanych A B C

' ]

1 | Wiktoria G. 0 ! 07 0— 070
2 | Jadwiga G. 1 08 028 052
3 | Marja Z. 0 U8 028 052.
4 | Marja B 3 10 057 043
5 | Wiadystaw K. 2 08 043 037
6 | Juljan K. 4 08 043 037
7 | Jadwiga KL 3 09 057 033
8 | Stefanja P. 4 06 028 032
9 | Eliza G. 0 0.7 043 027
10 { Janina M. 1 07 043 027
11 | Jadwiga K. 1 09 071 o199
12 | Pelagja P. 2 06 043 017
13 | Bronistawa K. 4 06 043 017
14 | Zofja K. 2 07 057 013
15 | J6zefa B. 4 05 043 007
16 | Konstanty H. 3 05 043 007
17 | Janina S. 2 05 043 007
18 | Antonina K. 0 05 043 0-07
19 |Adam K. 0 05 043 007
20 |Zbigniew G. 0 06 057 003
21 {Ewa G. 1 03 028 002
22 | Stanistawa R. 2 06 071 —011
23 | Aniela3Cz. 4 - 06 071 —011
24 | Anna G. 0 04 057 —017
25 | Pelagja B. 2 04 057 —017
26 | Adam J. 4 02 043 —023
27 | Blfred K. 4 02 043. —023
28 | Pelagja A. 2 04 07 —031

Kazda liczba kolumny B (tabeli II) jest zatem sumg dwéch
wielko$ci: wielkosci oznaczajacej wplyw sugestji i wielkosci ozna-
czajagcej normalng tendencje do blednego odezytywania wyrazéw.
Jezeli tedy chcemy oznaczy¢ stopien sugestyjno$ci danej osoby
(oznaczmy go literg S), to musimy od wielkosci B odja¢ wielkos¢ C,
gdyz, jak wykazaliSmy, B=S + C, z czego wynika, z2e S=B —
— C. Postepujac w mysl tej metody skonstruowali$my tabele II,
ktéra podajemy juz uporzadkowana wedtug wielkosci stopnia su-
gestyjnosci S.

Z tabeli Il widzimy, 2e siedem ostatnich oséb posiada wspol-
czynnik S ujemny. Ujemnos$¢ tego wspoiczynnika pochodzi stad,
ze wchodzace tu w rachube osoby popehily w sytuacji C, z powo-
dow nam blizej nie znanych, wigcej btedow, niz w sytuacji B. Po-.
niewaz sytuacja C jest wylaczona z pod sugestyjnego wpltywu sy-
tuacii A i B, przeto ujemmny wspoélczynnik S $wiadczy zarazem
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‘0 tem, Ze osoby posiadajace taki wspotczynnik nie ulegaty wcale
sugestyjnemu wptywowi sytuacji A. Przypusci¢ nalezy, ze wzra-
stanie ujemnego wspélczynnika S zalezne jest od pewnych przy-
«czyn psychologicznych, ale o przyczynach tego wzrastania nic bliz-
szego powiedzie¢ nie umiemy. W tabeli drugiej osoby, posiadajace
ujemny wspoiczynnik, wprawdzie ulozone s3 w szereg ze wzra-
stajqcym ujemnym wspodtczynnikem, ale zdajemy sobie sprawe z te-
g0, ze wzrastanie ujemnych wspétczynnikow wedtug wszelkiego
praw.dopodoblenstwa nie pozostaje w zadnym zwigzku ze stop-
niem sugestyjnosci badanych os6b. O osobach, znajdujacych si¢
na ostatnich siedmiu miejscach tabeli II, orzekamy zatem tylko tyle,
Ze nie mozna u nich stwierdzié wp%ywu sytuacji A na sytuacje B,
<zyli, ze w rezultacie pod wzgledem sugestyjnosci zachowuja sie
one tak, jakby si¢ zachowywaly osoby charakteryzowane przez
~wspéiczynmk S=0.

Ostatecznie zatem dochodzimy w interpretacji charakterystyk
liczbowych, zestawionych w tabeli II, do tego wyniku, Ze szereg
-0s0b, umieszczonych w tej tabeli, jest szeregiem stopniowanym we-
dlug cechy odpornosci na sugestje, przyczem przy ostatnich 7 oso-
bach wyraznie zaznaczamy, ze tworza one specjalng grupe,
w obrebie ktdrej lokata oséb badanych moglaby by¢ takZe inna,
niz podano.

Powiedzielismy juz, ze siedem ostatnich 0s6b, podanych w ta-
beli II, mozemy uja¢ w grupg oséb nie podlega]qcych sugestji
(grupaoséb odpornych na sugestije). By
toby rzeczg pozadang podzieli¢ takie resztg os6b na pewne grupy.
Jako najprostszy nasuwa si¢ tutaj podzial na grupg oséb
silnie ulegajagcych sugestji i nagrupe
osOb stabo ulegajacych sugestji, skutkiem
czego otrzymalibySmy praktyczny podziat wszystkich os6b na trzy
grupy. Przy tworzeniu takich grup nie moze si¢ oczywiscie obyc
bez dowolnosci. Najbardziej naturalnym — jak si¢ zdaje — be-
dzie podzial, wlaczajacy do grupy os6b silnie ulegajacych sugestji
pierwszych dziesigé¢ os6b, do grupy oséb stabo ulegajgcych sugestji
_jedenaécie nastepnych os6b, gdyz wiedy otrzymamy grupy mniej
wigcej réwnie silne i w ten spos6éb dobrane, ze najmniej na su-
gestje podatna osoba z grupy pierwszej bedzie posiadata wspét-
czynnik sugestyjnosci S stosunkowo znacznie wigkszy (S = 0.27) -
niz najbardziej podatna osoba z - grupy drugiej (S = 0.19).

Tyle co do wymkow eksperymentow grupy pierwszej.
Jesli teraz chodzi o wyniki pozostatych dwéch grup ekspery-
. mentéw — z barwami i figurami geometrycznemi — to probowano
zestawi¢ je podobnie, jak wyniki eksperymentéw grupy pierwszej,
t. zn. obliczano stosunek ilosci bledéw popelionych przez osobg
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badang w pierwszej czesci eksperymentu, do ilosci bledow w dru-
giej czesci, w ktdrej mogt juz wystgpi¢ wplyw sugestyjny poprze-
dnio, w pierwszej czgsci eksperymentu, eksponowanych elementéw.
Zestawienia te jednak nie daly tak wyraznego obrazu, jak wyzej
przedstawione: réznice w ilosci bledéw pierwszej i drugiej czesci
eksperymentu byly bardzo nieznaczne, a wobec matej wogéle ilosci.
bledéw, popetnianych przez osoby badane w tych dwéch grupach
eksperymentéw, trudno na ich podstawie mowi¢ o wplywie suge-
styjnym poprzedniej sytuacji na nastepna. Dotyczy to zwlaszcza
eksperymentéw z figurami geometrycznemi, gdzie ilos¢ bledéw by--
ta wogdle znikomo mata. Tak wigc oba te rodzaje eksperymentéw
wymagalyby jeszcze sprawdzenia przy wprowadzeniu pewnych:
utrudnien tak, aby czynnik sugestji mogt si¢ wyrazniej zaznaczyc.
Chociaz wiec te dwie ostatnie grupy eksperymentéw nie doprowa--
dzity do jasnych wynikéw, podaliSmy jednak ich opis z myslg, iz
moga one by¢ pewna wskazéwka dla tych, ktérzyby si¢ ewentualnie-
chcieli dalej zaja¢ omawianem tutaj zagadnieniem. Chcieliby$my
jeszcze zwrdéci¢ uwage na jeden fakt, ktory ujawnity eksperymenty
w tych dwoch grupach: okazato si¢ mianowicie, Ze w warunkach:
naszego cksperymentu pomylki przy rozpoznawaniu barw byly
prawie dwa razy liczniejsze, aniZeli przy rozpoznawanin ksztattow..

Uwagi koncowe.

Na zakoriczenie zbierzmy teraz rezultaty, do ktérych dopro--
wadzity nas nasze badania. '

1) Przy skupionej uwadze i dobrej woli podania prawdzi--
wych orzeczerl, osoby badane zeznajg niezgodnie z rzeczywistoscig.
pod wplywem sugestji, wywotanej sytuacjg poprzednis.

2) Z posrod materjatu, uzytego do eksperymentow — sto-
wa, barwy, figury —— najtatwiej o wpltyw sugestyjny przy odczyty-
waniue wyrazow.

3) Prawie podwojna ilo$¢ bleddéw wykazujg doswiadczenia,.
w ktoérych eksponujemy barwy, anizeli te, w ktorych eksponujemy
ksztalty.

Co sie tyczy teoretycznej interpretacji naszych wynikéw, to-
zdajemy sobie sprawe, ze moze ona napotka¢ na pewne trudnosci.
Oprécz pojecia sugestji, ktérem mySmy operowali, moglby ktos.
w wynikach naszych eksperymentéw dopatrywaé si¢ udziatu perse-
weracji i nastawienia ). Nie mamy jednak zamiaru wchodzi¢ bli--

- ') W polskiej literaturze psychologicznej analizowal pojecie ,nasta--
wienia” prof, S. Blachowski w swem studjum.p. t. ,,Nastawienia i spostrze--
zenia”. Wyd. Polskiego Tow. Filozoficznego, t. IX, Lwéw, 1917, str. 26.



90 Zofja Korczynska.

Zej w teoretyczng dyskusje. Szlo nam w pierwszym rzedzie o ilo-
$ciowe ustalenie pewnych zaleznosci, ktére pozostanie faktem
-objektywnym bez wzgledu na jego teoretyczng interpretacje.

Przedstawiajac w niniejszym artykule te wyniki, wyrazam
najserdeczniejsze podzigkowanie prof. dr. Stefanowi Blachowskie-
mu za kierownictwo i Zyczliwag pomoc w tej pracy, oraz dzigkuje
tym wszystkim osobom, ktore zechcialy laskawie ofiarowaé mi swéj
czas i trud przy wykonywaniu eksperymentéw.



HENRYK ORMIAN.

O zdolnosci wnioskowania dzieci')

Wstep.

Giéwnem zadaniem niniejszej pracy jest zbadanie procesu
wnioskowania u dzieci i nastgpnie statystyczne opracowanie ma-
terjatu.

Punktem wyjscia beda przytem z jednej strony rezultaty ba-
dan Lindworsky’ego *) nad psychologja myslenia wogble, a z dru-
giej — wyniki prac K. Biihlera ®), dotyczace psychiki dziecka.

Lindworsky stwierdzil, Ze wnoskowanie sprowadza si¢ do
ujecia zwigzku, zachodzacego migdzy dwoma elementami. Odnosi
sig¢ to zaréowno do sylogizméw (wnioskowaé znaczy znaleié zwia-
zek miedzy S i P konkluzji na podstawie danych, zawartych w prze-
stankach), jak i do t. zw. wnioskéw ze stanéw rzeczy *).

I. Metod a.

Na podstawie dotychczasowych badan nad zdolnoscig wnio-
skowania dzieci i miodziezy %) udalo si¢ stworzy¢ metode, ktdra

') Poniewaz - autor prace te wykonal pod Kkierunkiem prof.
K. Biihlera i Ch. Biihlerowej w Wiedniu, musial oglosi¢ ja najpierw w je-
zyku niemieckim. W poréwnaniu z tekstem niemieckim tekst polski jest
znacznie skrécony i zawiera przedewszystkiem oryginalne wyniki autora.
Praca ta, oddana dawniej do redakcji, ukazuje si¢ dopiero teraz wskutek
przerwy w wydawnictwie. W jezyku niemieckim praca ta nosi tytut ,Das
Schlussfolgernde Denken des Kindes”, Wien, 1926. (Przypisek Redakcji).

*) Das Schlussfolgernde Denken. Freiburg, 1916.

) Die geistige Entwicklung des Kindes. Jena, 1924.

*) Pojecie, wprowadzone do logiki przez Kiilpego dla odré6inienia
od wnioskéw z sgdéw. Tak np. wnioskuje z ruchu wydawniczego danego
kraju o kulturze jego mieszkafncow. Vide jego ,,Vorlesungen iiber Logik”,
1923.

) Sprawozdania Schiisslera w Z. ang. Ps. tomy 11, 13, 15 i 17; ar-
tykut Deuchlera: Ueber Schlussversuche, insbesondere an Kindern und Ju-
gendlichen, Z. péd. Ps., t. 21; wzmianka Gutha w zbiorku Lippsa: Uber die -
geistige Entwicklung des Schulkindes, Ziirich, 1924 i proby Lindworsky’ego
podane w Das Schlussfolgernde Denken, str. 217 .— 224,
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moze stuzy¢ do zebrania materjatu, potrzebnego dla rozwigzania
naszej kwestji, przyczem zgodnie z postulatami szkoly Kiilpego za-
stosowang by¢ musi systematyczna introspekcja.

Dotychczasowe metody badania tego zagadnienia posiadaty
pewne wady. Po 1) uwzgledniano tylko pewne formy wnioskowa-
nia, a mianowicie sylogizmy, a po 2) ograniczano si¢ do zareje-
strowania odpowiedzi dziecka na zadanie w sensie poprawnosci fub
niepoprawnosci, nie interesujgc si¢ przebiegiem psychicznym, ktéry
dang wypowiedZ dziecka powodowal. Nie odwotywano si¢ do in-
trospekcji dziecka, nie wierzac zapewne, jakoby byto do niej zdolne.
Nasze badania wykazaly, ze dziecko moze zdawac sprawe z wias-
nych przebiegéw myslowych. Przytem samoobserwacja dzieci ma
te dobra strong, ze nie maja one pojecia o celu doswiadczenia, co
z trudem tylko da si¢ osiggna¢ przy badaniu cztowieka dojrzatego.

Musiata rowniez nastapi¢ zmiana sposobu pouczania dzieci
o ich zadaniu (instrukcja). Mozna wprawdzie bylo przyjac?), ze
»Swiadomo$¢ zadania” (Aufgabebewusstsein) bedzie juz na tyle
rozwinigta, by dziecko zrozumialo zadanie i pracowalo wedle po-
danej instrukcji; mimo to musialy metody samoobserwacji ulec
pewnym modyfikacjom ze wzgledu na specjalny typ obserwatordw,
jakimi sa dzieci. '

Przed gléwna serjg doswiadczen przeprowadzono serje préb-
ne, aby wyjasnic¢ trzy kwestje metodyczne: chodzito o wybdr zadar,
o dobér dzieci oraz o utozenie instrukcji.

W seérji probnej podano okoto 90 zadafi celem zbadania, czy
sg odpowiednie. Okazalo si¢, ze trzeba odrzuci¢ prawie potowe
z nich, poczem dodano kilka zadan nowych. Doswiadczenia probne
wykazaly dalej, ze tylko niekt6re zadania nadaja si¢ dla wszystkich
stopni rozwoju dziecka. Tre$¢ zadania powinna by¢ dla niego
zrozumiala, ale niezbyt znana; wynik nie moze by¢ znany. Jako
zadania moga stuzy¢ sylogizmy trzech pierwszych figur i wniosko-
wania hipotetyczne, wnioskowania ze stanu rzeczy, zagadki, uzu-
petnianie brakujacego stowa i podanie tyfulu danego opowiada-
nia 2).

O introspekcje pytano przedewszystkiem dzieci inteligentniej-
sze jako te, ktore umiaty lepiej zda¢ sprawe z wilasnych przezy¢
podczas eksperymentéw; dzieci te badano indywidualnie. Pozatem,

') Podstawa tego zatozenia byly wiasne, pobieine obserwacje
i wskazowki w literaturze psychologicznej; w pierwszym rzedzie wchodza
tu w rachube obserwacje Miss Shinn, W. Sterna i Katza. Po ukazaniu si¢
niniejszej pracy w jezyku niemieckim, wyszta obszerna monografja Ch.
Zweigel'a ,,Uber die Wirksamkeit von Aufgaben in der frithen Kindheit”,
ktora potwierdzita eksperymentalnie niniejsze twierdzenie.

?) Przyklady zadan podane sa na konicu pracy, str. 108.
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celem uzyskania danych ilosciowych, badano wieksza ilo$¢ dzieci
zbiorowo.

Zasadniczem zagadnieniem instrukcji byto umozliwienie dzie-
cku bardzo trudnego zadania introspekcji z zakresu psychologji
mys§lenia, tak trudnego, Ze nawet powazni psychologowie 1) watpili
w mozliwos¢ i wydajnosé tejze metody.

Przedewszystkiem nalezato usunaé atmosfere suchego wypy-
tywania i wprowadzi¢ ton swobodnej rozmowy. Po wprowadzeniu
dziecka do pokoju, polecano mu usigs¢, peczem eksperymentator
oznajmiat dziecku, ze mu co$ opowie, a ono ma wzamian réwniez
co$ jemu opowiedzie¢; nastgpnie eksperymentator przystepowat do
probnego zadania, méwigc do dziecka w ten sposéb: ,,W niedziele
przed potudniem powiedzial mi moj ojciec, ze péjdziemy na mecz
(eks. podawal nazwe meczu, ktéry wiasnie odbywatl si¢ ostatniej
niedzieli), jezeli bedzie tadnie; popoludniu wygladatem przez okno
i widziatem, ze jest fadnie; com sobie przytem pomyslai?” ,,Ze Pan
pojdzie na mecz”, odpowiadaty wszystkie dzieci. ,,A skad to wiesz,
przeciez ci tego nie opowiadatem?! Widzisz wiec, mozesz co§ wie-
dzie¢, chociaz ci tego nikt nie mowil. Ja ci teraz powiem dwa zda-
nia (w I klasie — ,,c0§”), a Ty mi powiesz, co nowego Ty z tego
wszystkiego mozesz si¢ dowiedzie¢; albo Ci co§ powiem'i o cos Cig
zapytam. Rozumiesz?” Gdy eksperymentator przekonat sie, ze
dziecko zrozumialo o co idzie, ciagnat dalej. ,,Ale jeszcze co$§ mi
musisz powiedzie¢. Opowiesz mi wszystko, co Ciprzejdzie
przez glowe od chwili gdy ja powiem moje zdania, az Ty powiesz
swoje. Rozumiesz? Wiec wiesz co masz robi¢?”” Dziecko powtarza_
o instrukcje, eksperymentator objasniat jeszcze raz, co to znaczy
»CO ci przeszlo przez glowe”. Rozumie sig, Ze zaleznie od wieku
i stopnia rozwoju dziecka zmieniata si¢ instrukcja, chociaz nigdy
zasadniczo. Eksperymentator podawat ja z pamieci, aby dziecko
‘mialo wrazenie zywej swobodnej rozmowy.

Do stworzenia swobodnej atmosfery przyczynialy si¢ — poza
rozmowa — modulacja glosu, pytania retoryczne i mimika, no
i w koncu umiejetno$é obcowania i méwienia z dzie¢mi. Te¢ in-
strukcje trzeba bylo ,,przeéwiczy¢” z dzie¢mi na kilku zadaniach
i ulatwiaé opis obserwacji dzieci odpowiedniemi pytaniami, ktore
musialy by¢ mozliwie ogélne i nie wskazywac sugestywnie dziecku
drogi do znalezienia odpowiedzi. Czas szukania odpowiedzi mie-
rzyt eksp. z doktadnoscig */; sek.

Na jednem posiedzeniu przy badaniach indywidualnych prze-
rabiano ze starszemi dzie¢mi 18 — 22 zadan, a z mtodszemi okoto 9.
Ogotem odbylto sie 27 posiedzen i rozwigzano 425 zadan. Po po-

') Np. Wundt. Zob. jego polemike ze szkolg Kiilpego; szczeg. PsST 3
i APs. 11.

*2
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siedzeniu prosit eksp. dziecko by nie opowiadato zadan swym ko-
legom, bo i oni ,tu” przy]dq i juz beda w takim razie ,,wszystko”
wiedzieli, a ono przeciez wie, jak trudno sie znajduje odpowiedz.
Prosba ta odnosita zawsze pozadany skutek.

Badan indywidualnych dokonano na uczniach kl. I — V wie-
deriskiej szkoty ludowej w wieku 6% — 11 L. (1 chlopiec miat
13 lat).

Doswiadczenia zbiorowe odbywaly sie¢ w innych szkotach
w 15 oddziatach klas I — V. Brato w nich udzial 414 dzieci oboj-
ga pici, calemi oddziatami, co dato razem 3717 odpowiedzi. Z za-
1gczonego na koricu pracy spisu zadan podatem do rozwigzania za-
dania: 43, 9, 46, 14, 23, 1, 11, 3, 35, 21, 4, 34, 33, przyczem dzieci
w najmlodszej klasie zdazyty rozwiaza¢ 4 — 5 zadan w ciggu jednej
lekcji, a juz od trzeciej kl. w goér¢ rozwigzywano zazwyczaj wszyst- -
kie zadania. Instrukcja byla ta sama co przy badaniach indywidu-
alnych, z wylgczeniem czesci, tyczacej si¢ samoobserwacji.

II. Wyniki iloS§ciowe.

A) Zadania zostaly podzielone ze wzgledu na trudno$¢ ich
rozwigzania na cztery grupy: I — obejmuje zadania 1, 4, 9, 14, 43
46; I — 11, 33, 34, 35; Il — 21, 23; IV — 3.

Tabela 1 podaje procentowa llosc zadan poszczegolnych grup,
dobrze rozwigzanych przez dzieci r6znych klas.

TABELA I

Grupa zadafi ¢ [ kI |1l kL 111 ki [ IV kL1 V KL

I 33% | 39% | 42% | 64% | 85%
Il - 59| 6% | 15% | 28%
1 - | = 2% | 12%( 19%
v - 4% | 14g | 293 | 45%

Uwaga: Kreska w rubryce oznacza, ze nie podawano
w danej klasie zadania danej grupy. Przy ocenie odpowiedzi mia-
rodajng byla jej tre$¢, bez wzgledu na sposéb sformutowania. Ce-
lem IV grupy zadan byto przekona¢ sig, kiedy dzieci zaczng rozwig-
zywacl to zresztg tatwe i proste zadanie.

B) Te same wyniki, uporzadkowane wedtug plci, przed-
stawia tabela 2.
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TABELA II
Klasy ! i 1t Y v
m | 333 | 384 | 453 | 653 | 87%
Lgrupa| o | 330 | 409 | 393 | 625 | 813
m| — 50| 6% | 19% | 35%
arupal \ | _ | sy | ey| 145 189
B} m| — | — 0% | 14% ‘22%.
11 grupa
k| — | — 6% | 10y | 13y
\V grupa| ™ | — 49 | 15¢ | 42% | 479
k| — | agil nig | 19 | 413
Rzut oka na te tabele wskazujg, %
ze do konica 8-go roku zycia niema
16znic miedzy obydwiema piciami pod %
wzgledem mys$lenia wnjoskotwdrezego; g
od 9 do 11 roku zachodzi mata réz-
nica, wynoszgca przecigtnie okolo 6% n
na niekorzys¢ dziewczat.
C) Na podstawie’zadan 1,9, 14, 5 //
43, 46, przerobionych we wszystkich w0l P
klasach, mozemy stwierdzi¢, ze ilos¢ l/' 7
rozwigzan stale wzrasta: %0
I k. — 33%, I kL. — 399, 2
Il kl. — 45%, IV kl. — 63%, V kKl
— 84%. Dane te pozwalaja nam na- 0
kresli¢ nastepujaca krzywg rozwoju
zdolnosci wnioskowania dziecka. 1. I v V H

~ Zgadza si¢ ona z wynikami poprzednich tabel, szczegélnie
z pierwszg, ogolniejsza. I i II kl. odznaczaja si¢ réwnie powolnym
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rozwojem (réznica ilosci rozwigzan wynosi 6% ), I kI. przynosi
nagly skok, poczem rozwoj idzie dalej (do kl. V) réwnomiernie, ale
zaznacza si¢ o wiele wyrazniej (18 — 21%), niz w latach po-
przednich.

D) To samo da sig zauwazy¢, gdy uporzadkujemy wyniki,
biorgc pod uwage ogdlng ilo§¢ dobrych odpowicdzi (w %) w po-
szczegdblnych klasach:

TABELA Il

d lLoééh Suma
gq;{’ﬁ. ol1|2(3|4|5|6|7!8|9]10[11]12 oL
wiedzi

kl. 1 . . |28%25%(23%(12%/12%| — | — | — | —(—|—|—| — 100
kL I . . |19%]21%|20%(23%10%] 7%| -- | — | —|—|— | —|— 100
kL I . . |22%|13%|21%|14%12%|10%| 5%| 2%| 1% — | —|—|— 100
kl. IV.. . | 7%]13% ‘9% 10%/11%[11%(10%|16 | 7%| 4% 1% —! 1% 100
kL. V.. . | =1 1%| 1%] 5%|11%|11%]11%|19%|13%|18%| 8% 2%|— 100

Latwo obliczy¢ $rednig ilo$¢ rozwigzanych zadan, przypada-
jacych przecietnie ma 1 ucznia danej klasy. Wynosi ona dla
kK.I—09 II — 15, II'— 1,7, IV — 4, V — 6,5 trafnych od-
powiedzi.

I tu obserwujemy prawie to samo tempo miedzy I — ITi IT —
Il k1., nagly przetom w kl. HI, oraz to samo tempo migdzy Il —
IViIlV — V klasa.

M. Wyniki jakoS§ciowe.

Na podstawie protokutéw badan indywidualnych sprobujemy
teraz odpowiedzie¢ na pytanie: jak wnioskuje dziecko? W tym
celu poddamy wyniki badan analizie jakoSciowej. '

W pierwszym rzedzie zostang poddane analizie sylogizmy
(zob. nastepne paragrafy A — D), nastepnie wszystkie inne
typy zadan (E), poczem nastapi analiza niektérych charaktery-
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stycznych momentéw procesu wnioskowania (rozdziat IV A — C),
a w koncu analiza fatszywych odpowiedzi (IV, D) ).
§ A) Rozwiqzanie sylogizmow po powtdrzeniu ich tresci.
Przyktady odpowiedzi:

[ kI, zad. 4, I°/s”*). — ,, To jest na gorze z pewnoscig $nieg —
bo Pan powiedziat: kazda géra wyzsza niz 3000 metréw ma na goérze
Snieg, pomyslatem sobie to, co powiedziatem”.

[, 9, 5°/s". — ,,Wilk takze zre migso — bo wilk jest drapiez-
cem, to musi takze zre¢ mieso”.
IV, 8, 2¢//". — ,,Ze powietrze jest takze ciezkie — tak, skoro

powietrze jest cialem i wszystkie ciala sa ciezkie, to powietrze jest
takze ciezkie...”

V, 9, 4. — ,Wilk takze zre chetnie mieso — wszystkie dra-
piezce pozerajg mieso, wilk jest takze drapiezcem, dlatego pozera
takze mieso”.

Te i inne, nie przytoczone tu przyktady wykazuja, ze dziecko
w odpowiedzi trzyma sig $ci$le tego, co jest bezposrednio dane, tak,
ze mlodsze dzieci powtarzajg nawet zdania dostownie nie zmienia-
jac zupelnie ich szyku. Przytem powtarzajg jedng lub obie prze-
stanki, poczem nastgpuje odpowiedZz. Powtarzanie to wykazuje
dwie formy: a) dziecko powtarza na pierwszem miejscu przestanke
wigkszg, poczem nastepuje, lub nie, powtdérzenie przestanki maiej-
szej (sposéb Pw); lub b) dziecko powtarza najpierw przestanke
mniejsza, poczem powtarza, lub nie, przestanke wigekszg (spo-
s0b Pm). : : ‘

Na 67 rozwiazan przypada 20 na typ rozwigzania Pm, a 47
na typ Pw. Blizsze rozpatrzenie wynikow wskazuje, ze w odpo-
wiedziach dzieci dominuje forma Pw i to prawie niezaleznie od po-
rzagdku podawania dzieciom obu przestanek. Wraz z wiekiem
wzrasta niezalezno$¢ wystepowania formy Pw od kolejnosci prze-
slanek w podanem zadaniu. Zadania trudniejsze czy to pod
wzgledem tresci, czy formy, dzieci rozwigzuja zawsze za pomocg
formy Pw.

I tym razem powtarza sie juz przedtem zaobserwowane zja-
wisko, ze III kl. jest wiekiem przelomowym: kiedy w klasach po-

) Punktem wyijécia analizy falszywych odpowiedzi jest t. Il Selza
,,Uber die Gesetze des geordneten Denkverlaufs’”, Bonn, 1922.

%) Znaczy: dziecko jest uczniem kl. I, rozwigzywalo zadanie 4 (patrz
zestawienie zadan na koncu pracy), rozwigzanie trwato 1°/s”. Najpierw po-
dawalo dziecko odpowiedz, nastepnie wyniki samoobserwacji; orygina}t pro-
tokutéw pisany jest w jezyku niemieckim, podane tu tlumaczenie jest do-
stowne, aby mozliwie utrzymaé koloryt wyrazania si¢ dziecka.
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przednich forma Pw tylko nieznacznie przewazala nad formg Pm,
to w kl. III przewaga ta jest juz bardzo wyrazna. "

Punktem wyjscia niniejszej pracy byty wyniki Lindworsky’ego,
ktory stwierdzil, ze wnioskowanie jest ujeciem zwigzku miedzy
dwoma elementami. Nasuwa si¢ pytanie, w jakim momencie przy
rozwigzywaniu zadania dziecko chwyta ten zwigzek? Przypu-
szczam, iz dzieje si¢ to w tym momencie, gdy a) dziecko niejako
odkrywa w S wzigtem z przestanki mniejszej (np. wilki) nowa wia-
sciwos¢ P, wzieta z przeslanki wigkszej (np. pozZeranie migsa)
(forma Pm) lub b) gdy dziecko znajduje dla wtasnosci P nowy
podmiot S (forma Pw)

Proces powiazania ze s_obq obu poje¢ (S i P) nie uswiadamia
sie wyraznie i dlatego dzieci nie moga z niego zda¢ jasno sprawy.
Badacz moze go sobie jedynie zrekonstruowa¢, analizujgc ich od-
powiedzi.’

§ B) Porownanie ftresci przestanek:

I, 14, — ,,Bo on jest ubogi — bogacze sa bogaci, oni s a
tadnie ubrani majag duzo pieniedzy. On nie jest
adnie ubrany, bo jest ubogi’.

IV, 11, 4°. — ,,Ze motyle i malpy nie nalezg do tego samego
rodzaju zwierzat — Pan powiedzial: motyle nie maja kregostupa.
i malpy maja kregostup, a ja pomyslatem: kazde zwierze ma krego-
stup. Potem wpadlo mi na my$l, ze motyle nie ma ja krego-
stupa, motyle nie sa (wiec) ssakami, nie moga wiec naleze¢ do tego
samego rodzaju zwierzat”.

11, 4, 2°/¢". -— ,,A i on jest pokryty Sniegiem — jezeli te po
3000 (m) sa peme Sniegu, to przeciez musi ten po 4000 takze byc,
pefen Sniegu. To przeciez jest zupetnie to samo”
. V, 21, 4*/”. — ,Niektére dzieci, te co s3g madre, p r z e-
chodza do wyiszych klas, inne zostaja”.

-

Dziecko przeciwstawia dwa ,,stany rzeczy”, dane mu przez
eksperymentatora. Poréwnanie ich prowadzi natychmiast do uje-
cia pozytywnego lub negatywnego stosunku S i P wyniku. Naj-
lepiej nadaja sig do tego zadania drugiej figury, gdyz jej przestanki
przedstawiajg przeciwny stan rzeczy. Gdzieindziej tre$¢ zadania
sklania do poréwnywania (zad. 4). W innych wypadkach tworzy
sobie dziecko samo dwie grupy i poréwnuje je. Ogoélnie méwigc
to, Ze dziecko rozwigzuje zadanie wlasnie droga poréwnania, jest.
wynikiem specjalnego typu zadania.

§ C) Swiadomo$é reguly, odnoszqcej sig do tresci przestanek:

I, 49. — ,,Bo jest oberwanicem — no tak, to sie prze-
ciez wie, Dbo jest takim ulicznikiem”.
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I, 47, nat.*) — ,;To Pan ma pozyczone bilety, albo Pan do-
stat od kogos pieniagdze — moja matka pozycza sobie takze”.

1, 47, 10”. — W takim razie nie wolno miwej$ —
bo _'j'z!k si¢ niema pieniedzy, to nie w o ln o nigdzie
wejsc’.

We wszystkich wypadkach tego typu wychodzi dziecko z ja-
kiego$ jednego, ogo6inego zatozenia, ktore jest regulg wiasnie oma-
wianego wypadku, a wiec — ulicznik rozdziera ksigzki, a to sie
wie, — matka pozycza sobie, — nie wolno wej$¢, gdy sie nie ma
pieniedzy i t. p.  Z tej ogdlnej reguly, danej potencjalnie (I, 4), lub.
aktualizowanej (I i III, 47), wyciagga dziecko wniosek dla swojego

specjalnego wypadku — wiec: t e n chlopiec jest oberwarcem,
j a nie moge i§¢, P an sobie pozyczyit. d.
Regula jest zazwyczaj dana potencjalnie —— tak znalezli

Biihler i Selz. Ich doswiadczenia i wyniki odnosza si¢ jednak do
cztowieka dojrzatego, ktory ,,przemys$lal” juz dane wypadki ogélne
wiele razy i zmechanizowal je w my$l prawa ,,ekonomiki my$li”’
tak, ze wystarcza, gdy s3 one dane potencjalnie. Natomiast dziecko,
u ktorego proces mechanizacji (aktéw i tresci) mysli jest w za-
czgtku, musi w wigkszosci wypadkéw przemysle¢ regule aktualnie.

§ D) Swiadomosc reguly, odnoszqcej sie do formy sylogistycznej.

IV, 9. — , Takze wilk pozera migso —nic nie mys§l1 a-
} e m. Zdaje mi sig, ze to zadanie juz bylo. Eksp.: Nie bylo tego
zadania. Os. b.: To bylo takie znane, z Germanami (zad. 5, pierwsze
tego posiedzenia) bylo takzie podobnie. Eksp.: Co to bylo za podo-
bienstwo? Os. b. powtarza obie przestanki i wynik zad. 5-ego, na-
stepnie to samo odnosnie do 9-ego zadania i dodaje: Przeciez to jest
to samo”

V, 1, 2”. — , Panska siostra jest takie muzykalna — najpierw
mys$latem sobie: Skoro wszyscy muzykalni ludzie ida do opery i Pan-
ska siostra (rowniez), to musi ona by¢ muzykalna. To jest takie
podobne jak zadanie z tygrysem (27). Eksp.: Co jest po-
dobne? Osb.: Jest podobne jak sobie to po-
mwy$1atem Eksp.: Co jest w tem podobnego? Os. b.: Jest
prawie to samo, tylko stowa sa inne. Eksp.:
Co jest prawie to samo? Os. b..: Zupelnie tak samo sobie to cztowiek
mysli. Przy tygrysie: JeZeli wszystkie drapiezce.. a Tyrgys.., to
musza tygrysy takze by¢ niebezpieczne; i tu: Jezeli wszyscy mu-
zykalni... i takze Panska siostra, to m u s i Panska siostra takze
by¢ muzykalna”. v

V, 17, 10”. — A przeciez nie jest cztowiekiem”. Eksp.: Dla-
czego powiadasz — a przeciez? Os. b.: Bo jezeli czlowiek nie chodzi
na czterech nogach i takie waz nie, t o on jest czlowiekiem, a on
przeciez nie je st cziowiekiem”. )

Yy ,nat.” znaczy, ze dziecko znalazio odpowiedz natychmiast, bez na-
mystu.



100 : Henryk Ormian.

V, 9, 5*/s”. — (Zadanie brzmiato: Wilk jest drapiezcem. Wilk
pozera migso). ,Ze drapieice ira chetnie mieso — jezeli wilk Zre
migso i jest drapiezcem, to pewnie poZeraja w sz ystkie -dra-
piezce chetnie mieso. (Nastepnie spontanicznie): Jest podobne tak
jak z opera (1 zad.), z tygrysem (27). Eksp.: Kiedy Ci to wpadto
na mys$l? Os. b.: Juz w czasie myslenia.

V, 23, 40”. — ,To jest znéw taksamo jak: murzyni nie sa
cywilizowani *) — najpierw myslatem sobie, jaka daé¢ odpowiedz.
Myslatem, ze Japonczycy sg ludzmi o zbttej barwie skory; wtedy
wpadio mi na mysl, e to jest jak przedtem (20 zad.) i wtedy juz wie-
dziatem, ze bedzie trudno znalezé co$ nowego’’. .

We wszystkich wyzej podanych wypadkach dziecko, mimo
nieudolnos$ci wyrazenia, zdaje sobie sprawe z formy zadania i znaj-
duje wniosek, chociaz niezawsze trafnie.

I tu jeszcze ciggle odgrywa role tr e § ¢ sylogizmu, ale
o czemkolwiek sie méwi — o wilkach, operze, tygrysach, czy mal-
pach, lub Japoficzykach — zawsze jest to ,,prawie to samo, tylko
stowa sg inne” (V, 1). To, co dziecko uwaza za ,to samo”, jest
forma zadania. Jak dalece forma wywalczyla sobie w V klasie
prawo obywatelstwa, wskazuja protokuty V, 23 i V, 17; jeden sy-
logizm to poprawny tryb 3 figury, a drugi jest falszywym trybem
fig. 2. Dziecko rozwigzuje 17 zadanie czysto formalnie, aby dopie-
ro po rozwigzaniu zadania odrzuci¢ znaleziony wynik, jako nieroz-
sadny pod wzglgdem tre$ci. A w czasie rozwigzywania 23 zadania
dziecko ,,wie” na podstawie podoblenstwa form dwoch zadan 3 fi-
gury, ze dane zadanie jest nie do rozwiazania. U dzieci ponad
11 lat wykaze si¢ prawdopodobnie nastepny krok, polegajacy na
rozwigzaniu zadan bez wzgledu na ich tre§¢, a forma bedzie sa-
modzielng tresciag psychiczna.

Takie formalne rozwigzanie zadania wystgpuje tylko 5 razy
do klasy trzeciej, 6 razy w klasie IV i bardzo silnie w klasie V (tu
zawsze w rozwinigte] formie). Prosty stad wnjosek, Zze znajomos¢
formy, przebijajaca sie bardzo zmudnie do klasy IV, wystepuje
w klasie V zupelnie wyraznie; innemi stowy, Ze dopiero w 11 roku
zycia wystepuje w szerszym zakresie mozliwos¢ formalnego trakto-
wanija zagadnienn wnioskotworczych. A uogdlniwszy to twierdzenie,
mozna wtrzymywac, ze dziecko posiada od 11 roku
Ziycia mozno$§¢ formalnego traktowania za-
gadnien mys§slowych.

To samo zjawisko potwierdza jakosciowa anallza IV grupy

zadan w doswiadczeniach zbiorowych (zob. 1 tab. i uw.). Do-
piero w V klasie rozwigzuje to zadanie potowa dzieci; w mys$l tego,

Yy 20, 7°. — ,,Ze murzyni sg niecywilizowanymi ludZzmi — s3 nie-
cywilizowani, a Zze sa ludZmi, sa niecywilizowanymi ludZmi...”
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cosmy wyzej wykazali, przestaje tre$¢ zadania by¢ tak wazna, jak
przedtem i wigksza iloS¢ dzieci moze je rozwigzal, nie zwracajac
uwagi na jego tresc.

§ E) Wrycigganie wnioskow ze stanu rzeczy i inne typy zadan.

II, 69, 1”. — ,,To ukradl go ztodziej — powtdérzylem sobie
tylko ,,Volksgarten”, pozatem nic nie myslatem”.

V, 51, 1*/s”. — ,,Drzewo — bo drzewo daje cieft, a Pan szukat
cienia”.

IV, 65. — ,,Straszydio na ptaki — ma kapelusz, nie ma glowy,
ma noge i nie ma butéw -— to byt moj pierwszy pomysi. Eksp.:
Czy$ go zaraz powiedzial? Os. b.: Nie, myslatem, czy jest dobre.
Eksp.: Jak? Os. b.: Powtorzytem sobie to cale jeszcze raz”.

v, 70, 3%/s’. — ,Tak, gdy ogladalem wystawe sklepowa
u mego stryja, widziatem na goérze, w lustrze, wszystkich ludzi na
glowach.,. przypomniato mi sie to”.

I, 69, p*/i’. — ,,Kto$ go zabral — skoro niema tam podwie-
czorku, to mozna go (bylo) tylko zabra¢; przeciez niema tam kur”.

IV, 82. — ,,Ze jeszcze nie postawiono pociagu — powiedziatem
sobie: albo wypadek kolejowy, albo to. Eksp.: Dlaczego nie powie-
dziale§ — wypadek kolejowy. Os. b.: Bo nie bylem pewny, czy to
jest dobre; wiec sie jeszcze raz namyslitem — to m o z e by¢ takze”.

I, 69, 2°. — ,,To kto$ przyszedt i zabral podwieczorek — bo
tam przeciez przechodzg ludzie, a moze przechodza takze zlodzieje...
panienka jest tam i wsadzita je do kieszeni, bo tam jest duzo ludzi”.

II, 83, 6”. — ,Bo on jedzie z innymi ludZmi i ci inni ptacg za
niego...gdy ja jade z moja ciotka to ona pta-
ci za mnie’.

II, 51, 47. — ,,Parasol — bo wiekszo§¢ ludzi zabiera
ze soba parasol”. )
I, 80, 12'/y”. — ,,Urzadzenie wozu odbija sie w oknie —

najpierw myslatem: jeden pociag stoi, ja patrze przez okno; a potem
mys$latem: kiedy patrze w okno, widze siebie i (ponadto) odzwier-
ciadla sie w oknie wnetrze wagonu”.

IV, 51. — ,Klucz... wyobrazitem sobie taki dom, dzieci stojg
przed nim, dom jest zamkniety, chiopak mowi to wtasnie. Pomyslatem
sobie, ze dom jest zamkniety, w domu moglby by¢ cien”.

Podane tu protokuly przedstawiajg wszystkie typy wnioskéw
ze stanu rzeczy i odpowiedzi na pozostate zadania. Sa one ufo-
Zone w ten sposob,.ze po rozwigzaniach najprymitywniejszych na-
stepuja bardziej zlozone i t. d., az do bardzo rozwinietych typéw
rozwigzywania zadas.

Mamy tu przedewszystkiem takie wypadki, kiedy dziecko po-
daje mniej lub wigcej szczesliwy pomysi, ktéry mu ,,wpadt do gto-
wy”, przyczem pomystu tego nie poprzedzata zadna widoczna pra-
ca mys$lowa. Ewentualnego uzasadnienia, ktére przy rozwigzywa-
niu nie grato roli, szukajg dzieci dopiero potem, na zgdanie ekspe-
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rymentatora Wchodzi wiec tu w gre t. zw. ,,bezposrednia aktuali-
zacja wiadomosci”.

Na wyzszym stopniu zna]d21emy pewng metodycznosé. Uka-
zitje sig ona w trzech réznych formach. W pewnych wypadkach
wybiera dziecko odpowiedZ z pos$réd dwu lub wigcej pomystow,
przyczem nie zdaje sobie zawsze sprawy z przyczyny przyjecia,
wzgl. odrzucenia tego, czy owego pomystu (IV, 83 i I, 69, 27).
W innych wypadkach dziecko znajduje odpowiedZ na mocy $wia-
domosci reguly, metody znanej nam juz ze sposobu rozwigzywania
sylogizméw; punktem wyjscia jest przytem — jak i tam — albo
sytuacja analogiczna (II, 83), albo tez ogélna wiadomos¢ o tem,
jakby to moglo by¢, lub tez jak to zwykle bywa (1I, 51). Ostatnig
grupe odpowiedzi, znajdywanych powoli i systematycznie, stanowig
odpowiedzi dziecka, ktére przedstawia sobie sytuacje (pojeciowo,
lub obrazowo) i przyjmuje, lub odrzuca, odpowiedZ ze wzgledu
na mozliwos¢, lub niemozliwod¢ tej sytuacji.

Ogoétem rozwigzaly dzieci 49*) zadan przy pomocy srodka
prostszego, t. zn. przez bezpodredniag aktualizacje wiadomosci
(z podanych protokutéw 11, 69; V, 51; 1V, 65; IV, 70; 1, 69, 21/,”);
22 protokuly charakteryzuje rozwigzanie po wyborze odpowiedzi
z kilku danych pomystéw (z podanych protokutow —— 1V, 83
il, 69, 2”); 17 zadan rozwigzano zapomocg $wiadomosci reguly
(wzory — 11, 83 i II, 51), a 8 razy wystepuje rozwigzanie z sytuacji
(wzory — III, 80 i IV, 51). Wynikatoby wigc z tego, ze metodyka
mysli wnioskotwérczej nie jest zbyt rozwinigta u dzieci od 6 do
11 roku zycia i ze przewaza u nich wskutek tego che¢ latwego, na-
tychmiastowego ,,zfapania” szczesliwego pomystu. Uporzadkowa-
nie cyfrowe wynikéw z punktu widzenia ilosciowego wystgpowania
tych form w poszczegélnych klasach nie dato zadnego wyniku. Ma
sie tylko ogdlne wrazenie, ze mtodsze roczniki bardziej ,,zgaduja”,
niz starsze.

Zadania prostsze, t. zn. zagadki, dodanie brakujacego stowa,
lub znalezienie tytutu, rozwiazywaly dzieci w pierwszym rzedzie
droga ,,bezposredniej aktualizacji” — 39 rozwigzan tego typu wo-
bec 19 wypadkoéw posredniej aktualizacji. Wprost odwrotnie przed-
stawia sie ten stosunek przy zadaniach sytuacyjnych — 28 wypad-
kom posredniej aktualizacji przeciwstawia si¢ tylko 10 wypadkow
bezposredniej. Ogodtem zalezy wigc sposéb rozwigzywania raczej
od typu zadania, anizeli od dziecka.

Zasadniczo wzigwszy wystepuja tu te same typy rozwigzy-
wania zadan, ktére znalazt Lindworsky u starszych obserwatoréw.

Y) Cyfry podane tu sa absolutne, a nie procentowe, bo nie chodzi
tu o ilo§¢ wystepowania tego, lub owego typu, ale o ilosciowy stosunek form
do siebie, a do tego wystarczaja zupelnie liczby bezwzgledne.
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IV. Analiza niektérych charakterystycz—
nych momentéw procesu wnioskowania.

§ A) Wpyobrazenia wzrokowe.

Wyobrazenia wzrokowe nie odgrywajg zbyt wielkiej roli:
w procesie wnioskowania. Mozna bylo sie spodziewac ), Ze bedg
one stanowily conajmniej powazng czes¢ toku my$li, co si¢ nie
sprawdzito. Celem niniejszej pracy nie bylo wprawdzie znalezienie’
ilosci i sposobu wystepowania wyobrazen wzrokowych; gdyby te
wyobrazenia stanowily jednak wazny czynnik biegu mysli, byliby
obserwatorzy podali to zjawisko.

Faktemn jest, ze wyobrazenia wzrokowe odgrywaja-do 9 roku:
zycia tylko podrzedna role w wnioskowaniu. Wystepuja czedciej do-
piero od tego wieku w gére; ale rzadko bardzo ma si¢ wrazenie,
jakoby one byly wainym fundamentem przebiegu mysli. Odnosi
sietodo wszystkich bez wyjatku typéw zadan.

Ogolnie: Wyobrazenia wzrokowe nie odgrywajg
zasadniczej roli w wnioskowaniu dzieci i wystepujg.
w pewnej ilodci dopiero od 9 — 10 roku zycia 2).

§ B) Swiadomos$é spetnienia zadania i poczucie pewnosci.

Jednem z pobocznych pytan, na ktére wyniki badarn miaty
da¢ odpowiedz, bylo stwierdzenie, czy dziecko jest zawsze pewne:
stuszno$ci swej odpowiedzi. Lindworsky rozréznia przy rozwigzy--
waniu zadan pewno$¢ trafnodci rozwigzania i $wiadomos¢, ze sig
zadanie ,,spetnito” (Erfiilllungsbewusstsein) ). U dzieci $wiado--
mos¢ ,,spelnienia zadania” wystepuje tylko w $cistej tgcznosci z po-
czuciem pewnosci, — tak ze dla naszych celéw odréznienie tych.
procesdw jest zbedne.

Swiadomo$¢ ,,spetnienia zadania” nie ujawnita sie we wszyst--
kich odpowiedziach. Jest oma mys$la uboczng (Nebengedanke) *),
niesamodzielng i trudno wymagac od dziecka, aby ja_ zauwazylo,

') Punktem wyjscia tej ,nadziei” byly prace szkoly Marburskiej,
szczeg. podstawowe dzieto duchowego ojca tej szkoty, Jaenscha: Ueber den
Aufbau der Wahrnehmungswelt, Leipzig 1923. Przeciw niemu wystapit
z bardzo powainym materjalem Zeman: Verbreitung und Grad der eide-
tischen Anlage, ZPs. 96. Calosci problemu jest podwiecony zbiorowy ,,Prze--
glad nowszych prac nad wyobrazeniami ejdetycznemi” wraz z obszerna
bibljografja w [ roczniku Polsk. Arch. Psych,, str. 155 — 182,

?) Co sie tyczy wyobrazefl stuchowych, nie mozna nic pewnego po--
wiedzie¢ na podstawie danych protokutdw.

%) - Zob. Lindworsky: j. w., str. 139 i nast.

*) K. Biihler — Tatsachen und Probleme... A. Ps. 12, str. 1.
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gdy uchodzita ona oku nawet starszych, do$wiadczonych obser-
‘watorow 1).

Jezeli dziecko podaje dang odpowiedZ na zadanie, to albo
1) poprostu dlatego, ze nie ma innej, albo tez 2) zdaje sobie spra-
we ze stusznoéci tej odpowiedzi, czy to dlatego, ze a) wydaje mu
sie prawdziwg, czy tez dlatego, ze b) wynika, jego zdaniem, z po-
danych warunkéw zadania. Wypadek 1) wystepuje wzglednie
rzadko i nie przedstawia nic ciekawego; wazniejsze sa wypadki
‘wymienione pod 2, a) i b).

Ad a):

I, 5. — ,,..bo jestesmy przeciez Niemcami”.

I, 17. — ,,... bo zaden czlowiek nie chodzi na czterech no-
gach...”

V, 9. — ,,... (zapytany) Jestem pewien odpowiedzi, bo czytatem

to juz w ksigzkach”.

Tu naleza réwniez odpowiedzi znalezione na podstawie swia-
domosci reguly, odnoszacej sie do tresci zadania (Ill, C, E) i te
wypadki, gdzie dziecko miato do dyspozycji kilka odpowiedzi i wy~
brato jedng (III, E).

Ad b):

I, 4. — ,,To jest na gérze napewn o Snieg.”

I, 12, — ,,..to nie m o ze on mieszkaé na biegunie péi-
nocnym”.

IIi, 5. — ,Dlatego m us z ¢ pochodzi¢ od Germandéw, b o
kazdy Niemiec...” '

IV, 4. — ,Pan powiedzial, Zze wszystkie gory wyZsze, niz

3000 m. sg pokryte wiecznym $niegiem, Montblanc jest okoto 5000 m.
wysoki, a wigc musi Montblanc by¢ pokryty wiecznym Snie-
giem...”

V, 27. — ,,Bo tygrysy sg drapiezcami, sg one takie niebez-
pieczne...” .

Tu nalezg wszystkie zadania, rozwigzane po powtérzeniu
przestanek (III, A) i rozwigzania na podstawie $wiadomosci regu-
1y, odnoszacej sie do sylogistycznej formy zadania (III, D). O ist-
nieniu poczucia stusznosci $wiadcza czesto ,,niepozorne” stéwka,
jak: musi, bo jezeli — to wtedy i t. p.

§ C) Punkt wyjscia przy rozwigzywaniu sylogizmow.

Gdy dziecko nie umiato da¢ sobie rady z zadaniem sylogi-
stycznem, eksperymentator staral si¢ zwréci¢ mu uwage na sposéb
rozwigzywania i zadawat mu w tym celu jedno, a w razie potrzeby
dwa pomocnicze pytania.

) Tak u G. Storringa — Experimentelle und psychopathologische
Untersuchungen iiber das Bewusstsein der Giiltigkeit. A. Ps. 14, str. 3.
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Schemat tych pytar byl nastepujacy: 1) Co wiesz o S? 2) Czy
S jest P, czy tez nie jest niem? Pytania te przyniosly pozytywne
wyniki w 70%, wypadkéw.

Analiza odpowiedzi na te pytania ma wykazaé, w czem py-
tania pomocnicze pomogly dzieciom, kiére nie rozwigzaty bez nich.
poszczegolnych zadan.

Nie jest wcale rzecza sama przez 319 zrozumxa&a, od czego-
_ dziecko ma zaczgc, majgc przed sobg sylogizm. Ot6z ‘pierwszym
krokiem j'est ujecie punktu wyjscia, z ktérego dziecko ma si¢ poru-
sza¢ w jakim$ kierunku. Potem nastepuje dopiero ujecie stosunku:
miedzy punktem wyjscia, a druga wielkoscig znaleziong. Wigkszos¢
dzieci sama zwraca uwage na S mniejszej przestanki jako punkt:
wyjscia przy tworzeniu konkluzji. Gdy dziecko nie zwroéci nan sa-
mo uwagi, popycha go w tym kierunku pytanie eksperymentatora;:
podaje mu ono bowiem podmiot zdania, ktére dziecko ma utworzy¢.

To wszystko odnosi si¢ tylko do sylogizmdw pierwszej figury,
ale wyjasnia réwniez psychologiczng trudno$é wzglednie tatwos¢:
innych form. Latwos§¢ formy hipotetycznej polega na tem, Ze
przestanka kategoryczna narzuca sama S wyniku, ktére nalezy
tylko z czem$ polgczy¢é. Trudnos¢ drugiej figury wynika z wsp6l--
rzednosci obu S, wskutek czego dziecko nie wie, od ktérego zaczaé.
Trzecia figura jest najtrudniejsza, bo trzeba abstrahowa¢ od ob u
podmiotéw, gdyz zaden z podmiotéw przestanek nie jest podmio-
tem konkluzji; dlatego rozwigzuje te zadania taka mata ilo§¢ dzieci
“(tabela 1, HI zrupa zadan). ‘

Ogdlnie: Przed ujeciem stosunku S : P wystepuje, jako
konieczny, aleniesamodzielny moment wnioskowania, uje--
cie S wyniku, jako punktu wyjscia dla dalszego myslenia.

. § D) Fatszywe odpowiedzi.

Takze falszywe odpowiedzi zostaly poddane analizie, ktéra:
miata wykazac¢, jakie warunki wstepne sa potrzebne, aby obserwa--
tor mégt znajdywa¢ odpowiedz. Rozumie sig, Zze przy tej analizie:
musialy odpas¢ odpowiedzi niejasne i te, ktorych falszywos¢ wy-
nikata z jakosci zadania — falszywe tryby sylogizméw i specjalne
typy zadan, ktorych zadne dziecko nie rozwigzato.

Pierwsze pytanie, co robi dziecko, gdy nie znajduje odpow1e—
dzi? Nie odpowiada (26 wypadkéw), zajmuje sie czem$ ubocz-
nem (7), powtarza jedng, lub obie przestanki (6), uzupetnia jedng:
przestanke, lub wyciaga z miej wniosek (17), uzasadnia, lub wy-
jasnia jedna przestanke (23), sprzeciwia si¢ -przesiankom, lub wy-~-
nikowi (12).
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I, 8 11”. — ,,Ze to (wszystkie ciala sa ciezkie) nie jest prawda.
Powietrze takze nie jest ciezkie, nie mozna go wazyc”.

v, 5, 3'/s’. — , Jakto? Ja jestem przeciez Austrjakiem...”

I, 8, 7. — ,,Powietrze jest przeciez lekkie...”

Analiza tresci odpowiedzi wykazuje przedewszystkiem, ze
przestanki muszag byc¢ (subjektywnie) prawdzi-
w e, t. zn. muszg si¢ zgadzaé¢ z wiadomosciami dziecka o danej
‘rzeczy, aby ono mogto wogdle zabrac si¢ do roboty. Réwniez w y-
nik musi by¢ prawdziwy, jezeli dziecko ma go uznac.
‘Gdy niema zgota zadnej odpowiedzi, czeka dziecko na ,,pomyst” —
tak podaja dzieci do protokutu. O tresci $wiadomosci w czasie
-czekania na pomyst nie mozna bylo dowiedzie¢ si¢ nic jasnego.

Pretensje do prawdziwosci (raczej realnosci) sytuacji- ma
-dziecko takze w stosunku do wszystkich innych typéw zadan, a- w
-pierwszym rzedzie do zadan sytuacyjnych.

I, 80. — ,,... Gdy mdj pociag jedzie, nie moge ci g-
gle widzie¢ tego samego przedziatu..”

I, 70, 19”. — ,,To musi byé szwindel, to jest niemozliwe;
ostatecznie moga staé¢ na glowie, ale nie chodzi¢"

1V, 70. — ,,... przedstawitem sobie ulice i ludzi na glowach —
oni nie moga sie porusza ¢’

Mtodsi nie sg tak krytycznie usposobieni i zgadzaja si¢ na
«duzo spraw; np. I kl. ,,... tamten wagon byt tak duzy”. Tworzg
wiec mityczne teorje na podstawie bezkrytycznie przyjetej sytuacii.
Ale starsi sg juz krytyczniej usposobieni ).

W innych wypadkach pomaga sobie dziecko przez zmiang sen-
.su zadania:
I, 56. — ,,Zegar — bo on zawsze ¢ hodzi (w zadaniu:

»geh ich aus” — dziecko rozwigzuje, jakgdyby byito ,geh ich”)

i stoi zawsze na tem samem miejscu’.

Bardzo wiele rozwigzan na wnioskowanie ze stanu. rzeczy
i pokrewnych zadan polega na braku krytycyzmu, przy jednocze-
.snem zachowaniu znanego wymagania prawdziwosci tresci.

V. Uwagi ogdlne i wyniki pracy?).
Pierwsze wnioski dzieciece sg wnioskami ze stanu rzeczy.

W. Stern: ,Ewa, 2, 10. Matka lezy w 16zku wskutek sta-
bosci. Ewa do ojca: Dlaczego ty nie lezysz w 16zku?  Ojciec: Bo
nie jestem chory. Ewa: Matko, dlaczego ty lezysz w t6zku? Matka:
No, wiec dlaczego? Ewa: Bo jestes chora”.

1) O analogicznym stosunku do bajki zob. Ch. Biihler ,,Das Mérchen
und die Phantasie des Kindes”, 17 dodatek do Z. ang. Ps., Leipzig, 1918.

- ) Wiadomosci tego rozdzialu o dzieciach w wieku przedszkolnym
opieraja sie na: W. Stern ,,Psychologie der frithen Kindheit”, str. 317—334;
K. Biihler ,Die geistige Entwicklung des Kindes”, str. 257—260 i Groos
sDas Seelenleben des Kindes”, Berlin, 1911, str. 250—263.
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Druga charakterystyczng cechg wnioskowania miodszych
dzieci jest to, ze trzeba im poda¢ w pytaniu pomocniczem jeden
lub oba elementy konkluzji, a jego zadaniem jest znalezi¢ stosunek
tych elementéw. Pytanie pomocnicze, ktére jest zawsze po-
trzebne w pierwszych latach, staje si¢ coraz zbedniejsze i zanika
.okoio 9 roku zycia dziecka.

Wszystkie typy wnioskowania przed 11 rokiem Zzycia opiera-
ja sig na treSciwem ujeciu przestanek. W 11 roku Zycia wystepuje
rozwinigta forma wnioskowania przy samodzielnem zrozumieniu
formy sylogistycznej. Tu mozna bylo zbadac tylko poczatki tej
‘wiasnosci. -

Na podstawie dotychczasowych danych mozemy wywniosko-
waé, ze migdzy 6 a 11 rokiem Zycia istnieja dwa punkty zwrotne
W rozwoju umystowym dziecka. Pierwszy wystgpuje w ciggu dzie-
wiatego roku zycia, jak na to wskazujg wyniki ilosciowe (zob. .
rozdz. II, krzywa rozwoju): Drugi punkt wykazuje jakosciowa
analiza odpowiedzi. Polega on na wystgpieniu zasadniczo nowego
typu wnioskowania — na podstawie formy sylogizmu.

Do 11-go roku zycia dziecko przemys$la pewne tresci, bez
zdawania sobie sprawy z samego sposobu myslema Zadne -
dziecko nie wie, j a k sie my§li. Nie posiada ono, méwiac je-
zykiem Selza, ,,dyspozycji §rodkéw myslowych”, nie moze ich za-
tem takze aktualizowaé. Ale intelekt ludzki r6zni si¢ tem wilasnie
od instynktu, ze wielokrotne powdrzenie pewnych — w tym wy-
padku duchowych — czynnosci prowadzi do poznania s p o s o-
bu -wykonania. Ta moznos$s¢ rozwija sie dopie-
ro odil-go roku zZycia.

Stad wynikaja praktyczne konsekwencje dla dydaktyki jezy-
- kéw i nauk matematyczno - fizycznych, t. zn. wszystkich tych
przedmiotéw, gdzie definicje i reguly, a nie deskrypcja, odgrywaja
zasadniczg role. Na podstawie podanych tu wynikéw jest rzecza
jasng, ze dzieci 11 letnie potrafiag samodzielnie, a tembardziej przy
pomocy nauczyciela, dochodzi¢ do gramatycznych czy matematycz-
nych prawidet na podstawie wyuczonego materjatu. Rozumie sie,
Ze ten spos6b nauczania da dziecku wiecej przyjemnosci i ze Z0-
stawi trwalsze slady w pamieci.

Z drugiej jednak strony zrozumialem sie¢ staje zjawisko, ktore
zna kazdy nauczyciel, ze dzieci miodsze znaja dang regule, a nie
umiejg jej zastosowac. Koordynacja celu i $rodkéw, t. zn. mate-
rjalu naukowego i odnoszacych si¢ do niego regut i formul, jeszcze
nie daje sie w zupemos$ci przeprowadzi¢. Rzecza dydaktykl bytoby
pomyslec, co nalezaloby wstawi¢ w miejsce tej brakujacej dyspo-
Zycji.
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Przyktady zadan:
1. Muzykalni ludzie chodzg che¢tnie do opery.
_ Takze moja siostra.
3. Fezo sg Daro.
Daro zyjag w wodzie.
4, Wszysthe géry wyisze od 3000 m. sg pokryte wiecznym
$niegiem.
Montblanc ma 4800 metréw wysokosci.
5. Wszyscy Niemcy pochodza od Germanéw.
Ty jestes Niemcem.
6. Mali chiopcy nie chodzq jeszcze do szkoly.
M6j brat jest maly.
8. Wszystkie ciata (rzeczy na $wiecie) sg ciezkie.
Powietrze jest cialem (rzecza).
9. Wszystkie drapiezce pozeraja migso.
Wilk jest drapiezcem.
11. Motyle nie majg kregostupa.
Matpy majag kregostup.
12. Jan jest Niemcem.
Na biegunie p6inocnym nie mieszkaja Niemcy.
14. Bogaci ludzie s3 ladnie ubrani.
Nasz sgsiad nie jest tadnie ubrany.
17. Zaden cztowiek nie chodzi na czterech nogach.
. Takze waz nie chodzi na czterech nogach.
20. Wielu murzynéw jest niecywilizowanych.
Wszyscy murzyni s3 ludzmi.
23. Japoficzycy majg Z6itg skore.
Japoriczycy sa ludzmi.
27. Tygrysy sg drapiezcami.
Wszystkie drapiezce sg niebezpieczne.
28. Wiedericzycy sg Austrjakami.
Austrjacy-sg Europejczykami (Niemcami).
44. Gdybym mial pienigdze, kupitbym sobie kilka fadnych ksigzek.
Na urodziny dostane od ojca pienigdze.
46. Gdybym byt w Azji, widziatbym Iwa na wolnosci.
Zyje w Europie (Wiedniu).
47. Jezeli chce iS¢ do kina, musze mie¢ pienigdze.
Nie mam pieniedzy.
49.

Ksigzka Wilusia jest brudna i podarta.
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51.

56.

65.

69.

70.

80.

82.

83.

.Bylo to gorgce letnie popotudnie; kilkoro dzieci spacerowato

w polu i szukato cienia. Zauwazyli oni malenki domek, ktéry
byt jednak zamkniety. Wtedy rzekt jeden: ,,Gdybym miat...,
bytbym sie wam wszystkim wystarat o cient”’.

Wychodze codziennie, zostaje jednak zawsze w domu.

(Alle Tage geh’ ich aus, bleibe dennoch stets zuhaus).

Biedny gluptas ma kapelusz, a nie ma glowy, pozatem noge
bez buta.

(Der arme Tropf hat einen Hut und keinen Kopf.

Und dazu nur einen Fuss und keinen Schuh).

Jak mozesz to wyjasni¢? Siedzisz w ,Volksgarten” (znany
ogréd w centrum Wiednia) i czytasz zawzigcie. Swoj pod-
wieczorek zostawiasz obok siebie na tawce; po pewnym czasie
odczuwasz giéd i widzisz, ze podwieczorek znikl.

Jak to wyjasnisz? Przypominasz sobie z wszelkg pewnoscig,
ze$ widzial, jak wszyscy ludzie chodzili na glowach.

Czy to jest mozliwe? Jedziesz w wagonie kolejowym, ale
mozesz przez dluziszy czas dobrze oglada¢ przez okno wne-
trze innego wagonu.

Czy to jest mozliwe? Wiesz, Zze pocigg do Badenu odchodzi
o 1 godzinie, przychodzisz 5 minut przed pierwsza na stacje
i nie widzisz zadnego pociagu.

Jak to jest mozliwe? MJj ojciec nie placi nic za swoje bardzo

czeste podroze kolejowe.



JADWIGA ZAWIRSKA.

Wyjasnianie zjawisk przyrodniczych
- przez dzieci.

Punktem wyjécia niniejszej pracy byly badania prowadzone
przez Dr. Martg Muchow w seminarjum psychologicznem uniwersy-
tetu hamburskiego na wydziale prof. W. Sterna w koricu r. 1927.
Biorgc udzial w tych badaniach zainteresowatam si¢ niemi blizej
i postanowitam powt6rzy¢ je na terenie szk6t powszechnych w War-

- szawie. Podjetam t¢ prace w Scistem oprozumieniu z Dr. Muchow,
ktéra badan, prowadzonych w Hamburgu, dotychczas nie opraco-
wala i nie opubllkowa{a a ktoéra jednak zgodzila si¢ na ‘zastoso-
wanie swojej metody badan na terenie szkot polskich i na oglosze-
nie ich wynikéw w jezyku polskim.

P. Muchow, prowadzaca w seminarjum uniwersytetu hambur-
skiego wyktady o mysleniu dziecka, zorganizowala lgcznie ze swoi-
mi stuchaczami badania nad dzie¢mi w wieku szkolnym od lat 9 do
11. Badania te mialy na celu poznanie proceséw myslowych u dzie-
ci tego wieku: chodzito o to, jak sobie dzieci thumacza, wyjasniaja
zjawiska przyrodnicze, jak ujmujg zwiazek przyczynowy pomiedzy
temi zjawiskami. Przytem podkresli¢ nalezy, ze cel pracy byt czy-
sto teoretyczny; ocena wynikéw z punktu widzenia praktycznego,
wyciaganie wnioskéw np. o przedwczesnym lub opodznionym roz-
woju dziecka — nie lezalo w zamierzeniach tej pracy.

Wychodzac z zalozenia, ze umystowos¢ dziecigca posiada
swoistg strukture, odmienng od struktury umystowosci cztowieka
dojrzatego, ze §wiat zewnetrzny przedstawia si¢ dziecku inaczej,
anizeli dorostemu, — chciata p. Muchow poznac ten odrebny $wia-
topoglad dziecka, zda¢ sobie sprawe z rozwoju i struktury proce-
sOw myslowych u dzieci.

Badania p. Muchow, przeprowadzone w jednej ze szkét po-
wszechnych w Hamburgu, obejmowaty 5 prob, a mianowicie:
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W I-ej probie pokazywano dzieciom kartke z kajetu, ktora
nastepnie przeginano i skladano dokladnie na potowe. Dzieciom
zwracano specjalnie uwage na to, ze kartka jest rowno podzie-
lona. Nastepnie przedzierano kartke: jedng cze$¢ gni6tl badacz,
druga cze$¢ pozostawata niezgnieciona. Wtedy obie cze$ci podno-
szono na jedna wysokos¢ i obie puszczano. Oczywisdcie, obie nie
spadaly jednoczesnie. Pytanie brzmiato: ,,Dlaczego papierki nie
spadly jednoczesnie?” '

IT proba. -Szklanka, na ktérej na pewnej wysokosci znajduje

si¢ paseczek. Nalewano wody do wysokosci tego paseczka. Odby-
wa si¢ to wobec dzieci, poczem jeszcze sprawdzi¢ nalezy, czy
wszystkie dzieci dobrze widzialy. Nastepnie wkilada si¢ do wody
kamyk, woda podnosi si¢ ponad pasek. Pytanie: , Dlaczego si¢
‘woda podniosta?”’
: W probie Ill-ej nalewa badacz wody do szklanki az po
brzegi — przyciska do brzegéw szklanki kartke tektury (w danym
przypadku uzyto zamiast tekturki — kartki pocztowej, ktoéra
uprzednio pokazano dzieciom, azeby stwierdzily, Ze sucha i gtadka)
i szybko odwraca. Woda si¢ nie wylewa. Pytanie: ,Dlaczego sie
woda nie wylata?”

“IV-ta préba polegata na przedstawieniu dzieciom widetek
strojowych, w ktére uderzano matym mioteczkiem. Widetki dZwie-
czg — chwyta si¢ je w reke. Pytanie: ,,Dlaczego widetki zamilkly?”

V-ty test polegal na obserwacji zjawiska kontrastu nastep-
czego. Na szarem fle okazano dzieciom kolo z zielonego papieru
0 20 cm. $rednicy. Dzieci maja si¢ wpatrywaé w te kolorowg po-
wierzchnie, nastgpnie usuwa si¢ dana podniete, kazac dzieciom da-
lej patrze¢ w to samo miejsce. Dzieci widzg krazek czerwony. Po
upewnieniu sig, ze dzieci to zauwazyly, badacz zapytuje: ,,Dlaczego
widzicie czerwony krazek?”

Na wszystkie te pig¢ préb, demonstrowanych w klasie zbio-
rowo, odpowiadaly dzieci pi$miennie. - Badane dzieci nalezaly do
III, IV i V oddziahu. ‘

Podejmujac badania w Warszawie, postawitam sobie jako cel
zdobycie pewnego przyczynku do poznania umystowosci dziecigeej
oraz o wytworzenie materiatu dla poréwnarn z wynikami badan
‘hamburskich.

1L

Levy-Briihl w swojej pracy p. t. ,,La mentalité primitive” cy-
tuje stowa A. Comtte’a, ktory stwierdza, ze ,,nie mozna okresli¢ roz-
woju ludzkosci przez pojedynczego osobnika, — przeciwnie —
trzeba osobnika poznawac przez ludzko$¢” czyli, jak wyjasénia da-
lej Levy-Briihl ,,wszystkie bardziej skomplikowane zjawiska psy-
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chiki ludzkiej pozostana niewytlumaczone, dopdki si¢ bedzie studjo-
watlo tylko rozwdj osobmiczy. Sam Levy-Briihl idzie w_tej pracy
mys$lowej jeszcze dalej, twierdzac: , Tylko proste bezposrednie
reakcje organizmu na podniety Zyciowe s3 natury osobniczej, wsze-
lakie inne przejawy zycia psychicznego maja podstawe spolecznj.
Azeby zrozumie¢ rozwoj psychiki osobniczej trzeba poznaé rozwoj
gatunku’.

W jednej ze swoich ostatnich prac (,La causalité physique
chez I'enfant”) zajmuje si¢ Piaget zagadnieniem ujmowania przez
dziecko zwigzku przyczynowego w zjawiskach przyrodniczych.
(Badania Muchow byly prowadzone przed ukazaniem sie pracy
Piageta). QObserwacje Piaget’a obejmuja bardzo duzy okres zycia
dzieciecego, mianowicie, czas od 4 — 12 lat: podczas tych 8-iu lat
mozna rozrézni¢ wiele stadjéw rozwojowych, wigcej moze, anizeli
kiedykolwiek pdzniej w zyciu ludzkiem. Te r6znorodne stadja roz-
wojowe wystepuja b. wyraznie w ustosunkowaniu si¢ dziecka do
zjawisk Swiata zewnetrznego: jest to dziedzina, w ktorej sie czesto
daja wykrywaé analogje pomiedzy psychika dziecka a psychika
czlowieka prymitywnego.

Mysl ludzka w ciggu wiekow swego istnienia podlegata cig-
glej ewolucji, zar6wno co do tresci, jak i co do formy: dzisiejsza
mys] naukowa jest dzielem diugiego czasu, stworzonem dzigki wy-
sitkom wielu pokolen 1). Wspdiczesne myslenie za pomoca zwigzku
przyczynowego przechodzito- rézne stadja rozwojowe zanim prze-
nikneto do zycia. Panujqcy spos6b myslenia ogarnia wspoélczes-
nych i saczy powoli swoje prawdy do mysli powszechnej, oraz na-
stawia jednostke ludzka w specjalny sposéb. Wplywy swiata ze-
wnetrznego wnikajg do $wiadomosci ludzkiej i dziedziczg sig z po-
kolenia na pokolenie.

Wspétczesnie rozwijajaca sie jednostka ludzka, zyjaca w $ro- -
dowisku, przepojonem mysla nowozytng, ksztattuje si¢ zaleznie od
tego Srodowiska. Zwycieski, juz stulecia obejmujacy pochéd wie-
dzy eksperymentalnej, wielkie zdobycze techniki urabiajg plastycz-
_ ng psychike nowych pokoleni, wyciskaja gleboko potezne Slady. Im
wszechstronniej, im glebiej przenikaja zdobycze nauki do wszyst-
kich stosunkéw zycia ludzkiego, tem istotniejszemi stajg si¢ ogélne
przemiany psychiki ludzkiej.

Spoteczenstwo oddzialywa wiedy na jednostke jako pewien
catoksztalt, dzigki ktéremu wytwarzajg sie okre$lone nastawienia
i pojecia. Tylko w ten sposéb da sie wyjasni¢ ta szybkos¢, z jaka
dzieci przyswajaja sobie nowozytny sposob rozumowania. Dziecko
positkuje si¢ z fatwoscig formami naukowego nowozytnego rozu-

Y} ]. Kodisowa: ,,Okres przedlogiczny w mysli czlowieka i echa jego
w dobie obecnej”. Przeglad Filozoficzny r. 1912, Rok XV zesz. Il
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mowania: jego prymitywny Swiatopoglad przechodzi z niezwyklg
szybkosdcia w $wiatopoglad wspobtczesny.

Badania prowadzone nad dzie¢mi stwierdzaty wielokrotnie
stuszno$¢ tych poglqdow dzieci, zyjace w kulturalniejszych warun-
kach znacznie wezesnie] przyswaja’fy sobie wspétczesny naukowy
spos6b ujmowania $wiata zewngtrznego; srodowisko, wzglednie
odleglie od dzisiejszej kultury, wplywato na dtuzsze zachowanie pry-
mitywnych form myslenia.

II.

Badania przeprowadzone w Warszawie obejmuja 218 osobni-
kow badanych zbiorowo, oraz 24 badania indywidualne. Badania
zbiorowe dokonywane byly w dwoch szkotach powszechnychi:
w jednej z tych szkoél byli sami chtopcy, w drugiej — chlopcy
i dziewczeta razem. Proécz tego przeprowadzone byly jeszcze ba-
dania zbiorowe w $redniej szkole Zenskiej.

W gimnazjum zenskiem zbadano 27 dziewczat, w szko-
fach powszechnych 191 dzieci — w tem 138 chiopcow i 53 dziew-
czynki.

Badania indywidualne obejmujg 7-ioro dzieci miejskich
i 17-oro wiejskich: pomiedzy temi dzie¢mi bylo 10-iu chlopcow
i 14 dziewczynek. Wiek dzieci — od 9 do 11-stu lat wigcznie: sg
to trzy roczniki szkolne t. j. Ill-ci, IV-ty i V-ty oddzial w szkole
powszechne;j.

. Wszystkie dzieci mialy by¢ badane za pomoca tych samych
5-iu testow, ktére stosowata Muchow w Hamburgu, poniewaz je-
dnak z réznych wzgledéw mozliwem bylo tylko jednorazowe ba-
danie w kazdej klasie, a dzieci 9-letnie meczyly sie dos¢ szybko:
skoncentrowanie uwagi wobec wszystkich 5-iu préb bylo dla nich
zbyt trudne, co, zreszta, zauwazono tez i w Hamburgu, przeto
ograniczono sie¢ do zastosowania 3-ch najlatwiejszych, najprost-
szych prob.

- Zastosowano dla badan trzy pierwsze proby, t. j.:

1) spadanie papierkow, -

2) kamiefi w wodzie,

3) szklanka wody przykryta kartka.

Instrukcje takie same jak te, ktére dawata Muchow. Trzy
kolejne pytania brzmia, jak nastepuje:

1) Dlaczego papierki nie spadty jednoczednie?

2) Dlaczego si¢ woda podniosta?

3) Dlaczego si¢ woda nie wylala?
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Badania indywidualne przeprowadzone byty,
jak juz poprzednio wzmiankowano, na 24-ch dzieciach: 7-ioro miej-
skich, 17 — wiejskich; 10 chlopcow, 14 dziewczat.

Wedlug wieku i pici dzieci tak si¢ grupowaty:

9 lat 10 lat 11 lat
Chlopcy 1 (miejski) 1 (miejski) 7 (1m + 6wy
Dziewczeta 3 (2 m. +- 1 w.) 4 (2 m. + 2 w.) 8 wiejskich
Niektore charakterystyczne odpowiedzi.

J. M. 8; 11 — dziecko miejskie, zaliczone do 9-letnich. Chio-
piec dobrze rozwinigty fizycznie — méwi b. szybko.

. I. Jezeli papierek si¢ gniecie, to si¢ robi cigzszy — dlatego

predzej spada. ,,Dlaczego si¢ robi ciezszy?” Chiopiec pokazuje
zgniecenie papierka. ,No, przeciez wlasnie przez takie gniecenie’”
(jak gdyby cigzar wchodzit do papierka przez gniecenie go).

II. Woda si¢ podniosta, bo kamieri zajat tez miejsce. Je-
zeliby jeszcze reke wlozy¢, toby sie i cala woda mogta wylac.

III. Woda si¢ nie wylewa, bo karte przylepia powietrze do:
szklanki. ,,Dlaczego powietrze przylepia?” ,,Bo jest powietrze,
to przylepia”. Odlewam troche wody ze szklanki — odwracam —
kartka spada, woda si¢ ‘wylewa. »Dlaczego teraz powietrze nie
przylepia?” ,,Bo teraz juz nie chce”.

L. G. 11-]etni miejski — wybitne zdolnosci mtelektualn'e

1. Zgnieciony papier zajmuje znacznie mme]sza p0w1erzch—
ni¢, anizeli ten prosty. Dlatego tez przeciwstawia mniej oporu dla
powietrza i spada szybciej.

II. Kamien zajmuje mie]sce wody. Dlatego woda sie po-
dnosi. Zostaje wypchnieta do gory.

III. Powietrze przyciska karte. Cisnienie wody w danej
chwili jest mniejsze od ci$nienia powietrza.

J. S. 11-letnia dziewczynka wiejska.

I. Zgnieciony papierek lata lepiej, bo si¢ wcale nie zatrzy-
muje — ten drugi si¢ zatrzymuje, lata Zle, niezgrabnie.

II. Woda podniosta sie do gory. Kamien jest ciezki, wiec
ci$nie na wod¢. Wody nie zrobito sie wiecej — to ta sama woda,
ale si¢ ja mocno przyciska.

ITIl. Woda przylepifa karte. Woda tez mozna wszystko le-
pi¢. Kartka trzyma mocno wode.

G. O. 11-letnia dziewczynka wiejska.

L. Zgnieciony papierek spada szybciej, bo go si¢ tak Scisnelo
jak kamiefi — jak maty kamien — drugi papierek fruwa — fruwa
jak piérko.
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II. Tam, gdzie byta woda przyszedt kamier, dlatego woda
musiala si¢ podniesc.

III. Woda sie nie wylata, bo szklanka byla pelna wody —
nie byto w szklance powietrza — kartka wcale nie mogta odpasc.

W. P. 11-letni chtopiec wiejski.

[.  Zgnieciony papierek robi si¢ ciezszy, jak go si¢ gniecie -
(pokazu]e jak przez gniecenie robi si¢ cigzszy) i dlabego spada
pierwej.

II.  Szklanka sie robi mniejsza jak tam wchodzi kamier, to
si¢ szklanka musi zmniejszy¢, dlatego jest wigcej wody.

III.  Jezeli si¢ tak pelno wody naleje — tak zupeknie petno
i pézniej si¢ karte potozy, wtedy si¢ woda nie wylewa, dlatego ze
szklanka jest pelna.

Na ponowne zapytanie odpowxada to samo. raz ]eszcze pod—
kreslajac glosem rozne momenty jakby dla lepszego wyjasnienia.

A. S. lat 11; 6, chiopiec wiejski.

L. Bo papierek zgnieciony, to si¢ robi cigzszy od tego nie-
zgniecionego, bo papierek jest ciezszy, wiec musi spadal predzej.

. II.  Dlatego woda sie podniosta, bo jak kamiuszczyk wlozy¢,
to ona si¢ podnosi, bo kamiuszczyk zajmuje miejsce, to woda idzie
do gory.

III.  Dlatego woda si¢ nie wylala, bo jak nalaé wody to si¢
czasem nie wyleje. :

K. R. lat 11; 5, chlopiec wiejski.

I.  Zgnieciony papierek spadt, bo on jest cigzszy od nie-
zgniecionego, on jest mniejszy jak ta druga po}owa wigc jest
ciezszy.

II. Woda sie podniosta do goéry, bo wlozono kamien, to z te-
go sie woda podnosi do gory.

III. Dlatego sie woda nie wylata, bo pani wzigla przewro-
cita szklanke do ziemi na dé}, a jeszcze wzieta kartke i potozyla na
szklanke. '

J. S§. 11 lat, dziewczynka wiejska.
L. Zgnieciony lepiej leci, bo mniejszy, nie zatrzymuje sig¢, bo
przeciez cigzszy.

II. Woda idzie wyzej, bo jej kamlen przyc1§za cho¢ wody
zawsze jednakowo, ale tak wydaje si¢ jakby sie jej robito wigcej.

III. Bo woda przykleja kartke, to woda trzyma, to kartka nie
odpada.

J. S. lat 10 chtopiec miejski.
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I. Powietrze wiecej utrzymuje ten nieztozony papierek, dla-
tego on diuzej leci.

II. Bo kamien zajal miejsce wody, to jag wypart do géry.

IIl. Chiopiec patrzy na Ill-ciag prébe i méwi: ,, To dziwne,
Ze nic nie moge wymy§le¢ dlaczego sig¢ ta woda nie wylewa. Prosze
jeszcze raz pokazac”. Po wykonaniu tej proby poraz drugi, méwi:
»To bardzo nieprzyjemnie, ale nic nie moge wymysle¢, dlaczego
sie ta woda nie wylewa”.

Wszystkie odpowiedzi protokutowano bezposrednio po odej-
$ciu dziecka. Odrazu rzuca si¢ w oczy ogromna rdznica w odpo-
wiedziach badanych osobnikéw, pomimo stosunkowo malej réznicy
w ich wieku. Jak zasadniczo réinemi s3 np. takie dwie odpo-
wiedzi, jak:

I odp. 11-letniego chtopca wiejskiego, ktoremu jako wyjasnie-
nie, uzasadnienie zjawiska wystarcza wyliczenie tego, co sig stawa-
to w czasie, co obserwowal, a jako przeciwstawienie odpowiedz
10-letniego chtopca miejskiego, ktory odczuwa nieprzyjemnos$¢, nie
mog3c racjonalnie wyjasni¢ danego zjawiska.

Badania zbiorowe wykazuja b. duze podobieristwo
w odpowiedziach z odpowiedziami, spotykanemi w badaniach in-
dywidualnych. Podobne odpowiedzi spotyka si¢ zarébwno w szkole
Sredniej, jak i w szkole powszechnej, wsrod dziewczynek, jak
i wéréd clitopcow.

llosciowy podziat wedtug wieku i ptci:

9 lat 10 lat 11 lat
64 chtopcé v ze szk. powsz. 5l cht. szk powsz. 23 chl. szk. powsz. -
19 dziewczat . . 16 dziewcz, 18 dziewcz.
11 ” » Sredn. 16 §redn. 41 dzieci
Y4 dzieci - 83 dzieci

Spotyka si¢ np. nastgpujgce odpowiedzi w grupach zbioro-
wych.

Dziewczynka lat 9, szkota $rednia, klasa wstepna;

I. Dlatego predzej spadia zgnieciona kulka, bo jest cigzsza
od niezgniecione;j.

Il. Dlatego si¢ woda podniosta, bo kamiefi nie wsigka do
siebie wody i woda si¢ podniosta. ,

III. Dlatego sie woda nie wylala, bo papier wodg przycigga.

Druga dziewczynka z tej samej szkoly $redniej, lat 9, klasa
wstepna:
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I. Dlatego ta zgnieciona kulka spadia predzej od .drugiej,
bo byta cigzka.

II. - Bo kamien poszedf na spod to woda sig podmos%a

1II. Dlatego woda siz nie wylata, bo zatrzymato jg po-
wietrze.

Chiopiec lat 9, szkota powszechna:

I. Ta kartka zgnieciona musiata predzej zlecie¢ bo ci¢isza,
ta druga zostata lzejsza.

II. Dlatego sie woda podniosta, bo kamien cigzki, wigc wo-
.da ustapita kamieniowi.

III.  Nie wiem dlaczego.

Chiopiec lat 9, ta sama szkota powsz. S:

I. Bo tamta kartka, to byta lekka, a ta co pierwej zleciata
to zgnieciona.

II. Bo kamieri byt cigzki, to woda sie podniosta.

I1.  Nie wiem.

Chiopiec lat 9, szkota powsz. O: =~ .

I. Dlatego papierki nie spadiy razem, bo jeden byt lekki,
a drugi ciezki. ’

II. Woda sie podniosta, bo wlozono jaki$ ciezki kamien:

IIl. Woda dlatego si¢ nie wylata, bo si¢ przylepit papier
i woda sig nie wylata.

Dziewczynka lat 9, szkota powsz. C:

I. Jeden byt lekki, a drugi cigzki.

[I. Kamieri byt cigzki, to wode podniost.
III.  Woda sie nie wylata, bo byla zakryta.

Dziewczynka lat 9, szk. powsz. C:

I. Bo jeden byt zgnieciony a drugi nie, tamfen zgnieciony
'pre;dze] polecial, bo byt lekki.

II.  Woda si¢ dlatego podniosta, bo kamied jest ciezki.

III.  Dlatego sig nie wylato, ze Pani przykryta papierem.

Szkota $rednia zeriska, dziewczynka 10 lat, I klasa:

I. Papierki dlatego nie spadly na jednym poziomie, bo jeden
papierek lzejszy, a drugi cigzszy.

II. Woda dlatego si¢ podniosta, bo kamien jest cigzki.

III. Dlatego, ze nie dopuszczata powietrza.

Dziewczynka 10 lat. Szkola $rednia, I klasa:

I. Dlatego, ze Pani zgniotta ten papierek i z tego papierka
:zrobita si¢ kulka i predzej spad!, a drugi, ze byt rozlozony, to przez
powietrze sie zatrzymywat.

II. Dlatego, ze kamien cigzki, to woda si¢ podnosi.

III. Dlatego, ze woda nie miala otworu, gdzie przejsc.



118 : Jadwiga Zawirska.

Chlopiec lat 10, szk. powsz. S., oddziat III:

I. Dlatego, ze zgnieciony papier nie zatrzymuje sig¢ w po-
wietrzu.

II. Dlatego, ze kamien byt cigzki i woda nie mogla go utrzy-
macé. A kamien spadl na dno i woda si¢ podniosta.

III. Dlatego, ze woda przykleita papier i si¢ trzymata.

Chiopiec lat 10, szk. powsz. S., oddziat III:

[. Zgnieciony papierek spadl pierwszy, bo ciezszy.

I1. . Dlatego, bo kamien byt ciezki.

III. Dlatego si¢ woda nie wylewata, bo powietrze nie
uciekato.

Chtopiec lat 10, szk. powsz. S., oddziat II:

I. Bo réwny kawatek papieru zatrzymuje si¢ w powietrzu —
kulka nie zatrzymuje sie, przecina powietrze.

II. Bo kamien jest bryla i zajmuje miejsce w szklance.

III. Powietrze zatrzymato karte — karta zatrzymala wode.

Chtlopiec lat 10, szk. powsz. C., oddziat III:

L. Papierki me spadly razem, bo pani zgniotta jeden, to sig
zrobit ,,wazniejszy” (znaczy chyba ,wigcej wazy”).

I1. Dlatego woda 316; podniosta, ze woda jest ptynem a ka-
mien jest ciezki i dlatego si¢ podnosi.

III. Dlatego, ze wody petno, to woda przytrzymuje kartk@.

Dziewczynka lat 10, szk. powsz. C., oddziat III:

I. Dlatego, ze jeden papierek by} zgnieciony, a drugi byt
ptaski. To dlatego zgnieciony spadi pierwszy, a plaski — drugi.
Bo pierwszy papierek ciezki, a drugi lekki.

II. Dlatego, ze kamien jest ciezki, a woda lekka. To ka-
mien spadt na dno szklanki, a woda podniosta si¢ w gore.

III.  Dlatego, ze kartka jest lekka, to si¢ na pelnej szklance
utrzyma.

Szk. powsz. C. Chlopiec lat 11, oddz. IV-ty.

. Dlatego, ze zwiniety paplerek przebit pow1etrze i p1erwszy
spadt, papierek rozwiniety uderzat o powietrze i spadt poZniej.

II. Kamienn potrzebuje miejsca, a jak Pani wlozyta kamient
do szklanki, to i woda si¢ podwyzszyla, bo tez potrzebuje miejsca.

III. Dlatego woda si¢ nie wylala, bo byto jej pelno — a po-
wietrze przyciskato karte do wody i bylo wtedy silniejsze od wody.

Dziewczynka lat 11, szk. powsz. C., oddziat IV-ty:

I. Paplerek zgmecmny by} ciezszy i spadt pierwej, papierek
gladki byt 1zejszy i spadi pozniej.

II. Dlatego si¢ woda podniosta, bo jak co rzuci¢ cigzkiego
do szklanki z woda, to si¢ woda podnosi.

III. Bylo pelno wody, kartka przylgneta—po6zZniej powietrze
nie puszczalo.



Wyjasnianie zjawisk przyrodniczych przez dzieci. 119

W podanych odpowiedziach zachowano styl oryginahy, tylko
ortografje poprawiono.

Rozpatrzywszy przedewszystkiem- blizej odpowiedzi, otrzy-
mane w badaniach indywidualnych, objasniajace I-sza probe, tatwo
stwierdzi¢, Zze ogromna wiekszo§¢ dzieci méwi o tem, Ze przez
zgniecenie papierek staje si¢ ciezszy, pokazujg wprost, jak ciezkos¢
wciska sie w papierek. 1009 wszystkich 9-letnich dowodzi, ze
papier stal si¢ cigiszy przez zgniecenie, podobnie 409, — dziesie-
cioletnich, oraz 73% wszystkich dzieci w wieku lat 11-stu. Wszy-
scy, bez wyjatku, jedenastoletni chtopcy wiejscy twierdza, ze pa-
pierek stal sig cigzszy przez zgniecenie. Z pomiedzy dziewczat
wiejskich tylko trzy daje odmienne odpowiedzi, mianowicie po-
przednio wzmiankowana, G. O., ktéra uwaza, ze zgnieciony pa-
pierek robi si¢ jak maty kamier. Druga méwi: ,,Zgnieciony lepiej
fruwa” i 3-cia dziesi¢cioletnia dziewczynka ze wsi odpowiadar
»W zgniecionym niema powietrza, powietrze przeszkadza przy
spadaniu”.

W Il-ej probie znéw moéwi 40% wszystkich jedenastolatkow
o ciezkodci kamienia. I tym razem stanowia te 40% — chlopcy
wiejscy.

Jezeli sie zestawi wyniki tych badan indywidualnych, to odra-
zu rzuca sie w oczy, jak dalece zaleznym jest poziom odpowiedzi
wszystkich jedenastoletnich od stosunkowo duzej ilosci 11-letnich
chiopcéw wiejskich.

Sassenhagen®) moéwi w swojej pracy o réznicach jakie za- -
chodzg pomiedzy dzie¢mi wiejskiemi, a miejskiemi. Podobnie
i u nas stwierdzala istnienie tych réznic p. M. Kaczynska.

Sassenhagen méwi o pewnej ocigzatosci umystowej, ale zato
o wiekszym darze obserwacji u matego mieszkarca wsi. ,,Wyobraz-
nia dziecka wiejskiego jest mniej rozwinigta wskutek stale jedna-
kowego trybu zycia” — powiada Sassenhagen. Dla wyjasnienia
tutaj jeszcze doda¢ potrzeba, ze badani chtopcy wiejscy pochodzili
z bardzo biednych i mato kulturalnych rodzin i ze ich wie§ ro- =
dzinna jest oddalona o 8 klm. od najblizszej stacji kolejowej.
Wplyw $rodow:ska odgrywal niewgtpliwie bardzo duzg role przy
ksztattowaniu sie poziomu rozwoju danych dzieci.

Przy zestawieniu wynikdéw wszystkich badan z pomocg I-go:
testu, zarowno indywidualnych jak i zbiorowych — uderza stosu-
nek dziecka do zjawiska ciezkosci. Podobny stosunek zauwazyt
i Piaget w swojej tak obszernej i r6znostronnej pracy (,,La Cau-
salité physique chez I'enfant’): cigzko$¢ jest dla dziecka elemen-

1) Sassenhagen: Ueber geistige Leistungen des Landkindes und des:
Stadtkindes”. Hamburger Arbeiten zur Begabungsforschung.
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‘tarng potega i sita czynng (,,le poids est synonyme de puissance, de
force et d’activité”’). Cigzkos¢, waga ciata jest t3 wtasciwoscia, na
ktorg dziecka zwraca uwage, ktérg sobie u$wiadamia ).

W badaniach indywidualnych widzimy 1009% 9- latkéw po-
dajacych ciezkos¢ papierka jako jedyna przyczyne jego wczesniej-
szego spadku, (przytem pamigtac nalezy, ze si¢ dzieciom uprzed-
nio zwraca uwage na jednakowos¢ papierkéw) ; podobnie i wszyscy
11-letni chlopcy wiejscy uznaja ciezar papierka jako jedyny spiri-
tus movens. Na zapytanie, dlaczego papierek stat si¢ ciezszy, po-
kazywaty dzieci badane indywidualnie jak przez gniecenie papier-
ka weciska si¢ w niego wage — ciezko§¢. Zupelnie konkretnie wy-
obraza sobie dziecko te czynna, dziatajaca strong sily ciezkosci.
W badaniach zbiorowych znajdujemy réwniez 80% 9-latkow, ktore
uwazaja powigkszenie wagi papierka za jedyng przyczyng jego
wczesniejszego spadku, podobnie u 41% dzieci 10-letnich i u
21% — 11-latkow.

Il proba. Kamien wtozony do wody znéw wywotuje roz-
wiazania, ktore sie uciekaja do sily cigzkosci dla wyjasnienia da-
nego zjawiska. Polskie dziecko, taksamo jak hamburskie i tak jak
-dziecko francuskie, wioskie i szwajcarskie, obserwowane przez
Piagef'a, opowiada jak ciezki kamienn gniecie wodg, aZz si¢ woda
musi podnies¢. W badaniach zbiorowych otrzymuje si¢ nastepujace
-odpowiedzi: , kamieri na dét, to woda musi do géry”, , kamien ci$nie
na wszystkie strony woda nie moze wytrzyma¢ — musi iS¢ do gory”,
,kamien ciezki — woda lekka — musi sie poddac¢”. Ostatnia od-
powiedz to odpowiedz chlopca wiejskiego, ktory widzi w ciezkosci
taka site, ktéra zmusza do uleglosci.

Dla wyjasnienia IIl-go testu nie uciekajg si¢ dzieci naog6t
.do sily ciezkosci, chociaz i tu znajdujg sig¢ takie odpowiedzi jak:
,»powietrze bywa czasem cigzkie, dlatego trzyma karte” — ,,wo-
.da jest ciezka, wigc nie puszcza karty”. Oczywiscie, Ze ti cigzkos¢
jest rozpatrywana jako sita przyciggajaca.

W zwiazku z bliZzszag i szczegdlowa analiza zebranych odpo-
wiedzi mozna przedstawi¢ klasyfikacje do pewnego stopnia ana-
logicznego materjatu, zebranego przez Carle Raspe w pracy p. t.
»Ueber Selbstbeobachtung und Theoriebildung bei Kindern” ?).
Raspe w swojej pracy do$wiadczalnej, obejmujacej samoobserwacje
u dzieci oraz tworzenie przez nie teoryj, klasyfikuje odpowiedzi
dzieci (wiek badanych od 6 do 14 lat) wedtug tresci tych odpo-
wiedzi na cztery wielkie grupy, a mianowicie:

) Wrykrycie praw ciagzenia przez Newtona byto jednym z pierwszych
krokow ludzkoosci w dziedzinie wiedzy nowoczesnej.

%) Zisch. 1. ang. Psychologie. Bd. 23. 1924. Heift 5 i 6.
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1) Przyczyny zjawiska zostajg sprowadzone do materjatu,
uzytego przy doswiadczeniu t. j. do tego, co bylto bezposrednio da--
ne, nip. ,karta trzyma wode, bo kartka jest gtadka i mocna”.

2) Badani doszukuja si¢ przyczyny w zjawiskach fizycznych’
np. ,,Powietrze trzyma kartke”.

3) Przyczyny wykrywane w czynmkach fizjologicznych.
Raspe badala zjawiska kontrastu nastepczego, dzieci odpowiadaly,.
Ze to w oczach tkwi przyczyna widzenia odmiennego koloru.

4) Objasnianie przyczyny zjawiska przez dziatanie sit nad-
przyrodzonych. Raspe nazywa to mistycyzmem np. kiedy chiopiec
wiejski twierdzi, ze prowadzaca badania ma taka site, ze si¢ przy
niej woda nie wylewa, a przy nim by sie wylata.

Piaget rozréinia w analizie odpowiedzi dzieciecych az 17 ro6z-
norodnych zwigzkéw przyczynowych tkw1§cych w wyjasnieniach’
zjawisk przyrodniczych.

Okres badany przez Piagefa (,,La causalité phys. chez:
I’enf.”) obejmuje czas pomiedzy 4 a 12-ym rokiem zycia dziecka.
Wszystkie te 17 rodzajéw ujmowania przyczynowego zawieraja w
sobie roznorodne odpowiedzi, z ktérych nastepnie Piaget buduje-
caty gmach rozwoju my$lenia dziecka. Dane formy my$lenia obej-
mujg tylko jedna dziedzine: dziedzine zjawisk przyrodniczych.
W tem mysSleniu dadza si¢ rozrozni¢ kolejne stadja, zalezne od wie--
ku i od poziomu rozwoju dziecka. W ten sposob wykrywa Piaget
w okresie zycia od 4-go do 12-go roku trzy gidéwne fazy ewo-
lucyjne. Dwie pierwsze — to stadjum, w ktérem w stosunku do
ujmowania przyczynowego panuje jeszcze zupelny chaos: wszystko
moze warunkowac wszystko. Dziecko uznaje mozliwos¢ kazdego
zwigzku, zachodzgcego miedzy zjawiskami i rzeczami. Jezeli nawet
dziecko, wedlug rozumowania dorostego, tylko opisuje to, co wi-
dziato, to juz w samem nastepstwie czasowem tkwi dla dziecka:
wystarczajgce uzasadnienie. Tak np. 11-letni chiopiec wiejski, cheac
objasni¢ Ill-ci test, opisuje to, co widziat. Na ponowne zapytanie-
powtarza raz jeszcze to samo, akcentujagc glosem niektére momen-
ty, azeby w ten sposéb jeszcze lepie] wyjasni¢ pytajgcemu to, co dla
niego juz jest wyjasnione. Do tego l-ego stadjum naleza tez we-
diug Piaget’a i takie wyjasnienia, w ktorych dziecko ucieka si¢ do
czynnika mistycznego, do sit nadprzyrodzonych. Taka np. jest
odpowiedZ, dana w pracy C. Raspe, w ktore] dziecko twierdzi,
ze przyczyng Kkontrastu nastgpczego jest papier czarodziejski.
W dalszym ciggu swego rozwoju dziecko przypisuje przyczyne
zjawiska umiejetnosci ludzkiej wykonania wszystkiego t. zw. przez.
Piaget'a arcyficjalizm np. ,ksigzyc, gwiazdy ludzie zrobili”. Na-
stepnie wszystko zostaje ozywione: martwym przedmiotom przy-
pisuje sie dusze i zycie, $wiadomo$é, podobng do ludzkiej, — to
animizm. Do ostatnich rodzajow uzasadnien w I-ych fazach:
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-zalicza jeszcze Piaget dynamizm — t. j. uznawanie sily czyn-
nej, dziatajacej na rzeczy i zjawiska: takiem dynamicznem uje-
ciem np. bedzie przypisywanie ciezkosci zgniecionemu papierko-
wi. Jako dalszy etap rozwoju dziecko zaczyna uznawaé przyczyny
mechaniczne, a wreszcie, przechodzi do dzisiejszego naukowego
sposobu myslenia. Zaznaczy¢ tutaj jeszcze mozna, ze dzieci badane
przez Piaget'a i przez jego kilkunastu wspoipracownikéw musiaty
si¢ znajdowa¢ w specjalnie dodatnich warunkach dla ich. rozwoju,
poniewaz juz w 8-ym roku zycia zaczynajg si¢ postugiwaé forma-
mi wspolczesnego rozumowania naukowego. W kazdym razie i Pia-
.get podkredla, ze zadna z poszczegélnych faz nie jest Scisle odgra-
niczona jedna od drugiej: jednocze$nie wobec réznorodnych zjawisk
znajdujemy pomieszane elementy okresu poprzedniego wraz z ele-
mentami $§wiezo przez dziecko nabytemi.

Piaget twierdzi: ,,Dziecko nie uogélnia: w pewnym kierunku
ujmuje animistycznie, w innym dynamicznie lub mechanicznie; to
samo dziecko moze wobec innego zjawiska rozumowac zupelnie
racjonalnie”. Podziat odpowiedzi dziecigcych dokonany przez Pia-
get’a stanowi rezultat analizy, glteboko wnikajacej w. przebieg my-
$lenia dziecka. Analogiczne odpowiedzi na podobne zapytania sta-
‘wiane dzieciom réznych narodowosci stwierdzaja, Ze. przebieg my-
Slenia szed! wszedzie tg sama drogg. Istotna przyczyna uzasadnien
roznych zjawisk — w ten czy w inny sposob — tkwila w potrzebie
ludzkiego umystu wyjasnienia sobie rzeczywistosci. Spos6b zado-
‘wolnienia tej potrzeby zalezny jest od okresu zycia dziecka i od
poziomu jego rozwoju.

Odpowiedzi dzieci polskich nalezg b. czgsto do stadjow, ktore
Piagetf zalicza do pierwotnych. Jezeli przeprowadzi¢ podziat wszyst-
kich odpowiedzi wedlug ich tresci, to dadzg sig¢ wyr6zni¢ nastepuja-
ce cztery grupy.

[. Uzasadnienie zjawiska przez samo nastgpowanie poszcze-
g6lnych momentéw w czasie; tu nalezg opisy widzianych prob.

II.  Animistyczne i dynamiczne uzasadnianie f. j. uznawanie
Zycia $wiadomego i sit czynnych, dziatajgcych w rzeczach i-w zja-
wiskach: np. ,,powiétrze nie chce pusci¢ wody”, ,,przez zgniecenie —
‘w papierku zaczyna dziataé ciezko$¢ i t. d.

III.  Uzasadnianie mechaniczne t. j. uznanie catego szeregu
przyczyn dziatajacych na siebie wzajemnie np. ,,Kartka si¢ robi mo-
kra, wiec sie przylepia, dlatego trzyma wode i dlatego woda si¢ nie
moze wylaé”.

IV. Zrozumienie wspoiczesnej mysli naukowe;j. ,

Oproécz tych 4-ch grup, spotyka sie nieraz u dzieci odpowie-
dzi, w ktérych podano naraz kilka réznych uzasadnienn danego zja-
wiska. Muchow nazywa takie odpowiedzi ,,iiberdeterminierende
Antworten”, Piaget okre$la, jako ,des explications par agglomé-
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ration de causes”. Takie nagromadzenia przyczyn znajdujemy w
naszych odpowiedziach gtéwnie u dziewczynek; np. 11-letnia dziew-
czynka uzasadnia podniesienie si¢ wody w szklance - (II' préba) w
ten sposéb: ,bo kamien jest cigzki, bo woda jest lekka, bo woda
latwo sie podnosi do gory — jak sie co§ do wody kiadzie, to woda
idzie do gory”, albo odpowiedz na Ill-ci test, pochodzaca od 11-
letniej dziewczynki: ,,Woda si¢ nie wylata, bo jak si¢ bierze pelng
szklanke wody i przykrywa sie kartka i przekreca sie potem predko,
{o si¢ woda nie wylewa — bo woda trzyma kartke, bo woda ma
w sobie powietrze”. Dziecko uzasadnia dane zjawisko wpierw przez
wyliczenie poszczeg6lnych momentéw w -czasie, nastepnie podaje
jeszcze pare innych przyczyn.

TABLICA I. Badania indywidualne.

9 lat 10 lat 11 lat
Ltest Il test Il test 1 11 I I 11 111
1 Opis (uzasad-
nienie przez
{ nastepstwo
w czasie) . . 259 25% 209 14% 26% 40%

Dynamiczne
{ uzasadnienie 1003 25% 25% | 40% 25% 20% | 73% 40% 27%

Mechaniczne : ‘ .
1 uzasadnienie ) 50% | 20% 40% C 269

Uzasadnienie
} wedlug wspoi-
czesnej mys$li

naukowej . . 505 759 654 263 659
TABLICA H. Badania zbiorowe,
9 lat 10 lat 11 lat
ltest litest litest| . 1 11 I 0
{opis. . . .| og 43¢y 369 | 2% 239 1454 | 173 245%

Dynamiczne » :
] uzasadnienie . | 80% 279 18% | 41% 32% 20% | 21% 12%

Mechaniczne . .
| uzasadnienie 11% 28% 14% 17,5%

Uzasad. wedlug .
4 wspoétcz. mysli
naukowej . . 20% 114 45% 47% | 50% 50% 825%
Uwaga. Niezgodno$¢ sumy procentéw w niektorych kolumnach
pochodzi stad, ze nie wszystkie dzleci odpowiedzialy na wszystkie pytania
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Jak wida¢ z danych liczb najwiecej odpowiedzi wogole przy-
pada na uzasadnianie zjawisk przez site ciezkosci.

Piaget, mowigc o ujmowaniu sity przez dziecko (La notion de
force chez Venfant) stwierdza, ze cigzko$¢ uwazana jest za potege,
nawet za zrédlo zycia (Le poids est voisin de la puissance en gé-
néral et par consequant de la vie). Np. chtopiec lat 7; 6 cytowany
przez Piaget’a, powiada ,,Chmury nie Zyja, bo one nic nie moga
nosi¢”. Ciezkos¢ oznacza i warunkuje ci$nienie, opér, nawet moz-
nos¢ ruchu. Znajomos$¢ sity cigzkosci, spotykane u wszystkich dzie-
ci, jest napewno zdobywane na drodze osobistego doswiadczenia.
‘Doswiadczenie to, przewaznie nieu$wiadomione, przenosi si¢ na-
stepnie do innych dziedzin poznania.

W. Stern w swojej ,,Psychologji wczesnego dziecinstwa’ mé-
wi: ,,Dziecko odbiera pierwsze wrazenia ruchu od $wiata zewnetrz-
nego za posrednictwem nerwéw, rozgatezionych w migéniach i sta~
wach. Przestrzen zostaje zdobyta przez zuzycie pewnej sity. Pierw-
sze doswiadczenia dziecigce lezg w dziedzinie czego§ uchwytnego,
masywnego i statego” *) (Greifbaren, Massiven und Festen). Wo-
bec tego wigc, ze pierwsze do$wiadczenia dziecka, zbierane ze swiata
zewnetrznego, zwigzane sg z poznaniem sity cigezkos$ci, jasnem sig
staje, dlaczego dla wyjasniania zjawisk dziecko podaje te site, kto-
ra poznato najdawniej i zna najlepiej.

Zaréwno dzieci w Hamburgu, jak i dzieci polskie ze wsi i z
miasta i dzieci badane przez Piaget’a, pochodzace z Francji, Szwaj-
carji i z Wioch: wszystkie one podawaly najczesciej sile ciezkosci
jako gléwna przyczyne najréznorodniejszych zjawisk.

Trzecia préba w niniejszych badaniach wydaje si¢ naogot
dzieciom najbardziej skomplikowana. Dzieci wszystkich trzech rocz-

~nikoéw zaréwno badane pojedyriczo, jak i zbiorowo podaja caly lan-
cuch przyczyn dziatajgcych na siebie wzajemnie.

Latwos¢ postugiwania sig¢ wspoétczesnemi metodami rozumo-
wania naukowego wzrasta proporcjonalnie do wieku. Wyjatek sta-
nowig tylko 1l-letni chtopcy wiejscy, ktérych uzasadnienia tkwia
jeszcze w dziedzinie animizmu i dynamizmu.

Zato osobniki tego samego wieku, nawet mtodsze, ale Zyjace
we wspbdlczesnem $rodowisku kulturalnem, wykazujag—nawet przez

zabarwienie uczuciowe odpowiedzi — jak silnie oddzialywa na
nich wptyw mysli wspotczesnej. Np. 10-letni chiopiec miejski, nie
mogac racjonalnie uzasadni¢ zjawiska — nie podaje wyjasnienia

prymitywniejszego, ale stwierdza, ze mu jest ,nieprzyjemnie” —
podobne zjawisko spotyka sie u 11-letnich dzieci szkoty powsz. C:
dzieci ciesza si¢ na widok Ill-ej proby, poniewaz znajg ja i umieja
uzasadnic.

Yy W. Stern: ,,Psychologie d. frithen Kindheit” str. 85, 87.
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Odpowiedzi, w ktorych jest podane par¢ przyczyn, warunku-
jacych dane zjawisko, spotyka sie tutaj czescie] u dziewczat, niz
u -chiopcéw, zarowno w badaniach indywidualnych, jak i zbioro-
wych. Rowniez czesciej spotyka si¢ u dziewczynek odpowiedzi,
uwzgledniajgce materjal, z ktorym sig dziecko styka w danej probie.
Tak np. méwig dziewczynki: ,Kartka jest gladka, dlatego trzyma
wode”. Dziewczynki zauwazyly, ze ,kamien byl okragly, nie miat
ostrych kantow”, albo ,,ze kolko na szklance skfadato sie z matych
kwiateczk6éw”, a ,,papier rzucony na ziemi¢ byl w kratki, z ra-
chunkowego kajetu”. Zadna z tych dziewczynek nie stwierdzita, ze
okragly kamien inaczej dziala na wodg, jak ostro zakoriczony, lub
ze kratkowany papier szybciej spada na ziemie, — ale takiego ro-
dzaju obserwacje spotyka si¢ w niniejszych badaniach tylko u dziew-
czynek. Mozna to przypisac¢ zaréwno wickszej obserwacyjnosci, jak
i nierozroznianiu przez dziewczynki co, wobec postawionego py-
tania, byto istotne, a co przypadkowe. Po za temi drobnemi réz-
nicami nie wida¢ w odpowiedziach dzieci obojga pici zadnych spe-
cjalnych odrebnos$ci ani pod wzgledem jakosciowym, ani pod wzgle-
dem ilodciowym: r6znego typu odpowiedzi powtarzajg si¢ mniej
wigcej tak czesto u chlopcow, jak'i u dziewczynek.

. Piaget m6éwi w swoich badaniach o rozwoju przebiegu my-
$lenia u dziecka pod wzgledem formalnym, logicznym: rozwdj form
mys$lenia posuwa si¢ jednoczesnie z osobniczym rozwojem biologicz-
nym. Pewnemu stadjum ujmowania $wiata zewnetrznego odpowia-
daja tez i pewne formy mysli (,,La caus. physique chez I’enfant).

Pierwotnie dziecko jest dla siebie osrodkiem $wiata; upadab-
nia catg poznawang rzeczywistos¢ do siebie i do znanego sobie §ro-
dowiska. Stopniowo dopiero zaczyna sig rozwija¢ pojmowanie, ze
stanowisko wlasne nie jest jedyne. Pierwsze nowe do$wiadczenia,
nowe wiadomodci, zdobywarne ze $wiata zewnetrznego nie zostajg
odgraniczane od osobowosci poznajacego: wszystko si¢ dzieje w
przekonaniu dziecka dia niego i ze wzglgdu na nie. Dziecko obraca
si¢ w $wiecie konkretowt: spostrzega rzeczy i czynnosci, stosunki sg
b. mato uwzgledniane.

J. Kodisowa ') twierdzi, ze , Tendencja myslenia zmienia si¢
w r6znych epokach rozwoju ludzkosci. Poczatkowo umyst nie trosz-
czy sig o logike. W {fazie myslenia logicznego czlowiek uwaza za
nierealne zjawisko, nie stojace w pewnych przyczynowo okreslonych
zwigzkach z innemi zjawiskami. W mysleniu przedlogicznem zwia-
zek przyczynowy nie uchodzi za kryterjum realnosci zjawiska”.

Dopiero w miare rozwijaigcego si¢ zrozumienia, ze stanowisko
wlasne nie jest jedyne — zaczyna sie budzi¢ pojmowanie pewnej

) Przeglad Filozoficzny r. 1912.
*4
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wzglednosci i ujmowanie ustosunkowas pomiedzy rzeczami i czyn-
-nosciami. Temu $wiatopogladowi, w ktérym si¢ stopniowo zaciesnia
znaczenie wlasnego ja, w ktérym obok wlasnego stanowiska zaczy-
naja sie zarysowywac i inne — odpowiada wytwarzanie sie nowych
form logicznych u dziecka. Powoli zaczynaja powstawac uogélnie-
nia, podzna%y, warunkowane przez ewolucje ujmowania uktadu rze-
czy i czynnosci.

_ W danych badaniach zarysowujg si¢ szczego6lnie wyraZnie
zjawiska naiwnego egocentryzmu dziecigcego w odpowiedziach
dzieci wiejskich, badanych pojedyrczo. Specjalnie zreczna dziew-
czynka méwi o tem, Ze ,papierek fruwa niezgrabnie”. Chiopiec,
bity w domu, znajacy z doswiadczenia site przemocy, twierdzi ,,ze
woda si¢ musi poddaé (II test), bo kamien silniejszy”. Dziewczyn-
ka, u ktérej handluja pierzem, uwaza, ze ,ten papierek spada le-
piej, bo jest jak kamyk, — a ten fruwa jak piérko” i t. d. caly sze-
reg odpowiedzi, $wiadczacych o tem, ze dziecko wigze wyjasnienie
i zrozumienie danego zjawiska tylko z temi wiadomosciami, ktore
poprzednio osobiscie zdobylo, nie interesujac si¢ wcale innemi ce-
chami przedstawionego mu zlaw1ska

I w tych odpowiedziach, w ktérych dzieci podajg cigzkos¢
jako glowne irodlo wszelakiego stawania sig, stolq one wyraznie
na gruncne porzednich osobistych do$wiadczen, pomijajac dane, na
ktore im si¢ specjalnie zwraca uwagg, jak np. na jednakowos¢ rzu-
canych papierkéw.

$rodowisko, w ktdérem zyja dzieci wiejskie, nie sprzyja szyb-
kiemu rozwojowi: dzieci prowadza od wczesnego dziecinstwa tryb
zycia jednakowy, a przytem sg, naog6l, obarczane przedwczesna,
a odpowiedzialng praca: te wszystkie czynniki wplywaja na za-
chowanie prymitywizmu proceséw myslowych i to si¢ tak bardzo
zaznacza u 11-letnich chiopcédw wiejskich.

Alice Descoeudres, badajac dzieci réznych warstw spolecz-
nych, ustanawia dla nich odmienne normy. Rozwéj mowy, tatwosé
wystawiania si¢ — sa tez warunkowane przez Srodowisko spo-
feczne. Przeprowadzane niedawno w Wiedniu badania nad roz-
wojem mowy u dziecka stwierdzity zalezno$¢ rozwoju mowy od
warunkéw spotecznych, w jakich si¢ dany osobnik znajduje.

Iw mme]szych badaniach ma napewno. swoje znaczenie tat-
wos¢ wystawiania sie, ale kierunek przebiegu myslenia jest nie-
tylko zalezny od znajomosci jezyka. Rozwdj mysli, charaktery-
styczny dla pewnych okreséw zycia — spotykany jednoczesnie
u dzieci r6znych narodowosci — odbywa si¢ znacznie wolniej
u dzieci proletarjatu. Zte warunki zycia nie zniszcza moze nie-
zwyklych zdolnosci indywidualnych, ale, przecigtnie, dziataja ha-
mujaco na rozwéj dziecka we wszystkich kierunkach. Atmosfera
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mys$li nowoczesnej, w kidrej sie rozwija kulturalne dziecko wielko-
miejskie, wplywa na szybszy rozklad prymitywnego $wiatopogladu
i pociaga za sobg ksztattowanie si¢ u dziecka wspétczesnego spo-
. sobu ujmowania $§wiata zewngtrznego.

Prawdopodobnem si¢ wydaje, ze dane Piagef'a, na zasadzie
ktoérych stwierdzal, ze juz w wieku lat 8-iu zauwazyt nowoczesne
ujmowanie zjawisk przyrodniczych, zaleznem jest od Srodowiska
(Szwajcarja) bardziej przeniknigtego kulturalnemi zdobyczami
techniki, anizeli nasze Srodowisko. :

Rozwéj myslenia dziecigcego odbywa si¢ w pewnym po-
rzgdku i w pewnym kierunku, podobnie jak rozwéj catego orga-
nizmu ludzkiego: zte, czy dobre warunki Zycia moga oddzialywac
hamujgco lub pobudzajaco na sam proces tego rozwoju.



Glosy dyskusyjne i sprawozdawcze.
G. JAMPOLER. ' '
O WSPOLPRACE PSYCHANALIZY I PSYCHOLOGJIY).

Freud powiada, ze kazda nowa teorja naukowa przechodzi kolejno
trzy fazy. Najpierw j3 bagatelizuja, i to tembardziej, im bardziej jest w sen-
sie naukowym rewelacyjna. Jezeli nowa teorja ma dosy¢ sit Zywotnych,
.azeby przetamac ogélne lekcewazenie i skierowac na siebie uwage, — wcho-
dzi w faze druga. Wszystko co si¢ dotkniete czuje i zagrozone w swej egzy-
stencji przez nowego intruza, sprzymierza si¢ do walki przeciwko niemu, nie
przebierajac w sposobach i srodkach walki; kazda bron jest dobra, nawet
tak wqtphwe; ‘wartosci orez, jak ,argumentum ad populum”. Gdy nowa
teor]a i z tej walki zwyciesko wychodzi, nastaje dla niej faza trzecta. Ci, co
]a niedawno na]ostrze] zwalczali usﬂu;a teraz dowiesé, ze nowa teorja wila- -
sciwie nowa nie jest, ze wszystkie jej twierdzenia dawno przed nia naplsane
i dowiedzione zostaly.

Zdaje sig, ze psychanaliza weszia w faze trzeciag. Znakomity. psycho-
log szwajcarski E. Claparéde jeszcze w roku 1921 wywodzﬂ we wstepie do
francuskiego ttumaczenia jednego z dziet Freuda?), ze niema ani jednego fak-
tu i ani jednej hipotezy w psychanalizie, ktéreby oddawna nie byly znane
psychologji naukowej. Freud, zdaniem Claparéde’a, tylko przesungt akcenty
i inaczej ugrupowal -ogdlnie znane fakty i spostrzezenia. Drugi psycholog
szwajcarski, Flournoy®), w kilka lat poéiniej ten sam sad wypowiedzial
o teorji Freuda, w malej ale madrej ksiazeczce o psychanalizie. Jeszcze da-
lej poszedt A. Delmas*), ktéry w roku 1923, na zebraniu Towarzystwa
Psychjatrycznego w Paryzu, ukut dowcipne paradoksalne ,,bon mot”, ktérem
dtugie lata rozkoszowali sie nieprzejednani przeciwnicy nowej teotji. ,,W rze-
czywistosci — powiedzial Delmas — wszystko w psychjatrji Freudowskiej
jest nowe, ale nic w niej nie jest dobre; co sie tyczy psychologji Freudow-

') W ostatnich czasach wzrosto w Polsce zainteresowanie psycha-
nalizg, o czem $wiadcza pojawiajgce sie coraz czeSciej przektady odnosnych
dzie! z literatury obcej, cieszace si¢ duzg poczytnoscna Zamieszczone tutaj
2 artykuly maja na celu dac wyraz formujacym si¢ u nas opinjom o war-
tosci psychanahzy i moznosci jej zastosowania do celéw wychowawczych.

Redakcja.

?) Freud, La Psychanalyse. Trad. Le Lay. Avec une introduction
par Ed. Clapar‘ede Genéve par Ed. Claparéde. Genéve. Sonor, 1921.

®) Henri Flournoy, La Psychanalyse, les médecins et le public.
Neuchéatel et Genéve. Forum, 1924. ]

Y)Y ]. Laumonier, Le Freudisme, exposé et critique, Paris, Alcan, 1925.
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skiej, to sa w niej i rzeczy dobre i rzeczy nowe, ale rzeczy dobre nie s3
nowe, a rzeczy nowe nie sg dobre”.

W psychologiji jednak z roku na rok zmniejsza sig¢ ilos¢ uczonych, ma-
jacych taki, jak Delmas stosunek do teorji i metody Freuda. William
Stern*) najzacietszy przeciwnik seksualizmu dzieciecego w ujeciu Freuda?®)
napisal w ksigzce zbiorowej, wydanej pod redakcja E. Saupe’go®), autore-
ferat o personalizmie. Analizuje w nim" zasadnicze pojecia swego systemu
psychologicznego, miedzy innemi takze pojecie ,,psycho-fizycznej neutral-
nosci”. Otéz, jako zalete tego pojecia wymienia te jego ceche, ktéra umozli-
wia uzgodnienie hipotezy nieSwiadomosci z filozofjg i psychologja personali-
styczng. A przeciez nie t. zw. panseksualizm, ale wtasnie ,,nieswiadomos$c”,
uznawana przez Freuda, byla i jest poniekad jeszcze dzi§ kamieniem obrazy
dla psychologji naukowej, ktéra przed Freudem, za nielicznemi wyjatkami,
wychodzita z zalozenia, ze ,,psychiczne” i ,Swiadome” to pojecia identyczne.

Wprowadzenie pojecia nieswiadomo$ci do psychologji jest jednym
z powodow cigzkiego kryzysu®), ktéry wspoéiczesna psychologja naukowa
przechodzi. W$rdd psychologoéw coraz bardziej utrwala sie przekonanie, ze
dotychczasowy inwentarz poje¢ naukowych psychologiji nie wystarcza juz
do ujecia wielu nowych faktéw, wydobytych na swiatlo dzienne przez so-
lidng, Scisle empiryczng prace wielu uczonych. Nowe te fakty rozsadzaja
dotychczasowe pojecia i doktryny naukowe, wywodzgce sig przewazme od
Fechnera i Wundta.

Otoz wsrod licznych nowych poje¢ wysuwaja sie na plan pierwszy
pojecia kompleksu i nieSwiadomosci, co do ktérych juz dzisiaj mozna $miato
powiedzie¢, ze okazaly sie zdolne do ujecia i wytlumaczenia wielu zjawisk
psychicznych, dotagd przez psychologje naukowg zaniedbanych, ale na za-
niedbanie wcale nie zastugujgcych.

Na ogét mozna we wspoéiczesne] psychologii odréznic dwa gloéwne
prady, jeden subjektywny, drugi objektywny®). Psychologja objektywna —
to kierunek tradycyjny, do niedawna szkolny i oficjalny; operuje ona prze-
waznie kategorjami fizykalno - mechanistycznemi i uwaza za istotny cel
psychologji — .fizjologiczne wyjasnienie zjawisk psychicznych. Nazywaja
ja dlatego fizjologiczng (psychotizjologia), albo tez psychologja elementow,
bo na wzor fizyki i mechaniki sprowadza wszystkie zjawiska psychiczne do
kilku elementéw, niejako atoméw psychicznych, do czué (wrazen, sensation,
Empfindung) i uczu¢ elementarnych (Elementare Gefithle, Wundta). Miiller-
Freienfels nazywa ten kierunek psychologia -objektywna, diatego, Ze nie
uwzglednia subjektywnego podioza wszelkich zjawisk psychicznych, ja, oso-
bowosci, charakteru, jako podmiotu wszystkich funkcyj psychicznych. Drugi
prad psychologji, nazwany przez Miillera-Freienfelsa subjektywnym, jest
przeciwienstwem pierwszego. Odrzuca on pojecie elementu psychicznego jako
zupelnie. nieodpowiednie dla zjawisk psychicznych, a za ostateczne kategorje
psychologiczne uwaza ,,ja”, ,,osobowosc”, ,,charaktet” ogolnie méwiac pod-
miot (subjekt) wszelkich funkcyj psychicznych”. Odgradza sie on od fizy-

') Die Psychologie der frithen Kindheit bis zum sechsten Lebensjahr.
*) Drei Abhandlungen zu einer Sexualtheorie.
~®) Einfithrung in die neuere Psychologie (tom II, Handbuch der Er-
ziehungswissenschaften) wyd. II i 1II, Osterwieck am Harz, Hatzield, 1928.
*) Karl Biihler, Die Krise der Psychologie, Lipsk, Fischer, 1927.
%) R. Miiller-Freienfels, Die Hauptrichtungen der gegenwirtigen.
Psychologie, Lipsk, Quelle und Meyer, 1929,
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kalizmu i mechanizmu, a stara sie o najscislejszy kontakt z biologja, przej-
mujac od niej kategorje -celowosci, w sensie Arystotelesowej entelechji.

Oto6z, wedtug Miillera - Freienfelsa®), niema dzi$ ani jednego wybit-
nego psychologa, ktéryby bez zastrzezen przyznawal si¢ do psychologiji ob-
jektywnej. Coraz bardziej ugruntowuje sie mysl, ze kategorji catoSciowych
(ja, osobowos¢, charakter) nie mozna bez reszty sprowadzi¢ do ,elementow
psychicznych”. Psychologja subjektywna, do niedawna kierunek wytacznie
opozycyjny i pozaszkolny, zdobyta ostatnio katedry uniwersyteckie i staje
sie. oficjalna. Za najznakomitszego psychologa niemieckiego uchodzi
dzisiaj E. Spranger®), uczen Dilthey'a®), ktbry odrdznia psychologje ujmu-.
jaca zjawiska psychiczne wylacznie przyciynowo, od psychologii, u]mujqcej
zjawiska teleologicznie, oSwiadczajac sie za psychologja, rozpatru]aca Zja-
wiska psychiczne z punktu widzenia ich sensu. Jak daleko i gruntownie
sigga wplyw psychologji subjektywnej poucza doskonate poréwnanie ostat-
niego, pigtégo wydania ksigzki Biihlera*) z jej pierwszem z roku 1918.

Ogodlnie moéwiac — psychologja subjekiywna jest przychylnie nasta-
wiona wobec teorji i metody Freuda. Odpowiada jej w psychanalizie prze-
dewszystkiem catosciowe ujmowanie zjawisk psychicznych, zgadza si¢ z nig
w ujmowaniu zjiawisk takze pod katem celowosci, aprobu]e tlumaczenie czy-
sto psychologiczne z zaniechaniem wszelkich prob wy]asmama _psychiki
ludzkiej zapomocy zjawisk fizjologicznych, wreszcie schodzi sie z niag w ge-
netycznem i dynamicznem traktowaniu psychiki ludzkiej.

Mylitby sie jednak psychanalityk, ktéryby stad wysnut wmosek ze
nadchodzi czas, gdy teorja Freuda wchionie w siebie wszystkie kierunki
wspolczesnej psychologii i stanie sie psychologja wogoble, jedynym syste-
mem psychologicznym. Dla bardzo wielu psychanalitykéw teorja Freuda
nie jest systemem naukowym, zbudowanym na hipotezach, wymagajacych
czujnej krytyki i nieustannego empirycznego sprawdzania, ale wiarg i §wia- °
topogladem oraz irracjonalnem przekonaniem, ze teorja Freuda odkrywa
ostatnie tajniki duszy ludzkiej®). Dla kogo Freudyzm jest wiara, z tym
wszelka dyskusja jest niecelowa. Kto zasS wobec teorji psychanalitycznej
nastawiony jest naukowo, ten nie moze zrezygnowac z krytyki. Kazdy bo-
wiem system naukowy ]est zarazem systemem filozoficznym, zbudowanym,
jak sie okazuje po dokladniejszej analizie, na mniej lub wiecej -ukrytych
przestankach irracjonalnych. Nauka czysta jako suma doswiadczenia ludz-
kiego nie moze mie¢ konca ostatecznego, nie daje sie zamkng¢ na zawsze
w systemy, nie uznaje prawd ostatecznych i nie rezygnuje z krytyki wobec
wszystkiego i kazdego.

Dla lekarza wigc i psychologa nastawionych naukowo wobec psycha-
nalizy juz moze dzisiaj, a w kazdym razie w niedalekiej przysztosci, aktualne
si¢ stanie pytanie, co z teorji Freuda i jego metody wytrzyma $cista nau-
kowa krytyke? Co z Freudyzmu przejdzie do psychologji jako trwala zdobycz
naukowa? Co w psychologji na zawsze zostanie zwigzane z imieniem Freuda?
Na te i tym podobne pytania jeszcze odpowiedzieé¢ nie moina. Odpowiedz

) R. Miiller-Frejenfels, Die Hauptrichtungen der gegenwirtigen
Psychologie, Lipsk, Quelle und Meyer, 1929,

*) Lebensformen, Geisteswissenschaftliche Psychologie und Ethik
der Personlichkeit, Halle a. d. Saale, wiele wydan.

%) Ueber erkléirende und verstehende Psychologie, Gesammelte Wer.
ke, tom V.

‘) Die geistige Entwicklung des Kindes, wydanie V, Lipsk, Fischer
1929. (Patrz do tego moja ocene ksigzki w ,,Muzeum” zeszyt 1/1930).

*) Np. Dr. Gustaw Bychowski, Psychoanaliza, Lwéw, Ateneum, 1928.
Autor sie wprawdzie wielokrotnie przeciw temu zastrzega, jakoby freudyzm
byt wiara i przekonaniem, ale ksigzka sama mowi co innego...
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bowiem na nie wymaga wielu wspdlnych wysitkéw i duzo wspdtpracy lekarzy
i psychologéw, ktérej dotad prawie niema.

Miedzy psychanalitykami-lekarzami a- psychologami stoi dotad nie-
przebyty mur uprzedzen.

Psychanalitycy mieli i przewaznie dotagd majg w sobie co$ eksklu-
zywnego, co Sciagneto na nich stuszny zarzut sekciarstwa. Powiedziatem juz
wyzej, ze wiekszo$¢ z nich rezygnuje zgory z wszelkiej krytyki wobec teorji
i metody mistrza: iurant in verba magistri. Wedle nich ten tylko rozumie
mistrza, kto jest psychanalitykiem, choé jasna przeciez jest rzecza, ze
mozna gruntownie znac jaka$ teorje i metode, mozna ja znac¢ nietylko teo-
retycznie, ale i z praktyki terapeutycznej, a mimo to krytycznie jg analizo-
waé. Psychanalitycy maja zawsze w zanadrzu argument ad hominem; jezeli
juz inaczej z przeciwnikami poradzi¢ sobie nie mozna, to im sie zarzuca
ignoracje, albo zta wole, podyktowana przez odpowiedni kompleks w nie-
$wiadomos$ci. Od zarzutu postugiwania sie¢ tym tanim argumentem, nie moz-
na uwolni¢ nawet samego mistrza teorji*). Rozumie sie, Ze argument ad ho-
minem zwalnia od obowiazku liczenia sie réwniez z wynikami naukowemi,
osiagnietemi z innych zafozen i innemi metodami anizeli te, ktéremi postu-
guje sie psychanaliza, jezeli, oczywista, wyniki te nie zgadzajg sie z sy-
stemem, zbudowanym przez Freuda i jego uczniow. To tez psychanaliza do
niedawna zupelnie nie liczyla si¢ z dorobkiem naukowym osu;gm@tym pracg
setek pierwszorzednych umys{ow praca $cisle naukowa i empiryczng.

Tylez wart argument, Ze psychologowie nie majg prawa krytykowac
psychanalizy, bo nie-sg lekarzami. Spotykaja sig¢ z nim psychologowie bar-
dzo czesto, cho¢ i bez dowodzenia wida¢, ze jest nonsensem. Gdyby bowiem
Freudyzm ograniczal sie nawet wylacznie do objawoéw patalogicznych zycia
psychicznego, to i wtedy mieliby psychologowie prawo zajmowac sig¢ nim
teoretycznie. I w psychjatrji dzisiejszej dominuja tendencje do wylacznie
psychologicznego tlumaczenia przewazajacej ilosci objawdw psychopatolo-
gicznych. Powolam sie tu na Karola Jaspersa®). Tak zreszta ujmuje psy-
chopatologje i sam Freud. Psychjatria teoretyczna musi by¢ uwazana za
dziedzine psychologji. Byloby truizmem przypominaé, co psychologja zy-
skala z zajmowania si¢ psychopatologja i co psychjatrzy, jak Kraepelin,
Rossolimo i wielu innych, wniesli do metody i rezultatéw naukowych wspét-
czesnej psychologji.

Ale teorja Freuda bynajmniej nie jest tylko psychopatologia, ale réw-
niez i psychologja, ba, ogdlng metodologja naukowa ®) i filozofja *). Z jakiej
wigc racji odmawiaé psychologom prawa wgladania w wyniki osiagnigte
przez psychanalize i w metody przez nig stosowane?

Najciezszym btedem psychanalitykéw jest to, ze tak mato dotad
liczyli si¢ z krytyka naukowych przeciwnikow i tak mato i jednostronnie
uwzgledniali wyniki osiagniete przez psychologje naukowa wogole. Takie
,»,splendid isolation” jest coprawda wygodne: nie obcigzeni i krytyka i wyni-
kami prac wykonanych przez innych, wykazuja psychanalitycy rozmach rzad-
ko spotykany w nauce. Ale brak balastu ma i swoja stron¢ ujemng, umozliwia
on bujanie pod obloki, w krainie fantastycznych hipotez i zgota nie nauko-
wych przypuszczen.

*) Np. pietwszy rozdziat ,,Vorlesungen zur Einfiithrung in die Psy-
chanalyse”.

?) -Allgemeine Psychopatologie fiir Studierende, Aerzte und Psyecho-
logen. Berlin, Julius Springer, 1923, oraz E. Krefschmer, Kérperbau und
Charakter. wyd. 1V, Berlin, Julius Springer, 1925.

®) Wydawnictwo Imago (Imagobiicher), takze sam Freud.

Yy Mam na my$li rozprawe Freuda , Jenseits des Lustprinzips”.



132 G. Jampoler.

Trzeba jednak stwierdzi¢, ze wsréd psychanalitykéw zaczyna sie pod
tym wzgledem ujawnia¢ zwrot ku lepszemu. Jeden z mich, bardzo blisko
stojacy mistrza, Pawet Schilder®), uwzglednia¢ zaczal w swoich pracach
wyniki i metody psychologji naukowej. Schilder wskazuje swojemi pracami
na droge, na ktora psycharaliza bezwarunkowo wkroczy¢ bedzie musiata.
Tylko Scisty kontakt z wynikami i metodami psychologiji naukowej ogodlnej
uchroni psychanalize od bledéw metodologicznych, ktérych dotad tak wiele
popetnita.

Ale z drugiej strony — musi i psychologja porzuci¢ swoje dotych-
czasowe przewaznie a limine negatywne stanowisko wobec psychanalizy
i Freudyzmu. Z ustaniem hegemonji psychologji objektywnej wiele pod
tym wzgledem, jak to wyiej widzieliSmy, zmienilo sie na lepsze. Ale bar-
dzo duzo jest jeszcze w tej sprawie do odrobienia.

Psychologowie czesto zapominali, ze ostatecznie kazdy kierunek na-
ukowy opiera si¢ na niemozliwych do udowodnienia hipotezach. Psycho-
logja objektywna odrzucila i odrzuca a limine Freudowska hipoteze nie-
Sswiadomosci, dlatego, ze ta hipoteza jest zaprzeczeniem innej, na ktorej
opieraly sig i opieraja dotad metody i wyniki psychologji objektywnej; ale
zalozenia podstawowe psychologji objektywnej sa takze hipoteza, ktorej
prawdziwosci udowodni¢ nie mozna.

Najstuszniejsze - stanowisko wobec psychanalizy zajgt Flournoy?®).
Psychanalitycy majg prawo ujmowac Zycie psychiczne ze stanowiska swych
hipotez i zatozen. Krytyka za$ psychanalizy nie powinna polegaé na bez-
posredniej krytyce tych hipotez i zalozef, ale na bacznej i zawsze czujnej
obserwacji osiggnietych wynikéw i stosowanych metod. Ostatecznie kazda
metoda, prowadzgca do pozytywnych rezultatow jest dobra, jeieli tylko te
wyniki osigga bez gwattow logicznych i metologicznych. Jak dotad, spra-
wiedliwos$é kaze przyzna¢, ze Freud umiat poradzi¢ sobie z rodzajami zja-
wisk, wobec ktoérych niefreudowska psychologja statla bezradna. Za naj-
wiekszy czyn naukowy Freuda, zdaje mi sie, nalezy uznac jego ,,Psycho-
patologje zycia codziennego”.

Wsérod psychologéw zaczynaja pojawia¢ sie glosy tak wiasnie kry-
tykujace teorje i metode Freuda?®); ale jest to zaledwie poczatek wspoélpracy.
Powaine wyniki zostana osiaggniete, gdy ta praca z obu stron bedzie bez
poréwnania intensywniejsza i rozleglejsza. Do takiej wspéipracy obie strony
s3 zmuszone, jedna bowiem bez drugiej obejSC si¢ nie moze. Zdarzaja sie
wprawdzie umysly jednoczace w sobie wybitne filozoficzne nastawienie
i duze uzdolnienia praktyczno - tarapeutyczne, ale sg to umysly rzadkie.
Jak ewolucja psychologji w ostatnim dziesiatku lat pokazata, prowadzi kazda
psychologja nieorjentowana filozoficznie do jalowosci. i nieproduktywnosci. -
Z drugiej strony — nie wolno zapominaé, ze teorja Freuda jest nietylko
psychognoza, ale i psychoterapja i ze w powstaniu i rozwoju psychanalizy
psychoterapja freudowska jest nietylko dawniejsza w sensie historycznym,
ale stanowi istotny fundament tej teorji. Wiele waznych twierdzefi Freuda
moze sprawdzi¢ tylko praktyka psycholecznicza, ktéra ze wzgledow za-
sadniczych musi pozosta¢ zastrzezona wylacznie dla lekarzy.

~ ') Medizinische Psychologie fiir Aertze und Psychologen, oraz Seele
und Leben (w Monographien aus dem Gesamtgebiet der Neurologie und
Psychiftrie), obie ksigzki w nakladzie Springera, Berlin, 1923 i 1924.
Lec

) Np Rudolf Allers w Jahrbiicher fiir Charakterologie r. 1922 i Ku-~
no Miftenzweg w serji artykuldw w Zeitschrift fiir Psychopatologie, oraz
w drugim tobie Dioskuren.



DR. MARJAN ALBINSKI.
O PEDAGOGICZNEM ZASTOSOWANIU PSYCHOANALIZY.

Pamigei prof. Zarzeckiego.

1. Materjat badan i praktyczne wskazo6wki

Od kilkunastu lat psychoanaliza odgrywa do$¢ duza role w zagad-
nieniach pedagogicznych. Nauka ta tak bardzo modna zagranicg mato
jest naogét spopularyzowana wsréd naszych sfer pedagegicznych, a co
gorsza znana jest tylko ze slyszenia i to ze strony najbardziej drastycznej,
powierzchownej i dostepnej szerokim masom, poszukujagcym tanich a lat-
wych emocyj. Tego rodzaju stan musi wywolywac¢ btedy, stwarzajgc luke
w naszym systemie wychowawczym, ktéremu brak takich rozwazafi, jak
dopiero niedawno naszej literaturze przyswojone dzietko George’a H. Gree-
na ,,Psychanalysis in the classroom” (Przetozyt Z. Ziembinski, Warszawa
1928) i Coster ,,Psychoanaliza w zastosowaniu do ludzi normalnych”.

Tymczasem wyniki badan psychoanalitycznych, ktére z medycyny.
wziely swoj poczatek ,a ktore przez caly cigg lat ostatnich szybko posuwa-
ty sie naprzod, w probach zastosowania tej wiedzy do wszystkich dziedzin
zycia umystowego osiagnety juz pewien konkretny wynik'). Szczegdlniej
jednolity i wyrazisty charakter osiggnety zastosowania psychoanalizy w dzie-
dzinie pedagogiki, gdzie t. zw. pedanaliza czyni duze postepy i otwiera ho-
ryzonty zupeinie dotad nieznane. Juz po powierzchownem nawet zapozna-
niu sie z przedstawionem tu zagadnieniem szybko zdamy sobie sprawe, ze
droga, ktéra psychanaliza odbywala poczatkowo w dziedzinie medycyny
bardzo czesto pokrywa sie z zagadnieniami pedagogiki; podstawowem prze-
konaniem psychoanalitykéw jest, Ze metoda psychoanalityczna, nawet w za-
kresie Jekarskim, polega w swej istocie na wychowaniu ,,post factum”, a wiec
na naprawianiu bledéw wychowawczych, popeinionych w stosunku do jed-
nostki w jej wczedniejszym okresie zycia. Wartos¢ psychoanalizy lezy w-
tem, ze moze ona ratowad i ratuje niejednokrotnie od fatalnych skutkéw
przesztoscei. -

Zasadniczg nowoscig i wartoscig badan psychoanalitycznych jest prze-
suniecie punktu ciezkosci z dziedzicznosci na moralny wplyw wychowaw-
czy otoczenia. Psychoanaliza zdolna jest ujg¢ i okresli¢ wujeminy nieraz
wplyw, wywierany na dziecko przez rodzicdw, rodzing, wzglednie wycho-
wawcow w okresie jego rozwoju. Wplyw taki powoduje nieraz powstawa-
nie urazoéw psychicznych, z ktérych pdzniej moga sie rozwinaé nerwice, za-
burzenia umystowe, zboczenia i t. p. Stad wielka rola t. zw. dziedzicznosci
rzekomej w etjologji nerwic i zboczen, na co twdrca psychoanalizy Z Freud
kladzie nacisk®), majac na mysli trzy zasadnicze rzeczy®): 1) bledy w sa-
mem wychowaniu dziecka, 2)ujemny wplyw atmosfery domowej i 3) nietak-
towne lub nieharmonijne zachowanie sie 0séb z otoczenia.

,,Mlodos¢ jest rzeibiarka zycia”. Psychoanaliza potwierdza tylko ten
powszechnie znany i uznany poglad, nie wnosi wigc w istocie swej nic no-
wego, nie jest symbolem zadne] rewolucji, otwiera tylko oczy, uczy patrzec.

Y) Zob. Rank i Sachs ,Die Bedeutung der Psychoanalyse fiir die Gei-
steswissenschaften”. Wiesbaden, 1913.
*) Freud ,Drei Abhandlungen zur Sexualtheorie”, przekiad polski
D-ra Albinskiego i D-ra Jekelsa ,, Trzy rozprawy z teorji seksualnej”, Wie-
den, 1924.
" %) Podaje je w streszczeniu Dr. Jaroszyriski ,,O metodzie psychoana-
litycznej Freuda”, str. 36.
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Zajecie si¢ lzejszemi wypadkami takich zaburzen nalezy do naj-
wdzigczniejszych zadan pedagoga. Wielu ucznidw doswiadcza cigzkich cier-
pien psychicznych z tego powodu, ze — jak pigknie i obrazowo wyraza sie
Pfister*) — ,zerwalo mosty miedzy sobg a innymi ludZmi”, czego nastep-
stwem jest zamkniecie si¢ w sobie czyli t. zw. introwersja. Wybawieni z in-
trowersji systemem odpowiedniego wychowania, powracaja znowu do Zycia.
Dobre pole dla psychoanalizy przedstawiajg rowniez ci, ktorzy nie moga
znalez¢ odpowiedniego zawodu. ,,NajczeSciej chodzi tu — pisze Pfister —
o zwigzanych t. zw. zespolami, t. j. skrepowanych psychicznie, ktérym
podswiadome wyobrazenie (,,imago’) zastania droge zadan zyciowych”.
W tym wypadku wylania sie zasadnicze zagadnienie badan psychoanalitycz-
nych i zastosowania ich w pedagogice. Najlepszy, najzdolniejszy, najpilniej-
szy uczefi zawodzi, jesli zespoly, t. zn. owe skiebione, zagmatwane, podswia-
dome tto zatrzyma go w swych szponach jakby w duchowych kajdanach.
‘Wowcezas nietylko giowna czesé energji psychicznej zuzywa si¢ na przetwo-
rzenie uczu¢ zaleznych od zespotu, ale odpowiednio znieksztalca sig i prze-
twarza rzeczywisto$¢. Tu analiza uwalnia owych ucznidw rzekomo leni-
‘wych, w istocie za§ wstrzymywanych od pracy przez ,przytwierdzenie po-
pedowe” (urazowe), ucznidw zmeczonych ustawicznym niepokojem uczud,
pozbawionych zainteresowania, zmienia ich w uczciwych, rzetelnych i chet-
nych pracownikéw. Naturalnie nie- wystarcza w tych wypadkach teore-
tyczna znajomos¢ psychoanalizy, trzeba jg szczeg6towo przeprowadzi¢ prak-
tycznie.

Doniosto$¢ psychoanalitycznej metody polega wiec w pierwszym rze-
dzie na zwroceniu uwagi wychowawcow na racjonalne wychowanie w mito-
dosci. Zastosowanie paradoksu: raczej nie wychowywaé wcale, niz wycho-
wywaé blednie — oto zasada psychoanalizy. Psychoanaliza, dajgc lepszy
wglad w dusze dziecka, blizej stoi duszy wychowanka, niz kazda inna wie-
dza pedagogiczna. Pedagogika przysztosci, oparta na obserwacji i wnios-
kach, wysnutych z doswiadczen, bedzie z nig Scisle ztgczona.

2. Stosunek do dziecka.

Ze wskazan praktycznych, majacych na celu okreslenie nastroju, z ja-
kim rodzice powinni odnosi¢ sie do dziecka, psychoanaliza zwraca uwage
przedewszystkiem na zréwnowazenie, ktére winno cechowac rodzicow,
Ujemnie na dziecko oddzialywa wszelkie obsypywanie dziecka pieszczotami,
nadmierna czutostkowos¢, sentymentalizm i przeczulenie; ujemnie réwniez
dziala rozbudzanie w dziecku nadmiernego poczucia waznosci wiasnej oso-
by *). Niema do$¢ stéow na podkreSlenie niebezpieczenistwa, pltyngcego z po-
wyzszych b%@dow a psychoanahza w tem wlasme wykrywa zrodio neurozy

v 1o 1 -



















Sprawozdania z ksiazek i czasopism.

Giulio Castiglioni. Ricerche ed osservationi sull’idea di Dio nel fan-
ciullo. Contributi del laboratorio di psicologia e biologia, parte III. Milano,
ed. ,,Vita e pensiero”. Publ. della Universita cattolica. 1928.

Uczony wioski Dott. Giulio Castiglioni postawil sobie nastepujace
pytanie: co myslg dzieci o Bogu? Zeby na nie odpowiedzie¢, przeprowadzit
szereg doswiadczenn wréd uczniow szké! powszechnych. Chociaz nie zdotat
dotrzeé do istotnych doznan religijnych dzieci, wyniki jego badan sa ciekawe,
gdyz rzucaja S$wiatlo na to, jak dzieci rozumieigz i ujmujg nauke religji,
wpojong w nich w domu i w szkole.

Osobami badanemi przez Castiglioni byli uczniowie pigtego oddziatu
szkoty powszechnej w wieku od 10 — 14 lat. Dzieci te pochodzily wylacznie
ze srodowisk katolickich. '

I. doswiadczenie. Kazde z dzieci mialo za zadanie napisaC 5 zdan za-
czynajacych sie od stéw: ,,Bog jest...” (Dio e). Na 105 odpowiedzi, 57 brzmi,
ze Bog jest to Chrystus, do tego dodaja chiopcy: Zbawiciel, objawienie,
milosierdzie, najswietszy czlowiek, pocieszyciel i t. p. Pozatem jeszcze Bog
wystepuje jako czlowiek. Pozostate (48) odpowiedzi méwia, ze Bdg jest
mitosierny, pan ludzi, przyjaciel dzieci, stworca wszech$wiata, opatrznosc,
duch i t. p.

Jak widzimy — nie wiele nam méwi to doswiadczenie: dzieci w swych
odpowiedziach powtarzajg to, co wielekro¢ przedtem styszaty w nauce re-
ligji. -Dla dzieci tych nietylko Chrystus jest Bogiem, ale i Bég jest przede-
wszystkiem Chrystusem, czlowiekiem, jest w ten sposdb blizszy i tatwiejszy
do pojecia. .

Po skoficzonem do$wiadczeniu Castiglioni rozmawiat z poszczegolnymi
chiopcami, zeby sie lepiej dowiedzie¢, co oni o tych sprawach mysla. Oto
pare przyktadoéw: 12-letni powiada: ,,Bég jest to cztowiek, ktéry umart na
krzyzu”. 15-letni mowi: ,,Bog jest to cztowiek, ktory stworzyl $wiat dlatego,
zeby ludzie mieli gdzie zy¢é. Bog jest to czlowiek, ktéry zburzyt. Jerozolime,
dlatego, ze wydala na §mieré Jezusa”. A wiec tutaj Bég, ktéry nie jest iden-
tyczny z Chrystusem, nie przestaje by¢ czlowiekiem. Czesto dzieci przypi-
suja Bogu cechy sprzeczne, zgodnie zreszta z nauka Kosciota, ktérg ujmuja
swoiScie. Np. 12 letni P. méwi: ,Bég jest niewidzialny, nie mozna Go
znalei¢”’, ,Bég jest to ten, ktéry zeszedt na ziemig, by zbawié ludzi”. —
»A czy ‘Bog jest czlowiekiem?” — pyta nauczyciel. — ,Nie”. — A wiec jak
zeszedt? — |, Bég zrobit sie cztowiekiem”. — Gdzie jest Bog? — ,,\Wszedzie”
brzmi odpowiedz z katechizmu. — A gdzie byt Bég gdy stat sie czlowie-
kiem? — , Na ziemi”. — Jak dtugo? — ,,33 lata”. — A czy Bog byt wtedy
i gdzieindziej? — ,,Nie wiem”. Czy Bog jest teraz na stoficu? — , Nie”.
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Coprawda autor korficzy swe wnioski zastrzezeniem, ze badania zbio-
rowe w szkole nie pozwalajg nam wykry¢ przezy¢ rehgunych dzieci. W szko--
le mozna tylko ,zdaniem autora, poznaé pojecia 0 Bogu na podstawie tego,.
jak dzieci mterpretu]q wiadomosci, podane na lekcji religji. Wszelkie gteb-
sze badania religijnosci u dzieci musza by¢ przeprowadzane indywidualnie.. -

Whioski autora wydaja si¢ zbyt optymistyczne. Odpowiedzi dzieci na
kwestjonarjusze Castiglioni’ego niekoniecznie méwig o .tem, co one mysla.
o Bogu. Mowia tylko o tem, jak dzieci odpowiadajq na pytania nauczyciela..
Sa to dzieci ze Srodowisk katolickich, ktdre juz od wczesnego dziecifistwa.
nauczono, ze wielkim jest grzechem przeczy¢ temu co ksiadz moéwi. A cédz.
dopiero plsaé na lekcji.

Zreszta odpowiedzi chiopcéw nie muszg by¢ nieszczere, Poprostu na
pytanie nauczyciela odpowiada si¢ gotowym zwrotem, zapami¢tanym z innej
lekcji — latwiej i wygodniej, niz samemu mysleé. Oczywiscie nie musi tak
by¢, ale moze — i to juz oslabia warto§¢ wnioskow autora. Sadze, Zze duzia.
wada tych badan jest przeprowadzenie ich wylgcznie wéréd dzieci, wycho-
wanych po katolicku. JeZeli nie dato si¢ znalezé duzo dzieci nie wychowa-
nych religijnie, to dobrze bylo wzia¢ przynajmniej dzieci innego wyznania.
Moze przez poréwnanie odpowiedzi moznaby bylo wyluska¢ oryginalne mysli
dzieci z posréd zdafi, ktdrych je nauczono.

Czasem jednak ciekawe rzeczy méwia nam i odpowiedzi chlopcéw na
kwestjonarjusze Castiglioni’ego. Pokazujg nam, jak dzieci walczg myslowo,
by wyplataé si¢ z sieci niejasnosci i sprzecznosc1 jakie tworza ich poleaa
religijne. Rozmowy dzieci o wszechobecnosci i duchowosci Boga rzucaja:
Swiatlo na sposob rozumowania dzieci. W wielu ich odpowiedziach mamy
dobre przyktady animizmu, konkretyzmu i antropocentryzmu dziecigcego.

Mag. A. Meyer-Ginsbergowa.

Richard Miiller - Freienfels. Geheimnisse der Seele. Delphin Verlag..
Miinchen, 1928. Str. 349. :

Miiller Freienfels — to jeden z nielicznych myslicieli niemieckich, umie-
jacych pogodzi¢ gtebie mysli z prostota wyrazu. Dlatego tez jego ,,Dusza
zycia codziennego’ (Seele des Alltags) osiggneta rekord poczytnosci w li-

- teraturze naukowej; wybito blisko 300.000 egzemplarzy. Te same zalety-
okazuja i ,,Tajemnice duszy”.
' Zawieraja one 6 szkicéw, obeimujacych razem calo$é¢ naszego zycia

psychicznego, z 6 punktow widzenia.

Szkic pierwszy poswiecony jest metafizyce i ma nagléwek ,Nieskon-
czono$¢ duszy”. Stylem gawedziarskim omawia autor zawite problemy
z pogranicza psychologji i metafizyki: geneze i historje pojecia duszy, wza-
jemny stosunek ciala i $wiadomosci, stosunek duszy do Swiata, integralizm
i indywidualizm 2ycia psychicznego. Zapatrywania autora na te kwestje nie
odbiegaja zasadniczo od pogladéw, wyloZzonych systematycznie w dzietach
dawniejszych; ,,Das Irrationale”, ,,Philosophie der Individualitdt” i ,,Persén-
lichkeit und Weltanschauung”.

Szkic drugi — ,,Jednostka i jej przeznaczenie” — omawia problemy
psychologji genetycznej. Zajmuje si¢ tu autor szczegolnie zagadnieniem:
powstania indywidualnosci, ostro rozprawiajac si¢ z pozytywizmem, ktory —
wedle autora — zawila t¢ kwestje w banalny i ptytki sposéb uproscit.
W rozwoju indywidualnosci nie mozna, zdaniem autora, stwierdzi¢ koniecz-
nosci takiej, jaka rzadzi zjawiskami swata martwego; nie znaczy to jednak,
Ze geneza indywidualnosci zalezy od przypadku. Nie; rzadzi nig tylko ko-
nieczno$¢ innego rodzaju; okre$la ja autor terminem zopozyczonym od sztu—
ki, jako ,,styl”, konieczno$§¢ artystyczna. Z kolei omawia autor ,styl” indy-
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widualnosci w rozwiagzywaniu najistotniejszych zagadnien iyciowych (zawdd,
mito$¢ i malzenstwo). W koncu szkicu daje pojecie ,,szczescia”, oczyszcza-
jac je z plytkiego hedonizmu i uzgadniajgc z za}ozemaml filozofji irracjo-
nalizmu.

Szkic trzeci — ,,Podroz w kraj lat dziecinnych” — porusza problemy
z psychologiji dzlec1¢ctwa i miodzienczosci. Zamiast teorji daje nam tu autor
interesujgce wspomnienia z wlasnego dziecinstwa, wiracajac w nie uwagi
krytyczne, w ktérych polemizuje z panseksualxzmem Freuda.

Szkic czwarty — , Dramaturgja zycia” — omawia socjalna strone
zycia psychicznego. Zycie jest widowiskiem, a kazdy cztowiek aktorem —
mimowoli. Autor interesujgco i dowcipnie omawia po kolei psychologje sa-
lonu, grzeczno$ci, polityki, religji i Zycia codziennego. Byt i teatralna utuda
nawzajem sie przenikaja i razem skladaja sie na Zycie ludzkie. Nie tylko
zresztg ludzkie, znamy bowiem objawy podobne wsréd zwierzat i roslin (mi-
mikry).

Szkic piaty — ,,Amerykanizacja zycia” — poswiecony psychologji kul-
tury jest najciekawszy, ale tez nastrecza najwiecej watpliwosci. Autor widzi
w Amerykaninie nowy typ psychologiczny. Rozwinat sie wprawdzie najsil-
niej w Stanach Zjednoczonych, ale istnieje wszedzie, w calym $wiecie euro-
amerykafiskim. Typ to nastawiony przedewszystkiem na objawy iloSciowe,
techniczne, typowe, a ignorujacy wszystko co w zyciu jakoSciowe, organiczne
i indywidualne. Typ ten przetwarza — odpowiednio do owego nastawienia
psychicznego — calg kulture, amerykanizujac polityke, sztuke, wiedze i reli-
gje. Autor pociesza sie, Ze ta amerykanizacja bedzie tylko faza przejsciows,
ze nadejdzie czas dominowania typu psychicznego, nastawionego indywi-
dualistycznie wobec Zycia.

Szkic ostatni — ,,Religja przysztosci” — przeprowadza subtelng ana-
lizg doznan religijnych, znang nam zreszta z dawniejszych dziet autora,
szczegolnie z jego ,,Psychologie der Religion”. Uczucie religijne jest wieczne
i niezniszczalne, ale symboliczne formy, w ktdrych sie ono wyraza, podlegaja
ewolucji i zalezag od kazdoczasowego stanu wiedzy i od. dominujacego typu
psychicznego. Zadna z uznanych dzisiaj religij nie odpowiada, zdaniem
autora, ani dzisiejszemu stanowi wiedzy, ani nastawieniu psychicznemu no-
woczesnego czlowieka. ,, Trzeba nowego mitu, nowej magji i nowej sankciji
sakralnej”’. W koncu szkicu autor omawia krétko przypuszczalne formy i za-
sady religji. przysztosci.

G. Jampoler.

Dr. Benno Kern — Wirkungsformen der Ubung. Beitrdge zur Psycho-
logie der Arbeit. Miinster, Helios-Verlag, 1930. str. I1X, 508 i tabl.

Dzieto to jest pracg zbiorowa kilku ludzi, opracowujgcych w -Scistem
porozumieniu ten sam temat. Sprawa, bedaca przedmiotem badan, jest nie-
zwykle doniosta, a rezultaty osiggniete zastuguja ze wszech miar na to, by
zwr6cono na nie baczng uwage. Zwlaszcza obchodzié one musza psycho-
technike. Autorowie zanaczajg tez wyraznie, ze idzie tu o problemy, lezace
u podstaw dzisiejszych badan psychotechnicznych i ze wyniki powinny wply-
naé w spos6b stanowczy na zasade badan, przeprowadzanych w psycho-
technicznych pracowniach.

Zagadnienie, ktére badaja wspomniani wspoéipracownicy z réinych
punktéw widzenia, jest w zasadzie zawsze jedno i to samo. Idzie o problem
t. zw. wycwiczalno$ci. Jezeli zbadamy w jednorazowej probie uzdolnieniowej
szereg osobnikéw i utozymy ich w rangi zgodnie z rezultatem badania, to
jest sprawg teoretycznie i praktycznie doniosta zorjentowanie sig, czy i jakie
zachodzi prawdopodobienstwo, ze porzadek rang utrzyma sie i wtedy, kiedy
osoby powyzsze poddane beda systematycznemu éwiczeniu w zakresie bada-



148 Sprawozdania z ksigzek i czasopism.

nych funkcyj. Psychotechnika dotychczas opierala sie na nieudowodnionem .
zatozeniu, ze porzadek 6w nie zmieni si¢ zasadniczo pod wptywem takiego
Cfwiczenia. "Otoz jest wlasnie zadaniem naszych autorow zbadaé prawdziwosc
tego zafozenia. Autorowie wymieniaja nieliczne prace, ktore dotychczas
staraty si¢ juz eksperymentalnie badad¢ owo zagadnienie, a mianowicie prace
p. Argelander i Gellhorna, ktére jednak, jak wykazuja autorowie, zagadnie-
nia powyziszego jeszcze nie rozstrzygaja.

W mys$l poprzednich uwag autorowie nasi postepuja w ten sposob,
iz badajg szereg osdb przy pomocy jakiego$ testu, uktadaja rangi na pod-
stawie uzyskanych wynikéw, a potem poddajg dane osoby systematycznemu
¢wiczeniu, rozciggajgcemu sie na przecigg kilku miesiecy, i sledza, czy i w
jaki sposdb uzyskany poprzednio porzadek rang sie zmienia. Dia przykiadu
podajemy pewne testy, ktore byly przez autoréow stosowane. A wiec sto-
sowano tam np. pewng modyfikacje testu Bourdon’a, polegajaca na wykre-
Slaniu liter z danego tekstu, prébe labiryntowa, probe rymowania, probe
rachunkowg i t. d. Jaki jest ogdlny rezultat badan autoréw? Autorowie
nasi dochodza do wniosku, iz porzadek rang zmienia sie¢ zasadniczo z po-
stepem C¢wiczenia tak, iz jedncrazowa proba posiada bardzo lichg progno-
styczng warto$¢, natomiast po pewnym okresie ¢wiczenia, ktéry nie jest
dla wszystkich testow ten sam, dalsze ¢wiczenia pomimo, iz kazda z 0s0b
¢wiczacych sig postepuje dalej, nie zmieniaja zupeinie porzadku rang. Cwi-
czenie, powigkszajac wydajnos¢, nie zmienia.zatem stosunku wydajnosci
poszczegdlnych oséb, ale dopiero od pewnego momentu, ktéry dia réznych
czynno$ci jest rozny. Tak np. przy teScie z wykreslaniem liter ustala sig
porzgdek rang po 6 do 7 tygodniach. Pozatem autorowie konstatuja jedna
wazng rzecz, iz wbrew femu, co twierdza niektérzy inni badacze, systema-
tyczne ¢wiczenie nawet po okresie kilku miesiecy nie doprowadza ¢wiczonych
funkcyj do maksimum wydajnosci, lecz ze i po tym czasie znajduja si¢ one
w stanie progresji.

Widzimy zatem, jakie postulaty wyprowadzi¢ moga autorowie w od~
niesieniu do badan psychotechnicznych. Zastrzegajgc sie przeciwko temu,
azeby wobec wynikéw ich badan psychotechnicy mieli prawo po jednorazo-
wemn badaniu przeprowadzac¢ selekcje i stawial prognoze, autorowie zadajg,
azeby psychotechnicy uwzglednili uzyskany przez nich rezultat, Ze dopiero
kilkotygodniowe ¢wiczenie ustala porzadek rang, nie mogac jednak wynalez¢
sposobu, jak pracownie psychotechniczne miatyby do tego faktu praktycznie
sie zastosowac.

Stefan Baley.

Irena Krzywicka. Pierwsza Krew. Warszawa, F. Hoesick, 1930. str.
215. .

Ksiazka powyzsza nie jest rozprawa naukows, tylko powieScig. Za-
stuguje ona jednak na wzmianke w czasopi$mie psychologicznem z tej racji,
ze stawia sobie wyraznie zagadnienie analizowania psychiki cztowieka
w pewnym momencie rozwojowym. Istnieje dzi$ tendencja powszechna za-
réowno w psychologji naukowej, jak i w powiesci psychologizujgcej do zaje-
cia sie¢ okresem dojrzewania. Stad np. niemiecka literatura poza szeregiem
niedawno wydanych dziet naukowych o okresie dojrzewania, jak np. roz-
prawy Biihlerowej, Sprangera, Tumlirza, Kupky’ego i t. d. posiada caly sze-
reg powiesci i nowel analizujacych dojrzewajaca psychike, np. Wasser-
mann’a, Zweig'a, Andreas Lou-Salomé i t. d. Ta tendencja daje si¢ zauwazy¢
obecnie takze w polskiej literaturze, czego przykiadem postuzy¢ moga po-
wiesci i nowele Mortkowiczéwnej, Kuncewiczowej i wiasnie Krzywickiej.
Autorke cechuje daznos¢ do wnikniecia w zawite mechanizmy psychologicz-
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ne, przyczem nie pomija ona réwniez fizjologicznej strony zjawisk (pierwsza
menstruacja). Uwzglednia tez autorka objawy o charakterze anormalnym,
ktére wystapi¢ moga na tle proceséw dojrzewania (sny o charakterze ero-
tyczno-sadystycznym).

Sadze, ze ksiazke te moze z pozytkiem czytaé takze psycholog, dla
ktérego by¢ ona moze poniekad Zrodiem psychologicznem, gdyz autorka,
jak p.zypuszczaé¢ nalezy, cpiera sie w duzym stopniu na wspomnieniach
wthasnych, czy tez na zeznaniach i obserwacjach faktycznych, nie tworzac -
jedynie fikcji, wysnutej z fantazji.

Stefan Baley.

' Henri Piéron. — Le développement mental et Pintelligence. Paris,
Alcan, 1929. str. XII, 95.

Sa to cztery odczyty, ktdre p. Piéron wyglosil w Barcelonie na zapro-
szenie miejscowego komitetu. Wykiady te nie przynosza wlasciwie nowych
mysli i zdobyczy, lecz w sposéb jasny zestawiaja wyniki badan i dyskusyj
na temat inteligencji w ostatnich latach. W ostatnim wykladzie omawia
autor szerzej zasade profilow psychologicznych w zwiazku ze skalg testow,
ulozona i wycechowang przez niego i jego wspotpracownikéw, glownie panig
Piéron. Ksigzka napisana jest jasno i orjentuje dobrze czytelnika w zawitym
splocie pytan, zwigzanych z pojeciem inteligencii.

Stefan Baley.

W sprawie oceny przekladu Zienkowskiego ,.Psychologji dzieciectwa”.

W Nr. [, t. Il Polskiego Archiwum Psychclogji ukazala sie obszerna
ocena przekiadu Zienkowskiego ,,Psychologji dziecigctwa”, napisana przez
prof. J. Segala. W ocenie tej zrobiony zostal m. in. zarzut, ktéry przede-
wszystkiem zwraca sie przeciwko redakcji Bibljoteki Przekiadéw Dziet Pe-
dagogicznych. Recenzent sadzi mianowicie, ze nalezato wybra¢ do przethi-
maczenia ksigzke innego auotra. W tej sprawie dawatem przed pewnym
czasenm ustne wyjasnienie p. proi. Segatowi. Poniewaz jednak nie odbilo sie
to w zaden sposdb w recenzji, a rzecz zastuguje na podanie do wiadomosci
ogdblu, przeto pozwalam sobie poinformowaé czytelnikéw Polskiego Archi-
wum Psychologii, a zarazem i Bibljoteki Przekiadow Dziet Pedagogicznych,
o nastepujacych faktach. Wiadomo zapewne kazdemu, Ze za prawo prze-
ktadu trzeba zaplaci¢. Normy stosowane w tym wzgledzie sg naogdét dla
wydawcow polskich niemozliwe do przyjecia, gdyz wydanie przekiadu nie
wytrzymatoby kalkulacji handlowe]. Dlaczego tak jest, fatwo zrozumiec,
jesli sie wezmie pod uwage, ze nakiad ksigzki tresci pedagogicznej (o ile
to nie jest podrecznik) wynosi u nas 2000 — 3000 egzemplarzy, w Niem-
czech za$§ 10000 — 15000, a bywa i kilkakrotnie wiecej. Przy pertraktacjach
zatem z wydawcami zagranicznymi musimy stara¢ sie o uzyskanie warunkow
wyjatkowych, jak na tamtejsze stosunki, co pocigga za sobag, oczywiscie,
-duze ograniczenie swobody wyboru ksiazek do ttumaczenia.

W stosunkach z Niemcami specjalnie liczy¢ sie trzeba z tem, Ze wy-
-dawcy tamtejsi uwazaja Polske za swdj teren zbytu i nie chca ulatwiaé kon-
kurencji ksigzce polskiej — pomijajac juz kwestje ogolnego naprezenia mie-
.dzy Niemcami a Polska.

Wydanie przekiadu Sterna ,Inteligencji dzieci i mlodziezy” bylo mo-
zliwe tylko dzieki subwencji Komisji Pedagogicznej Ministerstwa W. R.
i O. P. Obecnie za$ ttumacz nie moze znalez¢ naktadcy dla przektadu Sterna
sPsychologie der frithen Kindheit”. Instytucje, rozporzadzajace funduszami
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na popieranie tworczoSci naukowej, uwazaja, Zze przedewszystkiem naleiy
dba¢ o prace polskie oryginalne i ze sprawa ptzekiadow moze by¢ pozosta~
wiona inicjatywie prywatnej. '

Wobec takiego stanu rzeczy, chcac, aZeby w przekladzie zjawialo sie
wszystko, cokolwiek wyda nam si¢ odpowiednio wartosciowe, nalezy staraé
sig, azeby polska ksigzka pedagogiczna rozchodziia si¢ przynajmniej w kilku-
nastu tysiacach egzemplarzy, co nie jest niemozliwe wobec liczby nauczy-
cielstwa i 0s6b, ktére winny interesowac sie literatura pedagogiczna. W celu
uswiadomienia nauczycielstwa o tym zwiazku miedzy popytem a podaza w in-
teresujgcej nas dziedzinie podalem powyZsze wyjadnienia.

- Z. Ziembinski. -
Redaktor Bibljoteki Przektadéw Dziel Pedagogicznych.
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Sprawozdanie z VI-go Miedzynarodowego Kongresu Psychotechnicz-
nego w Barcelonie,

VI Migdzynarodowy Kongres Psychotechniczny mial odby¢ sie w
Barcelonie w pazdzierniku 1929 roku, ale z powodu przeszkdd lokalnych,
wywolanych miedzy innemi zmianami, bedacemi w zwiazku bezposrednim
z upadkiem dyktatury i wypadkami -politycznemi, — zostal odioZony do:
kwietnia 1930 roku. -

Ustgpienie Primo de Rivery nada}o zyciu politycznemu, spolecznemu:
i ekonomicznemu w Hiszpanji odmienny charakter. Zwolennicy swobod
obywatelskich i reform odetchngli swobodniej po okresie przymusowej bez--
czynno$ci. Ci, ktorychi zelazna wola jednego czlowieka pozbawiala mozno-
$ci dziatania, przerzucala droga kategorycznego nakazu do najodleglejszych
punktéw krolestwa lub’ nawet usuwata jako niebezpiecznych lub nieodpo-
wiednich z granic kraju, obecnie powrdcili do swych warsztatéw pracy, i nie
majac trwogi w sercu o wiasny los, przystapili ze zdwojonym zapalem do
rozpoczetych prac na réinych placowkach. W tym radosnym nastroju uzy-
skania swobdd i moznoSci dziatania odbywal si¢ kongres psychotechniczny
w Barcelonie.

Zjazd nie byt liczny.- Ogélem 11czono 135 o0s6b, zapisanych w poczet
czlonkow ,bioracych czynny udziat w pracach kongresu Trzynascie krajéw
miato swych przedstawicieli. Polske of1c1alme reprezentowaly trzy osoby:
profesor Bfachowski z Poznania, p. inzynier J. Wojciechowski i ]. Butycka
z Warszawy. "

. Nieomal wszystkie kraje europejskie, dgzgce w kierunku rozwoju
psychotechniki, -wzigty za poSrednictwem swych delegatéw udziat w kon-
gresie. Z gosci pozaeuropejskich przybyli nielicznie Amerykanie.

Jezykiem dominujacym, jako najbardziej pokrewny jezykowi hiszpan-
skiemu, byt francuski. Przedstawiciele ziem germafskich przemawiali po
niemiecki. Hiszpanie wygtaszali swe referaty po francusku.

Uroczyste otwarcie kongresu odbyto si¢ w Srode dnia 23 kwietnia
0 godz. 11-ej w Ratuszu. Mowy powitalne- wyglosili p. baron de Giiell, mer
Barcelony i p. J. Guanyabens w imieniu prezydenta Izby Deputatowanych.
Sekretarz zjazdu p. M. Germain odczytal referat nieobecnego na uroczystosci
otwarcia kongresu doktora C. de Madariaga, zalozyciela i kierownika Insty--
tutu Psychotechnicznego w Madrycie. Dr. Mira, kierownik pracowni psy-
chotechnicznej w Barcelonie, podkreslit znaczenie kongreséw miedzynarodo-
wych dla rozwoju psychotechniki i, méwiac o-realnych zdobyczach dotychcza-
sowych w dziedzinie psychologji, wyrazit nadzieje, Zze po epoce peinej tru--
déw i wysitkéw bohaterskich, nastapi niezadtugo wiek ztoty psychologji.
W imieniu godci przemawial prof. Claparéde z Genewy, podkreslajac zastugi
hiszpanskich psychologéw dla rozwoju psychologji eksperymentalnej-i sto-
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sowanej. Po uroczystem otwarciu kongresu przyjmowano zgromadzonych
gosci w patacu Deputowanych. Tegoz dnia o godz. 15-ej rozpoczeto obrady
w gmachu Politechniki.

Z powodu niezbyt duzej liczby oséb, biorgcych udzial w kongresie,
nie podzielono prac na sekcje, dzigki czemu wszystkie referaty wyglaszano
na plenum, co dato moznos¢ cztonkom kongresu uczestniczenia we wszyst-
‘kich posiedzeniach. Obrady trwaly cztery dni od $rody 23.IV do soboty
26.1V wtacznie. Prawdopodobnie wobec nieobecnosci niektorych zgloszonych
prelegentéw, zapowiedziane referaty nie byly grupowane wedlug okreslonych
zagadnienl, az do wyczerpania materjalow i sprecyzowania ostatecznych wy-
nikéw, dotyczacych danego zagadnienia, lecz poruszano w kolejnosci réino-
rodne tematy, w miare tego, jak przyjezdzali i zglaszali sie zapowiedziani:
‘poprzednio referenci.

Nie wszystkie ciekawie zapowiadajace si¢ referaty zostaty wygloszone,
:skutkiem czego niektére z zagadnien, np. okreslanie typéw psychologicznych
na podstawie badan testowych, nie zostaly wielostronnie i wyczerpujaco
omowione,

Podobnie jak i na poprzednich kongresach, wykazywano na realnych
liczbowych przykiadach role i znaczenie testow dla celow diagnostycznych
‘i prognostycznych, zwlaszcza gdy chodzi o wybor pracownikéw w dziatach
pracy, zwigzanych z bezpieczenstwem publicznem. Prof. J. M. Lehy (z Pa-
ryza) w referacie: ,,Psychotechnique des transports et diminution du nombre
d’accidents” (Psychotechnika komunikacji i zmniejszenie ilo$ci nieszcze$li-
wych wypadkéw) ujawnil, ze z roku na rok, dzieki stosowaniu badan psycho-
technicznych, procent ilosci wypadkow maleje. )

Pani Dr. R. A. Biegel, kierowniczka pracowni psychotechnicznej przy
panstwowym urzedzie poczt, telegrafow i telefonéw (P. T. T.) w Holandji,
data wyniki prac wykonanych przy wspétudziale Dr. J. E. Ouay nad selekcja
kandydatéw do szkoty dla radiotelegrafistow w Amsterdamie. Po przepro-
wadzeniu analizy czynno$ci, wymaganych w danych dziatach prac, przygoto-
wano dwie serje prob, oparte na réznych stopniach trudnosci. Qgétern ra-
-dano: szybko$é reakcji stuchowej, szybko$¢ percepowania elementéw izolo-
wanych i koordynowanych, poczucie rytmu i szybkos¢ orjentacji. Na pod-
stawie otrzymanych wynikéw badan, podzielono kandydatow na grupy: do-
brych, $rednich, stabych. W celach eksperymentalnych poddano nauce w
szkole dia radiotelegrafistow wszystkich zgtaszajacych sig, przyczem okazato
sie, sig, Ze ani jeden z posrdd tych, ktorzy otrzymali ocene psychotechniczng
staba, nie mogt czyni¢ nalezytych postepéw w szkole. Kandydaci z oceng -
psychotechniczna dobra, byli najlepszymi uczniami w szkole, a z oceng Sred-
nig—srednimi. Rozbiezno$¢ ujawnita si¢ tylko w dwoch wypadkach. Ogotem
zgodno$¢ ocen psychotechnicznych z rezultatami pracy byta tak duza, iz
przyznano badaniom psychotechuicznym wysokg warto$¢ prognostyczna.
Warto podkresli¢, ze w Holandji zostal utworzony specjalny departament
-dla prac psychotechnicznych. W najblizszej przysztosci bedg przeprowadzane
i w Hadze badania nad telefonistkami i szoferami.

Zagadnienie wartosciowania testdéw omawiano kilkakrotnie badZz w
‘specjalnych referatach w spos6b bardzo szczegdtowy, badz tez przy innych
pokrewnych kwestjach.

Dr. H. Spreng, docent uniwersytetu w Neuenburgu i kierownik insty-
tutu psychotechnicznego, w referacie pod tytulem: ,Ein Beitrag zur Frage
der Bewdhrunskontrolle” (Przyczynek do kwestji sprawdzania testow)
twierdzil, iz wyniki badan uzdolnien, ujmowane cho¢by w najscislejsze for-
muty matematyczne, nie daja moznosci ujecia caloksztaltu osobowosci bada-
nego kandydata. Rangi i liczby nie wystarczaja, konieczna jest planowa
‘wspolpraca z mistrzami (kierownikami warsztatow). Dr. Spreng proponuje
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stosowanie specjalnie opracowanych kwestjonarjuszy dla mistrzow, oraz
poglebianie pracy psychotechnikéw przez planowa obserwacje podczas sa-
mych badaf. Uwaza on rowniez za rzecz konieczng sprawdzanie wynikéow
badan z opinja pracodawcow.

Prof. Syrkin z Moskwy podal szczegélowa analize matematycznego
wartodciowania testow.

Dr. W. Blumenfeld (z Drezna) w pracy: ,,Uber die Bewertung von
qualitativ abgestuften Leistungen” (Ocena wyczynow, stopniowanych pod’
wzgledem jakosciowym) dowodzit braku sprecyzowania ocen jako$ciowych,
wydawanych przez psychotechnikéw. Proby pracy, np. préba wyginania
drutu wedtug przedstawionego modelu, sz trudne do oceny objektywnej..
Wypadki, w ktérych niepodobna zastcsowaé Scistej oceny ilosciowej, a sto-
suje sie oceny jakosciowe (Qualitative Bewertung), wykazuja duze rozbiez-
nosci w tych ocenach. Praca wykonana przez osobe badang moze by¢ przez
kilku roznych psychotechnikéw w rozmaity sposob oceniona. Bywa i tak,
Ze po pewnym czasie ta sama osoba badajaca o tej samej pracy wydaje inny
sad. Sa to trudnosci, jakie nastreczaja metody jakosciowe, ktérym brak
odpowiednio sprecyzowanej skali dla warto$ciowania. Poglady swoje po-
pierat Dr. Blumenfeld széregiem wymownych wykresow, swiadczgcych o du--
zej rozpietosci i chwiejnosci psychotechnicznych ocen.

Zapowiedziana przez prof. Piérom’a praca na temat wartoSciowania
testow, z powodu nieobecnosci prelegenta nié zostala wygtoszona. Odczy-
tano tylko wstep z przestanego konspektu: A. Fessar et H. Piéron: ,Du
Minimum de mesures necéssaires pour l’étalonnage d’'un test dans un but
psychométrique’”. (O minimalnej ilosci pomiaréw, potrzebnych do wycecho-
wania testu dla celéw psychometrycznych). W skrocie powyzej przytoczo--
nym zaznaczona jest koniecznos¢ przeprowadzania kazdej proby na bardzo-
duzej liczbie osobnikow. Chcac wartosciowaé wyniki na podstawie decyli,.
nalezy przeprowadzaé prébe na tysigcu osobnikéw. Liczbe sto wynikow dla
ustalenia kazdego decylu autorowie uwazaja juz za wystarczajacg.

P. Mdriano Martianez z Madrytu dawat przyktady obliczen statystycz-
nych, mogacych mie¢ zastosowanie w psychotechnice. W dyskusji na temat-
wartosciowania testow zabieralo glos wiele osob. Miedzy innemi wypo-
wiadano sady o jednostronnosci wszelkich obliczen. - Profesor Claparéde
postawit zarzut, ze statystycy i matematycy nie daja przykladéw empirycz-
nych, a w wynikach najbardziej $cistych niema wyjasnien czemu nalezy
przypisywac¢ dostrzegane zmiany.

‘Prof. Dr. Otto Lipmann z Berlina omawiatl czynniki warunkujace ra--
cjonalizacje pracy w referacie zatytulowanym: , Arbeitserfolg, Arbeitsauf-
wand und Leistungsbereitschaft” (Wynik pracy, ilos¢ pracy wiozonej i go- -
towos¢ do pracy). Na skutek zezwolenia aufora referat ten zosatnie prze-
ttomaczony i ukaze sie w nastepnym zeszycie ,Polskiego Archiwum Psy-
chologiji”.

Nalezy nadmieni¢, ze prace prof. Ruppa i p. Weinberg maja by¢ na-
destane dla szczegétowego sprawozdania.

W zwigzku z badaniami ergologicznemi wygloszona zostata praca
D-ra Wyatfa i Dhers’a pod tytulem: ,,Critique des Tests proposés pour-
I’étude de la fatigue industrielle” (Krytyka testow, proponowanych do ba-
dania zmeczenia w przemysle). Definicja zmeczenia, jako objawu zmniejsze-
nia zdolno$ci do pracy, powodowanego nagromadzeniem sie produktéw spa-
lania, nastrecza wediug pogladu autordéw powazne watpliwosci i zastrze-
zenia. Wahania w pracy zaleza od wielu pozytywnych i negatywnych czyn--
nikow, wsrdd ktorych zmeczenie bywa waznym, lecz nie najwazniejszym
czynnikiem. Stany uczuciowe, jak np. podniecenie, zainteresowanie i dobra
wola, powoduja zmiany efektow zmeczenia. Stwierdzono, ze pewien stopiefi
zmeczenia moze nawet, na podobienstwo narkotyku, podwyzsza¢ wydajnos¢-
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pracy. Badania testowe, oparte na mierzeniu zmniejszajacej sie wydajnosci,
moba doprowadzaé do falszywych wnioskow. Nawet w normalnych warumn-
kach trudno jest wykazaé zaleznos$¢ zdolnosci do pracy od stopnia zmeczenia.
‘Suma zmniejszonej ilosci pracy, wykazana przez test, moze by¢ raczej miara
stosunkéw podobiefnistwa miedzy badanym procesem a testem. Ale ten sam
test, zastosowany do ‘réinych proceséw, moze dawac rdéznorodne wyniki.
Positkujac sie testami, otrzymujemy pewne dane liczbowe, ktbére pozwalaja
zaledwie obliczy¢ roznice miedzy maximum wysitkéw a Srednia wykonywa-
nych prob. Badania nad zmeczeniem sa potaczone z licznemi trudnosciami,
np. testy, badajace zmiany fizjologiczne (oddech) daja wyniki dodatnie w
tych razach, gdy wystepuje duzy wysitek migSniowy, ale nie moga mie¢ za-
stosowania, poniewaz .daja sltabe rezultaty, gdy trzeba badaé prace mniej
trudng pod wzgledem wysitku fizycznego lub prace umystowa. Dlatego tez
nie wszystkie rodzaje pracy przemystowej moga by¢ naleiycie wartoscio-
‘wane. Zdaniem autoréw nalezaloby przewartoSciowaé wszelkie zebrane ma-
terjaly, dotyczace psychofizjologji zmeczenia i podda¢ krytyce metody badan,
‘majace na celu dalsze zglebiane danych zagadnien.

: Nowe kierunki w psychologji, dazace do catosciowego ujmowania
przejawéw zycia psychicznego, znajduja obecnie juz licznych zwolennikéw
wsrdd psychotechnikéw.
Praca profesora uniwersytetu w Ohio p. James’a P. Portera podkresla
braki badan psychotechmcznych Wedtug autora badania te nie obelmum
. Téznorodnych przejawow zycia psychicznego, np. genetycznego rozwoju
funkcyj psychicznych, pomijaja wigc nieslychanie wazne czynniki, majgce
‘wychowawcze znaczenie. Doradca zawodowy nie moze nalezycie spelniaé
swego zadania nie posiadajac danych, dotyczacych rozwoju dziecka. Szkota
posiada tych danych znacznie wiecej i lepiej moze przewidywaé dalszy ciag
rozwoju wychowankéw, niz czynia to dorywcze badania i wskazniki licz-
bowe. Korzystne i umiejetne kierowanie przyszloscia powinno opierac sig na
znajomo$ci rozwoju nietylko fizycznego, ale i duchowego w najszerszem
ujeciu. Osobowos¢ jest to jednos¢, ,,human organism demands that unity
of behavior”. O ile czlowiek jest jednosciag i istnieje hierarchja przejawéw
osobowosci, nalezatoby dazy¢ do zbadania glownych czynnikow postepo-
‘wania. Byloby pozyteczne posiada¢ wiecej danych, dotyczacych charakteru
i zainteresowafl. Badania psychotechniczne powinny by¢ szerzej traktowane.
Nalezy positkowa¢ si¢ metoda genetyczna i materjaly, dotyczace rozwoju
‘kandydata, gromadzi¢ jako cenne przyczynki do poznawania osobowosci.
Profesor Gonzalo R. Lafora w pracy na temat: ,,Méthodes psycho-

‘téchniques recommandables pour I’étude de la personnalité” (Metody psy-
-chotechniczne, ktére moga by¢ polecone dla badania osobowosci) wygtosit
poglady na temat badan nad osobowoscia (personalité totale), analizujac
stosowane dotychczas metody. Psychopatologia okresla osobowos¢ jako
swoisty spos6b uzewnetrznienia zycia uczuciowego. Szkieletem (podstawa)
osobowosci sg cechy trwate pochodzenia dziedzicznego i konstytucjonalnego,
‘ktére Kretschmer nazywa dyspozycjiami genetycznemi. Cechy te przejawiaja
si¢ na plaszczyznie Zycia uczuciowego i wystepuja w roznej sile np. egoizm —
-ofiarnos¢, obojetnosé — serdecznos¢ i t. d. Z cechami trwalemi tempe-
ramentu wigza sie i inne funkcje psychiczne bardziej ztozone, jak: sktonnosé
.do abstrahowania, analizowania, syntentyzowania, idealizmu lub "trealizmu.
‘Wiasciwosci te stanowig jadro (noyau élémentaire) osobowosci i wykazuja
duze réznice indywidualne, np. introwersje lub extrawersjg, optymizm i eu-
forje zycia lub depresje, obojetnosé, apatje. Poza tem trwalem podiozem
psychicznem, ktére jest w zwiazku bezposrednim z dziedziczno$cia i budo-
‘wa ustroju, wystepuja cechy wtdrne, dodatkowe, tworzace superstrukture
psychiczng i s3a uzaleznione od warunkéw zewnetrznych (Srodowiska). Jest
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to jakby powtoka zewnetrzria, kora (I’écorce), ktora charakteryzujg takie
przejawy, jak np. zbytnia pobudliwos¢ (sktonnos¢ do irytowania sig) lub
pogoda duchowa, lub rozmaite natezenia energji, stalos¢ — zmiennos$¢, wy-
trwalos¢ — brak cierpliwosci, i . t. d.

Badania psychologiczne, zdaniem prelegenta, powinny w pierwszym
rzedzie wykrywaé cechy trwatle, czyli podstawowe osobowosci. Psycho-
technik obecnie nie moze juz poprzestawaé na badaniu uzdolnien, ale, sto-
sujac sie do wspoétczesnych wymagan psychologii, powinien by¢ nietylko
nalezycie do swej pracy przygotowany, ale i odpowiednio uzdolniony i uspo-
teczniony. Osoba badajaca powinna posiadaé szczere zainteresowanie sig
osobg badang i umiejetno$¢ wzbudzania zaufania. Poznawanie charakteru
0s6b badanych moze by¢ dwojakie: posrednie i bezposrednie. Posrednio
poznaje si¢ osobe badana przez stosowanie obserwacji podczas wykonywa-
nych proéb, za§ bezposrednio za pomoca specjalnie obmys$lonych testéw cha-
rakterologicznych (np. kompletu testow Henninga dla pracy dwuosobowej)
Testy charakterologiczne ogélnie stosowane majg jeszcze wiele brakéw.
Metody psychotechniczne, dotyczace badafn charakteru, powinny wilgczaé:
1) dane informacyjne od rodzicow lub opiekunéw, 2) dane otrzymane ze
szkoly, 3) badania bezposrednie, 4) badania lekarskie i 5) badania te-
stowe.

Porozumiewanie sie z rodzicami mozna stosowaé za pomoca spe-
cjalnego kwestjonarjusza. Referent proponuje, aby dla ogélnego uzytku
psychotechnikow opracowano miedzynarodowy kwestjonarjusz.

Szkola moze dostarcza¢ danych, dotyczacych uspotecznienia, impul-
sywno$ci, ‘inicjatywy, zaradczosci ucznidw za posrednictwem arkuszy obser-
‘wacyjnych.

Badania bezposrednie moga polega¢ na planowo i umiejetnie prze-
prowadzonej rozmowie i na autobiografji pidmiennej. Na specjalng uwage
zastuguja: kwestjonarjusz djagnostyczny Neumann-Kohistedta ,jako wy-
godny i praktyczny, i kwestjonarjusz Jurowskiej, oparty na klasyfikacji tem-
peramentéw wedltug Kretschmera, posiadajacy duzg warto$¢, gdy chodzi
-0 badanie przypadkow psychopatycznych.

Badania lekarskie powinny uwzgledniaé klasyfikacje typologiczng.

Badania psychologiczne dostarczajg danych, dotyczacych strony uczu-
-ciowej, stopnia opanowania, zniechecania sie latwego lub tez wytrwatosci,
lub odruchéw nieswiadomych. Cechy te mozZna zaobserwowaé i podczas
prob ogdélnych. Testy charakterologiczne, pomimo swych ujemnych stron,
dostarczaja pewnych danych ktére mozna analizowac, poréwnywac i spraw-
-dzaé.

Obserwacja zycia przekonywa, ze najwieksze uzdolnienia idg na mar-
ne, o ile nie harmonizujg z pewnemi wlasciwosciami charakteru, np. wy-
trwatoscig, obowigzkowoscia. Dlatego tez poznawanie charakteru jest spra-
‘wag pierwszorzednej wagi, gdy chod21 o wydawanie wskazéwek na przy-
-sztosé.

Pani Dr. Baumgarten-Tramer rdwniez poruszyla sprawe metod po-
znawania osobowosci. Twierdzi, iz wadliwos¢ i chwiejno$é metod wynika
z rozbieznosci pogladow na to, jakie cechy charakteru trzeba badaé i na co
nalezy zwracal szczegélng uwage podczas badan. Nie jest bowiem usta-
lone, ktore cechy mozna uwazaé za dodatnie, a ktére za ujemne. Nalezy
réwniez bada¢ i geneze przejawow zewnetrznych, bo taka cecha np. jak
cierpliwo$¢ moze by¢ wytworem badz apatji, bagdZz wysitku woli. Zagadnie-
nia charakterologiczne, ktore sa tak bardzo zlozone, nie zostaty, wediug
-opinji prelegentki, dotychczas wystarczajaco opracowane. Daje si¢ rowniez
odczuwaé brak prac naukowych nad wspoélizaleznoscia poszczegélnych cech
<charakteru.
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Jako przyczynek do badan charakterologicznych, proponuje p.Baum-
garten planowg obserwacje zachowania sie os6b badanych podczas wyko-
nywania préb psychotechnicznych i poddaje pod dyskusje opracowany przez
siebie projekt. Plan obserwacyjny ukladu p. B. jest bardzo szczegolowy.
Autorka ujmuje w sposéb przyczynowy zachowanie sig¢-o0s6b badanych od
chwili otrzymania instrukcii pracy, az do zakonczenia badan. Cze$¢ pracy
tej, zastugujaca na specjalng uwage ze wzgledu na jej praktyczne znaczenie
i koniecznos¢ szerszego rozpowszechnienia, zostanie podana w calosci dla
uzytku naszych psychotechnikéw. Byloby bardzo pozadane zastosowanie
licznych eksperymentéw w celu sprawdzenia, jakie sg realne mozliwosci
przyczynowego ujmowania spostrzeien, zebranych w laboratorjum psycho-
technicznem.

Dr. Carrard z Zurichu w referacie opracowanym wspdlnie z p. Bos~
sart na temat: , Quelques expériences sur I'étude de la personnalité” (Kilka
doswiadczen dotyczacych badania osobowosdci) dal przyktad umiejetnej ob-
serwacji poréwnawczej, dokonanej nad dwiema osobami badanemi w la-
boratorjum podczas wykonywania testéw. Zd]gcia filmowe, bardzo intere-
sujace i starannie wykonane, ilustrowaly wyraznie zaobserwowane ty-
powe wiasciwosci. Dano przyktady dwdoch odmiennych sposobéw pracy.

Jeden badany wykonywat zlecenia w sposob szybki, niecierpliwy, bez-
planowy, niedokiadnie, omijajac trudnosci, nie stosujgc wysitku, — drugi pra-
cowal planowo, ostro‘znie, bardzo dok{adnie, nie szczedzac trudow i stosujac
sie $cisle do otrzymywanych zlecefi. Dotaczone na filmie wykresy wykazy-
waly w ksztalcie krzywych ,,platiscope” wyniki wszystkich czynnosci, wy-
konywanych przez osoby zbadare. '

Wedtug opinji Dra Carrard’a diagnostyka osobowosci powinna opie-
ra¢ sie na danych genetycznych rozwoju, oraz na dodatkowem badaniu mi-
miki i charakteru pisma. Praca oméwiona powyzej wykazuje wielkie zna-
czenie planowo przeprowadzanych obserwacyj poréwnawczych i podkresla
wartos¢ zdje¢ filmowych, chwytajacych i utrwalajgcych pewne charzakte-
rystyczne momenty podczas wykonywania préb pracy.

Dr. Mira referowal wyniki dokonanych eksperymentéw nad odwaga
i ofiarnodcig dzieci. Badania jego mialy na celu zebranie danych, dotycza-
cych strony uczuciowej i stopnia uspoleczmienia miodziezy w wieku szkol-
nym.

Referat sprawozdaw»zy z dziatalnosdci Instytutu Psychotechmczneao
w Barcelonie wyglosit p. Dr. C. Soler-Dopff.

Z posrod referatéw o tresci specjalnej zastuguje na uwage praca
psychologiczna.p. J. Sanz (Hiszpanja, Lerida) na temat: ,Recherches sur le
travail et les aptitudes des interprétes” (Badania nad pracg i uzdolnieniami
tlomaczéw). Praca zawodowych tlomaczéw, wchodzgca w zakres prac
intelektualnych i wymagajaca uzdolnienn specjalnych, jest bardzo interesu-
jaca z punktu widzenia psychologicznego. Autor przeprowadzat bada-
nia w sposob bardzo szczegélowy, positkujac si¢ ankietami | wywia-
dami, na duzej liczbie zawodowych tlomaczéw, pracujacych w Lidze Naro-
doéw i bioracych udzial w,miedzynarodowych kongresach. Szczegétowa ana-
liza uzdolnien, zwigzanych z czynnoscia tlomacza, przedstawiala sie bardzo
interesujaco i wywolala ciekawa dyskusje.

Profesor Spielrein z Moskwy w referacie o tresci ogélnej na temat:
,»,Quelques éléments d’une théorie de psychotechmque” (Niektore elementy
teorji psychotechniki) daje syntetyczne ujecie poczynan, wchodzacych w za-
kres psychologii, jako nauki biologicznej i stuzacej celom spotecznym. Wie-
dza psychotechniczna ma duze zastosowanie dla potrzeb przemystu, zwiasz-
cza, gdy chodzi o wyszkolenie pracownikdéw. Autor podkresla znaczenie
czynnika zainteresowania i wynagrodzen, oraz udzialu w zyskach ogélnych.
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Wyraza réwniez opinje¢, Zze w grupie nauk biologiczno - spotecznych, psy-
chotechnika jest nauka, obejmujaca najszerzej zagadnienia spoleczne.

Uroczyste zamkniecie kongresu odbylo sie w sobote, dnia 26 kwietnia
w Ratuszu. Wnioski, ktére odczytano, miaty charakter ogoélny i nie doty-
czyly szczegbtowego programu pracy na przysztosc.

~ Nastepny kongres ma sie odby¢ w roku 1931 w Moskwie.

Sprawozdanie niniejsze uwzglednia wszystkie (z drobnem1 wyjatka-
mi) referaty, wyglaszane w czasie obrad kongresowych.

Jest rzeczg. godng podkreslenia, ze wiekszogé prelegentow kladzie
nacisk na konieczno$¢ zastosowania pewnych nowych posunig¢ w dotych-
czasowych metodach badan psychotechnicznych. Poglad ten harmonizuje
z doswiadczeniem, zdobytem na podstawie wynikow prac, zapoczatkowanych
u nas.

Nalezy jeszcze doda¢é, ze uczestnicy kongresu zwiedzili w Barcelonie:
pracowni¢ psychotechniczng, szkote zawodowa, Wyzsza Szkole Techniczng
i Instytut Pedagogiczny. W czasie kongresu demonstrowano aparaty psy-
chotechniczne, migdzy innemi dynamograf Henri-Pieron w praktycznej, hisz-
panskiej przerébce i nowy model ergodynamografu.

Komitet Organizacyjny Kongresu nietylko dostarczyt uczestnikom
idealnych warunkow mieszkaniowych, ale i uprzyjemnial chwile wolne od
pracy wycieczkami i bankietami. J. Krasuska-Buzycka.

I Miedzynarodowy Kongres Stosowanej Psychopatologji i Psychologiji.

W dniach 5 — 7 czerwca b. r. odbyl sie w Wiedniu Kongres stoso-
wanej psychopatologji, ktéry zasluguje na krotka wzmianke. Po pierwsze
dlatego, ze jest to wogéle pierwszy kongres, stawiajgcy sobie taki wtasnie
cel obrad, a po drugie ze wzgledu na pewne tendencje, ktére tamze zna-
lazty swdj wyraz.

Kongres nie moze by¢ nazwany miedzynarodowym w Scislem tego
stowa znaczeniu, gdyz uczestnikami jego byli prawie wylacznie Niemcy
i wszystkie tez referaty wygloszone byly po niemiecku. By¢ moze, ze na-
stepny kongres z tej samej- dziedziny zgromadzi wieksza ilo$¢ uczestnikow
z innych krajéw; w kazdym razie organizatorzy zjazdu o$wiadczyli, ze po-
dejmg w tym kierunku odpowiednie starania na przyszlo§¢. Trzeba jeszcze
zauwazy¢, ze caly szereg zapowiedzianych odczytéw nie doszed! do skutku
z tej racji, iz referenci poprostu nie stawili sie z przyczyn, ktére nie w kaz-
dym wypadku wydawaly si¢ powazne.

Nie wyliczajac szczegolowo i nie omawiajgc wszystkich odczytow,
ktorych poziom byl bardzo nierdwny, nadmienie tylko to, co wydaje mi sie
bardziej godnem uwagi,

Interesujacym byt odczyt Befh’a na temat stosunku psychologji religji
do psychopatologji. Referent wypowiedzial $miale twierdzenie, ze ekstaza
oraz wizje religijne nie moga by¢ w kaidym wypadku uwazane za objaw
anormalny, wykwitly na psychopatycznem podiozu. Zjawiska te nalezg bo-
wiem do normalnych przezy¢ religijnych, jakkolwiek zjawiaja si¢ one tylko
tam, gdzie zycie religijne dochodzi do wyiszego stopnia napiecia. A gdy
wielu psychopatologéw jest sklonnych kazda tendencje do sxlme]szych prze-
zy¢ religijnych u czlowieka cywilizowanego dojrzatego uwazac za objaw
wiasciwie anormalny, referent, odplera]ac taki punkt widzenia, odwraca nie-
jako sprawe i formutuje teze, Ze raczej za anormalny uwaza¢ nalezy brak
przezy¢ religijnych u pewnych ludzi. Jest to zatem stanowisko bardzo zna-
mlenne, ktore, skonstatowac to trzeba, nie spotkato si¢ w dyskusji z jakim$
powazniejszym sprzeciwem.

- Interesujace tez byly referaty i dyskusje na temat stosunku psychopato-
logji do dziatalno$ci tworczej. Moéwil o tem obszernie Hildebrandt z Berli-
na. Z ostra krytyka spotkalo si¢ stanowisko tych psychopatologéw, ktorzy,
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jak Lange, a ostatnio Kretschmer, wigia- SciSle genjusz z 'psychopat]a,
przyczem pigtno anormalnosci zdaje sig spada¢ i na dziela przez genjuszow
~ stworzone. Nawigzujac do znanej polemiki o tworczoS¢ Nietzsche'go, refe-
rent zastrzega sie bardzo stanowczo przeciwko obnizaniu wartosci arcydziet
przez takie latwe posgdzanie ich o pochodzenie z anormalnie dziatajgcego
mechanizmu psychicznego. Celem unikniecia nasuwajgcych sie trudnosci
wprowadza dyskusja pojecie objawow ',,normalnie patologicznych”. "W tym
sensie objawy dojrzewania moga by¢ w zasadzie zaliczone do patologicznych,
co jednak nie znaczy, jakoby jednostki, u ktérych te objawy wystepuja,
byly z tej racji psychopatami. Podobnie stan tworczego’ natchnienia jest sta-
hem poniekad wyjatkowym i patologicznym, nie Swiadczy jednak zupelnie
o chorobliwos$ci psychiki samego tworcy. Ponadto w. dyskusji sformutowano
opinje, iz decyzje, czy dane dzieto, pochodzace z rak rzekomego psychopaty
czy tez umystowo chorego, posiada lub nie posiada wartosci istotrej, nalezy
pozostawi¢ fachowcom w danej dziedzinie twoérczosci, a wiec naturom kon-
génjalnym. Psychjatra nie ma w tej sprawie nic deo powiedzenia, o ile
przypadkiem sam poza swojg psychjatryczng wiedza nie jest znawca w do-
menie, do ktdrej nalezy analizowane dzieto.

. O stosunku psychotechniki do psychopatologji moéwit Sufer z Zurichu.
Ktadt on nacisk na to, ze psychotechnika dzisiejsza powinna przedewszyst-
kiem badac¢ osobowos$é. Stwierdzal, ze znajomos¢ psychopatologji jest dla
psychotechnika niezbedna, wysuwajac postulat, azeby kazdy psychotechnik
odby} studja psychopatologiczne.

Na kongresie méwiono obszernie o stosunku psychopatologji do prawa
karnego. Referowal te sprawe H. W. Maier, nastgpca Bleulera. Pogladow
jego jako mniej interesujacych czytelnikéw tego pisma, nie bede blizej oma-
wiaé. Nadmienie jeszcze, ze w Kongresie brali udzial psychoanalitycy ze
szkoly freudowskej, wyglaszajac referaty, ktore jednak nie przyniosty nic
nowego. Aby wspomnie¢ o obcych gosciach, dodam jeszcze, ze pani Gacuk
z Leningradu wyglosita odczyt o stosunku refleksolog]l do 'psychopatologii,
referujac znane zreszta ogdlnie badania Paw{owa i Jego wspo}pracowmkow
nad odruchami warunkowemi.

Stefan Baley.

Odstonigcie pomnika $. p. Prof. Dr. Jozefy Joteyko odbylo sie w $wie-
to Wniebowstgpienia, 29 maja r. b. o godz. 12-ej w potudnie na Powazkach.
Uroczystos¢ rozpoczelo przemowienie Dyrektora Departamentu Nauki w Mi=
nisterstwie W. R. i O. P, P. Wifolda Suchodolskiego, jako reprezentanta
Ministra, poczem przeméwit Prof. S.  Dickstein w imieniu Komitetu uczcze-
nia pamieci J. Joteyko, oraz Dyrektor Makuch od uczniéw Profesorkl Prze-
moéwienia to podajemy nizej.

Na zakonczenie chér Zwigzku Nauczyc1eh Szkét Powszechnych i In-
stytutu Pedagogiki Speclalne] pod 'kierunkiem- Prof. Mayznera odsplewal
piesn: ,,Krolu Anielski” nieznanego kompozytora polskiego z r. 1635. *

W uroczystoéci wzielo udziat liczne grono . osob ze swiata naukowego
i pedagoglcznego adm1mstrac11 szkolnictwa, delegacje szeregu szkot, wsrod
ktérych kilka imienia $. p. J. Joteyko ze swemi sztandarami, Instytut g}ucho-
niemych i ociemnialych ze swemi druzynami harcersk1em1 przedstawiciele
roznych instytucyj spotecznych-i .in. -

Przeméwienie Dyrektora W. Suchodolskiego.

W imieniu Pana Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicz-
nego sktadam stowa czci i hotdu u stop pomnika wielkiej obywatelki i zna-
komitej uczonej prof. Jozefy Joteyko

Nie bede moéwit o ]e] zyc1u ofxarnem i bohaterstwie pracy, bo za-
szczytne pierwszenstwo maja inni, bo goretsze i blizsze prawdy szczerze
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odczutej’ by}y stowa jej wiernych przy;acnol i towarzyszy pracy, ktére pa—
dly nad jej trumna lub w publikacjach jej pamieci poswigconych. Nie be-
de rowniez mowil o wielkosci jej dorobku naukowego, gdyZz wybitni spe-
cjalisci oddali juz hotd nalezny - tej imponujacej skarbnicy naukowej o nie-
przemijajacej wartosci, jaka po sobie zostawita Zmarta.

Mimowoli przychodzq mi na pamie¢ stowa prof. Kalinowskiego, wy-
powiedziane nad trumng Zmartej, ze ,chyli czolo przed pomnikiem, ktory
zyciem swojem sama sobie Zmarla wystawita”. Przed tym czcigodnym
pomnikiem, ktérym jest dostojne zycie Zmartej, chylimy czota i dzi§ my
wszyscy tu zebrani.

Ale gdybysmy zapragneli wznie$é pomnik, ktéry mégiby stanac obok
dostojnego pomnika Zycia prof. Jézefy _]oteyko, to musi nim by¢ nasza praca
i wytrwale dazenie, aby w kraju naszym duchy jej podobne znalaziy
godne ich zdolnoSciom i zastudze warsztaty pracy oraz warunki tak odpo-
wiednie, by w sumieniu wspolczesnych nie byto zadnej watpliwosci, ze zada-
nie swego ofiarnego zycia duchy te catkowicie spelnily.

Niech dostojna -postac prof. Jozefy Joteyko bedzie dla tego naszego
dqzema niezmiennem przypommemem

Przemoéwienie Prof  Dicks#ein a.

Zgromadzilismy si¢ tu, aby w chwili uroczystej odstonigcia pomnika
zespoli¢ w ciszy cmentarnej serca nasze w hotdzie Cieniom niezapomnianej
Jozefy Joteyko.

W imieniu Komitetu uczczenia . Jei-zastug oddaje ten.pomnik miastu
umarlych jako “$wiadectwo czci naszej dia ukochanej Mistrzyni. Spefniam
zarazem obowigzek ten jako jeden z bardzo juz nielicznych pracownikéow

. najstarszego pokolenia, ktoérzy przed pdiwiekiem wsréd najwiekszego uci-
sku politycznego - byli swiadkami porywéw dusz miodzieficzych ku swiattu
_wolnosci, $wiadkami walki kobiety - Polki o prawo do wiedzy, tej walki,
w-ktorej Jozefa Joteyko byla jedna z najbardziej zastuzonych bojowniczek.

Zal~ powszechny i gteboki w kraju i zagranicg, jaki przed dwoma
laty wywolala wieS§¢ o zgonie Jézefy Joteyko, pogrzeb Jej, bedacy wielka
manifestacjg uznania | wdzigcznosci dla Zmarlej, Akademja uroczysta ku
Jei uczczeniu w sali Rady Miejskiej odbyta, wreszcie Ksiega Pamigtkowa
glosow zbiorowych o Jej zyciu i zastugach, zaswiadczyly wymownie o czci
serdecznej, jaka otoczone jest Jej imie. W chwili obecnej zwracamy sie
myslg nietylko ku owym dniom zaloby, ale i ku czasom dawniejszym, kiedy
ona w pelni sit Zywotnych roztaczala przed nami skarby swego umystu
i serca. I wstaje przed wzrokiem naszym obraz Jej Swietlanej postaci, bez-

. ustannie dazacej naprzdd, szukajacej drog nowych lub prostujacej dawne
w trudnych i waznych podejmowanych przez Nig zagadnieniach z dziedziny
fizjologji, psychologji, pedologji i teorji wychowania. Do rozwigzywania
tych zagadnien potrzeba bylo nietylko wiedzy rozleglej i umiejetnej obser-
wacji, ale i mysli tworczej, cierpliwosci i wytrwatosci w dazeniu do zamie-
rzonego celu. W giebiach Jej duszy pozostaly wprawdzie i niespelnione za-
mierzenia i nieziszczone aspiracje — zwykla to kolej losu prawdziwych ba-~
daczy — ale to, co zdotata Ona osiagnaé praca lat dluglch to co pozostawi-
la w swych plsmach co wszczepila w umysly swych uczniow, zdumiewa nas
mnogoscia spostrzezeri, metodg badaf, bogactwem wynikéw.

Uznanie, jakie pracami swemi zdobyla zagranica w najpowazniej-
‘szych srodow1skach nauki europejskiej, zadowolenie moralne z dokonanego
dziela — ta zastuzona i najmilsza nagroda badawcza — byla bezwatpienia
bodzcem do nieustannej pracy badawczej. Ale w pracy myslowej przenikala
-Jej dusze troska serdeczna o to, aby mito$¢ nauki ztaczy¢ harmonijnie z mi-
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toscig czlowieczenstwa i ukochaniem Ojczyzny. Zycie Jej, uszlachetnione ta
troska, bylo zyciem kaptanki, zyciem ofiarnem po$wigeconem stuzbie idei
i stuzbie OjczyzZnie. ’

: O Jozefie Joteyko, jako promotorce ruchu naukowego w Polsce w
dziedzinach wiedzy przez Nia uprawianej powiedza inni, ja pozwole sobie
tylko z uczuciem glebokiej wdzigczno$ci wspomnie¢ o czynnym Jej udziale
we wskrzeszonem przed dziesieciu laty wydawnictwie ,,Rocznika Pedagogicz-
nego”, ktore stale popierala swa powaga i cennem wspolpracownictwem.

. Praca naukowa rzezbita powage w Jej szlachetnem obliczu, ale z tg
powaga szta w parze prostota i skromnos$¢ oraz czarujaca stodycz charak-
teru, ktéra jednata Jej serca ludzkie. Matomdwna, prawie milczaca, gdy
szto o Jej sprawy osobiste, stawata si¢ wymownag, gdy rzecz dotyczyta spraw
kochanej przez Nia nauki, stanowcza i nieugieta, gdy bronita pogladéw,
ktére w glebi przekonania swego uwazala za zgodne z dobrem spotecznem.
Taka byta wlasnie, gdy zabierala glos w sprawach wychowania i nauczania.

Dzi§, gdy dazymy do ustalania zasad ustroju naszego szkolnictwa,
zabraknie niestety Jej pelnego godnosci glosu zywego, ale w pismach swych,
ogloszonych drukiem, i w rekopisach, pozostawia nam Ona wysnute z roz-
myslan cenne wskazania, jakby testament dla swych spadkobiercow du-
chowych.

Pomnik granitowy na grobie Jézefy Joteyko — to niejako symbol
mocy Jej duszy i zasad nieztomnych w Jej zyciu, ale ponad ten pomnik ka-
mienny wznosi si¢ zbudowany przez Nia takze pomnik Zywy wspomnief
w sercach naszych, oraz ksiega zywa Jej czynow i dziel, ktore przetrwaja
pokolenia dzisiejsze i przejda jako droga spuscizna na pokolenia potomne.

Przemodéwienie Dyrektofa K. Makucha.

Po raz drugi stajemy zbiorowo, przedstawiciele catego niemal spote-
czenstwa, wszystkich jego warstw u tej mogity.

Przed dwoma laty bdlem i zalem przejeci ztozyliSmy tu Smiertelne
szczatki przedwczesnie zmarlej Pani Profesor Joteyko. PrzykryliSmy mogite
kwieciem wiencow i szarf, otuliliSmy smutkiem serc naszych. My, pedagodzy,
zlozyliSmy $lubowanie u stép trumny, kryjacej droga nam Postaé, Ze $mierc¢
Jej nie bedzie nam rozigky, ze duch Jej zycia i ideowa tre$¢ Jej pracy po-
zostana nietylko w pamigci naszej, ale i nadal bedg wskazaniami w pracy
nad wychowaniem nowych pokolen odrodzonej Ojczyzny.

Dzi$ po dwoch latach od chwili owej zalobnej uroczystosci przycho-
dzimy wzia¢ udzial w odstonieciu pomnika tej Wielkiej Uczonej, Wielkiej
Obywatelki, Serdecznego Przyjaciela dziatwy i mlodziezy szkolnej jak row-
niez i nauczycielstwa. Ucicht bol, ale nie zmniejszyt si¢ zal po niepoweto-
wanej stracie, ktéra w tych dwoéch latach tem wyrazniej wystapita. Jesli gle-
boko odczul ja caly Swiat nauki, dajac temu wyraz w nadestanych depeszach
i listach kondolencyjnych, to o ilez dotkliwiej odczu¢ musiata to Polska,
w ktérej dziedzina nauk psychologicznych miala w Pani Joteyko przewod-
niczke i kierowniczke, wsparta o swoj wysoki autorytet naukowy. Dzisiaj
pustka w ,,miejscu” Jej tworczego Ducha. Nauka pdjdzie naprzéd bez jego
wartosciowej wspotpracy, lecz naukowy dorobek P. Joteyko ma i mie¢ bedzie
swa trwalg i chlubng karte ku chwale Polski w dziejach nauki.

Ale P. Joteyko to nietylko Uczona, wysitkiem ducha powiekszajgca
bogactwo dorobku intelektualnego, to zywy Czlowiek i Obywatelka, czujaca
gteboko nurt zycia wogole — temwwgce] odrodzonej Ojczyzny. Interesuje
Ja szczegolnie dziedzina tworzacego sie szkolnictwa. Zabiera w tej kwestji
glos publicznie. ,,Prawo integralne do nauki, jako przyrodzone prawo kazdej
jednostki, ktére odrzuca wszelkie inne réznice miedzy IudZmi a opiera sie
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wylacznie na roznicy w uzdolnieniach i upodobaniach” czyni naczelnym po-
stulatem w zagadnieniu ustroju szkolnictwa, ktérego potrzebe jednolitosci
motywuje ze stanowiska psychologicznego i spolecznego. Entuzjazm bije
z Jej stow, gdy mowi: ,Padaja wiezy, zrywaja sie okowy, ging wszelkie
wzgledy, zwiazane z przywilejami, a zapanowuje tryumf ducha, wlasnej we-
wnetrznej wartosci cztowieka, gdy poraz pierwszy w dziejach Polski, po do-
konaniu reformy w duchu jednosci, stanie otworem wyksztalcenie w swych
wyiszych formach przed catym Narodem”. Byla, jak wiemy, szczerg de-
mokratka. To tez glosi, ze , demokratyzm to jedyna forma rozwoju spote-
czefistw wspoélczesnych, najlepsza, gdyz najbardziej sprawiedliwa i produk-
cyina tak dla jednostki jak i spoleczenstwa, a wigc etyczna i spoteczna”.

W postulatach szkoly tworczej brzmi jej wskazanie, rzec mozna nakaz
dla nas pedagogéw,ze zainteresowanie si¢ rozwojem psychicznym dziecka
nalezy do zasadniczych cech zawodowych nauczyciela, ktéry obrat
zaw6d z prawdziwego powolania, Ze istotne momenty tworcze w pedagogice
powstaja dopiero na tle wmyslenia sig i wezucia sie w przedmiot badaf,
wtedy gdy nastapi jego prawdziwe umitowanie i zrozumienie”, ze, aby osia-
gnaé dobre wyniki, ,nalezy wczué¢ sie w dusze istoty
wychowywanej a jednoczesnie wczuc si¢ w te postacie pigkna,
dobra i wiedzy, dla ktorych chcemy wzbudzi¢ uwielbienie”.

To wskazania Jej mysli naukowej, Jej Ducha. — A czyz nie wiecznie
zywym i wartosciowym dla kazdego pokolenia polskiego pozostanie przyktad
zycia tej niezwyklej polskiej Kobiety, Uczonej, Obywatelki, Patrjotki, ktéra
porzuca zagranica wygody, dostatek, uznanie obcych, zorganizowany war-
sztat pracy naukowej, by wréci¢ do umilowanej swem szlachetnem sercem
odrodzonej Ojczyzny i w niej skromnie, bez rozgtosu, wsréd pietrzacych sie
trudnoSci materjalnych i braku zrozumienia u najkompetentniejszych czyn-
nikéw podjaé organizowanie placéwki psychologiczno-pedagogicznej, a gdy
zorganizowany przez Nig warsztat pracy w Polsce zostaje Jej odebrany, gdy
ten Swiatowej stawy Cztowiek zostaje w kraju bez chleba nawet, nie wypowie
ni jednego stowa szemrania, podejmie w inny sposéb swa prace, nie przyj-
mie | wtedy ofiarowanych Jej katedr uniwersyteckich zagranica, — ,,bo jakze
mozna opuszczac Polske — méwi, — gdy tyle jest w niej do zrobienia”, cos
wiecej, gdy kto$ inny skarzy sie przed Nig na krzywde, doznang ze strony
swoich, tlomaczy spokojnie, jak ciezkiem jest samodzielne stawianie krokéw
w Zyciu jednostki i narodu, mowi, ze zdarzaja sie bledy i niesprawiedliwosci
nawet wielkie, ale — nalezy przebaczaé¢! — ,Przeciez to swoi. Pozniej
sami spostrzega swe omytki i zawstydza sig. I bedzie lepiej, coraz lepiej!”

Chrystusowe to zaiste slowa. Gdy sama cierpiata, tak umiala prze-
mawiac do drugich. :

Mistrzyni Nasza! W pracy pedagogicznej czynnie zachowamy Twe
naukowe wskazania, w zyciu naszem wierzymy gleboko wraz z Toba, ze
w Polsce bedzie lepiej, coraz lepiej!
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ZOFJA KORCZYNSKA.

DE L’INFLUENCE SUGGESTIVE DE LA SITUATION
ANTERIEURE SUR LA SITUATION ULTERIEURE.

Aprés avoir retracé I'idée genérale de la suggestion, P'auteur
s'arréte plus longuement sur le probléme de I'influence suggestive
de la situation antérieure sur la situation ultérieure. Si, par exem-
ple, on cherche des lettres dans un tiroir ol elles étaient autrefois
et oil elles ne sont plus actuellement, ou bien, si 'on tend la main
vers un interrupteur de courant électrique inexistant, & Iendroit
analogue a celui ot linterrupteur se trouvait dans le logement
quon occupait antérieurement, — cette action dépend des situ-
ations éprouvées antérieurement: on la fait comme si la situation
générale n’était pas changée. Nous pouvons dire que dans des
moments d’inattention la situation antérieure acquiert de la pré-
pondérance sur la situation présente. L’ influence de la situation
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antérieure est, par conséquent, dans les cas précités, une des condi-
tions principales de l'apparition de I'action qui n’est pas en har-
monie avec la situation générale actuelle et c’est précisément grice
a cela que nous avons le droit de parler dans ces cas de I'influence
suggestive de la situation antérieure.

Le but que se pose l'auteur de I'ouvrage est de rechercher la
liaison existant entre les situations qui se succédent et jusqu'd quel
point on peut parler de l'influence suggestive d’une situation sur
I'autre.

Afin de répondre A cette question, 'auteur fait une série
d’expériences tachystoscopiques avec des mots, des couleurs et des
figures géometriques, mais ne fait un rapport détaillé et ne tire des
conséquences que des expériences avec des mots. L’expérience
consistait en ce que les personnes qui y étaient soumises devaient
lire, 'un aprés l'autre, des mots imprimés sur trois tableaux du
mnémometre de Ranschburg. Le premier tableau contenait 10 mots
écrits correctement, le deuxiéme — 10 mots écrits incorrectement, le
trosiéme — frois mots écrits correctement et 7 avec des fautes.

La lecture du premier tableau (A) devait évoquer dans la
personne soumise & l'expérience une certaine attitude intérieure
vis-a-vis du texte lu, et notamment la conviction qu’elle avait a lire
~des mots écrits correctement qui lui avaient été montrés pour un
temps trés court. Le tableau B qui vient ensuite et dont le sujet
n’est pas connu d’avance & la personne avec laquelle ont fait
I'épreuve, exige une attitude tout a fait défférente, de méme que la
correction d’un texte imprimé exige une attitude intérieure différente.
Si ce changement de situation passe inapercu, cela aura pour effet
que l'attitude subjective vis-a-vis du premier tableau restera inal-
térée par rapport au deuxieéme tableau: la personne soumise 4 I'ex-
périence lira les mots écrits avec des fautes comme s’ils étaient
écrits correctement. Par conséquent, la situation objective A exerce
une influence suggestive sur la conduite de la personne éprouvée
par rapport a la situation B.

Le troisiéme tableau (C) était donné en vue de controle: il
s’agissait de constater quelle serait I’attitude de la personne éprou-
vée, si I'influence suggestive de la lecture du premier tableau était
€cartée; dans ce but, avant de montrer le troisiéme tableau i la
personne soumise A l'expérience, on la prévenait que ce tableau
contenait des mots écrits correctement et des mots écrits avec des
fautes.

Désirant connaitre I'influence suggestive de la situation A sur
la situation B, il faut comparer le nombre des fautes faites dans la
situation B, avec le nombre des fautes faites dans la situation C,
délivrée de I'influence de la situation A. Plus on fait de fautes dans
la situation B, tout en faisant autant moins de fautes dans la situa-
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ion C, c’est la preuve qu’on se laisse d’autant plus influencer par
la suggestion.

L’auteur retrace dans des tableaux les résultats des expérien-
ces faites ainsi avec 28 personnes, en donnant pour les tableaux B
et C le quantité moyenne des fautes, faites par des personnes par-
ticuliéres, le chiffre du tableau C indiquant la tendance normale
vers une lecturg erronée des mots, tandis que le chiffre du tableau B.
dépend encore du degré jusqu’a quel la personne donnée se laisse
influencer par la suggestion. Par conséquent, afin d’exprimer par
des chiffres ce degré méme de suggestibilité, il faut soustraire Ia
quantité C a la quantité B. Clest ainsi que I'autéur établit le degré
de suggestibilité (S) pour chacune des personnes soumises a I’ex-
périence. : '

En résultat, en se basant sur ce degré, 'auteur distingue trois
groupes de personnes: les personnes fort sujettes a la suggestion
(10), les personnes se laissant peu influencer par la suggestion
(11 personnes) et les personnes qui résistent & la suggestion (7).

C’est ainsi que P'expérience faite par Pauteur a donné un ré-
sultat positif: on a réussi & constater Pinfluence suggestive de la
situation antérieure sur la situation ultérieure et d’exprimer par
chifires le degré de cette suggestibilité.

HENRYK ORMIAN.
DE LA FACULTE DES DEDUCTIONS CHEZ LES ENFANTS ?).

. Le but principal de 'ouvrage est I'étude du procés des dé-
ductions chez les enfants et I’élaboration statistique du matériel
amassé,

L’auteur prend pour point de départ de ses études les résultats
des investigations de Lindworsky sur la psychologie de la pensée
en général ainsi que les résultats des ouvrages de K. Biihler con-
cernant la psychologie de 'enfant. L’auteur faisait des expériences
collectives et individuelles sur les enfants auxquels il faisait résou-
dre: des syllogismes des trois premiéres figures, des conclusions
hypothétiques, des conclusions a déduire de I'état des choses, des
énigmes, des problémes consistant a trouver le mot qui manquait;
il leur faisait trouver le titre d’un récit. Dans les expériences indi-
viduelles il avait recours a l'introspection, en apprenant des enfants,
aux moyen de questions convenablement posées, la maniére dont ils

) Larticle est un résumé de l'ouvrage du méme auteur, exécuté
sous la direction de K. Biihler et de Ch. Biihler et imprimé en langue alle-
mande sous le titre: ,,Das Schlussfolgernde Denken des Kindes”, Wien, 1926.
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arrivaient 2 la solution des problémes qui leur étajent proposés..
L’auteur a fait ses expériences sur les enfans & 1'dge de 6 ans et
demie jusqu’a 11 ans, dans les sections I — V de I’école publique
a Vienne.

‘Une spécification numerlque des réponses obtenues (414 en-
fants, 3717 réponses), exprimée en pour cent dans des tableaux
et retracée généralement par une courbe’ exprimant le développe-
ment chez les enfants de la faculté de faire des dedUCtIOl’lo, fait
conclure & l'auteur que ce développement se passe lentement dans
les classes I et I, fait un saut subit en Ill-e classe, pour suivre en-
suite une voie réguliére, mais d’une mani€re beaucoup plus pro-
noncée que dans les années précédentes.

En faisant ensuite une analyse des réponses des enfants,
Pauteur les partage en plusieurs groupes et examine en détails
chacun d’entre eux.

- A) L’enfant donne une reponse aprés avoir répété exactement
le texte du syllogisme, en répétant d’abord tantot la ma-
jeure (forme Pw), tantdt la mineure (forme Pm) des pré-
misses. La forme Pw prédomine en général dans les ré-
ponses des enfants, cette prédominance s accentuant tres
fort en Ill-e classe.

B) Dans certains problémes I’enfant trouve la solution au
moyen de la comparaison des prémisses.

C) L’enfant donne quelquefois la réponse .en appliquant au
sujet du probléme qui lui a été proposé quelque loi gé-
nérale qu’il connaissait déja.

D) Dans ce groupe I'auteur analyse les réponses qui indiquent
que les enfants se rendent déja compte de la forme du
probléme et en trouvent la solution au moyen d’un rai-
sonnement formel. - L’analyse de ces réponses qui n’appa-
raissent clairement que dans la onziéme année de la vie,
meéne 'auteur A la conclusion qu’a 11 ans I'enfant a' déja
la possibilité de traiter formellement les problémes de la
penseée.

E) Dans le dernier groupe l'auteur analyse les conclusions
déduites de I'état des choses ainsi que les réponses a tous
les autres types de questions. II constate que les enfants
résolvent le plus souvent ces questions sans travail men-
suel préalable, en citant tout simplement Yidée qui leur
est venue. Ce n’est que les enfants plus 4gés qui choi-
sissent une idée parmi celles qui se présentent & leur res-
prit; il y a enfin des réponses trouvées lentement et sy-
stématiquement, lorsque I’enfant se représente la situation
et accepte ou rejette la réponse suivant la possibilité ou
Iimpossibilité de cette situation. Nous ne trouvons de
telles réponses qu'en Ill-e et en IV-e classes.
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Dans le chapitre suivant [’auteur analyse certains moments
caracterlsthues du procés de la déduction; a savoir: le rdle des
images optiques, le sentiment de siireté, les-causes des réponses.
incorrectes.

Pour terminer, I'auteur retrace brievement les résultats obte-
nus et donne une liste des problemes dont il. s’est servi pendant les
expériences.

JADWIGA ZAWIRSKA.

EXPLICATION DES PHENOMENES DE IA NATURE PAR
LES ENFANTS.

Le point de départ de cet ouvrage étaient les expériences non-
publiées jusqu’d présent qui avaient été faites par Mme Marthe
Muchow dans le laboratoire psychologique de I'Université de Ham-
bourg, et dont le but était d’étudier les proces de la pensée chez les.
enfants. Parmi les problémes dont s’est servie M-me Muchow, I'au-
teur en a choisi trois et, avec le consenfement de M-me Muchow,
les a fait résoudre aux enfants polonais dans les écoles primaires.
a Varsovie et 4 la campagne.

1. Dans la premiére expérience on montrait aux enfants une
feuille arrachée du cahier qu'on pliait ensuite en deux
avec précision. On attirait 'attention spéciale des enfants
sur ce que la feuille était pliée en deux parties égales.
On déchirait ensuite la feuille. L’expérimentateur en
froissait une partie, 'autre restait intacte. On élevait en--
suite les deux parties 4 une hauteur égale et on les lais-
sait tomber. Il est évident que la chute n’en était pas.
égale. La question était: ,,Pourquoi les papiers ne sont-
ile pas tombés en méme temps?”

II. On prenait un verre portant une raie tout autour, a une
certaine hauteur. On versait de 'eau jusqu’a la hauteur
de cette ligne. Cela se fait en présence des enfants,
aprés quoi il faut s’assurer encore, si tous les enfants ont
bien vu. On mettait ensuite un petit caillou dans l'eau
qui s’élévait au - dessus de la ligne. Question: ,,Pour-
quoi I'eau est - elle montée?”

HI. Dans la troisiéme expérience 'expérimentateur remplit un
verre d’eau jusqu’aux bords, applique aux bords du verre:
une carte en carton (dans le cas en question le carton
a été remplacé par une carte postale, montrée préalable-
ment aux enfants afin qu’ils puissent s’assurer qu’elle est
séche et unie) et retourne bien vite le verre. L’eau ne
s’écoule pas. Question: ,,Pourquoi I'eau ne s’est - elle:
pas écoulée?” ‘
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Les expériences ont été faites collectivement et individuelle-

ment, Les expériences collectives ont embrassé 218 enfants (138
garcons et 80 fillettes), les expériences individuelles, 24 enfants
(10 garcons et 14 fillettes 4 I'dge de 9 4 11 ans).
' En se basant sur analyse des réponses que l'auteur illustre
par de nombreux exemples et examine sur le fond des opinions de
différents auteurs sur le procés de la pensée chez I'enfant (Piaget,
Sassenhagen Raspe, Stern, Descoeudres) I'auteur distingue 4 ty-
pes de réponses:

I. Explication du phénoméne par la succession méme des
moments particuliers dans le temps; c’est la que se rap-
portent les descriptions des expériences vues.

II. Explication animiste et dynamique, c. a. d. croyance en
unte vie consciente et en forces actives, agissant dans les
choses et les phénomeénes, p. ex. ,I’air ne veut pas laisser
I'eau couler”; par le froissement, la pesanteur commence
a agir dans le papier”, etc.

III. Explication mécanique, c. a. d. reconnaissance d’une série
de causes agissant réciproquement 'une sur I'autre, p. ex.
»La feuille devient mouillée, par conséquent elle se colle
et retient I'eau; aussi I'eau ne peut - elle pas s’écouler.

IV. Compréhension de I'idée scientifique moderne.

Dans I'examen de ces réponses on est frappé par un fait qui
:a déja attiré 'attention de Piagef (La Causalité physique chez I'en-
fant): 'enfant attribue un rdle spécial a la force de la pesanteur
-dans la majeure partie des réponses les phénoménes sont expliqués
par la force de la pesanteur; la pesanteur est considérée pour une
‘puissance, méme pour la source de la vie. La pesanteur signifie et
conditionne la pression, la résistance, méme la possibili.té du mou-
vement.

L’auteur constate ensuite que la facilitt a se servir des
méthodes modernes du raisonnement scientifique augmente propor-
tionnellement & I'dge; il n'y a d’exception que pour des gargons
.campagnards 4gés de 11 ans, dont les explications se rapportent
-encore au domaine de I'animisme et du dynamisme. Dans les ré-
ponses fournies par des enfants de la campagne ressortent égale-
ment treés fort les phénoménes d’'un naif egocentrisme enfantin.

On y remarque aussi trés clairement T'influence du milieu sur
le développement de la pensée chez I'enfant. En moyenne, de
‘mauvaises conditions de la vie retiennent le développement de I’en-
fant.. L’atmosphere de la pensée moderne, dans laquelle se déve-
loppe Venfant culturel d'une grande ville, influe sur une disparition
plus prompte d’une conception primitive de l'univers et a pour ré-
sultat de former chez I'enfant une conception moderne du monde
-extérieur.
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chologie.
Dr. M. Albinski. De Papplication pédagogique de la psychoanalyse..

Analyse de livres et de périodiques.
f%aeﬂ“" I

Chronique,

Notes bibliographiques.



UKAZALY SIE NASTEPUJACE ODBITKI Z KWARTALN!KA

POLSKIE ARCHIWUM
PSYCHOLOGJI

M. Grzegorzewska. Sfruktura psychiczna czytama Wzro- Cena
kowego 1 dotykowego. Ksu:;zmca —
. Atlas 1. zi.
M. Grzegorzewska. Struktura wyobrazen surogatowych .
u niewidomych. Ksiaznica — Atlas 1. zt
Ks. M. Dybowski  Zalezno$¢ wykonania od cech pro-
cesu woli. Ksigznica — Atlas . . . 1. zL
St. Btachowski. Badania z zakresu pamiegci liczb i zdol~
: nosci rachunkowych. Ksiegarnia Fi-
' schera i Majewskiego w Poznaniu . 1.50 zt.
J. Joteyko. Jedno$t szkolnictwa ze stanowiska psycho-
logji i potrzeb spotecznych.  Ksiaznica —
) : Atlas  1.50 zi.
J. Joteyko. Postulaty szkoly twoérczej na prawach struk-
tur psychicznych. Ksiaznica — Atlas . . 1.50 zl.
J- Joteyko. Losy nasze] miodziezy a reforma ustroju
. szkolnictwa. Ksigznica — Atlas . . . . 1. zi.

SZKOI.A SPECJALN A

kwartalnik poswigcony sprawom wy-

‘chowania i nauczania anormalnych, organ
sekcji szkolnictwa specjalnego, przy Zwiazku
Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych

REDAKTOR DR. M. GRZEGORZEWSKA

Przedplata otwarta na ROK VI: 1929/30
Cena rocznika 8 zl, pdjedyriczégo zeszytu 2 zX 50 gr

ABONAMENTY PRZYJMUJE RADMINISTRACJA:

Ul. SwietoKkrzysKka Nr. 30, Warszawa
Telefon 269-44. =en=cece== Honto czeRowe 9530.

Zak!. Graf, ,NASZA DRUKARNMIA", Warszawa, Sienna 15.



file:///yzro-

	Polskie Archiwum Psychologji T3 nr 2
	O wpływie sugestyjnym sytuacji poprzedniej na następna
	O zdolności wnioskowania dzieci
	Wyjaśnianie zjawisk przyrodniczych przez dzieci
	Głosy dyskusyjne i sprawozdawcze
	O WSPÓŁPRACĘ PSYCHANALIZY I PSYCHOLOGJI
	O PEDAGOGICZNEM ZASTOSOWANIU PSYCHOANALIZY

	Sprawozdania z książek i czasopism
	Kronika 
	NOTATKI BIBLJOGRAI1CZNE
	Resumes des articles


