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PRZEDMOWA.

Jak odtworzy¢ obraz psychiki ucznia? Kazdy pe-
dagog nowoczesny stoi przed tem zadaniem i zdaje
sobie sprawe z ogromnych trudnosci, ktoére sie przed
nim pietrzy. Ale bez poznania dziecka nie moze by¢
mowy o racjonalnem nauczaniu i wychowaniu, o stwo-
rzeniu z ucznia prawdziwego obywatela painstwa. Jak
moze podota¢ temu zadaniu nauczyciel, nie obdarzony
szczeg6lnym talentem w tym kierunku?

Jedynie psychologja moze tu stuzy¢ rudg, zajmuje
sie ona bowiem oddawnu opisem i badaniem osobowosci
ludzkiej, cho¢ wielu zagadnien jeszcze nie roziuigzatu.

Niniejsza ksigzeczka, zrodzona z praktyki szkol-
nej, zawiera rady i wskazéwki dla nauczyciela, pra-
gnhacego poznac dzieci i widocznie odpoiuiedziuta potrze-
bom szkoty, skoro w niespeina roku po jej ukazaniu sie
naktad wyczerpat sie zupetnie. Nowe,.wydanie w Kkilku
punktach zmienione i ulepszone, oddaje do uzytku w tem
przeswiadczeniu, ze przyczyni sie¢ do poznania struktury
psychicznej dziecka, bez czego caty przebiegwychowania
staje sie czem$ przypadkowem i dtnuolnem.
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GOETHE.

. CZESC OGOLNA.

1. ZNACZENIE KARTY INDYWIDUALNOSCI.

Warto$¢ charakterystyki ucznia w t. zw. Kkarcie
indywidualnosci jest dzi$§ uznana przez wiekszg czesé
pedagogéw i psychologéw. Pogtebiona znajomos$¢ psychiki
dzieciecej uszlachetnia prace wychowawcza, ktora staje
sie bardziej celowa, mniej narazona na omyiki, tak zgubne
nieraz dla wychowankéw. Wprawdzie i bez tej karty
szkota zawsze przyswajata sobie znajomos$¢ duszy dzieci
przez dtugoletnie doswiadczenie, podczas lekcji szkolnych,
gier i zabaw. Ale znajomos$¢ ta nic zawsze byta dos¢
gteboka, brakowato wskazéwek planowych do jej naby-
wania, a zwtaszcza nauka masowa w przepetnionej klasie
utrudnia uwzglednienie indywidualnosci ucznia. Dwa s3a
gtéwne sposoby uzyskania wglagdu w psychike dziecka
na terenie szkoly, jeden polega na przeprowadzaniu
badun psychologicznych (eksperymentéw, testéw, po-
miaréw), drugi na systematycznej obserwacji. Pierwszy
wymaga raczej fachowego wyksztatcenia i jest rzecza
psychologéw-specjalistow, drugi jest wilasciwem zada-

niem szkoty.
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Ale wszechstronna i wnikliwa obserwacja dzieci
nie jest bynajmniej rzeczy tatwg. ,,Urodzony" nauczyciel,
ktéry na mocy swej struktury duchowej umie wczuwac
sie i rozumie¢ innych, potrafi zawsze czyni¢ trafne i gte-
bokie obserwacje. Wiemy jednak, ze tak utalentowane
jednostki sg tylko wyjatkami. U wiekszos$ci nauczycieli
i nauczycielek trzeba dopiero rozwijaé te zdolno$¢ ob-
serwacyjna i do tego celu stuza karty indywidualnosci.
Przez prowadzenie takiej karty zaostrza sie wzrok na-
uczyciela w kierunku réznic indywidualnych i subtelnych
witasciwosci uczniéw, co szczeg6lnie konieczne jest tam,
gdzie w klasie jednej uczy kilka oséb. a nastepnie uta-
twia prace wychowawczg nastepcy przy przejsciu ucznia
z jednej szkoty do drugiej.

U nas prowadzenie systematycznych obserwacji
psychologicznych na terenie szkoty znajduje sie w okresie
poczatkowym, wykazuje wiec wiele brakéw i niedocia-
gnie¢. Dla zupetnosci tej pracy bytoby rzecza konieczng,
aby taka karta indywidualnosci towarzyszyta dziecku
w catym jego rozwoju, n wiec aby juz przedszkole od-
dawato ja szkole powszechnej, a ta znowu szkole Sredniej
ogo6lno-ksztatcacej lub zawodowej. Zwlaszcza wazne sa
obserwacje w przedszkolu, bawigce sie dziecko odstania
nieraz przed nami wlasciwg swa istote, gdyz w tym
wieku sg dla obserwatora przystepne takie formy wy-
razania sie i zachowania, ktére poézniej zostajg wiecej
lub mniej Swiadomie przestoniete. Czesto potrafimy zro-
zumie¢ zachowanie ucznia, gdy posiadamy informacje
0 jego wczesnem dziecinstwie. Natomiast obserwacje



przeprowadzane konsekwentnie od wczesnego dziecin-
stwa maja nietylko dla szkoty wielkie znaczenie, ale i dla
poradnictwa zawodowego, ktéremu utatwiajg zadanie.

2. ISTOTA OBSERWACIJI.

Kt6z odwazytby sie twierdzi¢, ze poznat doktadnie
psychike choéby jednego cztowieka? Wszak czesto siebie
samych nie znamy, a jednak nauczyciel i wychowawca
stosujgc sie do nowoczesnych pradéw pedagogji staje
codziennie przed zadaniem: jak pozna¢, osadzi¢, ocenic
dzieci? Do tego celu stuzy mu przedewszystkiem obser-
wacja. ktéra postugiwacé sie musi w duzej mierze intuicja,
ale musi takze w codziennej, drobiazgowej i planowej
pracy zbiera¢ materjaly dla utworzenia sobie obrazu
osobowos$ci ucznia. Aby obserwacje przyniosty pozytek
szkole, powinien ten, ktéry je prowadzi, mie¢ odpowiednie
psychologiczne nastawienie wobec dzieci. U nauczycieli
jest ono o tyle polgczone z trudnosciami, ze zachodzi
zasadnicza réznica miedzy nastawieniem psychologiczncm
a pcdagogicznem. Pedagog wptywa czynnie, pragnatby
ucznia zmieni¢, psycholog natomiast chce tylko skon-
statowac, jakim ten uczen jest. Nic nalezy wiec przy
obserwacjach krytykowacé, oburza¢ sie przy wadach albo
cieszy¢ zaletami wychowankéw, gdyz dla neutralnego
obserwatora uczeh jest tylko przedmiotem poznania. | to
jest stuszne, gdyz dopiero wtedy, gdy ucznia poznamy,
mozemy nah odpowiednio wptywaé. Obserwacja jest wiec
trzezwa i chtodna, niezalezna od pogladéw i systemoéw
pedagogicznych. Mylitby sie jednak ten, ktoby twierdzit, ze



nauczyciele sg ztymi obserwatorami, gdyz z powodu nie-
ustannych pedagogicznych dazen do zmiany i wpltywu
na psychike dziecka, naturze ich musi by¢ obca psy-
chologiczna obserwacja. PrzekonaliSmy sie bowiem, ze
na og6t nauczyciele sa doskonatymi psychologicznymi
obserwatorami, jezeli tylko dostarczy sie im odpowied-
nich wskazéwek i jezeli uprzytomnig sobie istotng roz-
nice miedzy nastawieniem psychologiczncm a pedago-
gicznem.

Nalezy zda¢ sobie z tego sprawe, ze wszelkie ob-
serwacje sa wzgledne. Miarg ich bowiem jest zwykle
stosunek ucznia do przecietnego poziomu klasy, co naj-
wyzej nauczyciel ze wspomnien swych poréwnywa takze
poprzednie roczniki, podobnie wiec jak noty szkolne
nie sa jaka$s bezwzgledng iniara, taksamo ma sie rzecz
i z wartoscig obserwacji. Nie da sie uniknagé¢, ze ob-
serwacje np. kilku nauczycieli moga sie ze sobg nie
zgadzac.

3. RODZAJE KART.

Uzywane dzis karty indywidualnosci dadza sie po-
dzieli¢ na dwa gtdwne typy. Pierwsza jest szenwtyczna,
bez wzgledu na poszczegdlne przypadki szemat z gory
utozony ustala, ktére strony osobowos$ci nalezy obser-
wowacé. Powstat on gtownie pod wpltywem psychologji
t. zw. rézniczkowej, podtug ktérej kwestjonarjusz psycho-
graficzny jest najlepszem Zrodiem poznania psychiki.
Szemat ten obejmuje poszczegdlne funkcje psychiczne
i wyglada w sposéb nastepujacy:



Miejsce na obserwacje
Pamigc
Uwaga
Fantazja
Temperament, wola itd.
albo poddaje pewne pytania, na ktére obserwator po-
winien odpowiedziec:

Odpowiedzi
Czy uwaga jest tatwa, czy
trudna do pobudzenia?
Czy uwaga jest trwata czy
zmiennna?
Czy dziecko obserwuje sa-
modzielnie?
Czy spostrzega doktadnie?
Czy fantazja jest nasladow-
cza czy twércza? itd.

Liczba takich pytan jest zmienna, siega od 20 do
paruset.

Drugi typ tworzy karta o swobodnym opisie, ktéra
unika pytan, kieruje obserwacje w osobnem objasnieniu
na pewne okres$lone tory, ale nie ku pewnym okreslonym
odpowiedziom.

Nasza karta sktania sie raczej do typu drugiego,
wszelkie bowiem szematy sg albo za obszerne, aby mogty
by¢ dla szkoly uzyteczne, a przedewszystkiem z natury
rzeczy przewaza w nich sztuczna analiza psychiki, ktéra
przeciez tworzy organiczng catos¢. Stajg sie one jakby
przyrodniczym opisem cech psychicznych dziecka, nie



— 10

dotykajac wtasciwej istoty jego osobowosci. Dlatego tez
wielu wybitnych psychologow jest zdania, ze szematy
te majg charakter przypadkowosci w wyborze i utozeniu
rubryk wzglednie pytan. Takze i ze wzgladéw praktycz-
nych obraliSmy ten drugi typ. Jezeli bowiem szematy
pragng dotrze¢ do gtebi psychiki i jako tako ujac
ogromnag rozmaito$¢ indywidualnosci ludzkich, musza
sta¢ sie bardzo obszerne, a takich bardzo wielkich i ob-
szernych kart — nauczyciele nie lubig i stusznie! Od
nauczyciela, ktédry prowadzi liczng klase i ma tyle innych
zaje¢, nic mozna wymagaé, aby rok w rok odpowiadat
na setki pytan, odnoszacych sie do kazdego ucznia,
w takich wypadkach szemat lub pytania z g6ry ustalone
sktaniajg nauczyciela do matoznacznych odpowiedzi,
ograniczajacych sie do ,,tak lub nie“.Nic ma mowy o tem,
(a przewaznie nic ma i miejsca), aby sad swdj uzasadnié.

Zasadniczo zaden szemat, mimo licznych pytan,
nie jest wyczerpujacy, zawsze bedg rozmaite poglady co
do tresci i uktadu pytan, nie moze Gowiem istnie¢ szemat,
ktoryby odpowiadat w réwnej mierze dla kazdej indy-
widualnosci. Wtasnie najlepsi i najsumienniejsi nauczy-
ciele majag wewnetrzne skruputy w wypeitnieniu takiego
szematu, gdyz nic zgadzaja sie z poszczegdlnemi pytaniami
lub ich ugrupowaniem i czujg sie tym drukiem jakby
skregpowani. Totez gdy sie przeglada te wypetnonc
szcmalyczne karty indywidualnos$ci, nie mozna nic po-
rownac¢ ich z nic nie moéwiacym opisem na paszporcie:
~twarz owalna, oczy piwne, wiosy blond, znakéw szcze-
g6lnych brak®.
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Moze jeszcze lepiej objasni to przyktad dwoéch
kart, wypetnionych w dwoéch réznych szkotach.

KARTA SZEMATYCZNA.

ZMYSLY.

. Czy poczyniono jakie spostrze-
zenia co do sprawnos$ci po-
szczeglblnych zmystow?

. Czy pewne zmysty wybijajg
sieg na pierwszy plan w orien-
towaniu sie, opisie wrazen ilp.?

UWAGA.
Czy wuwija jest trwata, czy
zmienna?
. Czy tatwo odwréci¢ uwage
czy tez jest niewrazliwa na

przeszkody ?

PAMIEC.

. Czy pamigé wykazuje pewne
zalety lub wady i -w jakim
kierunku?

Czy istnieje specjalna zdolnos$¢
zapamigtywania nazw, liczb,
tonéw, barw, kontrastéw itp.?

WYOBRAZNIA.
. Czy wyobraznia jest jasna czy
metna, czy nasladowcza czy

twércza?

MYSLENIE.

. Czy mysSli krytycznie, odréznia
prawde od fatszu, rzeczy istotne
od nieistotnych?

ODPOWIEDZI.

sprawno$¢ normalna.

zmienna.

tatwo odwrécic.

pamie¢ nietrwata, szybko

zapomina.

szczegblnie dobrze pamieta

nazwy miast i rzek.

staba wyobraznia, raczej na-

Sladowcza.

stabo rozwiniete myslenie.



SPOSOB PRACY.

9. Jak zachowuje sig wobec nowej

pracy? niechetnie.
10. Cxy pracuje szybko, doktadnie,

wyl/wale? szybko ale niedoktadnie,
11. Czy trzeba szczeg6lnego wpty-

wu. aby dziecko wykonywato

prac* jak najlepiej, alfeo czy

wystarcza do tego wewnetrzna

daznoscé? trzeba wptywu.

UCZUCIA | WOLA.
12. Czy dziecko tatwo podnieca
Jd«?
Czy jest przewaznie wesote
czy powazne?
Czy wykazuje skitonnos$¢ do

przesadnych uczu¢? przewaznie wesote.

KARTA ZE SWOBODNA CHARAKTERYSTYKA.

Chtopak bardzo inteligentny, zazwyczaj bystro sie orjentujacy,
nie nic uczy sie dobrze, wybitnie nerwowy, zwtlaszcza od czasu
przejechaniu go prze/, samochéd, gdy jedna noga byt jui na tam-
tym $wiecie. Matki nie zna, macocha wprawdzie bardzo dlan dobra,
ale chtopak nie moio w domu znale$¢ sobie miejsca. Ojciec, czto-
wiek bardzo nerwowy i wyczerpany pracg zawodowg, nie moze da¢
sofcie z nim rady. kocha jedynaka nadzwyczajnie i wszystkie na-
dzieje w nim poktada. Syn jednak czysto z domu ucieka, po takich
ucieczkach sprowadzony gwattem do szkoty, przyrzeka, zc jui tego
wigcej mc zrobi, niestety nic ma prawie zadnej sity woH. jest jakby
plasteling, ktérag kazdy ugniata jak chce. W szkole nieraz zamys$la
sie tak. jakby by}t duchem zupeinie gdzieindziej, pamie¢ bardzo
«taha. temperament kiétliwy. Czesto ptacze a potem zaraz $mieje
sieg. Gdy mu sie czyni jakkkoUiek wyrzuty, usprawiedliwia sie.
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moéwigc ,jcatem nerwowy". Nic ma ambicji w kierunku dobrych
postepéw na $Swiadectwie, zarozumiaty jest tylko na swdj $piew,
istotnie bardzo muzykalny i bardzo ma mity gto*.

Czy trzeba udowadniaé, ze pierwszy opis, mimo
swej pozornie naukowej $cistosci, jest blady i bezbarwny,
a drugi, cho¢ nieco chaotyczny w uktadzie, oddaje wier-
nie istote osobowosci, i czytajagc go, ma sie wrazenie,
ze to pisat nauczyciel, ktéoremu ,nic ludzkiego nic jest
obcem“? Taka karta nie jest bezdusznym dokumentem,
ale tchnie zyciem i zrozumieniem psychiki mtodzienczej.

4. ARGUMENTY ZA | PRZECIW KARCIE INDY-
WIDUALNOSCI.

Poniewaz karty indywidualnosci — mimo ich nie-
watpliwego w pedagogji pozytku — stanowiag dodatkowe
obcigzenie w pracy nauczyciela (cho¢ w naszym typie
karty jest ono stosunkowo niewielkie), wiec ma ona
wielu przeciwnikéw i dlatego dobrze jest zastanowi¢
sie pokrétce nad argumentami, przemawiajgcymi za karta
i przeciw niej.

Za niag przemawiaja nastepujace wzgledy: Obser-
wowac dzieci musi kazdy nauczyciel, bo to jcsl nieod-
tacznie zwigzane z jego zawodem. Ale kto czyni nawet
trafne obserwacje i nie zapisuje ich, zapomina w krotkim
przeciggu czasu nawet najbardziej charakterystyczne mo-
menty i przy konhcu roku szkolnego pozostaje mu nie-
jasny obraz, og6lne wrazenie, z ktérem nie wiadomo co
poczaé. Nastepnie gtowng zaletg zapisywanych obser-
wacji jest to, ze odnoszg sie do dtuzszego przeciggu czasu,
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tak iz pewna linja rozwojowa psychiczna moze w nich
sie uwidoczni¢. Wreszcie nauczycielowi, ktéry obejmuje
klase po swoim koledze, karta utatwia zapoznanie sie
z klasa, os/czedza wiele tygodni trudéw i pracy.
Podnoszono duzo argumentéw przeciw karcie. A wiec
przedewszystkiem, ze moze ona wyrzadzi¢ krzywde
dziecku, bo przeciez nie mozemy przejrze¢ do dna jego
psychiki. Pewnie — nie ma ludzkich dziet bez biedéw
i karta indywidualnosci nie jest od nich wolna. Nauczy-
ciel przecigzony praca ma do wyboru, albo wybraé sobie
tylko pare dzieci i obserwowaé¢ je doktadnie i wszech-
stronnie, albo prowadzi¢ karte dla wszystkich i pogodzi¢
sie wtedy z tem, Ze nie starczy mu moze czasu, aby
byta ona rownie doktadna jak w pierwszym wypadku.
Nie jest to moze pedagogiczne i nic odpowiada nowo-
czesnym hastom demokratycznym, aby tylko pewne dzieci
korzystaty z wustug psychologicznych, a inne nie, ale
praktyka szkolna zmusza do kompromisu, a szkota —
to nie psychogram. Z pewnoscig bytoby lepiej, gdyby
nauczyciel moégt odwiedzi¢ wychowankéw w ich domach
rodzinnych, cho¢ nie wszyscy rodzice na to sie zgodza.
Z pewnos$cig zadrzy nieraz na widok nedzy i stosunkow,
ktére panuja w mieszkaniach uczniéw i moze wowczas,
wyszediszy poza cztery Sciany izby szkolnej lepiej
zrozumie wplyw spoteczny otoczenia. Ale w licznej
klasie trudno wszystkie wymagania pogodzi¢. Lepiej,
aby przez prowadzenie choéby niedoktadnej karty otrzy-
mat wglad w niektére strony psychiki dziecka, anizeli
nie prowadzi¢ karty wcale, dlatego, ze wszechstronne



prowadzenie wymaga zupeinego oddania sie obser-
wacjom.

Inni nauczyciele znowu twierdza, ze karta moze
uczniowi zaszkodzi¢, gdyz nieraz wypadnie w niej za-
pisa¢ zdarzenie tak brzydkie, tak ujemne (kradzieze,
przestepstwa seksualne itp.) albo mimowoli wtrgcajace
nauczyciela w tajemnice pozycia rodzinnego (alkoholizm
ojca, zdrady matki itp.), iz z tego powodu mog3a
bardzo przykre wynikngé nastepstwa. Ale kto te argu-
menty przytacza, ten nie zdaje sobie sprawy z pozy-
tecznosci karty. Oczywiscie karta musi by¢ tajemnica
urzedowa i dobrze namys$le¢ sie musi nauczyciel, zanim
wpisze do karty tego rodzaju przestepstwa i tylko takt
i dyskrecja nauczyciela moga nim kierowaé¢. Do tego
tematu wrécimy jeszcze w czesci szczeg6towej.

Zalelety karty pozna w catej peini ten nauczyciel,
ktory przez pare lat zada sobie trudu spisywania ob-
serwacji, wtedy wszystkie srodki naukowe i wychowawcze
nabiora zgota innej skuteczno$ci, gdyz bez poznania
osobowoséci dziecka nic moze nauczyciel ksztaltowac
jej na pozytek ucznia i spoteczenstwa!

5. POWSTANIE KARTY.

Niniejsze wskazéwki obraly sobie jako tto jedng
/. kart indywidualnosci, uzywanych w Krakowie, niewat-
pliwie jednak majg one zastosowanie do innych Kart.
Krakowska karta indywidualnosci ma juz za sobg paro-
letnig historje i przeszta probe praktyki szkolnej. Owcze-
sna inspektorka szkét powszechnych w Krakowie Dr. M.
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Dtutku w szczuptcm gronie zainteresowanych nauczycieli
i nauczycielek wprowadzita jg droga préby, nie stwa-
rzajac jeszcze osobnych drukéw, tylko ustaliwszy ogdlne
punkty wytyczne. Kiedy dwuletnia préba okazata, ze
mimo pewnego poczagtkowego oporu obserwacje udaja
sie wcale dobrze i to nawet tym nauczycielom, ktérzy
nie majg specjalnego psychologicznego wyksztatcenia.
Instytut Psychotechniczny w Krakowie, ktéry’ przy udzie-
laniu porad zawodowych musi sie miedzy innemi opierac
na informacjach o indywidualnos$ci ucznia zaczerpnietych
ze szkoty, ujat systematycznie projekt p. Dtuskiej, roz-
szerzyt nieco i po doktadnem omoéwieniu w gronie na-
uczycielstwa, interesujacego sie tein zagadnieniem, wpro-
wadzit te karte indywidualnosci. Kart takich istnieje
w Polsce dosy¢ wiele, w Niemczech obfitos¢ roéznych
typow kart jest jeszcze wigksza. Niewatpliwie ta roz-
maito$s¢ ma swoje dobre strony, wprowadzenie jednolitej
karty na catg Polske przyniostoby znacznie wiecej szkody
niz pozytku celowi, o ktéry tu chodzi tj. indywidualizacji
wychowania i nauczania, tembard/iej ze wiekszos¢ kart
istniejacych ma swoje zalety, a indywidualnosci nau-
czycieli zbyt sg r6zne, aby dla wszystkich jeden typ
karty mégt by¢ odpowiedni. Nic roscimy sobie zatem
bynajmniej pretensji, aby karta przez nas wprowadzona
miata by¢ lepsza od innych, a wprowadziliSmy jg tylko
dlatego, ze wynikia ona ze wspoétpracownictwa Sekcji
Psychologicznej nauczycieli szkét powszechnych w Kra-
kowie z Instytutem Psychotechnicznym, i ze przeszia
prébe praktyki, gdyz bardzo wiele nauczycieli i nau-
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czyciclek w catej Polsce chetnie jej uzywa. Zreszta, na-
uczyto nas doswiadczenie, ze nie tak wazna jest forma
karty, jak raczej sposob jej wypetniania tj. metoda ob-
serwacji psychologicznych, i najlepiej utozona karta za-
wiedzie tam, gdzie obserwacje te prowadzone sg nieu-
miejetnie. Instytut Psychotechniczny w Krakowie urzadza
kursy celem zaznajomienia nauczycieli z kartg indywi-
dualnosci, omawia teorje i praktyke tejze karty i zazna-
jamia z planowcm i systematycznem prowadzeniem ob-
serwacji. Aby jednak umozliwi¢ takze tym, ktérzy nie
moga braé¢ udziatlu w tych kursach, prowadzenie karty
indywidualnosci, wydaje niniejsze wskazéwki i objasnienia
do tej karty. Kazdy nauczyciel (ka) pragnacy prowadzic¢
obserwacje dzieci szkolnych podtug niniejszego systemu,
powinien miec

1) Wskazéwki do prowadzenia karty indywidual-
nosci w szkotach powszechnych,

2) Karty indywidualnosci w tylu egzemplarzach, ilu
jest uczniéw w klasie wzgl. szkole,

3) Wktadki do kart indywidualnos$ci)).

Dla 7-klasowcj szkoty powszechnej wystarczy 3—5
egzemplarzy wskazéwek. System prowadzenia kart jest tak
utozony, ze nauczyciel (ka) zaznajamia sie wprzod z zasa-
dami prowadzenia obserwacji na podstawie ,,Wskazowek**
i nastepnie luzne obserwacje zapisuje na ,Wktadkach**,
ktérych liczba moze by¢ dowolna zaleznie od czestosci

1) W«xy*tlrich wymienionych drukéw dostarcza Instytut Psy-
chotechniczny w Krakowie, ul. Smoleriska 9. Niektédrzy nauczyciele
lifttyWftfo zamia.it wktadek zwyktych kartek papieru formatu kurly.

2
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obserwacji. Jezeli w klasie uczy wiecej nauczycieli, pro-
wadzi obserwacje gospodarz klasy, ale nie jest lo regutla,
taksamo moze je prowadzi¢ réwnoczes$nie kilka sit na-
uczycielskich, czujacych ochote do tej pracy, i kazda
dla siebie wpisuje obserwacje do wktadek. Raz do roku,
przed koncem roku szkolnego, nauczyciel zbiera wszystkie
wktadki (ewentualnie jezeli kilka sit prowadzi w danej
klasie obserwacje, schodzg sie oni razem i omawiajg
swe spostrzezenia), tworzy z nich krotka synteze (w jaki
sposob, to jest ponizej objasnione), omawia jag w gronie
innych nauczycieli (ek) uczacych w tej kiusie, ktérych
pyta o zdanie, i wpisuje te synteze do Kkarty indywi-
dualnosci w odpowiedniej rubryce. W ten sposé6b karta
indywidualna miesci w sobie przynajmniej 7 razy w ciagu
7 -letniej nauki ogé6lny wynik obserwacji calorocznej.
Karta indywidualnosci obejmuje nastepujace dziaty:
I. Postepy w przedmiotach nauki.
Il. Stan fizyczny i zdrowotny,
Ill. Obserwacje cech intelektualnych,
IV. Obserwacje cech charakterologicznych,
V. Uzdolnienia,
V1. Wyniki ewentualnych badan psychologicznych,
VII. Stosunki rodzinne,
VIIl. Ogdélna charakterystyka.

6. OGOLNE WSKAZOWKI DO WYPELNIANIA
KARTY INDYWIDUALNOSCI.

Przy wypetnianiu karty trzeba $ciéle oddzieli¢ fakty

od ich ttémaczenia. Do wktadek powinno sie wciggaé



- 19

tylko fakty, a dopiero na podstawie zebranego materjatu
faktow mozna probowac¢ wpisa¢ do karty ich ttdmaczenie,
przyczem nalezy pamietaé o tern, ze wnioski wyciggniete
zbyt szybko z jednego lub dwu faktéw moga by¢ nie-
raz mylne.

Dzieci nie powinny wiedzie¢ o tem, ze sie Je ob-
serwuje i obserwacje zapisuje, aby ich zachowanie nic
tracito bezposredniosci i szczerosci.

Sposobnosci do obserwacji dostarcza szkota bar-
dzo wiele.

Wycieczki szkolne pozwalajg zauwazy¢ fizyczng wy-
trwatos¢, op6r przeciw zmianom atmosferycznym, ostro$é
zmystdéw, typ wyobrazeniowy (obserwacyjny, opisowy,
uczuciowy), samodzielno$¢, spostrzegawczos$é, postuszen-
stwo, odpowiedzialnos¢é, panowanie nad sobga, zgodnos¢
Z innymi, zdolno$¢ przewodzenia itp. Ustne, pisemne
lub rysunkowe sprawozdania z wycieczek s miarg pa-
mieci, wiernos$ci jej, odrézniania rzeczy istotnych od
ubocznych, fantazji i rysunkowych zdolnosci.

W nauce religji i historji mozna obserwowaé uczu-
ciowy Swiat dzieci, ich etyczne poglady, zdolno$¢ sa-
dzenia, w nauce geografji i przyrody zdolno$¢ spostrze-
gawczg, zrozumienie zwiazkéw przyczynowych i typ
wyobrazeniowy. Wiele mozna zaobserwowaé podczas
zudun szkolnych: jak sie uczen zabiera do pracy, czy
samodzielnie czy z pomocg, czy powoli czy predko
rozpoczyna, jak wyraza sie psychika dziecka w charak-
terze pisma, w uktadzie zadania, w liczbie i rodzaju
btedéw (trudny poczatek, ptynnos¢ mysli, czeste utykanie

r



w biegu mysli, niepewnos¢ itp.). tempo pracy, kierunek
uwagi (bardziej ku szczegétom, lub ku istotnym zwigzkom),
jak dziecko kombinuje, czy jest samodzielne czy trzyma
sie wzoru, praejawy znuzenia itp.

Dyktat daje mozno$¢ zauwazenia stuchu, bezpo-
Sredniego ujmowania pamiecia (liczba stéw zapamietanych
na jeden raz), skupienie i podzielno$¢ uwagi, (liczba i roz-
ktad biedéw w dyktacie), przekrecania, tempo pracy,
wycéwiczalnos$¢ (przez poréwnanie ze soba wiekszej liczby
dyktatéw) itp.

W nauce rachunkéw mozemy zaobserwowaé bez-
posrednig pamieé¢ (zapamietanie przeczytanego lub usty-
szanego zadania), inteligencje (zdolno$¢ wyciggania wnio-
skéw z danych zatozen, ujecie istoty zadania), pewnos$é
w mys$leniu i kojarzeniu mys$li (rachowanie mechaniczne),
doktadnos$¢ w wykonaniu zadania, wytrwatos¢ i zdolnos¢
pokonywania trudnosci, zmyst porzgdku (ukitad zadan
piSmiennych, notatki w zeszytach itp.).

W nauce rysunkéw i w pracach recznych ob-
serwujemy che¢ do pracy, lenistwo, bogactwo i ubo6-
stwo wyobrazen, zdolnosci rysunkowe, miare wzro-
kowga. zrecznos$é, zdolnosci twércze Ilub nasladowcze,
zmyst barw, zamitlowanie do czystosci, porzadku, wy-
trwato$é w pracy i doktadno$é, w nauce $piewu po-
czucie taktu, odréznianie tondéw, w gimnastyce site
muszkutéw, zreczno$é, odwage, wytrwatosé, pewnosé
ruchéw itp.

Nic trzeba sie tem

wnioskéw z zauwazonych
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karty, napotka sie nieraz na fakty ze soba sprzeczne,
moze sie to zdarzy¢ zwilaszcza, jezeli kilka oséb wpisuje
obserwacje do wktadek, nalezy bowiem pamietaé, ze
psychika dziecka jest w istocie swojej zawitg a nadto
ulegajacg zmianom i rozwojowi, pozatem mozliwos¢
omytki tkwi we wszystkich naszych ocenach i uwagach.
Takie sprzecznosci dobrze jest zanotowad.

Oto najwazniejsze uwagi przy prowadzeniu Kkart
indywidualnosci:

1) Karta indywidualnosci ma stuzy¢ jako pomoc
dla nauczycielstwa, nie powinna sie jednak dosta¢ do
ragk dziecka, powinna wiec by¢ przechowywana pod
zamknieciem, natomiast wszyscy nauczyciele majg prawo
wgladu do niej.

2) Przy zmianie szkoly powinno sie karte postac
do nowej szkoty.

3) Dla wypadkéw szczegélnie charakterystycznych,
notowanych na wkitadkach, dobrze jest zalgczy¢ takze
dowody jak proby pisma, rysunkdéw, poezji itp.

4) Wszystkie zapiski zaréwno w Kkarcie jak i we
wktadkach nalezy zaopatrzy¢ data i podpisem.

5) Pytania zawarte w czesSci szczeg6towej niniej-
szych wskazowek majag stuzy¢ tylko jako podnieta
do obserwaciji, i nie sg tak pomys$lane, aby ten, kto
prowadzi karte, musiat na te wszystkie pytania odpo-
wiedziec.

6) Z go6ry powziete mniemania, kierowanie sie te-
orjami, sympatje lub uprzedzenia szkodzag tylko karcie
indywidualnosci.
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7) Nalezy sobie zda¢ z lego sprawe, ze karta
odnosi sie do wiekszej liczby lat szkolnych i trudno
nieraz w jednym roku szkolnym na wszystkie pytania
zawarte w czesci szczeg6towej odpowiedziec.

8) Aby mozliwie wiele obserwacji zmiesci¢, nalezy
pisa¢ zarowno na wktadkach jak i na karcie pismem
ilrobnem i czytelnem.



Il. CZESC SZCZEGOLOWA.

1. POSTEPY W PRZEDMIOTACH NAUKI.

Z koncem kazdego péirocza nalezy w rubryce
Szkota wymieni¢ nazwe szkoty, wpisa¢ klase i rok szkolny,
a wreszcie dla kazdego przedmiotu nauki szkolnej wy-
pisa¢ w skréceniu postep, ktéry dziecko otrzymalo na
Swiadectwie. W karcie niniejszej mozna przyja¢ ozna-
czenia: bardzo dobry = bd., dobry — db., dosta-
teczny = dt., niedostateczny = nd. Mozna takze ozna-
czy¢ noty liczbami.

2. STAN FIZYCZNY | ZDROWOTNY.

Dziat ten nalezy wytagcznie do kompetencji lekarza
szkolnego i jest kopja ,karty zdrowia" poleconej przez
Wydziat Higjcny Szkolnej przy Ministerstwie Wyznan
Religijnych i Os$wiecenia Publicznego. O ile lekarz
szkolny nie wspoétdziata w prowadzeniu karty indywi-
dualnosci, moze nauczyciel wypisa¢ z karty zdrowia no-
tatki lekarza.

Tam, gdzie nie ma opieki lekarskiej, moze na-
uczyciel w dolnej czesci tej stronicy, gdzie jest miej-
sce na ,Uwagi" odpowiedzie¢ w krotkosci na naste-
pujace pytania, w miare moznosci na wszystkie lub
niektére:
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/) og0lny stun fizyczny: budowa ciuta silna, nor-
malna albo wqlta (przy pewnej wprawie nauczyciel (ka)
potrafi na oko ocenic),

2) czy dziecko sktonne jest do pewnych choréb
i jakich ? (mozna przekona¢ sie o tern z usprawiedliwien
nieobecnosci i wlasnych obserwaciji).

3) cechyorganiczne:wybitnewady zmystow (krotki
wzrok, zezowanie, ostabiony .stuch, jakanie sie i t. p.),
utomnoséci (garb, krzywe nogi itp.), czy choroby, wy-
padki, skaleczenia itp. wywarty wptyw nu rozwoj fi-
zyczny (np. Slady grypy, kokluszu itp.),

4) czy dziecko ma zte natogi? (gryzienie parnogei.
diubanie w nosie itp.),

5) czy tatwo sie meczy w szkole, w éwiczeniuch
cielesnych, w pracy umystowej? (obserwacje przy czy-
taniu, rachowaniu, stuchaniu itp.), czy jest szczegdlnie
niedotezne, ociezate (w chodzeniu, w ¢wiczeniach recz-
nych itp.),

6) wyglad zewnetrzny (schludny, czysty, niechlujny,
brudny). *

Odpowiedzi na te pytania, niekoniecznie w wy-
mienionym porzadku, tylko w miare moznosci obserwacji
nalezy zaopatrzy¢ datg i podpisem, w razie gdyby miejsca
nic starczyto, mozna witozy¢é osobng kartke.

3. OBSERWACJE CECH INTELEKTUALNYCH.
Psychologja t. zw. rézniczkowa roztozyta zycie in-
telektualne jednostki na catly szereg dziatow i zjawisk,
w niniejszej karcie w czesci tylko idziemy za tg analiza.
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z uwagi na to, ze karta ma by¢ pomocg pedagogiczng
w nauczaniu i wychowaniu, a nic srodkiem pomocniczym
do badan psychologicznych. Ponizej zestawione pytania
obejmujag catos¢ zjawisk intelektualnych, o ile one dadzg
sie zaobserwowaé¢ w szkole z réwnoczesnem podaniem,
jak i przy jakich sposobnosciach nalezy je obserwowac,
wzglednie urabiaé sobie o nich poglad.

Celem wszystkich zawartych tu wskazowek jest
utatwi¢ wypetnienie karty, oczywiscie jest to tylko zwré-
cenie uwagi nauczyciela (ki) na rézne symptomatyczne
okolicznosci-. Wyczerpaé¢ ich jednak nie mozna, a przy-
tem nie wszystkie w jednakowej mierze sg wazne dla
kazdego ucznia. Nauczyciel (ka) ma zupeing swobode
w wypetnianiu karty, sztywnych szematéw trzeba unikag,
a poszczegOlne dziaty karty stuza tylko do wytworzenia
mozliwie doktadnego obrazu dziecinnej psychiki.

A) WKLADKI.

u) Funkeje zmystowe.

Zmysty posredniczg miedzy $wiatem zewnetrznym
a zyciem psychiczncm dziecka, od jakosci i rodzaju po-
strzezen zmystowych zalezy w czesci rozw6j psychiki,
im bardziej chaotyczne i urywkowe sg wrazenia ze Swiata
zewnetrznego pochodzace, tem ubozszy jest zakres wy-
obrazen. W ogélnosci rozwéj zmystéw dziecka z chwila
wstagpienia jego do szkoty jest daleko posuniety, roz-
réznianie barw, tonéw, temperatur itp. ‘jest prawie takie
jak u dorostych. W obserwacjach nauczyciela nie chodzi
bynajmniej o eksperymenty psycho- fizjologiczne, tylko
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0 zjawiska nasuwajgce sie czesto podczas nauki. Np.
przy nauce $piewu mozna skonstatowaé, jak dziecko
odroéznia tony, co do wysokosci i natezenia, czy ma
poczucie rytmu, w nauce rysunkéw jak odréznia ksztalty
1 barwy, w nauce pisania zdolnos$ci ruchowe, podczas
wycieczek czy umie ocenia¢ odlegtosci, czy ulega ziu-
dzeniom zmystéw, w nauce przyrody jak obserwuje, esy
rzeczowo czy fantastycznie. Zwtaszcza przy réznych pra-
cach i robotach recznych mozna bardzo wiele z tej dzie-
dziny zaobserwowa¢, jakie sg ruchy dziecka, powolne
czy szybkie, zreczne czy niezreczne? czy jest ruchliwy,
zywy, czy niedbaty, niezréwnowazony w ruchach itp.

Przykitady:

Uczennica A. C. Il a) Funkcje zmystowe.

1. 11. 30. W wycinaniu bardzo szybka, ruchy ragk
nieskoordynowane, nieraz kaleczy sie nozyczkami.

10. 2. 30. Podczas gry w koszykowke kolezanki

z tej partji, w ktorej A. C. grata, prosity mnie o wy-
dzielenie jej z gry, gdyz z powodu niej ciggle prze-
grywaja. A. C. zarumienita sige, widocznie zmartwita sie
tem bardzo.

b) Uwaga.

Jest to zjawisko bardzo wazne dla zycia psychicz-
nego i wystepuje w réznych stopniach. Moze by¢ trwala,
jezeli dziecko potrafi diuzszy czas zaja¢ sie z rowna
intenzywnos$cig tymsamym przedmiotem, albo nietrwata.
jezeli uwaga jest niejednostajna i tatwo sie wyczerpuje.
Oczywiscie zalezy ona takze od wieku, dzieci wstepu-
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jace do szkolty maja uwage o matej trwatosci, ale jezeli
dziecko w tak mtodym wieku posiada juz trwalg uwage,
albo jezeli u starszego dziecka uwaga jest bardzo nie-
trwata, to warto taki objaw zanotowaé. Obserwowaé to
mozna przy czytaniu, dyktacie, odpisywaniu itp. Wazng
jest takze umiejetno$¢ skupienia uwagi t. j. pograzenia
sie w danym przedmiocie bez wzgledu na zewnetrzne
przeszkody. Szkota daje wiele sposobnosci do zauwa-
zenia stopnia skupienia uwagi np. jak zachowujg sie
dzieci podczas zadania, gdy ulicg czy droga idzie mu-
zyka, albo gdy ktérys uczen zrobi jakiego$ figla itp.,
czy trzeba czestych upomnien, aby dziecko skupito uwage,
czy dziecko skionne jest do nieuwagi, czy uwaza tylko
w przedmiotach je interesujgcych, jakie sa powody roz-
trzepania itp. Duzy zakres uwagi umozliwia zapamietanie
diuzszych zdah, ztozonych polecen i zadan itp. Psycho-
logja wprowadzita jeszcze inne okreslenia rodzajow uwadgi,
wszystkie one jednak sg tylko w przyblizonym stopniu
Sciste i jednoznaczne, tak iz w obserwacjach swych na-
uczyciel nic powinien ich niewolniczo trzymac sie, lepiegj
wiec opisa¢ je tak, jak zostaly zauwazone, jezykiem
najprostszym, byle wiernie, anizeli terminami naukowymi.

Przyktady:

Uczen R. B. Ill. b) Uwaga:

5. 12. 30. Poniewaz lubi roboty introligatorskie,
tak sie w nich pograza, ze zapomina o tem, co sie
wokoto niego dzieje, dzi$§ przy liczeniu kart ksigzki,
w ktérej miato pare stronic brakowaé, nie styszat, ze
wszyscy juz wyszli z klasy, a on zostal sam.
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20. 4. 30. Zauwazytem, ze o ile przedmiot jakis$
mniej go interesuje np. historja, uwaga jego staje sie
mniej trwata, z poczatku stucha, potem figluje z sasiadem.

c) Pamied.

W rozmaite sposoby odbywa sie u dzieci ,spamie-
tanie" czcgo$é. Wazng jest w nauczaniu trurato$¢ zapa-
mietania, jedno dziecko spamieta szybko, to co ustyszato
w nauce szkolnej, i bezposrednio zaraz potrafi to po-
wtorzy¢, ale wkrétce potem wiele szczeg6téw zapomina,
inne utrwala je w pamieci na diugi czas. Od stopnia
trwatosci pamieci zalezy ilo$¢ powtarzah potrzebna do
przyswojenia uczniowi danego materjatu, trzeba takze
zwréci¢ uwage i na to, ze éwiczenia duzo tu moze po-
prawi¢. Takze i co do wiernosci pamieci, réznice miedzy
dzie€¢mi sg znaczne, tam gdzie wiernos¢ tgczy sie z trwa-
fosciag, wystepuje najlepsza pamieé¢. Sq wreszcie szczegdlne
rodzaje pamieci, juz w wieku dziecinnym zauwazy¢ mozna
specjalne zdolnosci do zapamietywania nazwisk, cyfr, to-
néw, miejsc, ksztaltow, jakotez szczegdlne uposledzenia
na tein polu. Charaktcrystyczncm jest réwniez czy dziecko
uczy sie mechanicznie, dostownie czy ze zrozumieniem
tresci, mechaniczne uczenie pozna¢ po przekrecaniach
mysli, zlej intonacji, bezsensownych dodatkach. Cata
praca szkolna przedstawia sposobno$¢ do czynienia ob-
serwacji, np. jak dziecko zapamietuje tabliczke mnozenia,
jak deklamuje wiersze z pamigci. Wiernos$¢ pamieci moze
nauczyciel oceni¢ po pytaniach o jakies wspélne prze-
zycia, wycieczki szkolne, uroczystosci szkolne, w powta-
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rzaniach mnlcrjatu, w rysunkach z pamieci itp. Trwatos¢
pamieci wystepuje prawie we wszystkich przedmiotach
nauki szkolnej, szybko$é zapamietania w rachowaniu
z pamieci, dyktandzie itd. Obserwowac¢ nalezy rowniez
ewentualne réznice pamieci w réznych przedmiotach,
jakotez szczegdlne zalety lub braki pamieci (pamieé¢ dat
historycznych, regut gramatycznych, nazw, roslin, melodyj
itp.). Czy dziecko zapomina czesto zrobi¢ zadania do-
mowe? Czy zapomina ksigzek, zeszytow?

Przyktady:

Uczen S. D. Ill c) Pamieé.

11. 1. 29. Od paru miesiecy powtarza si¢ tosamo:
zapytany o date historyczng albo przekreca jg albo nic
nie odpowiada, widoczna pamie¢ liczb bardzo staba.

12. 5. 30. Narysowat z pamieci namiot zdobyty
przez Sobieskiego pod Wiedniem, tarcze i dzidy tak
wiernie (wszystko to zwiedzaliSmy przed rokiem w mu-
zeum), ze wszystkich zadziwit.

d) Fantazja.

Fantazja gra znaczng role w zyciu dziecka. Uwy-
datnia sie ona w rozmaite sposoby: twoércza lub nasla-
dowcza, operuje obrazami lub stowami, ma kierunek
bardziej artystyczny lub bardziej techniczno-konstrukcyjny
itd. i ma szczegdlne znaczenie przy wyborze zawodu. Sa
dzieci pozbawione fantazji w wielu kierunkach. Fantazja
twoércza zawiera samodzielne i oryginalne objasnienia,
kontynuuje dalej opowiadania, wymalowujc plastycznos¢
sytuacji, dostarcza nowych kombinacji w rysunkach i ro-
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bolach recznych, w nauce religji, historji. przyrody, przed-
stawia z tatwoscig obce kraje, dawne czasy. Czasem ma
ona i strony ujemne i powoduje chorobliwe kiamstwa,
gdy jest zbyt zywa i tatwo pobudliwa. W obserwacjach
nalezy zastanowi¢ sie nad nastepujagcemi pytaniami: Czy
tatwo wymysla opowiadania, bajki itp.? (wolne tematy
piSmienne) czy potrafi samodzielnie wyjasnia¢, wymys$lac
przyktady i zastosowania? Czy pisze wiersze? Czy sposoéb
opowiadania jest wierny, rzeczowy czy tez fantastyczny?
Czy podczas nauki zadaje nowe pytania i wymysla rézne
mozliwosci? Czy do regut rachunkowych potrafi wy-
mys$le¢ nowe zadania? Czy umie zywo opisa¢ lub na-
malowa¢ jaka$ sytuacje? Charakterystyczne sg tu takze
sny, lub marzenia na jawie. Czy dziecko $ni i o czein?
Czy powtarzajg sie sny i jakie? Nauczyciele czesto
przeceniaja fantazje literacka i artystycznag na niekorzys¢
technicznej lub naukowej. Dzieci majgce zamitowania
w kierunku np. twoérczosci technicznej, ktéra w réznym
wieku réznie sie wyraza, czesto — jak wykazaly badania
psychotechniczne — napotykajg na trudnosci w wyra-
zaniu mysli swych stowami, wskutek czego czynig wraze-
nie mato inteligentnych i nauczyciel skilonny jest do
posadzania ich o wszelki brak fantazji. Trzeba tu by¢
ostroznym i nie ustawa¢ w obserwacjach, tembardzicj
ze fantazja w kierunku technicznym jest zupeinie od-
mienna od fantazji literackiej i wyraza sie w wieku
szkolnym raczej w pracach recznych.
Przyktady:
Uczenica J. B. Ill d) Fantazja.
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29. 9. 29. Zauwazytem na przerwie szkolnej, gdy
zostata Jako dyzurna w Kklasie, ze chodzi po pokoju
i sama sobie gtosno co$ opowiada. Zapytana o tresé
tego opowiadania zmieszata sie nieco, ale po krétkiej
chwili odpowiedziata, ze to jest bajka o pewnej krolo-
wej, wymyslana przez nig. Wogé6le cale to krélestwo
jest statym tematem coraz to nowych opowiadan.

20. 19. 30. Dziwna rzecz, ze o ile J. B. opowiada
bardzo tadnie i z polotem, o tyle jej wypracowania
pismienne polskie sag krotkie i nie uwydatniajg wybit-
niejszej fantazji. A jednak bajki, ktére opowiada, staty
sie ulubione nawet w nizszych klasach. Na moje pytanie
mowi, ze nie lubi pisa¢ bajek, ale za to opowiadataby
je calemi godzinami.

e) Myslenie.

Mys$lenic objawia sie na zewnatrz w wydawaniu
sagdow, zdolnosci odrézniania prawdy od falszu, czesci
od catosci, rzeczy od jej wiasnosci lub stanu i t. p.
Odréznianie cech istotnych od nieistotnych przyczynia
sie do bogatszego tworzenia pojeé¢, ujmowanie zwiazkéw
przyczynowych utatwia wnioskowanie. Mozliwos¢ obser-
wacji myslenia u dziecka jest szczeg6lnie wielka w takim
systemie nauczania, ktéry pobudza do samodzielnej pracy.
Zdolnos$¢ sadzenia przejawia sie u dziecka w jego Kkry-
tycznych uwagach. Nauczyciel moze zauwazyé¢, czy dziecko
przyjmuje rzeczy falszywe, niemozliwe, sagdy obce bez-
krytycznie, czy samo potrafi znales¢ btgd w rachunkach,
dyktatach itp. Uogdlnianie, przechodzenie z rzeczy kon-



32 -

kretnych do oderwanych, od szczeg6téw do twierdzen
ogo6lnych, wystepuje przy indukcyjnej metodzie nauczania,
gdy z przykiadéw wyprowadza sie jakie$ twierdzenie
ogélne, ze zjawisk prawa. Odwrotng droge od rzeczy
oderwanych do konkretnych, od ogétu do szczegétu,
przebywa dziecko wtedy, gdy ma do twierdzenia og6lnego
znales¢ przykiady. Gdy dziecko ma ustali¢ mysl prze-
wodnig czytanego ustepu, podac jego dyspozycje, wéwczas
mys$lenie grupuje sic okoto odréznienia rzeczy istotnych
od pobocznych. W naukach przyrodniczych, w arytme-
tyce i geometrji jest bardzo wiele sposobnosci do ujmo-
wania zwigzkéw przyczynowych. Nauczyciel obserwujacy
powinien pamieta¢c o tem, ze wszystkie te procesy
myslenia uzewnetrzniaja sie za posrednictwem mowy,
i ze dziecko musi osobnej, wielkiej nieraz pracy dokona¢,
aby te mys$li przeobrazi¢ na stowa. Zwilaszcza u mtod-
szych dzieci zrozumienie pewnej rzeczy lub zwigzku
odbywa sie predzej anizeli wyrazenie go w mowie.
Caly szereg nastepujacych pytan stuzy¢ ma jako
wskazéwka, w jakim kierunku nalezy obserwowac, nie
sg one naturalnie wyczerpujace, a bystry obserwator
moze ich sobie wiecej stworzy¢. Czy dziecko pojmuje
predko czy powoli (np. nowy materjat w nauce?) Czy
umie zadawac pytania Swiadczace o samodzielnem mysle-
niu? Czy umie uogdlnia¢? Czy potrafi stosowaé reguty?
Czy umie trafnie odrézniac¢ rzeczy zasadnicze od ubocz-
nych? W nauce jezyka polskiego: Czy rozpoznaje
dyspozycje czytanego ustepu? Czy potrafi gtdbwna mysl
opracowac? Czy czyta z intonacjag wskazujacy zrozu-
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mienie? Czy zadania okazujag samodzielne mysSlenie?
Czy zwroty abstrakcyjne sprawiajg trudnosci? W nauce
rachunkéw: Jak rozwigzuje zadania? Jak stosuje reguty?
Czy umie znales$¢ btedy? Jak uogoélnia? Czy inteligencja
ucznia uwydatnia sie bardziej przy praktycznych éwicze-
niach czy tez przy pracy umystowej abstrakcyjnej? Jaki
jest rozwéj inteligencji, czy stale wzrastajacy, czy tez
sg przerwy w rozwoju, cofanie sie wstecz, wyprzedzanie
innych ucznidow w rozwoju, wptyw okresu dojrzewania?

Przyktady:

Uczen L. B. 1le) Myslenie.

25. 2. 30. Ogromng trudno$¢ sprawia mu uogoél-
nianie, zamiane liczby mieszanej na utamek przedstawitem
mu na duzej liczbie przyktadéw, zrozumial to i sam
takie przyktady rozwigzywat, ale w zaden sposéb nie
potrafit poda¢ ogélnej reguty.

11. 5. 31. Umystowos¢ jego tkwi silnie w rzeczach
konkretnych, natomiast abstrakcje sprawiajg mu widoczna
trudnos¢ np. reguly gramatyczne wykuwa pamieciowo,
przyktady takze, gdy kaze mu inne przyktady przytoczyé,
milczy, wyjatki z regut sprawiajg zupeiny chaos w jego
gtowie.

f) Mowa.

Ze wzgledu na zwigzek miedzy moéwieniem a mySle-
niem nalezy zanotowaé¢ bardziej uderzajgce zjawiska
mowy, o ile tylko one nie sag przemijajace. A wiec
nictylko takie przeszkody w mowie jak jgkanie sie,
zacinanie, szeplenicnic, stekanie, potykanie wyrazéw itp.

3
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ale takze charakterystyczne zjawiska normalnej mowy
jak ptynnos$é, obrazistos¢, bogactwo lub ubdstwo stéw,
gadatliwos$¢, ré6znice miedzy wyrazeniem w mowie a pismie,
intonacja w deklamowaniu itp. W szczeg6lnosci obser-
wowacé nalezy zrecznos$¢ w wyrazaniu ustnem i pisemnem,
czysto$¢ wyrazen, zrozumienie w czytaniu prozy i poezji.

Przyktady:

Uczen J. B. 110 Mowa.

29. 2. 30. Wyraza sie w odpowiedziach stownych
zawsze jasno i zwiezZle, styl pozostawia niecodo zyczenia,
nie ma zrozumienia dla stylu obrazowego i przenos$ni.

30. 3. 30. Mowa normalna wyrazna, troche cicha,
ale moze to pochodzi z wrodzonej nieSmiatosci.

B) KARTA INDYWIDUALNOSCI.

W karte indywidualnos$ci nalezy wpisac syntetyczne
wrazenie nauczyciela (Iki), oparte z jednej strony na
dtuzszem uczeniu, z drugiej na poszczegOllnych obser-
wacjach zawartych we wkitadkach. Doswiadczenie uczy,
ze mimo nieuniknionej subjektywnos$ci tej syntezy, nau-
czyciel potrafi wcale dobrze ocenie poziom intelektualny
ucznia, ocena ta brzmi bardzo prosto: bardzo inteligentny,
przecietna inteligencja, mato inteligentny, umystowo stabo
rozwiniety, niedorozwiniety itp. Poza tg oceng nalezy
tutaj wpisa¢ ogélny wniosek, ktéry sie nasuwa z wszyst-
kich poszczegdélnych obserwacji A a) do f). O ile wpisuje
sie ten wniosek raz do roku, to oczywiscie opiera sie
on na wszystkich obserwacjach z catego roku szkolnego.



Przyktad:

Uczenica A. B. Ill B) Obserwacje cech intelek-
tualnych.

5. 5. 30. Przecietny poziom inteligencji, spostrze-
gawczos¢ wyrobiona, stabe zrozumienie rysunku, uwaga
podlega okresowym wahaniom. Pamie¢ logiczna dobra,
mechaniczna staba, zwtaszcza pamieé¢ cyfr, taksamo to-
néw i metodyj. Pojmuje szybko, dobrze rozréznia i po-
rownywa. Fantazja normalna, nie wybija sie w zadnym
kierunku. Mato samodzielna w sadach, brak zmystu
krytycznego szczegélnie w odniesieniu do siebie samej,
natomiast dobrze rozwiniete mys$lenie logiczne i wyciga-
ganie wnioskow.

4. OBSERWACJE CECH CHARAKTEROLO -
GICZNYCH.

Cechy charakteru i temperamentu tkwia o wiele
gtebiej w psychice ludzkiej anizeli cechy intelektualne
i dlatego — zwiaszcza jezeli chodzi o dzieci — s3
jeszcze trudniejsze do obserwacji anizeli te ostatnie,
tembardzicj, ze ulegaja one w ciggu rozwoju dziecka
silniejszym zmianom i przeobrazeniom anizeli inteligencja
(okres dojrzewania). Dotychczasowe badania psycholo-
giczne, jezeli chodzi o zagadnienia charakteru i tempe-
ramentu, znajdujg sie dopiero w zaczatkach, tcorje
rozchodza sie w zbyt wielu kierunkach, aby je mozna
ustali¢ na terenie szkoty. Starodawny podziat tempera-
mentoéw jest jeszcze taki dobry jak inne. Dziecko sangun-
niczne jest wesote, tatwo pobudliwe, o stabej woli.

\Y%
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choleryczne, jest powazne, tatwo pobudliwe, o silnej woli,
melancholijne jest nietatwo pobudliwe, powazne, czasem
sentymentalne, czasem uparte, wreszcie flegmatyczne
jest nieruchliwe, spokojne, o stabej_woli, bez entuzjazmu.
W naszych czasach powstaty inne klasyfikacje, gtéwnie
wprowadzone przez psychjatrow. | tak podtug psychjatry
niemieckiego Kretschmera istnieje $cisty zwigzek miedzy
budowa ciata a witasciwoséciami charakteru. Kretschmer
rozr6znia trzy zasadnicze typy 1) astenik o waskiej
budowie ciata, chudy, o ostrych rysach twarzy, zwykle
zamkniety w sobie, skryty, uczuciowo zimny, egoista,
flegmatyk, marzyciel, 2) pyknik krepej budowy, o ksztat-
tach okragtych, rysach twarzy miekkich, towarzyski, uczu-
ciowy, pogodny, peten humoru, o usposobieniu wybucho-
wein, zmiennem, praktyczny, realny, 3) atletyk o grubych
kosciach, szerokich barkach, dobrze rozwinietych mies-
niach, zbliza sie pod wzgledem psychicznym do astenikow.
Psychjatra szwajcarski Jung odré6znia dwa typy 7) ludzi
introwersyjnych, ktérzy chetnie odwracaja si¢ od rze-
czywistosci, sa to przewaznie mysSliciele i marzyciele,
2) ludziekstrazuersyjnych, ktérzy wytadowuja swa energje
na zewnatrz, sg czesciej ludzmi czynu. Inne typy wpro-
wadzili psychologowie, np. Spranger rozréznia typ teo-
retyczny, praktyczno-techniczny, estetyczny i religijny.
Ujemna strong tych .i innych podziatow jest to, ze
w praktyce trudno napotka¢ na takie czyste typy, czesciej
za$ trafiajg sie ludzie, ktorzy majg co$ ze wszystkich
typoéw. W obserwacjach szkolnych natrafiamy na inne
trudnosci, podziat Kretschmera wymaga pomiaréw an-
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tropomctrycznych albo przynajmniej wielkiej wprawy
w ocenie budowy ciata, podziat Sprangera odnosi sie
bardziej do mitodziezy dojrzatej, mniej nadaje sie nato-
miast do miodziezy szko6t powszechnych. Podziat Jungo
wystepuje wybitniej u ludzi dojrzatych itd., cho¢ niewatpli-
wie wiele cech charakterystycznych dla tych podziatow
da sie w szkole zauwazyé¢. Inng zupetnie droge do zba-
dania osobowosci ludzkiej obiera psychoanaliza, ktéra
gtéwnie za inicjatywa Freuda w analizie snéw widzi
punkt centralny psychiki tj. podéwiadomos$é, a zastuga
jej jest to, ze w przysztosci zapewne psychologja bedzie
musiata wiecej niz dotychczas zajg¢ sie badaniem czyn-
nikéw podéswiadomych. ROwniez duze znaczenie —
zwtaszcza dla zrozumienia rozwoju charakteru dziecka —
ma t. zw. psychologja indywidualna Adlera. Dobrze
jest, jezeli nauczyciel, pragnacy wczuc¢ sie w psychike
dziecka i uksztattowaé jego charakter zaznajomi sie
z temi nowszemi teorjami. Niewatpliwie jednak dojrzaty
pedagog nie moze wytgcznie na tych teorjach polegaé,
przedewszystkiem sg one zbyt jednostronne i dla szkoty
kryja w sobie niebezpieczenstwo przesady i szematycz-
nosci. Dlatego przcdwczesnem bytoby opieranie karty
indywidualnosci na jakiejkolwiek z tych tcorji lub klasy-
fikacji charakteréw mimo catej ich doniosto$ci w psycho-
logji. Dotychczasowe stosowanie naszej karty indywidual-
nosci wykazato, ze nauczyciele psychologicznie wy-
ksztalceni, prowadzac obserwacje i wypetniajac karte,
uzywali z powodzeniem okreslen psychjatryczno-psycho-
togicznych i niejedna z wyzej przytoczonych teorji
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otworzyta im oczy na takie zjawiska charakteru i tern-
peramentu, ktére byty przedtem dla nich nieznane. Nie
znaczy to jednak wcale, aby nauczyciel, ktéry nie zna
np. dziet Freuda lub Adlera nic mégt prowadzi¢ karty
indywidualnos$ci, przeciwnie widzieliSmy karty przez ta-
kich nauczycieli prowadzone i zawierajace bardzo trafne
i nieraz gtebokie obserwacje. W Kkarcie niniejszej po-
dzielono obserwacje na trzy kierunki: a) temperament
b) cechy moralne, c) cechy spoteczne, nalezy jednak
zdac¢ sobie sprawe z tego, ze te trzy dziedziny nie zawsze
dadza sie Scisle wyodrebni¢, gdyz w wielu wypadkach
splataja sie ze soba.

A) WKLADKI.
a) Temperament.

Uczucia towarzyszg wszystkim naszym spostrze-
zeniom i wyobrazeniom, przebiegom myslenia i aktom
woli, i intenzywno$¢ uczu¢ wptywa bardzo silnie na
zdolnos¢ do pracy w szkole. Nastrdj wesoty czesto utatwia
prace, przygnebienie powstrzymuje jg i utrudnia. Taksamo
szkodliwa jest zmienno$¢ usposobienia, kaprysnos¢ i nie-
statosé, ktéra nie pozwala dokonczy¢ tego, co sie
rozpoczeto, wykonac¢ zamiarow itp. Dziecko skionniejsze
jest do uczu¢ od dorostego. Rados$¢, cierpienie, gniew
wyrazajag sie gwaltowniej nieraz anizeli u dorostych,
ktdrzy opanowujg sie zapomoca woli i rozumu. Kazde
nowe zadanie, poczatek pracy i koniec jej wytwarzajg
uczucia, ktére mozna nawet zewnetrznie zaobserwowac
(oddech, rumienienie sie, miny, itp.) zaréwno podczas



nauki jak i w wolnych chwilach (gry, przerwy). Przy
koricu okresu dziecinstwa dojrzewanie budzi nowe kom-
pleksy uczué, czesto uczucia te podlegaja silnym waha-
niom i zmianom intenzywnos$ci i wraz z budzacemi sig
uczuciami seksualnemi powodujag przewrot w psychice
dziecka. Okres len u réznych dzieci réznie sie wyraza:
u jednych wystepujg popedy bardzo silne, u innych
budza sie uczucia estetyczne (silny pociag do poezji,
muzyki, piekna, przyrody). Szczegdlnie trudne do wy-
chowania sg dzieci nerwowe, znajdujagcc sie przewaznie
w zmiennych nastrojach uczuciowych od podniecenia do
zmeczenia, raz sg predkie, nie moga usiedzie¢ spokojnie,
gadatliwe, innym razem zmeczone, milczagce, smutne,
raz pisza zadanie bez biedu, innym razem roi sie ono
od btedéw, sag to nieraz dzieci zdolne ale o stabej woli.

Nasuwajg sie tu nastepujace pytania, ktéore moga
pokierowaé obserwacjag i na ktéore odpowiedz powinna
by¢ poparta faktami. Czy dziecko naogét jest wesote,
powazne, kaprysne? Czy zaobserwowano jakie przyczyny
tych cech temperamentu? Czy zaobserwawano wybitnie
silng lub staba wole? Czy dziecko wpada szybko w gniew,
czy tez umie sie opanowac¢? Czy jest stanowcze, ener-
giczne? Czy jest powolne czy szybkie? Czy cieszy sig,
gdy mu sie jaka pracn uda, a martwi, gdy nie uda?
Czy w razie pietrzacych sic trudnosci jest wytrwale,
czy tez szybko zniecheca sie? Czy ulega tatwo wpltywowi
i czyjemu? Czy jest zywe, ruchliwe, gwattowne, czy tez
spokojne i tagodne? Czy ciche czy gadatliwe, skromne
czy aroganckie? Czy jest przedwczes$nie dojrzate, sprytne,
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czy lez dziecinne, naiwne? Czy jest niestale, nieobli-
czalne, czy zawsze jednakowe, zréwnowazone? Czy
zaobserwowano nagte zmiany usposobienia, zbytni up6r,
napady gniewu, chorobliwy brak opanowania instyktu itp.?

Przyktady:

Uczenica N. A. 15. 2. 30. Pismo strasznie niedbate,
jak wogéle wszystko, co z jej rgk wychodzi. Dobre
dziecko, ale nerwowe. W przesztym roku byta bardzo
nieSmiata, ale poniewaz odnosze sie do niej niezwykle
tagodnie, pozbyta sie tej nieSmiatosci, dzi§ usSmiechata
sie do mnie pare razy, widocznie wdzieczna.

Uczenica A. J. 20. 10. 31. Wygadana, kreci
i klamie. Dzi$ zobaczytam, ze na przerwie uczyta kole-
zanki, jak podrabia¢ podpisy rodzicow.

Uczenica Z. S. 12. 3. 29. Zuchwala, z niczego so-
bie nic nie robi, dzi$ kazatam jej zosta¢ po lekcji w celu
przepisania zadania, ktérego nic przyniosta, ale wcale
jej to nie wzrusza.

b) Cechy moralne.

Dziecko, przychodzac do szkoty, przynosi iuz ze
soba pewien zas6b pojeé¢ moralnych, potagczonych zwykle
z religijnemi lub estetycznemi. Szkota ze swem spotecz-
nem zyciem, silnie rozbudowanem, pogtebia jeszcze
dziatanie praw moralnych, czuwa nad etyka postepo-
wania dziecinnego, porusza zagadnienia etyczne w nauce
religji, a nawet stwarza pewien kodeks, etyczny klasy.
Ze wzgledu na normatywny charekter praw etyki, wpty-
wajg one silnie na wole dziecka, wiele zjawisk woli
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nalezy zatem takze i tutaj, w pierwszej linji etyka
seksualna, prawdomoéwnos$¢ wzgl. klamstwo i przekrocze-
nia przeciw cudzej wtasnosci. Poczucie prawa istusznosci
cechuje uczciwy charakter, lubigcy prawde, natomiast
w razie przekroczen przeciw uczciwos$ci i prawdzie wazne
sg szczegOlnie dla obserwatora motywy. Charaktery-
styczne jest tu zachowanir wobec zwierzat i roslin,
nalezy wiec obserwowaé¢ mito$¢ czy pielegnacje, wyrazng
obojetnos¢ albo tez rozmysine dreczenie i ztosSliwe
uszkodzenia. Uczucia etyczne warunkujg zakres obo-
wigzkéw w zyciu codziennem, wyrazajg sie one w obejsciu,
w catem wyrazaniu sie, przyzwoito$ci, takcie itp. Wy-
stepuja one w roéznych przejawach np. jako poczucie
sity, wiary, pewnosci, odwagi z jednej strony, z drugiej
poczucie stabosci, niepewnosci, braku odwagi itp. Tutaj
n.tlezg takze poczucia honoru, od normalnego wyrobienia
tegoz odréznia sie z jednej strony niedorozwinieta,
z drugiej przesadna ambicja. Te kompleksy uczué¢ ce-
chuja takze zachowanie wobec kary. nagrody i grozby.
Dla jednego dziecka nagroda jest podnietg do dalszych
wysitkéw, u drugiego powieksza bezczynne zadowolenie
z siebie samego. RoOwnic rozmaite sa dziatania kary.
Postuszenstwo moze pochodzi¢ z obawy przed Kkarg,
z szacunku, ze zrozumienia koniecznosci dyscypliny i tu
mamy skale bogatg od chetnego podporzagdkowania do
bezwzglednego oporu. W osadzeniu tych cech psychiki
powinien jednak nauczyciel zachowac jak najwieksza
powsciagliwos¢ i ograniczy¢ sie tylko do obserwaciji
zachowania ze wzgledu na to, ze poza niewinnemi na
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pozér przekroczeniami kry¢ sie moga zjawiska psycho-
palyczne powaznej natury. Czesto wystepuje np. psy-
chastenja tj. stan psychicznej nieodpornosci, objawiajacy
sie w tern, zc dziecko nic potrafi pokonaé¢ uczucia
niecheci, zwtaszcza tam, gdzie trzeba do pewnych proc
napiecia sit psychicznych. Roztrzepanie, niezdolno$¢ sku-
pienia uwagi przy pracy, patologiczne lenistwo jako
ciezki wewnetrzny konflikt (a nie zwykte lenistwo jako
rados$¢ z nierobienia), meczace uczucia strachu np. obawa
przed zadaniem szkolnem Ilub egzaminem, niedostoso-
wanie sie do dyscypliny szkolnej, bezczelno$¢, niewra/li-
wos¢ na kary itp. — to typowe zjawiska u dzieci
psychastenicznych. Nauczyciel jest tu w bardzo trudnem
potozeniu, wszystkie te bowiem zjawiska wystepuja za-
robwno u dzieci normalnych, u ktérych jednak w miare
rozwoju dziecka, zanikajg, jak i u dzieci psychopatycz-
nych, i duzo krzywd i nieszcze$¢ wyrzadzity rodzina
i szkota przez to, ze uwazaly te objawy chorobowe za
zwykte biedy dziecinne i staraty sie je wychowawczo
poprawic¢. Tylko specjalne badania psychologiczne i psy-
chjatryczne moga rzuci¢ Swiatlo na te zagadnienia.
Obserwacje powinny tu is¢ gtobwnie w nastepuja-
cych kierunkach. Czy dziecko jest szczere czy nieszczere?
Prawdomoéwne czy nie? punktualne czy nie? wrazliwe
czy obojetne, postuszne czy krngbrne? Czy postepuje
lekkomys$linie, czy tez jest ostrozne i zastanawia sie nad
skutkami swych postepkéw? Jakie motywy kierujg prze-
waznie jego czynami? Korzy$¢ osobista, czy poczucie
obowiagzku, pragnienie wiedzy, ped do samodzielnosci,
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ambicja? Czy dziecko wystepuje z pewnoscig siebie,
czy jest odwazne? Czy przecenia swe zdolnosci czy tez
ma poczucie mniejszej wartosci i stara sie je pokonaé
przez rezonowanie i blage? Czy jest nieSmiate, niepewne,
wstydliwe? Czy potrzebuje uznania i zachecenia? Czy
tatwo czuje sic pokrzywdzone? Czy jest roztrzepane,
zapomina o poleceniach, zadaniach? Jakie jest w sto-
sunku do cudzej witasnosci, rzeczy pozyczonych lub
bedacych wtasnoscia wspdlng albo nalezagcych do szkoty,
klasy? Czy ma zte nawyczki, uzywa nieprzyzwoitych
wyrazen? Czy lubi kiamaé, jakie to ktamstwa, czy fan-
tazyjne, czy nasladowcze, czy tez umysine? Czy jest
religijne i jaki rodzaj przezy¢ religijnych?

Przyktady:

Uczenh W. M. 14. 6. 29. Ostatnie dwa tygodnie
chodzit na przechadzki, oszukujac rodzicéw i nauczy-
cieli. Byto to w maju, w okresie obowigzkowego szcze-
pienia ospy, ktérego sie obawiat.

Uczenica L. M. 6. 2. 30. Wzieta z pod tawki ko-
lezance 50 gr. Wypierata sie tego zawziecie i rdzne
wymysSlata historje, aby upozorowac¢ posiadanie tej kwoty.
Dopiero przycisnieta do muru przez p. dyrektorke
przyznata sie do przywilaszczenia tej kwoty. Okazato
sie. ze powodem tego postepowania byt gtéd.

c) Cechy spoteczne.

Spoteczne zachowanie Sie dziecka jest w zwigzku
z najsilniejszymi popedami zyciowymi. Juz samo wejscie
dziecka do szkoty jest bardzo waznem spoteczncm prze-
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zyciem. Stosunek dziecka do nauczyciela ksztattuje sie
w sposob swoisty. Zrazu autorytet nauczyciela utrzymuje
sie w petni, jego postepki uwaza sie za usprawiedliwione
i godne nasladownictwa. Tylko niekonsekwencja lub po-
towicznos¢ w postepowaniu nauczyciela moga .zaufaniem
zachwiaé, np. gdy dziecko czuje sie niestusznie zganio-
nem, gdyz byto w tem przekonaniu, ze wypeinia zyczenie
nauczyciela, albo gdy nauczyciel nie traktuje jednakowo
wszystkich dzieci. Po 10 r. zycia wytwarza sie poczucie
réznic indywidualnych i nowy ideat sprawiedliwosci,
ktéry dopuszcza okolicznosci tagodzace lub obcigzajace,
a dopiero okres dojrzewania rodzi konflikty miedzy
dzieckiem a dorostymi. Réwniez stosunek do innych
dzieci, do klasy przechodzi pewne typowe fazy. Zrazu
polega on na zupeinej rownosci kolezenskiej, ale juz
po 8 r. zycia mozna obserwowac¢ u chtopca pewne kry-
terja w wyborze kolegéw. Tworza sie pewne grupy za-
leznie od pokrewnych zainteresowan, dla jednego chtopca
jest pitka nozna najwyzszg rozkosza, dla drugiego zbie-
ranie, czytanie itp., nic wiec dziwnego, ze np. zbieracz
znaczké4w pocztowych Ilub motyli nie znajdzie odpo-
wiedniego kontaktu z graczem pitki. Takie grupy trzy-
maja sie razem, ale wewnatrz kazdej z nich, dzielniejsze
isprawniejsze jednostkiuzyskujawiekszy szacunek iwptyw,
sg to przywodcy, ktérzy organizuja, wywotujg wsrod
kolegéw konkurencje, odwage, site, tchérze lub stabsi
zostaja z grupy wykluczeni. Dopiero w miare dalszego
rozwoju poczucie solidarnosci z grupa staje sie mniejsze,
osobisty czynnik wysuwa sie na plan pierwszy, zakres
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obranego towarzystwa kurczy sie, pozostajg tylko wezty
przyjazni miedzy 2— 3 chiopcami, az po 12 r. zycia
wystepuje przed fizjologicznem dojrzewaniem okres zna-
lezienia witasnego ,ja“, przezycie wtasnej psychiki w od-
graniczeniuod innych, odwrécenie od Swiata zewnetrznego
przynosi poczucie samotnosci, niezadowolenie, poszuki-
wanie czego$ nowego itp. Odmienna nieco jest rytmika
rozwoju dziewczagt. Mniej wiecej w 11 12 r. zycia
wystepuje okres t. zw. negatywny, dziewczeta traca
ochote do pracy, odwage w zyciu, cate zycie wydaje
sie im beznadziejne, nie piszg juz pamietnikéw itp.,
dopiero po przejawach fizjologicznego dojrzewania okres
ten ustepuje miejsca innemu, w ktorym na pierwszy plan
wysuwa sic potrzeba uwielbiania zwykle nauczycieli czy
nauczycielek, starszych kolezanek, okres przejaskrawio-
nych uczué, przeciwieAstw w uczuciach itp., wymagajacy
pobtazliwego wyrozumienia a nie zimnej krytyki. Wszystkie
te fazy rozwojowe moze subtelny nauczyciel bardzo
dobrze zaobserwowaé. Na szczeg6lng uwage zastuguja
dzieci, ktoére nic potrafiag dostosowac sie do spotecznych
wymagarn otoczenia, zwilaszcza dzieci o bitedach orga-
nicznych zajmujg wrogie wobec otoczenia stanowisko,
czujg sie jako mniej wartosciowe jednostki, a wszystkie
najmniejsze nawet rozczarowania zyciowe odczuwaja
bolesniej od dzieci zdrowych. Jako reakcja przeciw temu
wystepuje u takich dzieci t. zw. kompenzucja, starajg
one za wszelkg cene nainnem poluwywyzszyé. Np. ucznio-
wie zuchwali i uparci, bija sie ciagle, sg na stopie wo-
jennej z klasg, szczegdlnie energiczni, gdy wiedza, ze
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majg widzoéw, sa to zwykle dzieci wychowane w ztych
stosunkach rodzinnych, tajani, bici, odpychani i dlatego
w szkole walczg tez przeciw otoczeniu, z ktérego czujg
sie odepchnieci, udaja silnych, bo wiedza, ze sg za stabi
do normalnej pracy i uzywajg wszelkich srodkéw (bdjki,
opér przeciw nauczycielowi) aby zaimponowaé¢ kolegom.
Podobnie niesmiali, bojazlhui. roztrzepani uczniowie,
chowajg sie na ostatni plan, nie odwazajg sie na krok
samodzielny, unikajg walki i wszedzie szukajg tylko po-
mocy. Sa to typy ,maminych synkéw'*, ktérym wycho-
wanie domowe starato sie usung¢ wszelkie przeszkody,
nie pozostawiato zadnego pola do samodzielnosci, wiec
tez i w szkole usuwajag sie od zadarn spotecznych, a ze
czujg sie niepewni, wiec nie cofajg sie przed zadnym
Srodkiem czy wykretem, aby nie uczyni¢ zado$¢ wyma-
ganiom otoczenia, wobec ktérego sg taksamo odosobnieni
jak ci zuchwali, ich biernos$¢ i bojazliwo$¢ ma ich chronié
od kleski. Bystry obserwator zycia szkolnhego, czy to
podczas nauki, czy tez w czasie gier i zabaw, typow
takich dostrzeze wiecej. W zachowaniu dziecka nalezy
obserwowaé¢ zmyst spoteczny, gotowos$¢ do ponoszenia
ofiar, od egoizmu i zasklepienia sie w sobie prowadzi
bogata skala do wspétczucia, checi pomagania innym
i wspolnej radosci. Potrzeba towarzystwa objawia sie

w przyjazni i mitosci, na przeciwlegtym biegunie znaj-
duje sie kiotliwos¢, nienawis¢, zawis¢ i msciwosé.
Skromosci i zgodliwosci odpowiadajag w przeciwnym

kierunku bezwzglednos¢, che¢ przewodzenia i niecier-
pliwosé.
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Oto pytania, ktére maja stuzy¢ za podniete do
obserwacji: Czy dziecko stosuje sie do og6tu, czy tez
nie stosuje sie wskutek uporu, obojetnosci, nerwowosci
itp.? Czy zawiera przyjazn? Czy unika towarzystwa
wskutek niesmiatosci, dumy? Czy daje inicjatywe w kla-
sie, czy lubi przewodzi¢, w grze, w pracy? Czy inni
poddajg sie jego Kkierownictwu, czy tyranizuje ich silg
fizycznag, sitg woli, wyzszoscig umystowg? Czy jest dobrym
i pomocnym kolega? Czy daje sie prowadzi¢ przez in-
nych, bez witasnej inicjatywy i woli, obojetny, tchoérzliwy?
Jak sie odnosi do kolegéw mitodszych, stabszych, bied-
niejszych? Czy jest tubiany przez kolegéw, dowcipny,
wesoty, dobrze opowiada, pomystowy w zabawach,
uczciwy, wspobiczujagcy? Czy jest niclubiany, nudny,
ktotliwy, donosicielski, urazliwy? Jakie jest zachowanie
wobec nauczyciela (niesmiate, zamkniete, zuchwale,
wrogie, peine zaufania itp.)? Czy wystepuja pod tym
wzgledem réznice w stosunku do réznych nauczycieli?
Czy pochwata zacheca do jeszcze wiekszej gorliwosci
czy tez powoduje pogorszenie sie? Czy zastuzona na-
gana dziata hamujaco czy tez podnieca do poprawy?
Jakie zachowanie nauczyciela wobec dziecka dato dobre
wyniki (surowos$¢, powaga, dobro¢, tagodnos¢ itp.)?
Czy zaobserwowano przeszkody w rozwoju uczué¢ spo-
tecznych, przejawy okresu dojrzewania?

Przyktady:

A. M. 24. 4. 30. Dziecko nedzne, prawdziwy gtodo-
mar, uczenice powiedziaty mi, zepozyczaod nich pienigdze
rzekomo na chleb z polecenia matki i nie chce ich zwrécié.
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S. A.20.1.29.W stosunkudo mnie grzeczny iuwazny,
w stosunku do kolegéw lubi przewodzi¢ i rozkazywac,
dzisiaj na przerwie zapisywal wszystkich niegrzecznych
kolegéw do zatozonego przez siebie dzienniczka.

B) KARTA INDYWIDUALNOSCI.

Podobnie jak w obserwacji cech intelektualnych na-
lezy i tutaj raz w roku wpisa¢ ogo6lne wrazenie i wnioski,
wynikte z przejrzenia wszystkich obserwacji zawartych we
wktadkach, ma to by¢ ogélna sylwetka charakteru dziecka.

Przyktady:

R. N. 20. 5. 1930. Niedmiata, przewaznie smutna
dziewczynka, stronigca od innych dzieci, jezeli czasem
bawi sie z kolezankami, to wybiera sobie przewaznie
dzieci z nizszych klas, do wszystkiego trzeba jg popychac,
mato samodzielnos$ci i inicjatywy, postuszna ale apatyczna,
dziwna obawa zwierzat.

S. T. 17. 6. 1929. Grzeczny, porzadny chiopak.
Mato zmystu spotecznego, skionno$é do samotnosci.
Odwazny, nadzwyczaj dobrze opanowuje sie, zreczny,
wytrwaly, samodzielny w pracy i w postanowieniach.
Z trudem daje na siebie wpltywaé. Powzigwszy jakie$
postanowienie, postepuje konsekwentnie, w mys$l silnie
wyrobionego poczucia etycznego, cho¢by mu to nawet
miato wiecej szkody niz pozytku przynies¢.

5. UZDOLNIENIA.
Wazny tu jest przedewszystkiem ogdlny charakter
uzdolnien, ktéry moze by¢ bardziej tcorelyczny, odpo-



- 49 -

wtadajacy wiedzy szkolnej albo tez bardziej praktyczny,
czesto pomijany i za mato uwzgledniany w szkole, ktéra
ocenia inteligencje po $swiadectwach szkolnych. Ten drugi
typ uzdolnien ttdémaczy zjawisko, dlaczego nieraz mniej
dobrzy uczniowie wyrastajag na dzielnych cztonkéw spo-
teczenstwa. Trzeba tu $ledzi¢ zainteresowania dziecka,
czy odnosza sie one do teoretycznych przedmiotéow
nauki szkolnej, czy tez do prac warsztatowych, rysun-
kéw, robot recznych, obserwacje te sg bardzo wazne
zc wzgledu na poradnictwo zawodowe, ewentualny wy-
bor typu szkotly Sredniej itp.

W ogélnych ramach uzdolnier wystepuja nieraz
jednostronne zdolnos$ci w dziedzinie rachunkéw, przy-
rody, jezykéw, muzyki, techniki itp. Jednostronnos$¢ w tem
polega, ze potagczona jest ona czesto z mniejszym roz-
wojem w innej dziedzinie, np. talent do jezykdéw pota-
czony jest nieraz z brakiem uzdolnien matematycznych,
talent rysunkowy lub muzyczny ze stabemi zdolnos$ciami
naukowemi itd. Talenta te wystepujag wyrazniej dopiero
w wyzszych klasach.

W ocenie uzdolnien wazne jest pytanie, czy po-
stepy ucznia pochodzg raczej z pilnosci, ktéra niejedno-
krotnie pokrywa braki zdolnos$ci, czy tez z istotnych
uzdolnien, np. czesto ulegamy ztudzeniu pod tym wzgle-
dem, jezeli uczen zupetnie przecietnie zdolny ma wyjat-
kowo dobra pamieé, taczy sie to takze z przejawami
woli i charakteru, trzeba sie przekonaé, czy pilnos¢ ma
swg przyczyne w ambicji, czy obawie, tu nalezy typ
ucznia, o ktéorym mowimy: ,,umie, jezeli zechce™.

4
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Charakterystyczny jest takze sposéb pracy. Moze
by¢ on albo staty, mniej wiecej jednakowy w réznych
dziedzinach, u dzieci zdolnych objawia sie on w wyzszym
poziomie postepkéw szkolnych, u dzieci przecietnych jest
to typ poprawnego ucznia, na ktérego pewnosci polegac
mozna. Zmienny typ pracy podlega wahaniom w inten-
zywnosci pracy, ktérg mozna zapomoca nagrody lub
kary zwieksza¢, ale ktéra natychmiast maleje, gdy te
Srodki nie dziatajag. Takze zainteresowania do poszcze-
g6lnych przedmiotéw sg w tym wypadku rézne. Nieraz
wystepuje nagta zmiana w postepach, uczen, ktéry do-
tychczas byt na ogdét dobry, nagle pogarsza sie stale,
przyczyna nic zawsze lezy w zmniejszeniu pilnosci, cza-
sem pochodzi z przyczyn psycho-fizjologicznych, sg to
wypadki specjalne wymagajace badan lekarskich i psy-
chologicznych. Samodzielny typ wykonywa prace bez
napedzania, objawia sie to w rozwigzywaniu zadan szkol-
nych, w pomaganiu innym uczniom, w zatatwianiu zadan
domowych, ktére robi bez pomocy, wobec trudnych
zadan nic traci odwagi. Natomiast niesamodzielny uczen
wymaga nieustannego nadzoru, wobec trudnych zadanh
staje bezsilny (,,ja tego nie potrafie") albo pyta kolegow.
Inny typ przedstawia uczen powierzchowny, jego zainte-
resowanie szybko sie budzi, ale réwnic szybko prze-
chodzi, w pracach mato staranny, popetnia duzo btedow
nawet przy odpisywaniu, czesto w rachunkach, nie z braku
zdolnosci ile raczej z braku zastanowienia sie. W nauce
nieraz szybko odpowiada, ale nie zawsze trafnie. Prze-
ciwienstwem jest typ ucznia, ktory ciezko odtwarza
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i przetwarza nauke, nad wnzystkicm gteboko sie zasta-
nawia (niemieckie wyrazenie: Gr(ibler), ale nieraz zdu-
miewa gtebig swych mysli. Kojarzenia myslowe prze-
biegaja u niego jednak tak powoli, ze robi wrazenie
ociezatego, nic potrafi w tej chwili na pytanie odpo-
wiedzie¢. Masowa nauka w klasie utrudnia poznanie
tego typu, jest to jego wewnetrzna tragika, gdyz nie-
cierpliwy nauczyciel tatwo zwatpi¢ moze w jego zdol-
nosci. Oprocz tego dajg sie rodzaje pracy klasyfikowaé
na predkie i niedoktadne, powolne i doktadne, predkie
i doktadne, powolne i niedoktadne.

Nasuwajg sie tu nastepujace pytania: Jakie przed-
mioty szkolne dziecko szczegélnie lubi, jakich nie lubi
i dlaczego? Jakie sg zainteresowania dziecka poza szkotg
i jak sie objawiajg? (sporty, lektura, Spiew, wycieczki,
gry itp.). Czy dziecko lubi duzo czytaé¢, co i jak czyta?
(czy potyka bez wyboru co natrafi, czy ma ulubiony
kierunek lektury, czy lubi wraca¢ do ksiazek przeczy-
tanych, skad bierze ksigzki itp.). Czy lubi zbiera¢ (znaczki
pocztowe, motyle itp.?). Czy i jakie sa szczeg6lne ta-
lenty? (do rysunkéw, malarstwa, $piewu, muzyki, robét
recznych, technicznych itp.).

Podobnie jak w dziale Ill. i IV. zauwazone fakty
nalezy zapisywac¢ na wktadkach, wnioski ogélne na karcie
indywidualnosci.

A) Przyktady obserwacji na wktadkach.

L. B. 20. 10. 30. Opowiada mi, zc skoro tylko
przyjdzie do domu, zaraz pomaga matce w gospodar-
stwic, przy kuchni, taksamo rano przed szkota przy

4
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sprzataniu i przygotowaniu $niadania. Ogromnie to lubi,
woli niz nauke.

C. W. 18. 3. 30. Chodzi w wolnych chwilach do
warsztatu ojca, umie rozebra¢ caly motor samochodowy,
zna wszystkie czesci samochodu, przyniést nawet spo-
rzadzony przez siebie rysunek motoru.

B) Przyktady ogélnych wnioskéw na karcie
widualnosci.

R. W. 2. 6. 29. Bardzo zdolny w nauce przyrody
martwej i zywej, zatozyt sobie wzorowy zielnik, ma duzo
wiadomos$ci o uprawie roslin, ktére z zamitowaniem ciagle
pomnaza. Bardzo pilny i pracowity, pracuje chetnie w polu,
pomaga ojcu w wolnych chwilach, szczegdlnie pociagaja
go wszelkie zastosowania praktyczne nauki o przyrodzie,
umyst trzezwy, realny, bardzo trafnie obserwuje przy-
rode, zywa spostrzegawczos¢.

6. WYNIKI EWENTUALNYCH BADAN PSYCHO-
LOGICZNYCH.

Nieraz zdarza sig, ze rozmaite zaktady psycholo-
giczne przeprowadzaja badania mtodziezy szkolnej zapo-
mocg eksperymentéw lub testéw, takze niektdrzy nau-
czyciele psychologicznie wyksztatceni sami w klasach
badania takie wykonywuja, dobrze jest wyniki ich w tym
dziale zapisac.

7. STOSUNKI RODZINNE.
Logicznie pierwszy i najwazniejszy w rozwoju dziecka

wplyw otoczenia znalazt tutaj miejsce na samym prawie

indy-



kohcu karty z dwdch przyczyn: 1) nauczyciel wpierw
poznaje dziecko, a dopiero po pewnym przeciggu czasu
ma sposobno$é poznania rodzicéw lub otoczenia, 2) in-
formacje, jakie szkota zdoby¢ moze o domu rodzicielskim,
nie moga by¢ bezwzglednie pewne, pietrzg sie tu bowiem
trudnosci znane dobrze pedagogom. Nie znaczy to jednak,
aby obserwacje nauczyciela (Iki) o pozaszkolnych warun-
kach zycia dzieci nie byly szczegdlnie wazne. Wiele nie-
sprawiedliwosci pedagogicznych datoby sie uniknaé¢, wiele
utajonych béloéw dziecinnych ztagodzi¢, gdyby nauczyciel
znat lepiej stosunki domowe kazdego ucznia, jest to wprost
spotecznym obowigzkiem tego, ktéry ma by¢ nietylko
nauczycielem ale i wychowawcg. Niestety, poznanie oto-
czenia nietylko wymaga taktu i dyskrecji, ale nieraz
uniemozliwione jest przez samo otoczeniel). Mimo nie-
stychanejdoniostosci wptywu domowego na rozwdj dziecka,
nauczyciel (Ika) wypetniajagc karte musi z wielka ostroz-
noscig i taktem formutowaé¢ i wpisywaé zwilaszcza ob-
serwacje ujemnej natury i w tem tez znaczeniu nalezy
rozumie¢ ponizsze uwagi i pytania.

') Jako przyktad nieporozumien wprowadzanych przez karty
indywidualnos$ci, niewyprébowanc w praktyce szkolnej, a utozone
przez teoretyk6w, moze postuzy¢ nastepujacy fnkt: Poniewaz w karcie
byto miedzy innemi pytanie odnoszace si¢ do stanu zdrowia rodzi-
cow, a w szczegb6lnosci alkoholizmu i choréb wenerycznych, nau-
czyciel, ktéry (czesSciowo drog”i uboczng) dowiedziat sig¢ o zgubnym
wptywie ojca na zycie rodzinne i na dziecko, i zapisat to w Kkarcie,
spotkat sie z niebywatag awanturg /e strony ojca, ktéry dowiedziat
sie o tresci zapiskow.
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Waznem jest, aby przy sposobnos$ci rozméw z ro-
dzicami stwierdzi¢, jak i gdzie mieszkaja, (liczba ubikacji,
liczba cztonkéw rodziny, stuzby, podnajcmcéw), jaki za-
wod spetnia ojciec, czy rodzenstwo i matka takze zawo-
dowo pracuja, kto gotuje jedzenie, gdzie dziecko sie
bawi, z kim, w jakich warunkach robi zadania domowe,
czy musi pomaga¢ w gospodarstwie, czy wychowanie
domowe jest ostre, rozpieszczajgce, czy sa jakie zgubne
wplywy otoczenia, czy dziecko jest dobrze odzywione,
kiedy idzie spac¢, kto jeszcze $pi w izbie itp. Jezeli
mozna, nalezaloby stwierdzi¢ nastr6j domowy (wesoty,
zadowolony, przygnebiony z powodu warunkéw ekono-
micznych i innych), jaki jest rodzaj kar i nagréd w wy-
chowaniu domowem, jakie ambicje rodzicow co do przy-
sztoSci dziecka, jaki stosunek dziecka do rodzenstwa
(chtopiec ws$rod dziewczat czy odwrotnie, najmiodsze
dziecko benjaminek, zazdro$¢ rodzenstwa, dziecko nie-
Slubne poniewierane, z pierwszego malzenstwa, rozwie-
dzionych lub niezyjacych ze sobg rodzicéow itp.), jaki
stosunek rodzicéw do szkoty itp.

Takich itym podobnych pytan tatwo postawi¢ wiecej,
bytoby to jednak zbyteczne, gdyz wyczerpaé sie one nie
dadzg, doswiadczenie zyciowe nauczyciela (lki) nasuwa je
samo,a wptyw zycia idomu rodzinnego na psychike dziecka
zbyt dobrze jest wszystkim pedagogom znany i przez nich
odczuwany, aby wymagat szczegétowego objasnienia.

| tutaj jak w dziatach IIl, IV iV zauwazone
zapisywac nalezy we wktadkach, wnioski ogo6lne w karcie
indywidualnosci.

fakty



- 55

Przyktady A) Obserwacje na wkiadkach.

A. S. 15. 2. 30. Chiopiec opowiadat mi, ze ojca
widzi przewaznie tylko w niedziele i to nie kazda, gdyz
ojciec jest podrézujagcym, matka zas rano wychodzi i wie-
czorem wraca.

B. M. 20. 1. 29. Ojciec zabral wczoraj corke na
wystawe drobiu i pséw, w niedziele byla w teatrze na
przedstawieniu dla dzieci z matka, oboje rodzice staraja
sie bardzo o dziecko.

Przyktady wpiséow do karty indywidualnosci.

B. T. 15. 5. 30. Opieka domowa niewystarcza-
jaca, rodzice, przekupnie jarzyn, wyjezdzaja z domu
0 godzinie 5 rano, pozostawiajgc dzieci same, w domu
warunki finansowe zte, brak czasu do zajecia sie dzie¢mi
nawet pod wzgledem fizycznym (dziecko potrzebuje
okularéw i nie ma) tem mniej wychowawczym, dziecko
pozostawione samemu sobie przebywa duzo na ulicy
1 poza domem (u kolezanek), zadnej kontroli w zada-
niach, nauce itp.

8. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA.

Rubryke te wypetnia sie tylko raz, gdy uczen prze-
chodzi do innej szkoty, lub kohczy szkote. Ogélna charak-
terystyka ma by¢ wyciggnieciem wnioskéw ze wszystkich
dziatéw karty, ale nie jako suma poszczegélnych ele-
mentéw psychicznych, tylko jako syntetyczne ujecie oso-
bowosci, jej duchowego typu. W tym celu powinien
nauczyciel (ka) 1) jeszcze raz przejrze¢ wszystkie luzne
kartki obserwacyjne jakotez wszystkie zapiski w karcie
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indywidualnosci, 2) odtworzyé ze wspomnien i przezy¢
szkolnych obraz zywy danego ucznia (uczenicy) i 3) na-
pisa¢ og6lng i zwiezta charakterystyke, wyobrazajgc sobie,
jakgdyby kto$ inny np. kolega nauczyciel przyszedti za-
pytat, co moze mu o tym uczniu og6lnie powiedzie¢.

Przyktad:

J. B. 20. 5. 31. Watly, smukty chiopak o marzy-
cielskich oczach, rodzice przyczyniajg sie wiele do du-
chowego rozwoju jedynaka. Wobec nauczycieli otwarty
i szczery, przyjaciét w klasie nic ma, pewne zamitowanie
do samotnosci i refleksji, brak zamitlowania do gimna-
styki i sportéw, natomiast wybitne zdolnosci do myslenia
logicznego, najlepszy w klasie matematyk, doskonaly
rachmistrz z pamieci, wybitna koncentracja uwagi, mniej
zdolny w gramatyce i stylistyce, brak fantazji literackiej,
duzo czyta, wielkie poszanowanie i zamitlowanie prawdy,
ze wzgledu na wybitng inteligencje powinienby ksztalci¢
sie dalej w kierunku matematyczno-przyrodniczym.



SPIS RZECZY.

CZF.SC OGOLNA.

Znaczenie karty indywidualno$cCi.....cccconiiiniciiincnns
IStota ODSETrWAC i oo
ROAZAje K @ It
Argumenty /a i przeciw karcie indywidualnosci

POWStanie K a Tty .

Ogodlne wskazowki do wypeitniania karty indywid.

ZESC SZCZEGOLOWA.

Postepy w przedmiotach na u K i
Stan fizyczny i ZdroWOtNY .o
Obserwacje cech intelektualnych ...,
Obserwacje cech charakterologicznych

U ZdOINieNia e
Wyniki ewentualnych badan psychologicznych .
Stosunki rodzinne

Ogodlna charakterystyka. ...

18






0G
2007 Ofj 'yv






	Wskazówki do prowadzenia karty indywidualności w szkołach powszechnych
	Przedmowa
	I. Część ogólna
	1. Znaczenie karty indywidualności
	2. Istota obserwacji
	3. Rodzaje kart
	4. Argumenty za i przeciw karcie indywidualności
	5. Powstanie karty
	6. Ogólne wskazówki do wypełniania karty indywidualności

	II. Część szczegółowa
	1. Postępy w przedmiotach nauki
	2. Stan fizyczny i zdrowotny
	3. Obserwacje cech intelektualnych
	4. Obserwacje cech charakterologicznych
	5. Uzdolnienia
	6. Wyniki ewentualnych badań psychologicznych
	7. Stosunki rodzinne
	8. Ogólna charakterystyka

	Spis rzeczy

