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W A R S Z A W A

. EGZAMIN PRAKTYCZNY DLA NAUCZYCIELI
SZKOL POWSZECHNYCH

KOMUNIKAT WYDZIALU PEDAGOGICZNEGO

Liczgc si¢ z trudnoéciami, jakie napotyka nauczyciel w przygotowaniu sig
do egzaminu praktycznego, Zarzad Gléwny Z. N. P. postanowit otoczyé
miode nauczycielstwo nalezyta opieks, aby mu ulatwié przygotowanie sie
do tego egzaminu, W tym celu Wydzial Pedagogiczny Z. N. P. zakiada
w siedzibie kazdego Okregu Zwigzku staly organizacje, ktéra bedzie po-
magala w przygotowaniu si¢ do egzaminu praktycznego za posrednictwem
Zarzgdébw Okregébw Z. N. P,

Pomoc dla nauczycieli, majgcych przed sobg egzamin praktycany, bedzie
polegala na udzielaniu porad i wyjaénied w formie indywidualnych i zbio-
towych konferencyj, czynnych stale w czasie feryj zimowych i letnich,
Pierwsze konferencje, przygotowujace do egzaminu praktycznego, odbedg
si¢ podczas feryj letnich 1935 roku. Udziat w tych konferencjach jest dla
czlonkéw Z, N, P. bezptatny. Wydzialy Pedagogiczne w Okregach otrzy-
majg z Zarzgdu Gléwnego odpowiednie kwoty na pokrycie wydatkéw,
zwigzanych z oplaceniem prelegentéw i pracy pedagogiczaej, oraz ksigzki
do bezplatnego wypozyczania uczestnikom konferencyj.

Zwracamy si¢ do wszystkich Kolezanek i Kolegdw, na ktérych cigzu obo-
wigzek zdawania egzaminu praktycznego, aby najpéiniej w terminie do
dnia 1 czerwea r. b. zglaszali uczestnictwo w konferencjach, organizowa-
nych podczas najblizszych feryj letnich. Zgloszenia nalezy kierowa¢ do
wiasciwych Zarzgdéw Okregéw, Z. N. P, Terminy konferencyj beds oglo-
szone w prasic Okregowej.

I. UWAGI WSTEPNE.

W zwigzku 2z powyzszym komunikagem oraz stosownie do zapowiedzi komuni-
katu, drukowanego w n-rze 21 ,,Glosu Nauczycielskiego”, poruszamy w zbio-
rowem opracowaniu sprawe egzaminu praktycznego. Tres¢ drukowanych po-
nizej ariykutédw obejmuje nastgpujace zagadnienia:
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1) istota i cele egzaminu praktycznego, 2 program i przebieg egzaminu
(wizytacja i kollokwjum), 3) przygotowanie si¢ do egzaminu prakeycznego
W zwigzku z tem zachodzi potrzeba kilku wyjasnied natury ogélnej.
Przedewszystkiem chodzi o odpowicdZ na pytanie jaki charakter majg zawarte
w artykulach uwagi i wskazania? Aczkolwiek autorzy wystepuja z ramienia
naszej organizacji, ktéra ma liczae i powaine zastrzeZenia, dotyczace obecnego
systemu przeprowadzania egzaminu praktycznego, jednak uwagi swoje opie-
rajg na obowigzujacych przepisach o egzaminie praktycznym z dnia 14 grudnia
1928 roku (Dz. U. Min. W. R. i O, P. z dn. 10 stycznia 1929 roku Nr. 1/208).
Nie chodzi zatem w artykutach o krytyke tych przepiséw, ale o to, jak nalezy
je interpretowaé i wykonywaé. Poza tem uwagi, zswarte w artykulach, dotycz
tylko egzaminu, zdawanego wediug § 1-a, to znaczy tego rodzaju egzaminu,
ktéry odbywa si¢ we wlasnej szkole zdajgcego; natomiast pomijajg drugi rodzaj
egzaminu (wedlug § 1-b), nietylko jako bardzo rzadko stosowany, ale gléwnie
dlatego, Ze organizacja nasza wogble uwaza t¢ formg egzaminu za anomalje,
ktéra powinna byé jak najrychlej usunieta,

Drugie zkolei pytanie: dla kogo przeznaczona jest tre§¢ zamieszczonych arty-
kutéw? Oczywiscie, ze artykuly pisane i drukowane sg z myélg o tych kolezan-
kach i kolegach, na ktérych cigzy jeszcze obowigzek zdawania egzaminu prak-
tycznego. Artykuly przychodzz im z pomocg bezpoSredniz, udzielajac rad
i wskaz6wek, ktére ulatwia zorjentowanie si¢ w istocie, celach i programie wy-
magad egzaminu praktycznego, a nadto ulatwia przygotowanie si¢ do tego
egzaminu, Nast¢pnie uwagi, podane w artykulach, przeznaczone s3 dla zwigz-
kowych komérek organizacyjnych, ktére bedg pemagaly najmlodszym czion-
kom w przygotowaniu si¢ do egzaminu praktycznego czy to w formie indywi-
dualnie udzielanych rad i wskazéwek, czy tez przez organizowanie kurséw lub
konferencyj zbiorowych. Podejmujgc t¢ wdzigczna prace, komérki nasze znaj-
da w artykutach wytyczne i materjal zardwno dla porad indywidualnych, jak
i dla organizowanych konferencyj pod kitem potrzeb egzaminu praktycznego.
Wreszcie mamy nadziejg, e poruszone w artykulach uwagi z innej jeszcze stro-
ny przyniosa korzyé¢ zdajacym egzamin prakeyczny: moze niejednego z egza-
minatoréw pobudzz one do refleksji i poddania rewizji dotychczasowego sto-
sunku swojego do egzaminu i zdajgcych. Redakcja.

11. ISTOTA I CELE EGZAMINU PRAKTYCZNEGO.,

Zaraz na wstepie rozwaZaf na temat istoty i celéw egzaminu praktycznego, dla
uniknigcia dalszych jakichkolwiek nieporozumiefi i zastrzezed, musimy przyjaé
jedno zasadnicze zaloZenie w odniesieniu do skladu komisji egzaminacyjnej:
w sktad komisji egzaminacyjnej wchodza ludzie
wiadciwi Tylkobowiem wtedy, kiedy staniemy na powyiszem stanowi-
sku, moze by¢ racja omawiania celéw egzaminu praktycznego. Jezeli bowiem
z jakichkolwiek wzgledow w sklad nawet jakiego§ poszczegélnego kompletu
egzaminacyjnego wcho_dza ludzie nieodpowiedni, to egzamin praktyczny moze
sta si¢ nieporozumieniem, ‘ ‘

Egzamin prakeyczny sktada si¢ wladciwie z trzech czesci: oceny nadestanego ko-
misji streszczenia, wizytacji i kollokwjum. Ocena streszczenia nie decyduje
o dopuszczeniu do dalszych czgéci: wizytacii i kollokwjum. Najistotniejszg czg-
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§cig egzaminu jest wizytacja i jej wynik decyduje o dopuszczeniu do ostatniej
czgdci egzaminu czyli do kollokwjum. A poniewaz wizytacja to nietylko spo-
strzezenia na temat przeprowadzonych lekcyj, kibre niekiedy moga sie nawet
nie udaé, ale i badanie wynik6w osiggnigtych przez nauczyciela w ciggu dwu-
letniej przynajmniej pracy, to moiemy zaryzykowaé twierdzenie, e jezeli na-
uczyciel solidnie przez okres tych dwéch lat pracowal, to chociazby lekcje mu
si¢ nie udaly, ale wyniki pracy s przynajmniej dostateczne — nauczyciel do
dalszych czgdci egzaminu powinien by¢ dopuszczony. Oto dlaczego przy egza-
minie praktycznym niemal z reguly nalezy wykluczyé przypadek, o ile, jak to
wyzej powiedzieliémy, w komisji zasiadajg ludzie whadciwi. Jezeli tu i Swdzie
jest jeszcze inaczej, jest to juz zagadnienie zupelnie inne: doboru ludzi i ich
kwalifikacyj do zasiadania w komisjach. -

O _celach egzaminu praktycznego mozna méwié z dwojakiego stanowiska: ze
wzgledu na interes szkoly i ze wzgledu na interes nauczyciela,

Cele egzaminu praktycznego ze wzglgdu na dobro szkoly.

Przy rozwaZaniu tego zagadnienia trzeba wziaé za podstawe zarzgdzenie Minie
stra W. R. i O. P. z dnia 14-ego grudnia 1928 r., zawierajgce przepisy o praks
tycznym egzaminie na nauczyciela publicznych szkél powszechnych (Dz. Urz,
M. W. R. i O. P. z roku 1929 nr. 1-szy, poz. 3). Aczkolwick w zarzgdzeniu
powyiszem bezpoiérednio na temat celéw egzaminu praktycznego nie znajdu-
jemy zadnej wzmianki, o jednak posrednio mozemy wydedukowal, Ze cele te
~dadzg si¢ uja¢ w nastgpujacych trzech punkeach:
1) zbadaé, czy nauczyciel umie zorganizowaé pracg dydaktyczng i wychowaws.
cz3 w szkole; . )
2) zbadal, czy nauczyciel orjentuje si¢ w przepisach, normujacych Zycie szko-
ly i nauczyciela;
3) zbadaé, czy nauczyciel umie postugiwaé si¢ ksigzkg i przyswajang wiedze
teoretycang zastosowywal w prakeyce szkolnej.
Jednym z celéw egzaminu praktycznego jest zbadanie, w jakim stopniu nauczy-
cicl umie zorganizowaé prace dydaktyczng i wychowawczg; potwierdzenie tego
znajdujemy w par. 10-ym cytowanego wyzej zarzadzenia: ,Cze$ pierwsza
egzaminu, odbywanego w szkole kandydata, polega na szczegélowej wizycacyi
klasy, wzglednie klas, w kiérych kandydat uczy, przeprowadzonej w celu zba.
dania dotychczasowej jego pracy jako nauczyciela i wychowawcy. Komplet
egzaminacyjny przystuchuje si¢ przynajmniej dwum lekcjom, przeprowadzo-
nym przez kandydata z dwu réznych przedmiotéw nauczania i przeglada wy-
pracowania uczniéw i konspekty (plany) lekcyj, przygotowywanych w ciggu
dorychczasowej praktyki (przynajmniej w ciggu ostatniego roku szkolnego)
przez kandydata”, Dwie lekcje, przeprowadzone przez kandydata, maja zor-
jentowaé komisje, czy nauczyciel potrafi skonstruowaé lekcje zgodnie z wyma-
geniami wspélczesnej dydakeyki i przeprowadzi¢ ja wedlug przyjetego planu;
z drugiej za$ strony, o czem juz byla mowa wyzej, pozwalajg komisji na zba-
danie wynikéw pracy nauczyciela, zarzadzenie bowiem zezwala na stawianie
pytaft dzieciom przez czlonkéw komisji. Konspekty lekcyj, przygotowywangch
przez nauczyciela w ciggu ostatniego roku szkolnego przed egzaminem, maija
zorjentowal komisjg, czy nauczyciel potrafi zorganizowal sobie pracg na diuz.
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szy okres czasu i czy whciwie 1ealizuje postulaty dydaktyczne i wychowaw-
cze nowych programéw, Komisja nie stwierdzi tego na podstawie dwéch lek-
cyj, ale moze i powinna stwierdzi¢ na podstawie planéw lekcyjnych z okresu
_jednego roku. Kto$ moze powiedzied, ze przeciez plan lekcyj, ktére ma nzu-
czyciel przeprowadzi¢ przed komisja, moze opracowaé kto§ inny, konspekty
roczne mogy by¢ pigkne, ale praktyka szkolna moze si¢ odbywaé zupelnie ina-
czej; mozna w takiem rozumowaniu pdjéé jeszcze dalej i powiedzied, Ze te
konspekty lekcyjne mozna poprostu przepisaé i ze wobec tego wszystkiego
egzamin praktyczny moze byé jednak kwestja przypadku. Na to znéw odpo-
wiem, Ze jezeli w komisji zasiadaja ludzie wlasciwi, to tego rodzaju zabiegi
negzaminacyjne” nie udadzg si¢ nigdy, bo to wszystko dla czlowieka, znajq-
cego dobrze szkole, jest bardzo latwe do sprawdzenia przedewszystkiem po-
przez zbadanie wynikéw, poprzez rozmowy z dzieCmi i poprzez rozmowg ze
zdajacym w czasie kollokwjum. Z powyzszego wynika, ze kwestja tych kon-
spektow jest rzeczg waing i nie mozna jej bagatelizowaé, Przystgpujac do ich
sporzgdzania, trzeba si¢ zapoznaé gruntownie z programem nauczania wogble,
a w danej klasie w szczegélnoici. Zagadnienie przygotowywania si¢ do egza-
minu jest potraktowane w osobnym artykule, dlatego tez na ten temat tutaj
wypowiadaé si¢ nie bede. '

Komisja w czasie egzaminu ma réwniez zbadaé, czy nauczyciel jest obeznany
z przepisami, normujacemi Zycie szkoly i nauczyciela, Nie chodzi tutaj o spe-
cjalne obkucie si¢ ustawami, trzeba jednak, Zeby nauczyciel wiedzial, jak po-
stgpi¢ w konkretnych zupelnie wypadkach, ma to by¢ przedewszystkiem prak-
tyczna znajomo$¢ przepisbw w sprawach administracji szkolnej i organizacji
szkolnictwa w Polsce.

W § 6-ym cytowanego zarzadzenia czytamy, Ze miedzy innemi do podania za-
faczyé nalezy: ,spis przestudjowanych do egzaminu ksigzek i podrecznikéw,
zwlaszcza z przedmiotéw pedagogiczaych i z administracji szkolnej wraz ze
streszczeniem przynajmniej dwu z tych ksigzek”. W zakoficzeniu tegoz para.
grafu czytamy: ,\W sprawozdaniu moze kandydat nadto wymieni¢ godne za-
znaczenia do§wiadczenia dydaktyczne i wychowawcze, jakie zdotal zdoby¢ w do-
tychczasowej pracy; kandydat, conajmniej od roku zatrudniony w szkole,
w ktorej ma zdawaé egzamin, moze réwniez dolaczy¢é do sprawozdania cha-
rakterystyke kilkorga dzieci szkolnych, ktére obserwowal blizej w ciggu ostat-
niego roku szkolnego”. W przytoczonych powyzej cytatach zawarta jest pod-
stawa, na ktérej oparli§my punkt trzeci celow egzaminu praktycznego: zbadad,
czy nauczyciel umie postugiwaé si¢ ksiazka i przyswajang wiedzg teoretyczng
zastosowywal w prakeyce szkolnej. JeZeli zarzadzenie méwi, Ze nauczyciel ma
dolaczyé wykaz przeczytanej lektury i przynajmniej dwa streszczenia, to nie
dlatego przeciez, by tylko zmusié¢ nauczyciela do czytania, i nie dlatego réw-
niez, by nauczyciel napisat te dwa streszczenia. Autorom zarzadzenia zalezalo
na tem, by tg droga komisja zdobyla materjal do zbadania, czy nauczyciel
umie sobie radzié¢ samodzielnie z ksiagzka; z powiedzenia za$: ,,w sprawozdaniu
moze kandydat nadto wymienié godne zaznaczenia do$wiadczenia dydaktyczne
i wychowawcze, jakie zdotat zdobyé w ciggu dotychczasowej pracy” widze ten-
dencje zarzadzenia do stwierdzenia, czy nauczyciel umie zastosowywaé zdobyta
wiedzg teoretyczng w praktyce szkolnej. Nie ulega bowiem najmniejszej wat-
pliwoéci ten fakt, e nauczyciel myslacy bedzie sig staral teorjg zdobytg z ksigs-
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ki zastosowaé w praktyce szkolnej, jeseli nawet nie w ealodcl, co najczesciej
bedzie niemozliwe, gdy chodzi np. o pewne opracowania monograficzne nie-
ktérych systeméw dydaktycznych (metoda Decroly, system daltofiski, naucza.
nie {aczne, metoda projektdw), to przynajmniej pewne fragmenty owych sy-
steméw dydakeycznych bedzie sig starat przeszczepiaé na teren wlasnej klasy,
albo przynajmniej krytycznie si¢ do nich ustosunkuje w streszczeniu, ktére ko-
misji przedstawia, L
Kandydaci, przystgpujacy do egzaminu praktycznego, muszg sobie uwiadomié,
Ze nie ilo§¢ przeczytanych ksigzek ma tu istotne znaczenie, ale przedewszyst-
kiem jakos(, a ta jako$¢ przejawié si¢ powinna albo w krytycznem oméwieniu
przestudjowanej lektury, albo tez, co nalezy uznaé za cenniejsze, w zastosowa.
niu pewnych pomystéw teoretycznych w praktyce szkolnej, Pod tym kgtem
nalezy si¢ przygotowywaé do egzaminu praktycznego ‘od samego poczatku pra-
¢y w szkole, pod tym tez kgtem naleZy zorganizowaé prace samoksztalceniowg -
na terenie Ognisk i konferencyj rejonowych, jeieli chcemy poméc najmiod- -
szym naszym Kolezankom i Kolegom. Moze kto§ powiedzie¢, e przeciez ‘na-
uczyé postugiwania si¢ ksigztkg moze i powinien zakiad naukowy, przygoto-
wujgcy do zawodu nauczycielskiego. Tak jest, szkola mozZe i powinna nauczyé
samodzielnie pracowaé, dzi§ juz nawet szkole powszechnej takie cele stawiamy,
ale 2aden zakiad naukowy nie moze nauczyé krytycznego ustosunkowania sig
nauczyciela do pewnych teoryj dydaktycznych czy wychowawczych pod katem
potrzeb prakeyki szkolnej, nie moze tez nauczyé zastosowania pewnych pomy-
st6w teoretycznych w prakeyce szkolnej, bo do tego trzeba mieé wlasny warsz-
tat pracy. Kiedy w zarzgdzeniu méwi si¢ o tem, 2e nauczyciel moze przedsta- -
wié réwniez charakterystyke kilkorga dzieci, to réwniez nie jest to nic innego,
jak potwierdzenie powyzszych rozwazai na temat: czy nauczyciel potrafi wie-
dze teoretyczng wcielié w ramy Zycia szkolnego i w jakim stopniu?
Dotychczasowe moje rozwazania oparlem na zaloZeniu, 2e egzamin odbywa
sie w szkole, w ktérej nauczyciel pracuje, czyli wedtug § 1-a. Egzamin prak- -
tyczny moze si¢ jednak odbyé wedlug § 1-b, czyli w innej szkole powszechnej, -
wzglednie szkole éwiczed (przy zakladzie ksztalcenia nauczycieli), wyznaczo-
nej przez prezesa komisji. Nalezy stwietdzi¢, Ze egzamin wedlug § 1-b (w in-
nej szkole) jest mniej pozgdany zaréwno dla nauczyciela, jak i dla samego
egzaminu. Wizytacje zastgpuje wtedy praca pismienna, inne czeSci egzaminu
pozostaja te same. Egzamin ten jest gorszy dla nauczyciela dlatego, Ze niema -
wizytacji, s3 natomiast lekcje'w obcej zupelnie klasie. Tylko w jednym wy- -
padku egzamin ten jest przez nauczycieli pozadany: kiedy nauczyciel ma zle
wyniki pracy we whasnej szkole, a ma duzo cywilnej odwagi i umie, jak to sig
pospolicie méwi, dobrze sprzedaé swoje wiadomosci. Wtedy egzamin wedlug
§ 1-b jest wygodniejszy, bo przy egzaminie we wlasnej szkole majwazniejsza
czefcig i istotnie decydujgca o wyniku egzaminu jest wizytacja, ktbra wiecej
méwi o wartofci nauczyciela, aniZeli najdiuzsze kollokwjum ustne, czy pi-
$mienne.

Zoaczenie egzaminu praktycznego dla nauczyciela.

Przejdémy teraz do zastanowienia si¢, czem jest egzamin praktyczny ze stano-
wiska nauczyciela, co daje nauczycielowi, czy ma dla niego jakaé pozytywna
wartodé, czy tez jest tylko okazja do denerwowania si¢ i wydania kilkudziesie-
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ciu ziotych. Wedlug mego przekonania, egzamin praktyczny ma pewne zna-
czenie i dla nauczyciela. Nie bedg méwit oczywiscie o konsekwencjach stuzbo-
wych, czyli o tem, Ze bez egzaminu praktycanego nie moze nastgpi¢ akt usta-
lenia nauczyciela w stuzbie nauczycielskiej,

O ustaleniu nauczyciela decyduje komplet, zlozony z trzech oséb, a nie sam
inspektor szkolny — i dlatego mozliwoé¢ pomytki znacznie si¢ zmniejsza, naj-
czegdciej na korzy$¢ nauczyciela. Wprawdzie o ustaleniu decyduje nietylko wy-
nik egzaminu praktycznego, ale i wynik wizytacji, kerg przeprowadza jui
sam inspektor, niemniej jednak pomyslny wynik egzaminu praktycznego jest
faktem w pewnym stopniu wigzgcym inspektora szkolnego w czasie wizytacji.
Nie moze by¢ mowy wprawdzie o formalnem i prawnem zobowigzaniu inspek-
tora i o tem, Ze¢ inspekcor musi sig liczy¢ z wynikami egzaminu w czasie wizy-
tacji, Zyciowo jednak podchodzzc do zagadnienia, mozemy powiedzie(, Ze te
1zeczy pozostaja ze sobg w pewnym zwigzku,

Egzamin praktyczny ma jednak jeszcze i inne znaczenie ze stanowiska nauczy-
ciela, Wiemy, ze ludzka jest rzeczg omijanie wysitkéw, wiemy te2, e miodzi
Koledzy wychodza z zakladéw ksztalcenia nauczycieli niekiedy z tem prze-
$wiadczeniem, %e zdobyta w zakladzie wiedza wystarczy im na dhluiszy okres
czasu, Z¢ wobec tego mozna spoczaé, Egzamin praktycany w tych wypadkach
jest pewnego rodzaju bodicem do pracy, jest czem$, co — powiedzmy sobie
szczerze — zmusza czlowieka do dalszej pracy tuz po opuszczeniu zaktadu, zmu-
sza do bacznej obserwacji klasy i swojej pracy od samego poczatku. Moze mi
kto§ powicdziet: co taka praca nad sobz jest warta? Odpowiem na to krétko:
lepsza taka, anizeli Zadna; jednosikom, ktérym tego rodzaju bodziec jest nie-
potrzebny, egzamin praktyczny nie zaszkodzi, bo one i tak bgda pracowaly
i o wynik egzaminu mogg by¢ spokojne; dla jednostek za$, ktérym tego ro-
dzaju podnieta do pracy jest potrzebna, egzamin praktyczny moze mie ten
zbawienny skutek, ze dopomoze im do utrzymania si¢ w zawodzie nauczyciel-
skim, Kto zamknie oczy na rzeczywisto§¢ szkolng, a do zagadnienia bedzie
chcial podejé¢ w plaszczyinie idealnej, ten si¢ z mojem rozumowaniem nie
zgodzi i odpowie mi, e takie podniety do pracy uznaé trzeba nawet za szko-
dliwe, Trzebaby jednak o odpowied? zapytaé przedewszystkiem tych, kidrzy
juz skladali egzamin praktyczny i skiadali go przed dobrg komisjs egzamina-
cyjna. Przepisom o egzaminie praktycznym przyswiecaja jakgdyby dwie réw-
nolegle tendencje: podnoszgca i eliminacyjna, Z jednej strony poprzez egza-
min prakryczny chce si¢ podnosi¢ pracg szkolng na wyzszy poziom, chce sig, by
nauczyciel pokazal, na co go staé; z drugicj za$ strony poprzez egzamin prak-
tyczny zmierza si¢ do wyeliminowania z zawodu nauczycielskiego jednostek,
keére w okresie przedegzaminacyjnym, a okres ten moze trwaé nawet pigt lat,
nie porrafily, czy nie moglty wyzwoli¢ w sobie waloréw, wymaganych od ns-
uczyciela publicznej szkoly powszechnej na odcinku pracy w szkole,

Koficze artykul tem, od czego zaczatem: wszystkie moje wnioski oparte byly
na zalozeniu, e sklad komisyj egzaminacyjnych jest wlasciwy, ze ludzie w niej
zasiadajacy znajg szkole powszechng, majg znajomo§¢ teorji pedagogicznej i dy-
dakeycznej, dostatecznie s3 obeznani z programami nauczania i staé ich na za-
jecie samodzielnego stanowiska w stosunku do zdajacego egzamin.

Mbwigc o celach egzaminu praktycznego, mialem na uwadze zasadniczo egzs-
min wedlug par, 1-a. Cytowane kilkakrotnie zarzgdzenie méwi réwnies o egzae
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minie wedtug par. 1-b. (w obcej szkole) i-egzaminic dla specjalistéw. W tych
wypadkach egzamin praktyczny rézni¢ si¢ bedzie w pewnych szczegélach na-
tury organizacyjno-technicznej, jednak istota egzaminu praktycznego i jego
cele beda bez zmiany, ‘ . St. Wiacek

IIl. PROGRAM 1 PRZEBIEG EGZAMINU, _
1. Wizytacja.

Zasadniczym celem wizytacji w czasie egzaminu praktycznego jest badanie, czy
i w jakim stopniu nauczyciel potrafi zorganizowaé prace dydaktyczng i wycho-
wawczy na terenie klasy, wzglednie klas, Azeby komisja istotnie na pytanie tq
mogta sobie odpowiedzie¢, winna: a) pilnie obserwowaé przebieg lekcyj, pro-
wadzonych przez nauczyciela, b) dokladnie przejrze¢ konspekty lekcyj i wy-
pracowania uczniéw, ¢) przejrze¢ dziennik lekcyjny, d) umiejetnie stawiaé
dzieciom pytania, Jak ma si¢ ustosunkowaé nauczyciel do wysunigtych zagad-
nied, by egzamin praktyczny wypadt mu pomyslnie? : -

. a8) Lekcje

Trzeba sobie przedewszystkiem u$wiadomié, Ze organizacja tych lekcyj musi
by¢ podobna do tych wszystkich normainych lekcyj, kebre nauczyciel prowadzi ~
codziennie, kiedy jest tylko sam w klasie. Jezeli bowiem lekcje egzaminacyjne
w konstrukcji swej bgdg zasadniczo odbiegaly od pracy codziennej, reskcja
dzieci moze sprawi¢, ie lekcje te Zle wypadng. Dzieci przeciez przywykajg do
pewnej mewody pracy i z tem trzeba sig liczyt. Lekcje, prowadzone w,czasie
egzaminu, muszg si¢ logicznie wigza¢ z tematami opracowywanemi poprzednio,.
muszg byé ich dalseym ciggiem, cholby nawet wtedy, kiedy temat lekcji aie
bedzie zbyt efektowny,

Lekcja musi by¢ dobrze przygotowana pod wzgledem dydaktycznym. Trudno
jest w tem miejscu zagadnienie to rozwijaé szczegblowo, zwrbcg wigc tylko.
uwage na rzeczy najistotniejsze, do ktdrych zaliczam: czynany wdziatk
dzieci w lekcji, przygotowanie odpowiednich po-
mocy naukowych, jasno wytknigte cele lekcji,
zaprawianie dzieci do samodzielnej pracy, wia-
fciwe tempo pracy na lekcji :
Nauczyciel, przygotowujacy si¢ do egzaminu praktycznego, winien o tem po-
mys$leé juz od pierwszego dnia swej pracy w szkole, sam powyzszemi zasadami
przesigkngé i dzieci do takiej pracy przyzwyczajal, Zdarza sig czgsto, ze czion-.
kowie kompletu egzaminacyjnego przerywaja lekcj¢ i sami zaczynajg dzieci
pytaé. Drzieje si¢ tak najczgéciej weedy, kiedy komisja zorjentowala si¢ jut co
do wartosci lekcji. Nalezy przytem zaznaczy(, Ze jezeli lekcja nie jest zbyt.
wyrazna co do swej wartosci, komisja nie przerywa jej wtedy, a przynajmniej
nie powinna przerywal, Trzeba w takich wypadkach da¢ nauczycielowi moz-
no§¢ przeprowadzenia lekcji w catoéci, Bardzo czesto jednak juz po kilkunastu
minutach mozna stwierdzié, Ze lekcja jest skonstruowana dobrze, Ze postawa
dzieci jest czynna, Ze tempo pracy wladciwe, a wowczas najczgiciej komisja
lekcje przerywa i przystgpuje do bezpoérednich rozméw 2z dzieémi. O celu tych
rozméw bedzie jeszcze mowa niZej. Zdarza sig jednak czasem, Ze jezeli lekcja
jest, jak to si¢ méwi, beznadziejna, komisja réwniez przerywa jg i przystgpuje
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do badania wynikéw pracy nauczyciela, bo wtedy musi mieé wiecej czasu na
rozmowe z klasa. Najczgsciej jednak przerwanie lekcji jest oznak dla zdajg-
cego, ze lekcja byta dobra,

W czasie lekcji komisja notuje sobie jej przebieg, wazniejsze i bardziej orygi-
nalne posunigcia dydaktyczne, by mieé materjat do kollokwjum, w czasie kté-
rego nauczyciel musi umie¢ uzasadnié swoje postgpowanie dydaktyczpe. Przy-
gotowujac si¢ do lekcji, trzeba i o tem pamietaé, Bardzo tez czesto komisja
#4da od zdajgcego wskazania, co ze znanych mu teoryj dydakeycznych prébo-
wal zastosowa¢ w prakeyce, wzglednie co stosuje. Trzeba jednak przestrzec
wszystkich przygotowujacych si¢ do egzaminu praktycznego, by nie starali sig
w jednej lekcji zbyt wiele pokazaé oryginalnosci, bo wtedy lekcja robi wraze-
nie pokazu, 2 nie normalnej pracy. Trzeba pamigtaé, Ze najlepsze wrazenie
robi taka lekcja, w ki6rej dzieci biorg czynny udzial, a jednoczesnie jest naj-
mniej gadania ze strony nauczyciela, a najwigcej pracy dzieci, :

b) Plany lekcyjne i wypracowania uczanidw.'

Osobno trzeba oméwié plany lekcyjne w zakresie pierwszych czterech lat na-
uczania i osobno w zakresie drugiego i trzeciego szczebla programowego.

 Nauczyciel, pracujgcy w najmtodszych klasach, winien sobie u$wiadomié, Ze
nie moze tu byé jeszcze mowy o nauczaniu cifle przedmiotowem, gdyz ‘ﬁg-
. szczegblne przedmioty zlewaja si¢ jeszcze na tym poziomie w tematy i orodki,
ze nauczanie w miodszych klasach musi byé powigzane z porami roku i ze to
wszystko winno znalez¢ swoje odbicie i w przygotowywanych przez nauczy-
ciela planach lekcyjnych. Dla ilustracji przytocze kilka przyktadéw, czego nie
motze byé w planach lekcyjnych, o jeszcze bardziej w prakeyce szkolnej. Zano-
towano np. w planie lekcyjnym, ze w koficu stycznia opracowywano czytanke
o Zabach, a na lekcji przyrody méwilo sic w tym samym dniu o dokarmianiu
ptakéw w czasie zimy; na lekcji za$ Spiewu uczyly si¢ dzieci piosenki w zwigz-
ku ze zblizajgcemi si¢ imieninami Pana Prezydenta. Miedzy tematami poszcze-
golaych lekcyj niema 2adnego zwigzku, je§li chodzi o pracg calodzienng,
a zwigzek ten winien byé uwzgledniony nietylko w zakresie jednego dnia, wi-
nien on wystgpi¢ w ciggu calego tygodnia, a nawet i dhuzszego okresu czash,
jezeli opracowywany temat jest obszerniejszy. I to jest zwykle bardzo waine
dla komisji, 2 przynajmniej powinno by¢ waine. Wszakze to jest najlepszy
dowéd, czy nauczyciel potrafi zorganizowaé prac¢ w my$l nowoczesnych po-
stulatéw dydaktyczoych i wymagan programowych,
W planach lekcyjnych, dobrze prowadzonych, komisja winna znalesé jeszcze
co$ wigcej. Nie wystarczg same tylko zatoZenia nauczyciela przed lekcjs, w pla-
nach winny si¢ tez znaleZé i pewne uwagi na temat przeprowadzenia przyje-
tych zalozed, krétkie notatki na marginesie, czy temat przewidziany na dany
dzied zostal zrealizowany, czy nie, a jezeli nie, to z jakich powodéw. Jezeli
rzeczywisto$§é odpowiada zatoZeniom, to co szczegblnie bylo mitem w pracy,
co si¢ udalo, 2 co najwigcej sprawiato dzieciom trudnoéci, W planach
lekcyjnych powinien byé uwidoczniony krytycz
ny stosunek nauczyciela do witasnej pracy. Tylko
wtedy plany te beda mialy istotna warto$é dla komisji, a dla skiadajacego
egzamin bedg legitymacja jego twérczej postawy w stosunku do pracy szkol.
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nej. W planach lekcyjnych winna byé przestrzegana zasada: j a k n a j-
mniej pisaniny, a jak najwiecej treéci

Jezeli nauczyciel pracuje w starszych klasach: w szkolach pierwszego stop-
nia — w trzeciej i czwartej, a w szkolach drugiego i trzeciego stopnia — od
czwartej w gore, plany lekcyjne winny byé tak pomyslane, by wystapil w nich
postulat korelacji i by widocznem bylo dla komisji, ze postulat ten istotnie
jest przez nauczyciela realizowany. O korelacji znajdzie czytelnik wyczerpuja-
ce wyjasnienia w uwagach do programu. :

Przy przegladaniu wypracowaf uczniéw komisja zwraca uwage na ksztaltno$é
i wyrazisto§¢ pisma, jego poprawnoéé pod wzgledem ortograficznym i styli-
stycznym i zwigzek pisania z caloksztaltem pracy szkolnej w danej klasie,
Przypominam, ze w programie jezyka polskiego kazdej klasy — od I do IV-ej—
jest dziat zatytutowany: ,,Tematy éwiczedh w méwieniu, czytaniu i pisaniu”,
2 od klasy V-ej poczynajac: ,, Tematy éwiczei w czytaniu, méwieniu i pisa-
niu" i Ze wobec tego kazdy temat wypracowania pi$miennego winien byé zgo-
dny z tematami, wyszczegdlnionemi w tym dziale. Komisja moze przegladaé
zarbwno wypracowania klasowe uczniéw, jak i domowe. Nie miejsce w ra-
mach niniejszego artykulu na omawianie zasad dydaktycznych, ktéremi nalezy
si¢ kierowaé przy wypracowaniach pi§miennych szkolnych i domowych. Trze-
ba tez zdawal sobie sprawe, Ze wazng jest rzecza dla komisji metoda popra-
wiania wypracowad pi§miennych przez nauczyciela. W tem miejscu zaznacze
tylko, Ze inaczej bedziemy poprawiaé prace piémienne dzieci w klasach miod-
szych, a inaczej w starszych. Na ten temat znajdzie czytelnik dostateczne wy-
jasnienia w uwagach do programu. Przez termin ,wypracowania” rozumieé
nalezy, oczywiicie, nietylko wypracowania pi§mienne z jezyka polskiego, ale
réwniez prace piSmienne dzieci z innych przedmiotéw nauczania. Zaznacze
jeszcze, Ze zasadniczo lepiej jest, jeZeli uczniowie piszg czgiciej, ale w niewiel.
kich dawkach, anizeli wtedy, kiedy prace pi§mienne wystgpujz w duzych od-
stgpach czasu i w niestrawnej ilosci.

: c¢) Dzienik lekcyjny.

Przegladajac dziennik lekcyjny, komisja zwraca uwage na frekwencje dzieci
w klasie, spb4nienia i bada zgodno§¢é dziennika lekcyjnego z planami lekcyj-
nemi, Frekwencja i ilo§¢ spbiniefi wiaza sig¢ éciSle z poziomem klasy, a jedno-
czednie charakteryzuja stosunek $rodowiska do szkoly i oddzialywanie w tym
kierunku nauczyciela i szkoly. Bardzo zta frekwencja jest, niestety, pewnego
rodzaju dowodem, ze akcja szkoly w tym kierunku jest niedostateczna, Jezeli
nauczyciel, skiadajacy egzamin praktyczny, chce sig uchroni¢ przed tego rodzaju
zarzutem, musi zgromadzi¢ dowody, ze robil wszystko, by frekwencjg podniesé.
Dobrze jest o tem pamigtaé zawczasu.

Poréwnywanie dziennika lekcyjnego z planami lekcyjnemi ma stwierdzi¢, czy
istotnie plan lekcyjny, przewidziany przez nauczyciela na dany dzied, czy ty-
dziefi, zostat zrealizowany. Nie moze byé czego innego w dzienniku lekcyjnym,
a czego innego w planach lekcyjnych, a jezeli zachodza pewne réznice, a za-
chodzi¢ moga, to musi to by¢ umotywowane w uwagach na marginesie planéw
lekcyjnych. Przy przegladaniu dziennikéw lekcyjnych komisja zwraca réwniez
uwage, czy rozklad materjalu naukowego na poszczegblne miesigce i tematy
poszczegodlnych lekcyj w danym miesiacu sa ze sobg w zgodzie, Jezeli zakre-
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Slony materjal programowy na dany miesigc nie zostal przerobiony, to w roz-
kiadzie materjalu na nastepny miesigc powinno byé zaznaczone, ze ten i ten
materjal z miesigca poprzedniego zostal przesunicty na miesizgc nastepny. Z po-
wyzszego wynika, Ze rozklad materjatu naukowego powinien byé zapisywany
do dziennika z miesigca na miesigc, a nie zgbry na caly rok, bo wtedy wypadnie
nicjednokrotnie wiele skreslaé, zmieniaé, albo tez zaklejaé rozklad materjatu
opracowany na caly rok, a wpisywa¢ z miesigca na miesigc. Bylaby to praca
niepotrzebna, NaleZy tez pamigtaé, Ze wszystkie rubryki w dzienniku lekcyj-
nym powinny byé wypelnione w swoim czasie. Nie twierdze, te dziennik lek-
cyjny to najwainiejsza rzecz w pracy nauczyciela, nie mozna jednak zaniedby-
wal i tej pracy, tem bardziej, ze przeciez to nic trudnego i klopotliwego, jezeli
si¢ ‘wypelnia wszystko w swoim czasie, a poc6Z si¢ narazaé na pewne uwagi,
kebrych moina uniknaé, Dziennik lekcyjny jest wyrazem systematycznosci nau-
czyciela, a w pewnym stopniu i obrazem jego pracy szkolnej.

d) Pytanias komisji, stawiane dzieciom.

Komisja przez swoje pytania, stawiane dzieciom, chce si¢ lepiej jeszcze zorjen~
towa w poziomie klasy, stopniu jej rozwoju i zaawansowania w metodzie
samodzielnej pracy. Dlatego te2 pytania te powinny by¢ trojakiego rodzajus
1) pytania o charakterze sprawdzajgcym wiado-
mof§ci ucznidw, najczeiciej krbtkie i zawsze dotyczace materjatu jud
przerobionego; 2) pytania o charakcterze ogélanym, cza-
sem luZno zwigzane z przerobionym materjalem, zmierzajace do zorjentowania
si¢ w ogblnym rozwoju uczniéw, sposobie ich wypowiadania si¢, rozumowaaia
i orjentacji w sprawach biezacego sycia, dostepnych, oczywiscie, poziomowi
danej klasy i wreszcie 3) pytania o charakterze zagadnief,
zmierzajgce do zorjentowania sie, czy uczniowie potrafig samodzielnie rozwig-
zal pewne zagadnienia, dostgpne ich poziomowi umystowemu, Oczywidcie, te-
go rodzaju pytania bedzie mégt postawié tylko raki czlonek komisji, ktéremu
nie jest obcg ani teorja dydaktyczna, ani tez prakiyka szkolna. Z do$wiadczenia
wiemy, 2e najczedciej pyta dzieci inspektor szkolny, jako czionek komisji, To
nie jest dobrze; uwazam bowiem, Ze udzial inspcktora w komisji powinien
by¢ jak najmniejszy, gdyz on przeciez nauczyciela juz i tak zna, & przynajmniej
znal powinieq,

W zakoficzeniu tego artykulu cheg jeszcze rwrbclé uwage ns pewne rzeczy,
ktére nie dadzg si¢ podciggnaé pod faden x powyiszych punkibw, a ktére
w dutym stopniu decyduja o wynikach egzaminu praktycznego. Jut samo
pierwsze zetkniecie si¢ komisji z klasg i nauczycielem wytwarza pewien nastr6j
_przychylny lub nieprzychylny dla skladajacego. Prawda, Ze nastrojom nie na-
lezy si¢ w takich chwilach, waznych dla innego czlowicka, poddawal, ale c6&
na to poradzié, Ze¢ w komisji zasiadajg tez tylko ludzie z wieloma utomnoscia-
mi, Nieprzewietrzona klasa, brudna izba, wystraszone dzieci, bezmyslne i nie-
estetyczne dekoracje écian — oto owe czynniki, ktére odrazu wytwarzajg wéréd
czlonkéw pewien nastrdj i czgsto nawet nieSwiadome, a niezbyt Zyczliwe usto-
sunkowanie si¢ do skladajacego egzamin prakeyczny. Czy takie ustosunkowa-
nie si¢ jest na czem$ oparte? Wedlug mnie — tak, dlatego tez nauczyciel
musi i 0 tem pamietaé. Ead, porzadek i pewna schludno§¢ w urzadzeniu izby
szkolnej to tzeczy bardzo waZne ze stanowiska wychowawczego, to wyraz troski
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nauczyciela o kulture Zycla codziennego w klasie. Obowlgzujace nas dzié pro-
gramy kladg na to bardzo dusy nacisk. A chotby nawet programy o tem nie
moéwily, to troska o kulture Zycia codziennego wy-
plywa z najglebszego sensu szkoly powszechnej.

St. Wigcek.

2. Kollokwjum,

1, Zadania i charakter kollokwjum.

Drugg czgé¢ egzaminu praktycznego stanowi kollokwjum, ktére odbywa si¢ po
skodczonej wizytacji. W my$l § 11 przepiséw o egzaminie praktycznym zada-
nia tej czeSci egzaminu sa nastgpujace: ,Czeéé druga egzaminu obejmuje
kollokwjum z kandydatem przedewszystkiem w nawigzaniu do wizytacji. Tre-
§cig kollokwjum jest oméwienie z kandydatem jego pracy nad wychowaniem
i nauczaniem mtodziesy ze stanowiska zadaf pedagogiki i dydakeyki z uwzgled-
nieniem higjeny szkolnej, oraz ze stanowiska obowiazujacych przepiséw, zwta-
szcza za$§ programu nauczania w szkole powszechnej. Przy kollokwjum kandy-
dat winien réwniez udowodnié ogbélng znajomoéé organizacji szkolnictwa
w Polsce oraz najwainiejszych przepiséw w sprawie administracji szkolnej”.
Jok wynika z tresci cyrowanych przepiséw, istotnem zadaniem kollokwjum jest
ombéwienie organizacji i wynikéw pracy szkolnej
nauczyciela zdajacego egzamin. Skoro ma to byé omawianie pracy szkolnej, to
rzecz zrozumiala, Ze tre$¢ rozmowy musi pozostawaé w {cistym zwigzku z real-
nemi warunkami pracy danego nauczyciela, a nie moze by¢, jak to czesto sig zda-
rza przy egzaminach tego rodzaju, teoretyczna i niezwizzana bezposérednio z wa-
runkami pracy szkolnej. Pod tym wzgledem kollokwjum zasadniczo nie powin-
no si¢ r6znié od pierwszej czgéci egzaminu, obejmujacej wizytacjg szkoly i pracy
nauczyciela, Jezeli w przepisach, dotyczacych wizytacji nauczyciela (§ 10), regu-
Jamin wyraZnie zaznacza, %e badanie pracy nauczyciela winno uwzgledniaé
oW kazdym wypadku okolicznosci, wérdd jakich odbywa si¢ praca kandydara,
oraz zakres powierzonych mu obowiazkéw"”, — to kollokwjum réwniez powin-
no odpowiadaé tym wymaganiom. Z tego zaloZenia wyptywa bardzo waine wska-
zanie: kollokwjum powinno wigzaé si¢ z wizyctacja.
Taka jest zreszta intencja cytowanego na wstepie artykutu regulaminu, w keé-
rym czytamy, e kollokwjum odbywa si¢ ,,przedewszystkiem w nawiazaniv do
wizytacji”. Gdyby wszyscy egzaminatorzy o tem pamigtali, to nie zdarzalyby
si¢ przy egzaminie praktycznym takie np. pytania: ,,Co to jest synkretyzm?”
albo: ,, W kebrych artykutach konstytucji zawarte sa postanowienia o$wiatowe ?**
albo jeszcze: ,Jakich wrazefi pan dozna, jezeli kropla zimnej wody wpadnie
panu za kotnierz?” Przyklady te wzigte s3 z praktyki egzaminacyjne;j.

Zwigzek kollokwjum z wizytacjg jest zupelnie zrozumialy i uzasadniony: pod-
czas wizytacji zdajgcy dodwiadczalnie i praktyczanie wy-
kazuje, w jaki sposdb organizuje prace w szkole i jakie osizgga rezultaty; przy
kollokwjum natomiast ma stownie i rozumowo udowodni¢:
a) czy u$wiadamia sobie nalezycie i potrafi uzasadni¢ swoje postgpowanie ze sta-
nowiska zadaft pedagogiki i dydaktyki, wskazad higjeny szkolnej i programéw
nauczania; b) czy posiada ogblna znajomo$¢ przepiséw prawnych, normujacych
pracg szkolng pod wzgledem organizacyjnym i administracyjnym. Z tego wy-
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nika, 2e kollokwjum dlatego tylko wystepuje jako odrebna czeS¢ egzaminu,
gdyz ze wzgledéw formalnych i technicznych nie moZna rozmawiaé z nauczy-
_cielem podczas zajeé z dziemi, nie moZna go w tym czasie pytaé, dlaczego
tak, a nie inaczej postepuje. ,
. Tre$¢ kollokwjum, traktowanego zgodnie z powyZszemi zalofeniami i wskaza-
_niami, stanowig nastgpujace zagadnienia: 1) organizacja nauczania (lacznie ze
znajomo$cig programéw) ; 2) organizacja pracy wychowawczej (lgcznie ze zna-
jomoscig zasad higjeny szkolnej); 3) znajomo$¢ ustawodawstwa szkolnego
(organizacja szkolnictwa i administracja szkolna), Wymienione dzialy kol.
lokwjum kolejno oméwimy. )

. ¥4 2. Organizacja nauczaniae

Rozmowy na ten temat zazwyczaj rozpoczynajg si¢ od oméwienia lekcyj prak-
tycznych, ktére zdajacy przeprowadzit w obecnosci kompletu egzaminacyjnego.
Dotyczy to zaréwno lekcyj slabszych, jak i bardzo dobrych, W pierwszym wy-
padku chodzi o stwierdzenie, czy zdajacy u§wiadamia sobie popelnione bledy
, 1 niedociggnigcia w lekcjach, 2 w drugim — czy potrafi uzasadnié i niejedno-
krotnie obroni¢ swoje postgpowanie metodyczne. Tak, nawet broni¢ si¢ trze-
“ba umicé i mie¢ odwage. Nie dlatego, Zeby komisja §wiadomie chciala zdaja-
cemu dokuczy¢ lub zaszkodzié, ale dla tej prostej przyczyny, Ze niektbrzy egza-
minatorzy mogg nie znaé lokalnych warunkdéw i trudnosci w pracy, mogg cze-
go$ dobrze nie spostrzec podczas wizytacji lub poprostu myli¢ si¢ w wypowia-
danych sgdach. Oto dla ilustracji dwa przyklady z prakeyki zyciowej. W pew-
nej szkole dwuklasowej zdajacy prowadzi lekcje historji w potaczonych od-
dzialach IV i V-ym, co bylo niezgodne z programem szkoly tego stopnia orga-
nizacyjnego. Komplet egzaminacyjny byt zdumiony i ponickad nawet zgorszo-
_ny takiem lekcewazeniem programu. Tymczasem przy omawianiu lekcji zdajacy
najspokojniej oSwiadczyl, ze oddziat V, jako pierwszy rok istniejacy w danej
szkole, stabo zaawansowany byl w nauce historji i ze wskutek tego za zgods
inspektora, ktéry nie bral udzialu w komplecie egzaminacyjoym, traktowano
nauke tego przedmiotu lacznie w obydwu oddziatach. Rzecz zrozumiala, ze
takiem o§wiadczeniem zdajacy wytracit brod z rgk egzaminatoréw. W innym
. znéw wypadku egzaminator upieral sig, Ze zdajaca postepuje wbrew wskaza-
niom programu. Ale zdajaca réwnieZ byla uparta: znalazta w programie sporng
kwestj¢ i odczytala odpowiedni ustgp na poparcie swego stanowiska, I dobrze
zrobita, ' i
Z przytoczonych uwag i przykladéw widaé, jak waznym momentem egzaminu
praktycznego jest umiejetne oméwienie lekcyj praktyczaych. Ilez to razy do te-
go tylko zagadnienia sprowadza si¢ cale kollokwjum? Tymczasem praktyka
dotychczasowa wykazuje, Ze zdajacy naogoét nie przywigzuja nalezytej wagi do
tego momentu, jakgdyby nie rozumiejac, Ze samo przeprowadzenie lekcyj, choé-
by nawet z wynikiem bardzo dobrym, to jeszcze nie wszystko, czego wymaga
egzamin praktyczny. Do tego potrzeba jeszcze, aby zdajacy udowodnit, ze po-
stgpowanie jego nie ma charakteru intuicyjnego, lecz w kazdym szczegéle jest .
zracjonalizowane, Ze przeprowadzone udatnie Iekcje nie s3 dzielem przypadku,
‘ecz konsekwentnym wynikiem starannie opracowanego planu postepowania,
te lekcje te nie sg jakiemi§ sztucznemi fragmentami, specjalnie dla komisji wy-
branemi, lecz wyplywaja z caloksztaltu systematycznej pracy szkolnej. To
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wszystko winno stanowi przedmiot omawiania lekcyj, gdy tymczasem.omawia-
nie takie najczgéciej w ten sposéb wyglada: tematem lekcji bylo to lub tamto;
celem — bardzo czgsto powtarza sie to samo, co juz w temacie bylo zawarte;
w planie lekcji najpierw bylo to, potem — tamto, wreszcie — owo. Jednostki
$mielsze wymieniaja jeszcze niekiedy bledy, rzeczywiécie popelnione lub czgsto
urojone, za ktére zgdry wyrazaja skruchg i obiecujg poprtawg — i na tem kofi-
czy sig ,,oméwienie” lekcji. Gdy natomiast cztonkowie kompletu zapytaja: skad
wyplynat temat danej lekcji? dlaczego to lub owo w ten sposéb byto zrobione?
€zy nie moznaby tego zrobif inaczej? czy wszystkie zamierzone cele lekcji zo-
staly osiggnigte i w jakim stopniu? jakie momenty wychowawcze mogly byé
w danej lekcji uwzglednione? gdzie mozna znalezé wskazéwki do opracowa-
nia danego zagadnienia? — to jakZe czgsto na te pytania nie otrzymujz odpo-
wiedzi. Jeszcze gorzej przedstawia si¢ zazwyczaj sprawa, gdy egzaminatorzy
zechcg przenie$¢ omawianie lekcji na plaszczyzne ogélniejszych rozwazad dy-
daktycznych, programowych lub wychowawczych. Tak, np. zdawatoby si¢ rze-
czg zrozumialy, Ze jezeli zdajacy przeprowadzi lekcje z nauki czytania i pisania
w klasie I-ej, to powinien by¢ przygotowany na to ,iz go zapytaja: Jake metode
stosuje przy nauce czytania i dlaczego? Jakiego uzywa clementarza i co sgdzi
o jego wartoéci? Ktére dzialy nauki czytania sz najtrudniejsze dla jego dzieci
i jak sobie radzi z temi trudnofciami? Jak traktuje, wzglednie zamierza trakto-
waé spraweg migkczenia spéigtosek? Skad czerpie wskazéwki metodyczne do
nauki czyrania lub wogéle do pracy w danej klasie? Takie i tym podobne pyta-
nia jakZe czesto sprawiaja trudnoéci zdajacym, jak czesto Swiadczg o tem, Ze
zdajacy nie zastanawiali si¢ nad poruszonemi zagadnieniami.
Zeby wykazaé, w jaki sposéb lekcja moze byé rozwazana i omawiana przy
egzaminie praktycznym, przeprowadzimy krotkg analizg lekcji jako konkretne-
- go faktu metodycznego, Powszechnie wiadomo, Ze kazda lekcja ma dwie stro-
ny: a) materjalng (rzeczowg) i b) formalng (metodyczng).
Pod wzgledem rzeczowym lekcja przedstawia opracowanie pewnego zagadnie-
nia (tematu), stanowigcego fragment materjalu naukowego z danego przed-
miotu; badanie tego fragmentu prowadzi konsekwentnie do catosci materjatu,
zawartego w programie nauczania. RozwaZanie realizacji programu prowadzi
z jednej strony do szczegblowych rozkladéw materjatu, z drugiej za§ — do
zwigzanych z tem §ci$le podrecznikéw dla ucznia. Opracowanie kaidego za-
gadnienia, stanowigcego przedmiot lekcji, stawia sobie pewne cele konkretne
natury zaréwno poznawczej, jak i wychowawczej. Analiza tego faktu prowa-
dzi do ustalenia celéw nauczania danego przedmiotu, a dalsze badanie tego za-
gadnienia prowadzi¢ bedzie do celéw nauczania i zadaft wychowawczych szkoty
powszechnej, wreszcie w ostatecznej konsekwencji prowadzi¢ moze do celéw
nauczania wogéle.
Rozwazanie formalnej strony lekcji przedewszystkiem wysunie kwestje jej roz-
planowania, czyli zagadnienie momentéw dydaktycznych, jako odpowiednikéw
kolejnego nastgpstwa momentéw psychologicznych w procesie poznawczym
‘ucznia. W konsekwencji dalszych rozwazat metodycznej strony lekcji wyply-
na kwestje nastepujace: a) lekcja ma takg lub inng forme zewngtrzng, zalezng
od postawy ucznia i naczyciela (zagadnienie form nauczania) ; b) opracowywa-
nie materjalu naukowego musi by¢ oparte na pewnych zasadach, obowigzujg-
cych w nauczaniu bez wzgledu na przedmiot nauki (zasady nauczania); ¢) po-
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stepowanie nauczyciela zarSwno przy opracowywaniu calofcl materjalu, jak
i w poszczegblaych lekcjach, musi wyplywaé z pewnych zalozed logicznych
i psychologicznych (metody nauczania). Wymienione czynniki ulegajz zmia-
nom w zaleznodci od charakteru przedmiotu, w ktérym je stosujemy, stad tez
mamy przejécie do zagadniert z metodyki nauczania poszczegélnych przedmio-
téw. Poza tem o powodzeniu i skutecznodci nauczania decyduja jeszcze czynniki
nastepujace: a) organizacja pracy szkolnej, oparta na wiasciwodciach psychicz-
nych ucznia i zasadach higjeny pracy umystowej (diugoét lekcyj i przerw mig-
dzylekcyjnych, dzienna liczba lekcyj i kolejnoéé zajgé, tygodniowy rozkiad go-
dzin) ; b) postawa ucznia w czasie lekcji (zainteresowanie, uwaga, aktywno$(,
samodzielno$¢, karno$¢); c) osobowosé nauczyciela (znajomo$¢ przedmiotu
i dziecka, starannoé¢ w przygotowaniu do lekcji, stosunek do pracy i do ucznia,
autorytet i wplyw wychowawczy).

Jak z powyiszego widaé, gruntowniejsza analiza lekcji prowadzi do ré6znorod-
nych zagadnien, wchodzacych w zakres dydakeyki ogolnej, jak i metodyki
szczegbtowej. Gdy do tego dodamy, ze podczas wizytacji komplet egzamina-
cyjny nietylko przystuchuje si¢ lekcjom, ale nadto przeglada zeszyty uczniw,
dzienniki lekcyjne, rozkiady materjatu naukowego, plany wychowawcze i kon-
spekty nauczyciela, bada stan urzadzed szkolnych, pomoce naukowe, organi-
zacje czytelnictwa, a wreszcie sprawdza poziom rozwoju uczniéw i stopied
opanowania przerobionego materjalu naukowego, — to otrzymamy catoksztale
zagadnieri, ktére moga byé poruszane przy kollokwjum w zwigzku z organiza-
cja nauczania, Dla orjentacji sprébujemy zebraé te zagadnienia metodyczne
o charakterze ogblniejszym, na ktére najczgSciej zwraca sig uwage przy egzami-
nie praktycznym; sa one nastgpujace:

Wplyw nauczania na wzbogacanie wiedzy i rozwijanie umiejetnodci. Cele nau-
czania poszczegblnych przedmiotéw w programie szkoly powszechnej. Zaloze-
nia konstrukcyjne nowych programéw. Stosunek nauczyciela do obowiazujacych
programéw, Ukltadanie szczegélowych rozktadéw materjatu. Przygotowywanie
si¢ nauczyciela do codziennych zaj¢é szkolnych (konspekty, plany lekcyjne).
Ukladanie tygodniowych rozkladéw godzin, Organizacja pracy w klasach 1-
czonych (konstrukcja programu, tworzenie kompletéw, nauka gloéna i cicha).
Zasada cigglodci, koncentracji i korelacji w ukladzie i wigzaniu materjatu, Orga-
nizacja lekcji jako jednostki metodycznej. Zasada §rodowiska, aktualizacji i po-
gladowosci w nauczaniu, Rodzaje i wartoé¢ dydaktyczna pomocy naukowych,
Tworzenie zbioréw szkolnych, Rola wycieczek w nauczaniu. Znaczenie pod-
recznika w reku ucznia. Budzenie zainteresowania i utrzymywanie uwagi ucznia
na lekcji. Zasada aktywnodci i samodzielnoéci ucznia. Warto$é i stosowanie ré2-
nych form nauczania. Znaczenie i stosowanie formy heurystycznej. Warunki
pytania dydaktycznego. Technika stawiania pytad i odbierania odpowiedzi, Ro-
la i cechy dobrego opowiadania. Sposoby poprawiania prac piémiennych, Orga-
nizacja pracy domowej ucznia. Rola i organizacja czytelnictwa w szkole i poza
szkols. :

Zgodnie z tem, co wy2ej powiedzieliémy o charakterze kollokwjum i jego sto-
sunku do wizytacji, przytoczone zagadnienia dydaktyczne, aczkolwiek ogélnie
sformulowane, winny by¢ poruszane tylko na podstawie faktéw konkretnych,
innemi stowy — winny by¢ wigzane bezpodrednio z praca szkolnz nauczyciela,
- Rozumiemy to w ten sposdb, ze zagadnienia te powinny by¢ poruszane o tyls
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T w takIm zakresle, Jak.to Jest potrzebne do wyjadnlenia rzeczy I czynnodci, ke6-
re incydentalnie niejako wystapily podczas wizytacji.

Tak wyglada zagadnienie organizacji nauczania ze stanowiska dydakeyki ogél-
nej, traktowane pod katem wymagan przy egzaminie praktycznym. Jeeli cho-
dzi teraz o bardziej szczegblowe zagadnienia metodyczne, ktére dotycza nau-
czania téznych przedmiotéw, a ktére sa poruszane przy kollokwjum, to jest
ich bardzo duzo, a co najmniej tyle, ile jest zagadnied w programie nauki, ile
moze by¢ odmiennych tematéw lekcyj. Niepodobna zatem byloby wymieniaé
te zagadnienia, nawet w charakterze przyktadowym. Zamiast tego pragniemy
zwréci¢ uwage na rzecz bardzo waing, zwigzang niecodfzcznie z organizacjg nau-
czania i wskutek tego wymagang przy egzaminie praktycznym. Mamy
turaj na mysli znajomoéé programéw szkoly powszechnej, czyli tego ro-
dzaju  zagadnienie, ktére ani razu nie bylo dotad pominigte przy
2adnem kollokwjum i prawdopodobnie nigdy nie begdzie pominicte
‘w prayszloéci, jak dlugo istnieé bedzie instytucja egzaminu prakeycznego. Za-
gadnienie to, mimo swej naturalnodci i aktualnoéci, sprawia zdajacym egzamin
praktyczny bodaj najwiccej klopotu, stanowi najczgdciej wystgpujaca przyczyne
niepomysinego wyniku kollokwjum, a niekiedy i calego egzaminu, Wynika
to zarbwno st3d, e egzaminujacy bardzo réinie i dowolnie traktujz owg 2zna«
jomo$¢ programu, jak i z tego fakeu, Ze przeciez obecne programy tak niedaw-
no ulegly gruntownym zmianom i Ze wskutek tego za mato mieli$my jeszcze
czasu na to, aby doktadnie sie z niemi zapoznaé. Zewszad nadchodza skargi, 2e
przy egzaminie praktycznym Zada si¢ pamigciowego i niemal mechanicznego re-
cytowania badZ zakresu materjalu, przepisanego-dla poszczegélnych klas, bad%
tez uwag metodycznych, dotyczacych poszczegélnych. przedmiotéw lub catosci
programu szkoly powszechnej. Jeden z inspektoréw szkolnych, jak niesie fama,
biorac widocznie przyktad z Aleksandra Wielkiego, ktéry podobno zawsze kiadt
sobie pod glowg Iljadg, poleca nauczycielstwu, aby kladlo sobie program pod
poduszke, przyczem zapowiada ,Ze bedzie egzaminowal wszystkich nauczycieli
ze znajomoéci programéw! W zwigzku z tem mimowoli nasuwa si¢ delikatne
pytanie: czy éw inspektor sam sypia 2z programem pod poduszks, oraz czy
i kiedy sam bedzie zdawal taki egzamin ,,programowy”? Jezeli wigc nikt nie
wymaga od inspektoréw czy wizytatorbw ,aby wykuwali programy napamigé,
to nie mozna %adaé tego od nauczyciela, zwlaszcza poczatkujacego, o ktérego
wladnie chodzi przy egzaminie praktycznym, a kedry dopiero zapoznaje sig
x programem przez jego realizacje w praktyce szkolnej. .
Jak zatem naleZy interpretowal wymagang przez regulamin egzaminu prakeycz-
nego znajomo$¢ programu szkoly powszechnej? Otéz w naszem przekonaniu
znaé program — to znaczy: 1) rozumied zalozenia ideowe i konstruke
cyjne programu jako catoéci; 2) zmn a ¢ ogblnie cele nauczania przedmio-
tu, keérego uczymy, jego zwizzek 2 innemi przedmiotami (korelacja), oraz za-
kres materjatu dla tej klasy, keérg w danym czasie uczymy; 3) umieé
realizowaé poszczegblne zagadnienia, zawarte w programie danego przedmio-
tu i danej klasy, stosownie do wskazafi metodycznych programu. Rozumienie
ogblnych zaloZedi programu nauczyciel wyni6st lub wyniesie z zakladu kszeat-
cenia nauczycieli, bgd% zdobyl na kursach i konferencjach programowych lub
droga samodzielnego studjowania, jezeli reforma programu zastala go juz na
stanowisku nauczycielskiem, Zakres materjalu nauczania w poszczegdlnych kla-
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sach i jego zwiazki Korelacyjne z innemi przedmiotami nauczyciel corocznie po-
znaje, wzglednie przypomina sobie w momencie, gdy na poczatku roku szkol-
nego opracowuje rozklady materjalu nauczania. Wreszcie umiejetno$é opraco-
wywania poszczegblnych zagadnien programowych nauczyciel zdobywa stop-
niowo w miarg tego, jak te zagadnienia praktycznie realizuje,

Rozumienia programu w tem znaczeniu, jak to powiedzieliémy, mozna %3daé
zawsze i od kazdego nauczyciela, pracujgcego w szkole, bez wzgledu na to,
kt6rych przedmiotéw i w kedrych klasach naucza. JeZeli wige chodzi o egzamin
praktyczny, mozemy od kazdego zdajacego 2adaé odpowiedzi na takic np, py-
tania: W jaki spos6b program rozwizzuje zagadnienie stosunku nauczania do
wychowania? Jak potraktowana jest w programie zasada korelacji przedmio-
towej? Jakie znaczenie maja wyniki nauczania, podane w programie kaidego
przedmiotu? i t. p, Ogélnej znajomosci materjatu nauczania mozna od nau-
czyciela 23da¢ tylko z tego przedmiotu, ktérego uczy w danym roku szkolnym,
i tylko w takim zakresie, jaki obejmuje program klasy, ktéra w danym czasie
prowadzi. Gdy wigc np. nauczyciel w danym roku szkolnym uczy wszystkich
przedmiotéw w klasie IIl-ej, to nie mozna przy egzaminie praktycznym Zada,
aby wykazal nalezyty orjentacj¢ w programie nauczania klasy np. IV-ej lub
innej, z ktérg nie ma do czynienia. Badanie umiejetnoci realizowania poszcze-
g6lnych zagadniefi programowych nalezy w ten sposéb rozumieé: jezeli nau-
czyciel w trakcie zdawania egzaminu uczy np. klasg I i nadto jezyka polskiego
w klasach wyzszych, to przy egzaminie praktycznym mozna go np. zapytal,
jakie znajduje réznice migdzy metodg wyrazowg a zdaniows przy nauce czy-
tania i pisania, albo — jakie wskazania daje program w sprawie uczenia wier-
szy napamigé; natomiast nie nalezy o to pyta¢ nauczyciela, ktéry w danym
czasie uczy np, geografji, przyrody i arytmetyki w klasach wyzszych — i od-
wrotnie: o ile np. pytania, dotyczagce sposobu wprowadzenia mapy lub trak-
towania liczb przyblizonych ze stanowiska programu, mozliwe s3 w stosunku
do drugiego nauczyciela, o tyle bylyby nicodpowiednie dla pierwszego.
W przytoczonych uwagach i przyktadach chodzi nam o to, aZeby badanie zna-
jomodci programu przy egzaminie prakeycznym odbywalo si¢ zgodnie z ogél-
ng zasadg, ktéra winna by¢ przestrzegana przy kollokwjum, a kt6rz wyzej
doktadnie sformutowali$my ,mianowicie: pytania z zakresu pro-
gramu nauki winny si¢ zjawiaé w S§cistym zwigzku
z przejawami i wynikami pracy, stwierdzonemi pod-
czas wizytacji Szczegblniejsza oglednosé, wyrozumialo$¢ i nawet po-
btazliwo$¢ winna byé stosowana wzgledem nauczycieli, pracujacych w dzisiej-
szych szkolach jednoklasowych, czyli w najgorszych warunkach organizacyj-
nych, Niepodobna bytoby od nich wymaga¢, aby dlatego tylko, ze z calym pro-
gramem majg do czyniepia, musieli przy egzaminie praktycznym wykaza¢ do-
ktadng znajomos¢ tej calosci. '

Na zakoficzenie pozostaje jedna jeszcze kwestja, zwizzana z organizacjg naucza-
nia i wystgpujaca przy egzaminie praktycznym, Wprawdzie regulamin egza-
minu wyraznie tego nie przewiduje, jednak komplety egzaminacyjne #3daja
niekiedy od zdajacego znajomosci stosowanych podrecznikéw. Poniewaz pod-
recznik dla ucznia bardzo $ci$le wiaze si¢ z organizacjq nauczania, zwlaszcza ze
stanowiska nowych programéw, dlatego zagadnienie to moze wyplywaé przy
egzaminie praktycznym. Chodzi tylko o to, aby nie Z3da¢ od zdajacego pamig-
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tania w szczegbtach uktadu i tredci podrecznika. Nauczyciel zna podrecznik, je-
Zeli zdaje sobie sprawg z jego wartodci naukowej, metodycznej i wychowaw-
czej, jezeli potrafi go ocenit ze stanowiska przystosowania do psychiki dziecka
1 programu nauczania.

3. Organizacja pracy wychowawczej.

Aczkolwiek zagadnienia wychowawcze pozostaja w écistym zwigzku z trescia
i organizacja nauczania, jednakze przy kollokwjum czesto stanowia przedmiot
odrebnych pyta. Dostarczaja do tego okazyj zaréwno dodatnie, jak i ujemne
sytuacje, zauwazono podczas wizytacji. Oto przyklady: a) jeZeli dzieci w klasie
sg zewnetrznie czyste i dobrze ulozone, to zdajacy moze byé zapytany, jakiemi
$rodkami zabiega o higjene i kulture zewnetrzng swych wychowankéw; b) je-
zeli podczas lekcji zdajacy mial np. nieszczgécie postawié ucznia za karg, to
moze by¢ przygotowany, Zze go zapytajg przy kollokwjum o istotg i Srodki kar-
nosci szkolnej. W pewnej szkole komplet egzaminacyjny zastal na Scianie ,,ta-
blice wychowawcza”, na ktbtej notowano zachowanie si¢ chlopcéw i dziewczat
kéteczkami czerwonemi lub czarnemi. Gdy przy kollokwjum zapytano zdajgce-
go o warto$¢ tego zabiegu wychowawczego, nie potrafil na to pytanie odpo-
wiedzieé,

Jezeli chodzi o zakres wymagafi przy egzaminie praktycznym z tej dziedziny
pracy szkolnej, dokiadnie to wskazuje koficowa tre§é¢ § 10 regulaminu, a mia-
nowicie: ,,Komplet bada stopiefi dbalosci kandydara o kulturg umystowa i mo-
ralng oraz o wychowanie obywatelskie miodziezy (z uwzglednieniem takze pra-
cy okolo czytelnictwa), sprawdza starania kandydata o wychowanie fizyczne,
o higjeng i czystoé¢ mlodziezy oraz dbato$¢ jego o estetyke i czysto$¢ izby szkol-
nej. Na podstawie tego szczegblowego badania komplet stara si¢ wyrobi¢ sobie
mozliwie dokladny sad o wplywie kandydata na rozwdj umystowy i moralny
powierzonej mu dziatwy, wzglednie takze na ogblny stan szkoly, o ile kandy-
dat zajmuje samoistne stanowisko”. Jak uzdolnienia w zakresie organizacji nau-
czania ,tak i umiejetnodci wychowawcze zdajgcego komplet bada praktycznie
podczas wizytacji, ale podobnie jak tam, tak i tutaj moze Z3da¢ wyjasnienia
{ub uzasadnienia pewnych czynnosci i zabiegéw przy kollokwjum. Dla orjen-
tacji podajemy przyklady zagadniet wychowawczych, ktére najczeéciej przy
kollokwjum bywaja i moga by¢ poruszane, a mianowicie: Zadania wychowaw-
cze szkoly powszechnej. Planowanie pracy wychowawczej w szkole. Wychowa-
nie fizyczne w szkole, Oddzialywanie na kulture zewnetrzng wychowankéw,
Wychowanie moralne i spoleczne. Zwalczanie wad pospolitych w danem $ro-
dowisku, Dzieci trudne pod wzgledem wychowawczym, Zagadnienie wychowa-
nia obywatelsko - paiistwowego. Organizowanie Zycia zbiorowego uczniéw
w klasie i w szkole. Rozwijanie poczucia pickna u dzieci. Wychowanie gospo-
darcze i praktyczne. Srodki oddzialywania wychowawczego, przewidziane
w statucie szkoly powszechnej. Wartosci wychowawcze nauczania. Organizacja
czytelnictwa jako $rodka wychowawczego. Wplyw osobowosci nauczyciela na
wychowankéw. Zagadnienie swobody i przymusu w wychowaniu. Istota i §rod-
ki karnosci szkolnej. Wspéldziatanie szkoly ze sredowiskiem domowem wycho-
wanka, Wplyw szkoly na podnoszenie poziomu $rodowiska pod wzgledem
spolecznym, kulturalnym i gospodarczym.

Podobnie jak w dziedzinie organizacji nauczania, tak i tutaj wymienione przy-
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kladowo zagadnienia, dotyczace organizacji pracy wychowawczej, moga by¢ po-
ruszane przy kollokwjum tylko o tyle i w takim zakresie, o ile wiaZa si¢ one
z pracg nauczyciela w szkole; réwniez i tutaj pytania winny byé rézniczko- -
wane w zaleznoéci od warunkéw pracy zdajacego i od zakresu jego obowiaz-
kéw wychowawczych. Tak np. o planowanie pracy wychowawczej, czy o za-
gadnienie wychowania obywatelsko-pafistwowego mozna zapyta¢ kazdego nau-
czyciela; natomiast trudno byloby pytaé o organizacjg bibljoteki, jezeli kto
inny ja prowadzi, a wprost niepodobna byloby pytaé o dzieci trudne do pro-
wadzenia, jezeli nauczyciel nie ma do czynienia z takiemi dzieémi. Jeszcze pod
innym wzgledem omawiany dzial egzaminu praktycznego winien by¢ podobny
do dzialu poprzedniego, zwigzanego z organizacjg pracy dydaktycznej: jak
w tamtym dziale, tak i tutaj potrzebna i wymagana jest znajomo$é programu,
wzglednie statutu szkoly powszechnej. Odwolujac sig do tych norm prawaych
przy kollokwjum, nalezy przestrzegaé tej samej zasady wigzania poruszanych
zagadnien wychowawczych z praca nauczyciela, ktéra komplet egzaminacyjny
badal podczas wizytacji. Inaczej bowiem pytania mialyby charakter teoretycz-
nego egzaminu z pedagogiki, a to byloby sprzeczne z istotg i duchem egzaminu
praktycznego.

Z organizacja pracy wychowawczej wiaZe si¢ wymagana w regulaminie egza-
minu znajomo$¢ przepiséw higjeny szkolnej. Oto przyklady zagadnied z tej
dziedziny, najczedciej spotykanych przy egzaminie praktycznym: Rozmieszcze-
nie sal w budynku szkolnym. Wymiary izby szkolnej. Oswietlenie, ogrzewanie
i przewietrzenie budynku szkolnego. Urzadzenia sal szkolnych. Konstrukcja
i wymiary lawki szkolnej. Rozmieszczanie dzieci w lawkach. Organizacja nau-
czania ze stanowiska higjeny szkolnej. Warunki higjeniczne ksigzek i zeszytéw.
Utrzymywanie czystodci i porzadku w budynku szkolnym. Zaopatrywanie szko-
ty w wodg do picia, Przerywanie zaje¢ w czasie mrozéw., Zamykanie szkoly
z powodu choréb epidemicznych.- Rola apteczki szkolnej. Ksigzka sanitarna.
Nauczanie higjeny w programie szkolnym.

W tym dziale zagadniefi téwnieZ nie moze by teoretyzowania, ale, jak i w po-
przednich, nalety od zdajacego 2adaé, by wykazat umiejetnodé zastosowania
odpowiedniego wskazania higjeny szkolnej do oceny konkretnego faktu na
terenie szkoly. Oto przyklady takich pytad: Czy wymiary sali szkolnej sg odpo-
wiednie w stosunku do liczby uczniéw? Jak przedstawia si¢ powierzchnia $wietl-
na okien w stosunku do wymiar6w danej sali szkolnej? Dlaczego tak, a nie
inaczej ustawione sg tawki w sali? Czy konstrukcja tawek jest przystosowana
do magan higjeny? Czy dobrze jest, jezeli dziecko stoi podczas czytania, a ksigz-
ka w tym czasie lezy na ltawce? Dlaczego w dzienniku lekcyjnym figuruje caki
np. zapis: ,,Lekcyj nie bylo 2 powodu mrozu”?

4 Znajomoéé ustawodawstwa szKkolnego,

Chodzi tutaj o wygang w regulaminie egzaminu praktycznego ,,0gélng zna-
jomos¢ organizacji szkolnictwa w Polsce oraz najwaZniejszych przepisdw w spra-
wach administracji szkolnej”. Zaczniemy od przykladéw zagadnied, jakie przy
kollokwjum 2 tej dziedziny sg i mogg by¢ poruszane: a) z zakresu organizacji
szkolnictwa: Ogélne zaloZenia nowego ustroju szkolnictwa w Polsce, Typy,
rodzaje i stopnie szkét oraz ich powigzanie w mysl zasady jednolitosci ustroju.
Stanowisko szkoly powszechnej w caloksztalcie ustroju szkolnego. Ustréj
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szkolnictwa powszechnego (stopnie organizacyjne i szczeble programowe).
Obowigzck szkolny i jego wykonywanie. Metryka szkolna. Przyjmowanie i prze-
chodzenie uczniéw. Ocenianie uczniéw, ksiegi ocen i $wiadectwa, Organizacja
roku szkolnego. Dni wolne od nauki szkolnej. Zawieszanie nauki z powodu
nadzwyczajnych okelicznosci. Kietownik szkoly, nauczyciele i Rada Pedago-
giczna. Prowadzenie kancelarji szkolnej. Przyjmowanie i oddawanie szkoly.
Najwazniejsze postanowienia ustawy o stosunkach stuzbowych nauczycieli: za-
wigzanie stosunku stutbowego i ustalenie, zmiany w stosunku stuzbowym, oce-
na pracy nauczyciela, obowigzki i prawa nauczyciela odpowiedzialnosé¢ stuzbo-
wa; b) z zakresu administracji szkolnej: Ustr6j administracji szkolnej w Pol-
sce. Instancje wladz szkolnych i ogdlny zakres ich dzialania (szczegblowiej
Inspektorat Szkolny). Droga stuzbowa. Organy samorzgdu szkolnego. Dozér
szkolny i jego waznicjsze kompetencje, Opieka szkolna, jej skiad osobowy i za-
kres dzialania.

Jak widaé z wymienionych przykladowo zagadnied, nauczyciel, zdajacy
egzamin praktyczny, winien tutaj wykazaé znajomo$é: 1) ustawy o ustroju
szkolnictwa z dnia 11 marca 1932 roku; 2) statutu publicznych szk6t powszech-
nych z dnia 21 listopada 1933 roku i 3) ustawy o stosunkach stuzbowych nau-
czycieli z dnia 1 lipca 1926 roku w brzmieniu, ustalonem rozporzadzeniami
Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 15 lipca 1927 roku i z dnia 21 paZdziernika
1932 rokul). . '

Nasuwa si¢ teraz pytanie: jak powinno byé traktowane przy egzaminie prak-
tycznym badanie znajomosci wymienionych ustaw i zawartych w nich przepi-
séw? Zndéw jest rzeczg nie do pomyslenia, aby zdajacy musial recytowac z pa-
mieci tre$é ustaw lub poszczegblnych artykuléw, jak réwniez, aby dokladnie
pamigtal terminy ich wejicia w Zycie lub wymienial czas i miejsce ogloszenia.
Wymagania pod tym wzgledem naleZy ogranicza¢ do rzeczy zasadniczych i ko-
niecznych, kt6re kazdy nauczyciel moze i powinien pamigtaé, Takie stanowisko
zajmuje regulamin, ktéry méwi o ogébélnej znajomosdci organizacji
szkolnictwa i najwazniejszych przepisach wsprawach admini-
stracji szkolnej. Zgodnie z tem, jak i w celu utrzymania egzaminu na poziomie
istotnie praktycznym, nalezy tak przeprowadzaé kollokwjum z tego dziaty, aby
zdajacy mégt wykazaé: a) ze rozumic tre$¢ wskazanego mu na egzaminie prze-
pisu normatywnego; b) Ze potrafi samodzielnie zastosowaé odpowiedni prze-
pis do zalatwienia takiej lub innej sprawy, W pierwszym wypadku zdajacy
odczytuje i interpretuje przepis, wskazany przez egzaminatora; w drugim za$ —
sam poszukuje przepisu do zalatwienia Zgdanej sprawy. Oto kilka przykladéw
takich zagadniei praktycznych: 1) skierowa¢ absolwenta szkoly powszechnej
do innej szkoly; 2) odroczy¢ uczniowi obowigzek szkolny, albo zatatwi¢ formal-
nie sprawg zwolnienia od tego obowiazku; 3) pociggnaé opicke domowz do
odpowiedzialnoéci za niedopelnienie obowigzku szkolnego; 4) zalatwi¢ sprawe
przeniesienia ucZnia do innej szkoly powszechnej; 5) uzyska¢ Srodki na prze-
prowadzenie remontu w szkole; 6) uzyskaé urlop w czasie zaje¢ szkolnych;
7) uporzadkowaé sprawy stuzbowe przed wyjazdem na czas feryj; 8) przekazal
szkole swojemu nastgpcy, wzglednie przyja¢ od poprzednika; 9) zatatwié i wy-

1) Patrz ,Kalendarz Nauczycielski”, wydawany nakiadem Z. N. P.: ad p. 1i 3 z roku
1933: ad p. 2 z roku 1934,
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sta¢ akt urzedowy; 10) wnie$¢ rekurs przeciwko orzeczeniu wladzy szkolnej
1 instancji.

Rzecz zrozumiala, Ze przy takiem traktowaniu egzaminu z omawianej dziedziny
zdajacy powinien mieé pod reka wszystkie ustawy, rozporzgdzenia, zarzadzenia
i okélniki, ktére do wspominanych wyzej celow beda mumpotrzebne. W ten
sposéb zdajacy egzamin bedzie stawiany w takiej sytuacji, w jakiej nietylko
on znajduje si¢ normalnie poza egzaminem, ale i kazdy inny, kto ma do czynie-
nia z prawem pisanem.

5. Omawianie lektury.

W mySl § 6 przepisbw o egzaminie praktycznym kazdy zdajacy obowigzany
jest przedstawié streszczenia przynajmniej dwoch ksigzek z zakresu nauk peda-
gogicznych lub z dziedziny organizacji szkolnicewa i administracji szkolnej,
jak réwniez ogblny spis ksigzek i podrecznikéw z tych dziedzin przestudjowa-
nych. Intencja tego przepisu jest zapewne stwierdzenie, czy zdajacy pracuje nad
poglebianiem swego wyksztalcenia zawodowego i jak korzysta w tym celu
z lektury. Jezeli taka jest intencja przepisu, to nic dziwnego, Ze, aczkolwiek
regulamin o tem nie wspomina, przy kollokwjum bardzo czesto (micktére ko-
misje z reguly to robia) odbywa si¢ omawianie podanej w spisie lektury,
a zwlaszcza tych ksigzek, ke6rych streszczenia kandydat przedstawil do egzami-
nu. Nie nasza jest rzecza zajmowanie si¢ w tej chwili takiemi kwestjami, jak
wybor ksigzek lub metoda czytania i streszczania, a chodzi nam tylko o zagad-
nienie omawiania przeczytanych ksigZek i streszczef przy kollokwjum, Otéz
tutaj zachodzi powaina obawa, ze zagadnienie to moze by¢ traktowane w spo-
s6b werbalno-pamigciowy, sprzeczny z zasadg praktycznoéci egzaminu, W na-
szem pojmowaniu rzeczy nie tyle powinno tutaj chodzi¢ o samg tres¢ ksigzki,
ile o wlasne refleksje czytajgcego, jakie mu dana ksiaZka nasuneta. Istotg zagad-
nienia powinno stanowi¢ nie bezkrytyczne streszczanie ksigzki, ale indywidual-
ny do niej stosunek czytajacego i umiejgtnos¢ powiazania tresci z pracy szkolng.
Zatem omawianie ksigzki przy kollokwjum powinno sig obraca¢ dookola takich
zagadniefi: co sklonito zdajacego do wyboru danej ksigzki i jakie korzysci
z niej odnibst bezposrednio dla sicbie, a posrednio dla doskonalenia pracy
w szkole?

6. Przepisy natury formalne)

Na zakoficzenie zwrécimy jeszcze uwage na przepisy regulaminu, dotyczace '
formalnej strony kollokwjum. Artykut 12 regulaminu stanowi, aby kollokwjum
kandydata, kt6ry zdawal pierwsza czeé¢ egzaminu we wlasnej szkole (§ 1-a),
z reguly odbywalo si¢ tego samego dnia, co i wizytacja. Jezeli jednak w tej sa-
mej lub pobliskiej miejscowosci zdaje egzamin w tym samym okresie czasu
dwéch lub wigcej kandydatéw, to moie byé¢ z nimi przeprowadzane wspélne
kollokwjum jak najrychlej po wizytacji w miejscu, wyznaczonem przez prze-
wodniczgcego. Przepis ten o tyle nie jest przestrzegany w praktyce; Ze niejedno-

", Krotnie cigga si¢ nauczyciela na kollokwjum do miejscowosci, odleglej o kilka-

na$cie lub nawet kilkadziesiat kilometréw, czego by¢ nie powinno.

Bardzo wainy przepis zawiera § 13, ktérego tres¢ jest nastepujaca: ,.Kollo-
kwjum z kandydatem nie powinno trwaé diuzej, niz godzing”, Przepis bardzo
wyrazny i kategoryczny, a mimo to, w praktyce niemal powszechnie lekcewa-
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fony, Znamy takie komplety egzaminacyjne, przy ktbrych kollokwjum trwa
dwie godziny, a nieraz i diulej. Przeciwko takiej ,dowolnodci” organizacja
nasza bedzie musiala reagowaé.
Wieszcie § 14 traktuje o tem, ze kandydat na podstawie jednomyslnej uchwaty
kompletu egzaminacyjnego moze by¢ zwolniony od kollokwjum w catosci Iub
czgéciowo, o ile wyniki wizytacji sa bardzo dobre. W memorjale, ztozonym
Ministerstwu W. R. i O. P, w sprawie reformy egzaminu praktycznego, orga-
nizacja nasza zajgla stanowisko, aby uchwata o zwolnieniu od kollokwjum nie
wymagala jednomy$lnodci, lecz zapadata zwykla wigkszoscig glosow.
’ ' - A. Litwin

IV, | PRZYGOTOWANIE SIE NAUCZYCIELA DO EGZAMINU,

1. Praca w szkole i nad soba.

Nazwa ,,egzamin praktyczny” wskazuje wyraZnie na charakter przygotowania
si¢ nauczyciela do tej wainej w jego Zyciu proby. Nauczyciel musi pracowaé
przedewszystkiem nad praktyczng strong swej pracy, wkladajac maximum swych
wysitkéw w dobre zorganizowanie pracy w szkole. '

Jasna jest rzeczy, ze wysitki nauczyciela w szkole nie wykaZa owocnolci pracy
w ciggu tygodnia czy miesigca, Jedynie systematyczna a wytrwata praca w ciggu
dtuzszego okresu czasu znajdzie nalezyte odzwierciadlenie w wynikach zabie-
gbw nauczyciela, Dlatego tez nalezy bardzo wczednie zabieraé si¢ do przygoto-
wania do egzaminu praktycznego, Wiadciwie biorac, juz pierwsze tygodnie
pracy miodego nauczyciela nalezy uwazaé za poczatek tych przygotowan. Po
ukorczeniu odpowiedniego zakladu naukowego i rozpoczgciu pracy w szkole
nauczyciel winien pamigtal, Ze jest jeszcze pracownikiem niestalym, Ze praca
jego podlega kontroli i opinjowaniu, Ze raz zdobyta opinja idzie krok w krok
za nauczycielem i brana jest pod uwage po dwu lub trzech latach pracy w czasie
egzaminu praktycznego. Jezeli wigc juz pierwsze kroki nauczyciela cechowaé
musi odpowiedni namyst i przygotowanie, to ilez wigcej wysitku wykazaé na-
lezy w obliczu egzaminu praktycznego! Nie mozna wigc zabieraé si¢ do przygo-
towafi zap6Zno, nie mozna losu swego wystawiaé na ryzyko, ale przyszio$é
swoja wykuwa¢ stal, systematyczna pracg w szkole od pierwszych krokéw na
tem polu. '

Specjpalny nacisk nalety poloZyé na prace w roku, w kebrym czeka nas egzamin
praktyczny. Niechaj obraz szkoty bedzie dla komisji egzaminacyjnej najlepszym
dowodem, Ze nauczyciel umie wytrwale i skutecznie pracowaé na powierzonem
sobie stanowisku. JeZeli zorganizowane nauczycielstwo walczylo zawsze i wal-
czy o to, aby egzamin praktycany odbywat si¢ w szkole, w ke6rej dany nauczy-
ciel jest zatrudniony, to tylko dlatego, Ze przydatnoéé nauczyciela do swego
zawodu najwyrazniej uwypukli si¢ na tle jego warsztatu pracy. Pracg nauczy-
ciela w szkole nalezy wigc postawi¢ na pierwszem miejscu przy przygotowaniu
si¢ do egzaminu praktycznego.

Komisja egzaminacyjna, przyjezdzajac do szkoly, w ktérej pracuje egzaminowa-
ny nauczyciel niestaly, zwraca uwage na poziom naukowy klas, na wyniki
oddzialywania wychowawczego nauczyciela, na wyglad zewnetrzny klas
i ucznidw. Wszystkie te wyniki osiaggnigte by¢ moga tylko przez dtuzsza prace,
a przygodne ich zainscenizowani¢ na czas egzaminu nie ujdzie oka doswiad-
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czonego nauczyciela. Czesto si¢ zdarza, Ze egzaminowany nauczyciel gtnymu]g
w roku swego egzaminu klase trudna, o niskim poziomie naukowym i licznych
brakach wychowawczych. Majac na uwadze oczekujacy go egzamin prakiyczay,
winien poczyni¢ starania, by klase trudna prowadzil jego bardziej do$wiad-
czony kolega, nauczyciel staly, on zaé sam, jako nauczyciel poczatkujacy, wi-
nien ‘znalez¢ lepsze warunki pracy. T¢ sprawg musi mie¢ na uwadze réwniel
kierowr.x danej szkoly, oraz inspektor szkolny.

Odpowiedni poziom naukowy klasy osiggnie nauczyciel przez dokladne przy-
gotowanie si¢ do lekcyj, systematyczng pracg z uczniami, dobrg metode i czeste
powtarzanie przerobionego materjatu. Kazdy nauczyciel musi przyznal, te po
kilku latach pracy w szkole, uczac dzieci, sam nauczyl si¢ wielu rzeczy nietylko
" z zakresu przedmiotéw pedagogicznych, ale i ogélnoksztalcacych. Dobre przy-
gotowanie si¢ do lekcyj za kazdym razem dorzuca do wiadomosci nauczyciela
nowy dorobek, ktéry zostaje o wiele silniej utrwalony w pamigci, anizeli w cza-
sie pobytu w zakladzie ksztalcenia nauczycieli. Przygotowanie powinno obejmo-
waé nietylko strone naukows lekcji, ale i strong dydakeyczno-pedagogiczng.
Zachowane z czaséw szkolnych podreczniki seminaryjne nauczyciela staé sig
moga powaing pomocg przy stawianiu pierwszych krokéw w szkole. Patrzac
na ich tre§¢ przez pryzmat zdobywanego do$wiadczenia, zaczynamy zupetnie
inaczej rozumieé te rzekomo tak dobrze nam znane ksigzki. Jezeli nauczyciel
otrzyma specjalnie zaniedbang klase, niechaj nie zaluje codziennie 30 czy 40
minut dodatkowej pracy dla grupy najbardziej zaniedbanych uczniéw, keérych
" nalezatoby specjalnie podciagnaé do poziomu, Cz¢é¢ tych wysitkéw moze pdjéé
na marne z powodu stabej reakeji ucznidw, ale praca ta da duze zadowolenie
nauczycielowi i w wigkszoéci wypadkéw przyczyni si¢ wydatnie do podniesienia
poziomu naukowego klasy. Czeste przegladanie zeszytdéw, dokladna ich ko-
rekta, stale podnoszenie wymagad w stosunku do jakosci zeszyibw, z jednej
_strony wyrabiaja w nauczycielu niezbedna cechg¢ — systematycznoéé, z drugiej
za§ — wytwarzajg w uczniach stuszne przekonanie, Ze praca ich musi byé rze-
telna, dokiadna, inaczej bowiem nie zastuza na uznanie nauczyciela,

Takie powazne ustosunkowanie si¢ nauczyciela do pracy wyciska wybitne piet-
no na wychowawczej stronie klasy. Normalnie w szkole powszechnej niewiele
mamy czasu, po$wigconego specjalnie na sprawy wychowawcze. Zdani jeste$my
gléwnie na oddzialywanie wychowawcze poprzez nalezycie zorganizowane na-
uczanie, Systematyczno$¢ nauczyciela, jego konsekwencja w stawianiu wyma-
gat, serdeczne i Zyczliwe, a pelne kultury ustosunkowanie si¢ do kaidego
ucznia — stworzg nalezyte podstawy do wywolania w klasie wlasciwej atmo-
sfery wychowawczej. Kazdy, kto umie obserwowaé, moze stwierdzié, ze jeden
nauczyciel bez Zadnego wysitku umie utrzymaé w klasie niewymuszong kart-
no$é, jedno spojrzenie takiego nauczyciela wystarcza, aby uczniowie zrozumiel,
2e w klasie musi zapanowa¢ tad i spokéj. Inny nauczyciel osigga ten rezultat
cigglemi uderzeniami linja o stél, karcgcemi okrzykami, stawianiem ucznibw
do kata. Z czego to wynika? Zalezy to przedewszystkiem od pierwszych po-
czynafi nauczyciela w danej klasie. JeZeli nauczyciel zaloZy sobie, ie wszelka
praca w szkole odbywaé si¢ musi w atmosferze spokoju i karnosci, to nie roz-
pocznie on pracy, ba, nawet nie wejdzie do klasy, dop6ki Z3dana atmosfera
w klasie nie zapanuje. Wszelkie uchybienia uczniéw w czasie lekcji powodujg
jej przerwanie, Pierwsze takie lekcje w nicurobionej jeszcze klasie mogy byé -
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coprawda nudne I nieudane, sle gdy ucznlowle spostrzegs, %e nauczyciel na
punkcie karnoéci jest nieublagany, potrafia w krétkim czasie przystosowal sig
do jego wymagan. Wytworzenie w klasie dobrej atmostery wychowawczej,
urobienie poigdanej karnoéci w ogromnej mierze utarwiaja nauczycielowi pra-
c¢ w szkole, umozliwiajac temsamem osiggnigcie nalezytych wynikéw w na-
uczaniu,

Rozumiem dobrze, ze mlody nauczyciel, ktéry niedawno jeszcze byl sam sztu-
bakiem i nieraz wysilal si¢ nad wymyslaniem ,kawaléw” nauczycielowi, nie-
latwo przelamie sig i uczyni z siebie wzorowego pedagoga, jednakze uczynié to
musi, 2 to dla dobra swego i powierzonej sobie klasy.

Zachowanie si¢ uczniéw w czasie wizytacji czy egzaminu praktycznego da ko<
misji egzaminacyjnef obraz skutecznosci zabiegéw wychowawczych nauczyciela.
Wyglad zewnetrzny ucznidéw winien znéw daé $wiadectwo skutecznoéci zabie-
86w z zakresu kultury Zycia codziennego. Wyglad klasy, jak i obejécia szkolne-
go méwi zwiedzajacym o dbaloéci nauczyciela w dziedzinie estetyki i higjeny,
Jest rzecza powszechnie wiadoms, Ze w ostatnich czasach §wiadczenia gmin
na utrzymanie porzadku i czystoéci w szkole zostaty zredukowane do minimum,
jednakize niezaleznie od tego wizytowana klasa winna zdradzaé¢ moiliwie maxi-
mum starafi nauczyciela o porzgdek. Nie znaczy to bynajmniej, Ze nauczyciel
winien wilasnemi pienigdzmi wyreczal gming w utrzymaniu czystosci, ale nie-
chaj sprawg ta zainteresuje opicke szkolng czy poszczegélnych rodzicéw, niechaj
zagadnienie to wprowadzi w czasie zajgé praktycznych w szkole, byleby tylko
bezradnie nie rozktadat rak.

Specjalng opieka winien miody nauczyciel otoczy¢ dziennik lekcyjny. Dobrze
prowadzony dziennik dla kazdego znawcy stal si¢ moze obrazem umiejetnosci
pracy nauczyciela, Tak popularne zasady dydakeyczne, jak korelacja, akrualiza-
cja winny byé w dzienniku lekcyjnym umiejetnie uwydatnione. Wszelkie wy-
cieczki poza teren szkoly, a zwigzane z lekcjami, winny byé skrupulatnie w od-
powiednich dziatach dziennika notowane. Bedg to wycieczki w pole, do lasu,
ogrodu, na wie§, do zabytkéw miejscowych, a nie tylko do Krakowa, Gdyni,
czy Warszawy, jak to niektérzy pojmuja. W dziale ,,Uroczystodci szkolne” no-
towaé bedziemy sporadyczne obchody, przedstawienia i zabawy szkolne. Noto-
waé te imprezy bgdziemy aktualnie, nie odktadajac tej pracy do kosfica roku
szkolnego. . :
Rozklad materjatu naukowego winien byé przez kandydata do egzaminu prak.
tycznego opracowany ze specjalng starannoécig. Naleialoby w nim w miare
moznosci uwypukli¢ o$rodki zainteresowan, specjalnie podkresli¢ projektowane
wycieczki, zwizzane z aktualnemi zagadnieniami, oraz uroczystosci, ktére czesto
stajg sie punktem wyjécia do szeregu lekcyj. Do dziennika winien by¢ dotaczony
na odrebnej wkladce plan wychowawczy. Plan realny, zwigzany z ofrodkami
zainteresowafi, wycieczkami, wynikajacy z rozkladu materjatu. Wyptywaé on
winien z jakiego§ ogblnego hasta wychowawczego, odrebnego moze dla kazdej
klasy, ale rozbity na drobne fragmenty, wykaze plan licznych realnych zabieg6w
wychowawczych szkoly, nauczyciela i ucznia. Tak prowadzony dziennik w du-
%ej mierze ulatwi komisji egzaminacyjnej poznanie jakodci pracy nauczyciela.
Jak z powyiszych rozwazad wynika, praca przygotowawcza do egzaminu prak-
tycznego nie moze byé przez nauczyciela odkiadana do ostatniej chwili. Kazdy
kandydat do egzaminu praktycznego winien zawczasu zastanowié si¢ nad tem,
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coby uczynit, gdyby z powodu zlego wyniku egzaminu zostal zwolniony. A gdy
odpowiedz ta bylaby dla niego niepokojaca, niechaj nie Zaluje wysitkéw w pra-
cy szkolnej dla zapewnienia sobie lepszej przyszlosci. Wzigwszy si¢ do rzetel-
nej pracy juz od pierwszych swych krokéw w szkole, wyrobi w sobie na przy-
szlod¢ te cechy, ke6re go uczynig dobrym i poZytecznym pracownikiem na niwie
oswiaty.,
Dowodem systematycznego przygotowania si¢ nauczyciela do pracy w szkole
moga by¢é krétkie dyspozycje do codziennych lekcyj, notowane w specjalnych
zeszytach. O ile konspekty sa szczegbtowym projektem lekcji, uwzgledniajg-
cym nawet pytania nauczyciela, to dyspozycje bgda tylko ogélnym planem
lekcji, uwzgledniajacym tok postgpowania dydaktycznego nauczyciela z zanoto-
waniem wazniejszych momentéw i my$li przewodnich.
Przepisy o egzaminie praktycznym wymagajs od nauczyciela poznania i prze-
studjowania kilku najwazniejszych dziel z zakresu dydaktyki i metodyki, peda-
gogiki oraz administracji szkolnej. Inicjatorom egzaminu praktycznego chodzi
bowiem i o zbadanie, w jakim stopniu mlody nauczyciel umie zdobywaé nowa
wiedzg droga samoksztalcenia. Przestudjowalé dzieto, to nie znaczy przeczytaé
je. Wybrane dzieto nalezy dokladnie mysly przetrawié, zobrazowaé sobie wy-
raénie jego strukturg, wyodrebni¢ gléwne mysli i poréwnaé je z myslami przed-
tem juz poznanemi.
Juz w pierwszym roku swej pracy nauczycielskiej nalezy rozpoczaé pracg nad
.sobg na podstawie lektury dziet pedagogicznych. Czyta¢ nalezy uwaznie, $le-
dzac pilnie tok rozumowania autora. Po przeczytaniu rozdzialu powtérzyé
ustnie to rozumowanie, poczem treiciwie zanotowal. Po przeczytaniu calego
dziela i odczytaniu swego streszczenia dobrze byloby dane dzieto jeszcze raz
przeczytal, aby sprawdzié, czy wykonane streszczenie $ci$le odpowiada my$lom
autora. Teraz nadchodzi chwila zastanowienia si¢ nad caloéciag dziela. Teraz
nalezaloby postawi¢ sobie pytanie: Czy to, co méwi autor, zgodne jest z twier-
dzeniami znanego mi ze szkoly autora podrecznika seminaryjnego? W czem
obaj autorzy sg zgodni? W czem si¢ nie zgadzajg? Ktére stanowisko bardziej
mi odpowiada? Dlaczego? Co z tego mogg wykorzystaé w praktyce? Swoje my-
$li winien kandydat po dluZszej rozwadze przelaé na pismo w postaci uwag ogél-
nych i zakoriczyé tem streszczenie przestudjowanego dzieta, W ten sposéb kan-
dydat stopniowo poznaje inne dziela z zaleconych dziedzin nauki, starajac sig
zawsze poréwnywaé poglady réznych autoréw na jedno i to samo zagadnienie.
W spisie przestudjowanych dziel, zalaczonym do podania o dopuszczenie do
egzaminu, nie wysila¢ si¢ na podawanie dziesiagtkéw dziet ,,przeczytanych”, a po-
da¢ raczej mniejszg ich ilo§(, ale naprawde przestudjowanych. Sledzi¢ teZ nalezy
uwaznie prase pedagogiczng, przyczem jedno z powazniejszych czasopism czytaé
ze specjalng uwaga. Nie mozna tez zamyka( si¢ przed akcualnemi wydarzenia-
mi z biezgcej chwili, z czego wyplywa konieczno$¢ czytywania prasy codzien-
nej. Wydarzenia chwili biezacej tak sg brzemienne w skutki, ze niejednokrot-
nie zmuszaja nauczyciela do korygowania swych wiadomosci i podawania ich
uczniom w coraz to innej postaci (staly rozwéj Gdyni, nowa konstytucja, nowa
ordynacja wyborcza, nowy ustréj samorzadu, nowy ustréj Niemiec, nowy uklad
stosunkéw na wschodzie Azji i t. d. i t. d.). Podreczniki szkolne nie mog3 na-
dazy¢ za temi zmianami, nauczyciel za§ powinien. Pracy tej towarzyszyé musi
stale studjowanie obowigzujacych programéw. Nauczyciel winien mie¢ program
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stale pod rekq. Prace swoja KoryguJe bex przefwy, czytajac zalecenia dydakeycz.
ne pr}:)gramu. Program zawiera sklrét wssystkich zasad dydakeyczaych i peda-
gogicznych, dlatego tu nauczyciel znajdzie odpowieds na wszelkie drgczace go
pytania, Przygotowujac dwie lekcje do egzaminu, wskazane przez komisj¢ egza-
minacyjng, ze specjalng uwagg winien zbadaé program, aby upewnié si¢, czy
projektowane przez niego ujecie lekcyj sciSle odpowiada: wymaganiom pro-
gramu. _
Mozna egzamin praktyczny stawiaé na plaszczyinie ryzyka. Ale nikt nikomu
tego doradzaé nie bedzie. Natomiast kazdy miody nauczyciel w poczuciu odpo-
wiedzialnosci musi sobie u§wiadomié, Ze tylko wytrwalg a systematyczng, obli-
czong na dluzsza mete pracg w szkole i nad sobg mote z egzaminu praktycznego
uczynié prébe, z ktérej z pewnoscig wyjdzie zwyciesko, ’
Taka praca miast rozczarowafi przyniesie mu pelne zadowolenie,
' K. Staszewski
2. Kursy pedagogiki praktycznej.
Do egzaminu praktycznego nie mozna si¢ przygotowaé w taki sposéb, jak to
sig czyni w stosunku do egzaminéw teoretycznych. Przygotowanie si¢ do tego
egzaminu polega na bardzo rzetelnej, $wiadomie wykonywanej, codzienne;j,
szarej pracy nauczycielskiej. Nasz miody pauczyciel powie nam jednak, ze to
bytoby mozliwe, gdyby. posiadat Zyczliwe kierownictwo oficjalne, oraz mozli-
wo$¢ dyskutowania z doS§wiadczonymi kolegami. Przyznaé trzeba, Ze samotnie
pracujacy nauczyciel nie posiada tych warunkéw — i tutaj zjawia si¢ wdzigczne
pole dla koleefiskiej pomocy organizacyj nauczycielskich. Zwigzek Nauczy-
cielstwa Polskiego od chwili swego powstania opickuje si¢ mtodymi kolegami.
Egzamin praktyczny stanowi jednak pewne novum, dlatego tez wymaga ustale-
nia nowych form opieki i pomocy w zwizzku z tym egzaminem.
Dos$wiadczenia lat ubieglych podsuwaja w takich razach mysl o organizowaniu
kurséw, majacych przyjs¢ nauczycielowi z pomocg — i slusznie, jednak z tem
zastrzezeniem, e organizacja takich kurséw bedzie dostosowana do sytuacji
nauczyciela, pracujgcego w nowej szkole polskiej. Kurs taki winien byé £r6-
dlem podniet i wskazafi do umiejetnego i nowoczesnego sposobu organizowa-
nia codziennej pracy zawodowej. Na takim kursie winien nauczyciel zebraé jak
najwiecej warto§ciowych przeiyé w zwigzku z planowaniem i uzasadnianiem
projektéw pracy. Nazwa ,kurs” nie powinna ludzi¢ jego uczestnikéw, jakoby
odbycie tego kursu moglo stanowi¢ przygotowanie do egzaminu praktycznego.
Kandydat na nauczyciela, bedgc w zakladzie ksztalcenia nauczycieli, nie jest
w moznofci ustosunkowaé si¢ catkowicie poprawnie do pracy nauczycielskiej,
ktérg wykonywuje podczas prakeyki pedagogicznej, albowiem brakuje mu tego
poczucia odpowiedzialnodci, jakie wystgpuje u nauczyciela, pracujacego zupel-
nie samodzielnie. ‘
Kiedy mlody nauczyciel stanie jako samodzielny pracownik przy warsztacie
szkolnym, wtedy dopiero sytuacja ulega naglej zmianie: poczucie odpowiedzial-
noéci zjawia si¢ w calej swojej pelni i powadze. Wszystkie uchybienia w pracy
podczas studjéw w zakladzie ksztalcenia nauczycieli u§wiadamiaja mu si¢ mi-
mowoli, a na tle tego u$wiadomienia jaskrawo wystgpuja wszystkie braki zar6-
wni w zasobie wiedzy, jak { umiejetnosciach, zar6wno natury teoretycznej, jak
i praktycznej. To sg pierwsze i bardzo powazne zgrzyty w psychice mlodego na-
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uczyciela, spowodowane prakcyks Zyclows 1 domagajace sle od niego grunto.
waej rewizji dotychczasowego stosunku do pracy. U wielu poczatkujacych na-
uczycieli oznacza to 2apoczgtkowanie nowej niejako ery. Zaczynaja oni rozu-
mie¢, %e ucieczka od tych twardych argument6w, jakie wysuwa i narzuca zycie,
rowadzi w prostej linji do katastrofy, a jedynie stuszng wobec nich postawy
jest daZenie do roawigzania tych trudnodci i to daZenie 2 uporem. Na takg po-
stawe nie potrafiz sie zdobyé mlodzi ludzie, ktérzy nie posiadajg dosyé silnej
woli, — i dopiero bardzo silne podniety, wystepujace w formach silnego nie-
g_okoju, 'sprawiaja, %c zaczynajg zmieniaé swoja dotychczasowy postawe.
akim czynnikiem wybitnego niepokoju w Zyciu mlodego nauczyciela bywa
zbliZajacy si¢ termin ostateczny zdawania egzaminu praktycznego. W takich
razach ratuje on tylko resztki, ktére moze mu pomoga do zdania egzaminu
praktycznego, ale pracy jego nie podniosg na wlasciwy poziom. Do takich sy-
tuacyj naleZy réwniez oczekiwanie momentu kontroli ze strony wladz i ewentu-
alnej oceny pracy. I wiele innych podobnych przezyé tak diugo gngbi¢ bedzie
nauczyciela, dopéki nie zdobgdzie si¢ na uzupelnienie brakéw natury teoretycz-
nej i powigzanie teorji z praktyks. Ale bywa najczedciej tak, ze bez pomocy
wykonanie takiej pracy jest niemozliwe. O ile nauczyciel, kt6ry jako§ tam zdat
jut moze egzamin praktyczny, omawianej pracy nad soba nie wykona, 2ycie
jego stanie si¢ nieprzerwanem pasmem udreczed, plyngcych z dwéch Zrédet:
wewngtrznego niezadowolenia i obawy przed konsekwencjami. Kursy pedago-
giki praktycznej, o kibrych piszemy, moga odda¢ duze ustugi nietylko tym na«
uczycielom, ktérych czeka jeszcze zdawanie egzaminu praktycznego, ale réwnie
dobrze i tym, kedrzy nie wykonali jeszcze pracy nad sobg dla powigzania teorji
z prakeyky, & pragng podnie§¢ poziom swojej pracy zawodowej i odzyskaé
séwnowage psychiczng, kiérej brak stanowi dla nich duzy przykros¢, targajacy
nerwy i absorbujacg bezplodnie ich sily.
Jakic zatem kursy i jak je organizowaé? = "
Przedewszystkiem za odpowiednie terminy, w ktérych mogg byé kursy organi.
zowane, nalezy uwazaé ferje zimowe i letnie. Kurs w czasie feryj zimowych wi-
nien byl najwyzej 10-dniowy, letni zaé — czterotygodniowy. Jedna grupa
uczestnikéw kursu nie powinna liczy¢ wiecej, niz 30 — 35 oséb. Przy ukiadaniu
rogramu kursu nalezy bezwzglednie unikaé tendencji do opracowywania, choé-
y W sposéb zupetnie teoretyczny, calej metodyki nauczania, albowiem jest to
niewykonalne, a nadto sprowadza na niewlasciwe tory metode pracy na kursie,
"Program kursu winien odpowiadaé istotnym potrzebom i zainteresowaniom
jego uczestnikéw. Stajemy na stanowisku, ze co najmniej 2/g catego czasu pracy
na kursie winno byé poswigcone zagadnieniom, zgloszonym przez uczestnikéw
kursu, a reszta moze by¢ wypetniona tematami, ktére kierownicy lub prelegen-
ci uznaj za potrzebne czy pozadane. Wobec tego tematy, ktére majz wejéé do
programu kursu, powinni zgtaszaé zainteresowani nauczyciele: najdalej do 30
listopada, jeéli idzie o kurs zimowy, oraz do 31 marca, gdy chodzi o kurs letni,
W pierwszych dniach grudnia, wzglednie kwietnia prelegenci segreguja zcbra-
ny materjal i na wsp6élnem posiedzeniu opracowujg program, ktéry kierownik
rozsyta zgloszonym uczestnikom kursu. Do programu kursu nalezy dotgczyé
instrukcjg, aby kazdy uczestnik przywizt ze sobg na kurs: 1) dzieta z nowszej
literatury pedagogicznej i dydaktycznej, jakiemi rozporzadza; 2) obowigzujgcy
obecnie program szkoly powszechnej (ksigzke programowsg wraz z instrukcj;)_g'
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3) egzemplarze ,Kalendarza Naiicryclelsklego™ Z. N. P, Iub Dziennika Urzg-
dowego, zawierajace ustawy i przepisy szkolne; 4) notatki z dotychczasowej
Iektury pedagogicznej, ewentualnie prébne streszczenia; 5) konspekty lub pla-
ny lekcyjne z ostatniego roku szkolnego. Ogloszenie o majacych si¢ odby¢ kur-
sach podczas feryj letnich winno pojawié si¢ w prasie zawodowej i codziennej
w drugiej polowie kwietnia, aby bylo dosyé czasu na powzigcie decyzji co do
udziatu w kursach letnich,

Tak powinna sig przedstawiaé wedlug naszego mniemania techniczna strons
organizacji kursu pedagogiki praktycznej. Teraz podwigcimy kilks uwag meto-
dzie pracy prelegentéw i uczestnikéw na omawianych kursach. :
Dotychczas na kursach, zwlaszcza t. zw. ustrojowo-programowych, prelegenc
stosowali wyklady, ke6re przytiaczaly stuchaczéw materjalem erudycyjnym, a i
ostatni przyjmowali je biernie i bezkrytycznie. Poniewaz i prelegenci i stuchacze
byli zadowoleni, stgd narzucal si¢ wniosck, ze kurs byt udany. Na kursach, ma-
jacych pomagaé w przygotowaniu si¢ do egzaminu praktycznego, moinaby
postugiwaé si¢ formg wykladows, ale tylko na krétkoterminowych, organizo-
wanych podczas feryj zimowych; natomiast na kursach letnich musi by¢ steso.
wana zupelnie inna metoda pracy, kiérg postaramy sig krétko scharakeery-
zowaé, '

Pierwszg godzing poSwieca prelegent oméwieniu metody pracy oraz pomocy
naukowych, jakie bedy potrzebne i jakiemi kurs rozporzgdza. Nastepnie prele-
gent daje wybrany z programu nauki temat, np. z jezyka polskiego, do opraco-
wania w formie konspektu lekcyjnego z podaniem teoretycznego uzasadnienia,
opartego na wspdlczesnej teorji dydaktycznej. Pierwszy temat winien by¢ sto-
sunkowo latwy do ujecia w formie konspekeu, & préby teoretycznego uzasad-
nienia nie powinny nastreczaé wigkszych trudnodci. Uczestnicy kursu pracujg
nad zagadnieniem w obecnoéci prelegenta, ktbry stuzy rady cam, gdzie zauwazy
tego potrzebe. Po wykonaniu pracy nastgpuje jej ombéwienie w formie dyskusii,
ktéra kieruje prelegent. Kiedy skoficzy si¢ ta praca, ktéra trwaé moze najwyzej
3 godzin, przed rozejiciem si¢ stuchaczy na obiad prelegent daje im cziery
tematy z programu nauki jezyka polskiego, ap. po jednym temacie z klas od
I-¢j do 1V-ej wlacznie, do opracowania po przerwic obiadowej. Uczestnicy wye
bierajg sobie po jednym temacie i opracowujs go w formie konspektu lekcyje
nego bad$ indywidualnie, badZ et grquwo. Oczywiicie, %e zaleinie od zamie«
szehr prelegenta mozna dokonywal wyboru tematdw na innej zasadzie, nit ta,
kebrg podaliémy jako jedng 2 moiliwych, :
Podczas pracy popoludniowej jest obecny prelegent, obserwuje prace, udziels
rad w sprawie metody pracy wszedzie tam, gdzie zauwaiy niezaradno§é lub
wadliwe postgpowanie. Po napisaniu ogélnego konspektu przystepuja uczestnis
cy do opracowania na piSmie uzasadnienia, W tym celu postuguja si¢ przede-
wszystkiem programem, z ktérego odczytuja odpowiednie punkty, a szczegél-
nie starajg si¢ wydobyé odpowiedni materjal z uwag do programu. Jezeli pro-
gram nie daje wystarczajgcego materjatu do argumentacji, nalezy go uzupetnié
na podstawie ksigick, przywiezionych przez uczestnikéw, wzglednie zgroma-
dzonych przez kierownictwo kursu. Nawiasem dodajemy, Ze kierownictwo kur-
su powinno skompletowa¢ takg podrecang bibljoteczke, zawierajaca niekonieczs
nie wielky rozmaito$¢ dziel, a raczej mniejszq iloé¢ ksigiek, przyscosowanych
tredcig do programu kursu, zato kazdg z nich w kilku egzemplarzach.
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Nastepnego dnla stuchiacze odczytu]s swoje Konspekty wraz z uzasadnientaml,
a po odczytaniu kilku takich opracowad jednego tematu nastgpuje kierowana
przez prelegenta dyskusja, sprowadzajgca si¢ ostatecznie do ustalenia, ktbre
konspekty sg najmocniej teoretycznie uzasadnione, W ten sposéb omawia sig
pozostale tematy. Stuchacze, biorgcy udziat w dyskusji, postugujg si¢ programa-
mi i ksigzkami, na kt6rych omawiane prace s3 oparte. Tak np. podczas oma-
wiania tematu A osoby, ktére opracowywaly inne tematy, uwazajg i notujz, co
uznajg za potrzebne dla siebie, wreszcie biorg ewentualnie czynay udzial w dy-
skusji. Po oméwieniu wszystkich tematéw prelegent wyznacza dalsze tematy,
ktére bedg opracowane podczas pracy popoludniowej, a oméwione dnia na-
stepnego. .
Tematy pojedyficzych lekcyj z 2 — 3 przedmiotéw opracowuja uczestnicy kursu
w ciggu pierwszego tygodnia. W drugim i trzecim tygodniu opracowujg kon-
spekty calodziennej pracy w poszczegblnych klasach, potaczone réwniez z vza-
sadnieniami teoretycznemi, Omawianie tych prac odbywa si¢ podobnie, jak to
mialo miejsce przy konspektach pojedyiczych lekcyj. Tydzied ostatni naleza-
toby poswiecié zagadnieniom organizacji szkolnictwa i administracji szkolnej,
a wreszcie ostatnie dni winny byé po$wigcone oméwieniu dodatnich i stabych
momentéw, jakie prelegent zauwazyl w metodzie samodzielnej pracy uczestni-
kéw kursu, Jako Salsza forme pracy moznaby jeszcze wskazal przeprowadza-
nie lekcyj na podstawie opracowanych konspektéw, ale uwazamy, Ze lepiej
bedzie, jezeli kazdy z uczestnikéw wykona to sobie podczas oczekujacej go po
kursie pracy szkolnej. Dorasnie organizowana dla potrzeb kursu szkota éwi.
czeh moze stuzyé dla demonstrowania pewnych poczynad wychowawczych,
natomiast dla préb dydaktycznych, naszem zdaniem, jest stanowczo nieodpo-
wiednia. Przyczyng tego jest fake, Ze cematy lekcyjne, opracowywane na kursie,
nie liczg si¢ z kolejnoécia programowg i dlatego przeprowadzanie ich byloby
szkodliwe dla dzieci, a zarazem nieuzyteczne dla pracy na kursie, gdy2 nie da-
waloby nawet przyblizonego obrazu przebiegu danej lekcji, prowadzonej w tem
samem ujeciu wtedy, kiedy cigglo$¢ programowa jest utrzymana,
Kursy letnie, prowadzone w sposéb wyzej przedstawiony, wytwarzajg nastréj,
 sprzyjajacy samodzielnej pracy umystowej i procesowi wigzania teorji z prakey-
k3. Dlatego uwazamy za szkodliwe wyznaczanie kursowi jakich§ ubocznych za-
dad i prac, ktéreby powodowaly przemeczenie i tak juz caloroczng pracg zme-
czonego nauczycicla, Czas wolny od pracy nalezy zostawié¢ uczestnikom do zu-
2ytkowania w taki sposéb, jaki kazdy z nich uzna za odpowiedni. Dni $wigtecz-
ne, wolne od zajeé kursowych, mogg by¢ po$wiccone zabawom towarzyskim,
niedalekim i niemeczgcym wycieczkom i t, p. Niepozgdanym typem uczestnika
jest stuchacz dochodzacy, kiéry nie mieszka w siedzibie kursu i wskutek tego
nieznaczny tylko utamek swej psychiki pozwala zaangazowaé w pracach kurso-
wych, Ten typ uczestnika bardzo obcizza swojg osobg atmosfere pracy na kursie,
gdyz kurs taki, o ile naprawd¢ ma byé owocny, to musi byé, ze si¢ tak wyrazi-
my, kontemplacyjny w stosunku do opracowywanych zagadniefi, Nalety zatem
unika¢ wszystkiego, co mogloby osiaganie rzetelnych rezultatéw utrudni¢ lub
je uniemozliwié,
Jezeli chodzi o kursy, organizowane podczas faryj zimowych, to praca na tych
kursach ze wzgledu na keétki okres ich trwania musi mieé inny charakter. Tu-
taj metoda pracy polega¢ bedzie na wykladzie, udzielaniu wyjaéniesi i odpowie-
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dzi na zglaszane przez stuchaczy zapytania, Nic wige dziwnego, Ze takie kursy,
mniejsze beda dawaly korzyéci, niz letnie. .

Kardynalnym warunkiem powodzenia i skutecznosci pracy na kursach obydwu
typéw jest 2adanie, aby nauczycielstwo chetnie nadsylato do kierownictwa kursu
wykazy zagadnies, ktdrych oméwienie na kursie uwaza 2a potrzebne. Z materja-
tu tg droga zebranego nalezy umieszczaé w programie kursu te zagadnienia,
ktdre dajg rekojmig, Ze zainteresujg wigkszg liczbg oséb; natomiast tematy
jednostkowe i zbyt specjalne nalezy przekazaé prelegentowi, ktéry oméwi je
z osobami zainteresowanemi w czasie poza praca zbiorowa calego kursu, Rzecz
zrozumiata, Ze praca prelegentéw na tak zorganizowanym kursie bedzie daleko
trudniejsza, niz na kursach, ktére operujz tylko wykladami. Prelegenci, o ile
nie byli czynni przy uktadaniu programu kursu, powinni jednak najdalej do
dnia 15 grudnia, jesli idzie o kuts zimowy, wzglgdnie do dnia 1 maja, gdy cho-
dzi o kurs letni, otrzymaé program zamierzonego kursu, aby mogli poczynié
nalezyte przygotowania. W interesie nauczycielstwa oraz instytucji kurséw lezy,
aby prelegenci nie improwizowali 1),

Na zakoriczenie pragniemy zaznaczyé, Ze powyZsze uwagi na temat organizacji
kurséw oparte s3 na wieloletniem do$wiadczeniu, zdobytem zar6wno w cha-
rakterze prelegenta na kursach nauczycielskich, jak i obserwatora pracy na-
uczycielskiej w szkole. Moze te uwagi przyniosg pewne korzysci tym komérkom
zwigzkowym, ktére w najblizszym czasie organizowaé bgda kursy czy tez konfe-
rencje, majgce na celu ulatwienie mlodej generacji mauczycielskiej przygoto-
wanie sig¢ do egzaminu praktycznego, M. Sidor

ZRACJONALIZOWANIE AKCII
ODRACZANIA DZIECIOM OBOWIAZKU
SZKOLNEGO

Od dwéch lat Komisja Opieki Psychologicznej nad dzieckiem przy Inspekcora-
cie Szkolnym Miejskim w Warszawie prowadzi akcje roztaczania opieki nad
dzie¢mi odroczonemi, usitujac jednoczesnie zbadaé i ulepszyé sam sposéb odra-
czania obowigzku szkolnego przy zapisach do szk6l. Pierwszym etapem tej akcji
byto zbadanie pod wzgl¢dem spolecznym i psychologicznym dzieci odroczonych
przy zapisach w kwietniu 1933 r. oraz odpowiednie zaopiekowanie si¢ nietui.
Drugim etapem bylo wprowadzenie pewnych zmian przy zapisach w r. 1934,
oraz przeprowadzenie pod kierunkiem p. prof. H. Radlifiskiej eksperymenru
na wielkg skale na jednym punkcie zapisowym, mianowicie na Ochocie (spra-
wozdanie w ,,Ruchu Pedagogicznym” Nr. 7, 1935 r.). Trzecim etapem jest
do$¢ daleko posunigta reforma akcji odroczeniowej, zastosowana przy zapisach
w roku biezacym, Badania, przeprowadzone w kwietniu 1933 r., wykazaly, ze

1) Zorganizowanie przez Zwigzek stalych kurséw wzgledaie- konferencyj przy Zarzg-
dach Okrggowych pozwala ponadto na utrzymanie kontaktu migdzy uczestnikami a pre-
legentami. Jezeli wige w toku swej pracy szkolnej nauczyciel napotyka jakie$ trudnosci
Jub nasuwaja mu sie pewne watpliwosci, winien zwracaé si¢ pisemnie lub osobifcie do
kierownictwa kursu, skad otrzyma potrzebne informacje i wskazéwki, (Przyp. Redakcji).
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brak akcji odroczeniowe]: przemy$lanych i ustalonych zasad, ktéreby przewi-
dywaly wszelkie mozliwe przy odraczaniu wypadki i wskazywaly sposoby naj-
whasciwszego postcpowama w kaidym z nich. Opracowaniu, a bardziej jeszcze
wprowadzeniu w zycie tych zasad przeszkadzaly dotychczas wielkie trudnosci
zwigzane z realizacja powszechnodci nauczania. Z chwilg ]ednak gdy stolica
zrealizowala w najogélniejszych zarysach powszechno$¢ nauczania, moina juZ
pomysle¢ o zreformowaniu akcji odroczeniowej, od kbrej zalezy podniesienie
lub obnizenie wartoéci marterjatu dziecigcego, dostajgcego si¢ do szkoly.

Te pierwsze badania miaty na celu:

1) zdanie sobie sprawy z tego, dla jakich przyczyn odracza sig dzlecxom ich
obowigzek szkolny, oraz jaki jest stan umystowy i warunki domowe tych
dzieci;

2) roztoczenie opieki nad dzieémi odroczonemi,

Komisja wychodzita z tego zalozenia, Ze odraczanie ob0wiqzku szkolnego dzle-

ciom niedojrzalym do jego peinienia ma na celu ularwienie im dojécia do doj«

rzalodci fizycznej i umyslowej w ciagu rego roku, na kebry si¢ je odracza, Pod
tym katem widzenia rozpatrywala poszczegblne wypadki odroczef,

Na rok szkolny 1933/34 odroczono 861 dzieci na 16,509 zgloszonych, & wiec

5,2%. W tem 132 dzieci, 2 wigc 15,3% bylto odraczanych wielokrotnie — od

dwéch do siedmiu razy (z rocznikéw od 1920 do 1925). Juz samo to dowodzi,

Ze brak jest przemyslanych zasad dla akeji odroczeniowej, gdyz mogty zachodzié

takie wypadii, te dziecko zgtaszalo si¢ co rok do zai)iséw w cigku catego okre-

su swego obowiazku szkolnego i stale si¢ je odraczalo bez zajecia si¢ niem.

Zapoznanie si¢ z przyczynami, dla ktérych odraczate sig dzieciom po raz drugl,

trzeci, czwarty i t. d. obowigzek szkolny, przekona nas, Zc s3 to nieraz przy-

czyny bfahe, kt6re mozna jednorazowym zabiegiem (np. przy zawszeniu) lub
krotkotrwalem leczeniem (przy niektorych chorobach oczu i skéry) usungé,

Przyczyny odroczenia mozna podzielié na kilka karegoryj:

1) Najliczniejsza, bo obe]mu;gca 64,3% dzieci, stanowily takle, jak slaby rox«
wo) fizyczny, watlo§¢ organizmu, ostabienie ogblne, anemja, rachitis i ¢. p,
'(Wiréd tych 36 dzieci byl wielokrotnie odraczanych od dwéch do sze-
&ciu razy).

2) Podejrzenie o niedorozw6j umystowy 16,0%. (Wir6d tych 40 dzieci wielo-
krotnie odraczanych od dwoch do szedciu razy).

3) Choroby oczu, skory, zawszawienie — 4,8%. (Wiréd tych 13 dzieci odra-
czanych od dwéch do siedmiu razy).

4) Podejrzenie o grulice — 4,1%. (Wiréd tych 8 dzieci odraczanych od
dwéch do czterech razy).

5) Dluzej trwajacy stan chorobowy lub rckonwalescenc}a, jak gruflica koSd,
wada serca, zapalenic nerek, moczenie sig, stan po operacji wyrostka robacz-
kowego, po zapaleniu mézgu it p.— 3%. (Wszystkie prawie odroczone
od dwéch do czterech razy).

6) Zbyt mlody wiek (podany jako pow6d odroczenia) — 2,5%. Byly to dzieci
urodzone w XI i XII miesigcu wlaécnwego roku, (W tem jedno urodzone
w kwicetniu a wigc w IV.tym miesigcu wladciwego roku).

7) Brak przyczyny — 2,5%. (W tem troje dzieci odroczonych po raz drugl).
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8) Wadliwa wymowa — 1,2%. (W tem czworo dzieci odroczonych po raz
drugi i trzeci).

9) Stan zdecydowanie utrudniajacy dziecku nauke szkolng, jak padaczka, nie-
mota, choroba umystowa, zaburzenie réwnowagi, trudno§¢ chodzenia —
1,6%. )

Nawet pobiezne rozpatrzenie tych przyczyn pod katem widzenia wysunigtej po-
wyzej zasady nasuwa pewne watpliwosci co do skutecznodci odraczania dzie-
ciom obowigzku szkolnego w wielu wykazanych wypadkach. Odraczanie zwia.
szcza wielokrotne (od dwéch do szedciu razy) ze wzgledu na wattodé organize
mu, staby rozwéj fizyczny, anemje, rachitis niezawsze jest stuszne. W czasach,
gdy duzy procent dzieci szkolnych jada to tylko, co w szkole dostaje, niedopu-
szczanie do szkoly dzieci Zle odzywianych i naskutek tego ostabionych, anemicz.
nych, rachitycznych i t. d. moze tylko pogorszy¢ ich stan, a nie polepszyé. Najs
wytazniej to stwierdza konieczno$¢ dalszego odraczania im obowiazku szkols
nego, jak réwnies fake, 2e dzieci odraczane stanowia gorszy materjat w szkolel),
Wielokrotne (od dwéch do szefciu razy) odraczanie obowigzku szkolnego dzie-
ciom podejrzanym o niedorozwéj umystowy, bez skierowania ich do zbadania
do Instytutu Pedagogiki Specjalnej, skazuje te dzieci na to, Ze nigdy nie dostang
si¢ do szkoly czy to dla dzieci uposledzoaych umystowo, czy tez dla dzieci nor-
malnych,

Odraczanie, zwlaszcza wielokrotne, z przyczyn, kebre mozna fatwo usunaé, jak
zawszenie, niektére choroby oczu i skéry, jest niezaprzeczenie krzywda dziec-
ka. (Trzeba stwierdzié, e lekarze zaznaczaja najczeéciej w takich wypadkach,
e dziecko odracza si¢ warunkowo, ale organizacyjnie to nie bylo przewidziane
i dlatego nie bylo brane pod uwagg). .
Z tych samych wzgledéw niewlaéciwie bylo przeprowadzane odraczanie obo-
wigzku szkolnego dzieciom podejrzanym o gruflice. Badanie lekarskie podczas
zapiséw do szkét sila rzeczy musi by¢ powierzchowne, nie moze wigc z calg
pewnodcig ustali¢ stanu dzieci badanych, W wickszoéci wypadkéw lekarze skie-
rowuja podejrzane dzieci do Przychodni Przeciwgrufliczej do zbadania. Nie-
wiele to jednak pomagalo, bo dziecko traktowalo si¢ jako odroczone, chociazby
w Przychodni stwierdzono, Ze moze do szkoly uczeszczaé, (Migdzy innemi byl
i taki wypadek, ze matka odroczonego warunkowo dziecka natychmiast dostar-
czyla §wiadectwa Przychodni Przeciwgrufliczej, ale nie wzigto tego pod uwage,
chociat dziecko to mialo odroczony obowigzek szkolny po raz piaty).
Réwniez odraczanie w poczatku kwietnia, czy te w marcu obowiazku szkolne-
g0, rozpoczynajacego si¢ w koricu sierpnia, rekonwalescentom po operacji $lepej
kiszki, czy tez po zapaleniu mézgu i t. p., jest nieuzasadnione. Dzieci te maja
przeciez blisko pigé miesigcy na rekonwalescencje. Jest to tem bardziej krzyw-
dzgce, jedli dziecku na tej zasadzie odracza sig obowiazek szkolny po raz drugi,
trzeci i czwarty.
Zdarzalo si¢ takZe odraczanie obowiazku szkolnego bez 2adnej przyczyny na
tej tylko zasadzie, Ze lekarz w pospiechu przy zapisach zapomnial podkresli¢
wyrazéw ,zdatny do szkoly”. Mimo stwierdzonego w innych rubrykach $red-.
niego lub nawet dobrego stanu zdrowia, bez wykazania przyczyny odroczenia,

1y  Patrz: Odraczanie dzieciom obowigzku szkolnego — M, Grzywak-Kaczyfisks, Nasza
Ksiegarnia, Warszawa 1933 r.
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takie dzieci uwasalo si¢ za odroczone. Przy zapisach w 1933 r. stwierdzili§my
13 takich dzieci, a w tem 3 bylo odroczonych po raz drugi i to bez zadnej
przyczyay. ‘

Wedtug Konstytucji dziecko, wchodzyce-w wiek obowigzku szkolnego, przecho-
dzi pod opieke pafstwa. Narazie to przejicie pod opiek¢ pafistwa jest problema-
tyczne. Zalezy wiaénie od tego, czy dziecko dostanie si¢ do szkoly, czy tez nie,
Nad temi, kt6re dopuszczone sz do szkoly, ta opicka w formie uczenia, lecze-
nia, dozywiania i t. d. istotnie dziala, Wszystkie inne s3 pozbawione opieki.
Badania warunkéw domowych dzieci odroczonych wykazaly, Ze s3 to wlasnie
dzieci, ktére najwigcej tej opieki potrzebujg, ze ich staby rozwéj psychiczny
i fizyczny jest spowodowany brakiem odpowiednich warunkéw. Sg to przewaz-
nie dzieci z najbiedniejszych warstw spolecznych (61,4% stanowig dzieci ro-
dzin robotniczych, wéréd kidrych 30% jest bezrobotnych; 18,5% nie gotuje
obiadéw),

Dzieci odraczane wielokrotnie pochodzg z rodzin, gdzie ngdza materjalna, a nie-
raz i moralna zabila nawet troske o dziecko, zdolno$é do walczenia o nalezne
mu prawa, ' .

Jednoczeénie z przeprowadzeniem badafi Komisja Opieki Psychologicznej uczy-
nita prébg roztoczenia opieki nad dzie¢mi odroczonemi na rok szkolny 1933/34.
Szereg instytucyj wziglo udzial w tej akcji:

1) Stuchacze Wydzialu Pedagogicznego i Studjum Spolecznego Wolnej
Wszechnicy Polskiej pod kierunkiem p. prof. Heleny Radlifiskiej przepro-
wadzili badania nad warunkami spolecznemi dzieci odroczonych.

2) Pracownia Psychologiczna Instytutu Pedagogiki Specjalnej przeprowadzila
badania psychologiczne dzieci podejrzanych o niedorozwéj umystowy i skie-
rowala dzieci zakwalifikowane do szkét specjalnych.

3) Sekcja Wychowania Przedszkolnego zgodzita si¢ przyjaé do przedszkoli

" dzieci odroczone po raz pierwszy, a wigc 7-o letnie.

4) Sekcja Higjeny Szkolnej zgodzila si¢ przyja¢ na pétkolonje dzieci watle
o stabym rozwoju fizycznym, kt6re nie mialy moznosci wyjechania na lato
na wies,

5) Wydziat Zdrowia w osobie d-r Ejckiego zaopiekowal sie dzieémi zawszo-
nemi i podejrzanemi o choroby skérne oraz o gruzlice.

6) Pracownia Pedologiczna Towarzystwa Przyjaciél Dzieci w Warszawie prze-
prowadzita badanie psychologiczne dzieci skierowanych do Przedszkoli,

7) Rada Szkolna ulatwila przeprowadzenie tych wszystkich badad i zgodzila
si¢ pomieScié w szkolach dzieci wielokrotnie odraczane bez wystarczajacej
przyczyny.

Wyniki badafi spolecznych i badad psychologicznych beda opublikowane po

opracowaniu. Roztoczenie opieki nad dzie¢mi odroczonemi nie rozwigzuje je-

szcze zagadnienia racjonalnego odraczania obowigzku szkolnego dzieciom nie-
dojrzalym do jego pelnienia. Odtoczedi dokonywujg lekarze, Biorg wigc pod
uwage stan fizyczny dziecka, a tylko w wypadkach rzucajacych sie w oczy réw-
niez i stan umyslowy — przeto pewien procent dzieci, ktére dostajg si¢ do
szkét, okazuje si¢ niedostatecznic rozwinigty umyslowo (okolo 10%). Nie-
mozliwe jest przeprowadzanie podczas zapiséw badafi psychologicanych, kté.
reby pozwolily bra¢ réwniez pod uwage i rozw6j umyslowy dzieci. Z tych
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wzgledéw uczynili§my prébe przenoszenia ze szkoly do przedszkoli tych dzieci,
ktdre okazaly si¢ niedostatecznie dojrzate do nauki szkolnej. Dzieci sygnalizo-
wane przez nauczycieli byly badane pod wzgledem psychologicznym i spoleca-
nym, a nastgpnie kwalifikowane do przeniesienia, czy tez do zatrzymania
w szkole, .

Akcja ta napotkala oczywiécie na duze trudnoéci; przedewszystkiem ze wzgle-
du na oplaty w przedszkolach. Szkola jest bezplatna, trudno wiec wymagaé od:
rodzicéw, zeby godzili si¢ na przeniesienie dziecka do platnego przedszkola.

W tych wypadkach, gdy przedszkole zwolnilo dzieci (bezrobotnych) od wszel
kich optat, rodzice znacznie fatwiej dawali si¢ naklonié¢ do przeniesienia dziecka.
Réwniez i sam fake cofania dziecka ze szkoly, do ktbrej tak trudno jest si¢ do-
staé, wywolywat nieche¢é rodzicow. ‘

Wszystkie powyisze poczynania byly prébg zracjonalizowania akcji odrocre-
niowej. Pozwolily na sformutowanie pewnych wskazaf na przyszlosé.

Dwa momenty trzeba wyrézni¢ w akcji odroczeniowej:

1) zracjonalizowanie samego przebiegu dyskwalifikowania dzieci;
2) roztoczenie opicki nad dzie¢mi zdyskwalifikowanemi, azeby im ulatwié osig-
gnigcie dojrzaloéci fizycznej i psychicznej,
Dla zracjonalizowania przebiegu kwalifikowania i dyskwalifikowania dzieci
przy zapisach do szkét trzeba przedewszystkiem zdaé sobie sprawe, Ze lekarze,
spelniajacy te czynnosci, moga w czasie 3 minut, przeznaczonych na badanie
dziecka, orzec co$ jedynie o jego rozwoju fizycznym. Tylko w wypadkach wy-
raZnego niedorozwoju umystowego, zwracajgcego uwage jaskrawemi sympto-
mami — moga réwniez orzec coé i 0 rozwoju umyslowym dziecka. Nie nalezy
wigc wymagaé od lekarzy rzeczy niemozliwych do wykonania, to jest oceniania
rozwoju umystowego dzieci. Poza tem konieczne jest ustalenie przyczyn, ki6re
mogg powodowaé odroczenie i w zwigzku z tem ustalenie pewnych norm oce-
nizjacych stopiefi niedojrzaloéci fizycznej dziecka, do kedrych stosowaliby sie
wszyscy lekarze, Wielka jest réinorodno$é okreflefi uzywanych przez lekarzy
i réznorodno$é przyczyn podawanych przez nich. W zwigzku z tem jest wielxi
subjektywizm w ocenach dzieci. Swiadczy o tem wyranie nastgpujacy przy-
ktad. Dwa punkty zapisowe, stykajace si¢ ze sobg (do punktu 19 nalezy ul.
Otwocka, do punkitu 20 — ul. Zabkowska), daly bardzo tézne procenty dzieci
odroczonych, W jednym punkcie (20-ym) bylo 0% odroczonych, w drugim
punkcie (19-tym) byto 11,8%. Trudno wyobrazi¢ sobie tak wielkie réinice
w warunkach zdrowotnych, spolecznych, kulturalnych i t. p. Srodowisk z tych
dwbch, przylegajacych do siebie punktéw, azeby niemi méc wytlumaczyé te-
réznice w dojrzatosci szkolnej dzieci. Raczej nalezy tlumaczyé to subjektywiz-
mem lekarzy, oceniajacych t¢ dojrzaloéé.
Konieczne jest réwniez przemyslenie i ustalenie naprzéd réznych form opieki
dla kazdego mozliwego wypadku, azeby przy zetknigciu sig z takim wypad-
kiem lekarz wiedzial, gdzie skierowaé dziecko, jakie wskazania daé¢ rodzicom.
W tych wszystkich wypadkach, gdzie przyczyna moze by¢ latwo usunigta (za-
wszenie, niektére choroby skory i oczu) lub gdzie przyczyna jest trudna do
ustalenia podczas zapiséw (gruzlica, niedorozwéj umystowy) trzeba da¢ moz-
noé¢ rodzicom dzieci przeprowadzenia odpowiednich zabiegéw leczniczych, lub
dostarczenia za§wiadczedi instytucyj, gdzie byly przeprowadzone dokladniejsze
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badania. Dzieci takich nie nale2y odrazu dyskwalifikowal, lecz decyzje co do
nich zawiesi¢ na kilka miesigcy do ponownych zapiséw. Kladg duzy nacisk na
psychologiczne znaczenie tego zawieszenia decyzji. Ponowne, decydujace za-
pisy beda najsilniejszym bodicem dla rodzicow do podporzgdkowania sig
wszelkim zleceniom lekarzy przy pierwszych zapisach.

Nalezy réwniez zwraca¢ uwage przy zapisach na datg urodzenia dziecka. Te
dzieci, ktérym trzeba odroczyé ovowiazek szkolny po raz drugi, nalezy trak-
towal jako dzieci ,specjalnej troski”. W ciggu tych kilku miesigcy zawieszo-
nej decyzji nalezy przemysle¢ sposoby najodpowiedniejszego zajecia si¢ niemi.
D r u g i moment akcji odroczeniowej — to roztoczenie opieki nad dzieéini
odroczonemi. Najpierwszym wytazem tej opicki bedzie skierowanie dzieci,
co do kt6rych decyzja zostanie zawieszona, do Instytutu Pedagogiki Specjalnej,
do odpowiednich Os$rodkéw Zdrowia, Urzgdéw Sanitarnych, Przychodni, in-
stycucyj opicki spotecznej i t. p.

Dzieci, zakwalifikowane przez Instytut Pedagogiki Specjalnej jako upoSledzone
umystowo, powinny by¢ skierowane do szkét specjalnych; dzieci glgboko upo-
$ledzone powinny by¢ poumieszczane w zakladach zamknigtych. Dzieci watte,
anemiczne, niedostatecznie odzywione, zabiedzone powinny by¢ oddane pod
opiekg odpowiednich instytucyj spolecznych, za§ podczas lata powinny byé
poumieszczane na pétkolonjach, azeby wykorzystaé okres letni dla przydpie-
szenia ich dojrzatodci. Przy powtdrnych, decydujacych zapisach nalezy bra¢ pod
uwage zaréwno warunki domowe dziecka, jak 1 mozliwosci polepszenia sig-je-
go rozwoju naskutek pomocy spolecznej, oraz pobytu na pétkolonjach
i w znacznej wigkszodci dopuszczaé te dzieci do szkoly. Z poéréd odroczonych
dzieci 7-letnie (z wladciwego rocznika) nalezy skierowywaé do przedszkoli,
o ile oczywista ich stan zdrowia na to pozwala. Duzieci te, ktbrym sig naledy
bezplatna szkola, powinny by¢ zwolnione od oplat za pobyt w przedszkolu,
Dzieci odroczone ponownie, to jest ze starszych rocznikéw, powinny by¢ oto-
czone specjaing opieky.

Dzieciom, ktére si¢ nigdy do szkoly nie beda mogly dostaé, trzeba daé odpo-
wiedni ekwiwalent, _

Poza tem dzieciom odroczonym naleiy wydawaé odpowiednie za§wiadczenia,
na podstawie kidrych mialyby prawo do pozostania w szkole w ciggu przyzna-
nych im przez Konstytucj¢ 7-miu lat, pomimo wstgpienia do szkoly z rocz-
nem opdznieniem,

Przy zapisach w roku 1934 zrealizowano niektére z tych postulatéw: na 452
dzieci odroczonych na rok, 141 odroczono warunkowo, & 263 otrzymaly skiero-
wania do badania psychologicznego, do leczenia, «zy tez do opieki spotecznej.
Wszystkie dzieci odroczone warunkowo dostaly si¢ do szkoly, W idealnych
warunkach zorganizowano i przeprowadzono zapisy na Ochocie pod kierun-
kiem p. prof. H. Radlifiskiej. Spopularyzowaly one w znacznej mierze zagad
nicnie racjonalnego przeprowadzenia zapisdbw i racjonalnego odraczania dzie-
ciom obowigzku szkolnego i utatwily dalsze posunigcia reformatorskie na te-
renie cale] Warszawy,

Przy zapisach w roku biezacym sprawa posuncla si¢ znowu dalej. Komisja
Opieki Psychologiczne) nad Duieckiem otrzymata 200 miejsc bezplatnych dla
dzieci w wicku szkolnym w przedszkolach miejskich. Rada Szkolna zgodzila
si¢ pewng liczbg dzieci pomicsci¢ bezplatnie na pétkolonjach letnich, Stacje
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Opicki zgodzily si¢ wydawa¢ mleko i chleb dzieciom niedostatecznie odiywia.
aym. Wprowadzono odpowiednie zmiany na kartach zapisowych, gdzie zazna-
czano wszystkie mozliwe formy opieki. Lekarz podkre$la te wskazania, keére
uznaje za konieczne dla dziecka. Wydaje si¢ przytem matce kartke skierowania
do odpowiedniej instytucji, oraz ulotke z adresami instytucyj, wszelkiemi in-
formacjami. ,

Posunigcia te nie rozwiaZa jeszcze wszystkich trudnoéci, zwigzanych z przyj
mowaniem dzieci do szkél. Jak to bylo juZ zaznaczone, duio z poéréd tych,
keére bedy zakwalifikowane do szkoly na podstawie dostatecznego rozwoju
fizycznego, okaze sie niedostatecznie dojrzalemi umystowo (okolo 10%). Wig-
cej jeszcze bedzie takich, ke6re naskutek stabego rozwoju umyslowego oraz
cigzkich warunkéw Zycia nie bedg w stanie robi¢ wymaganych postgpbw, po-
suwal si¢ naprzéd razem z innemi,

Te trudnodci stang juz przed szkoly i szkola musi staraé sie rozwigzaé je czy to
drogs klas pomocniczych, czy tez réwnoleglych ciggéw klas dla dzieci mato-
zdolnych, czy tez droga przenoszenia do przedszkoli dzieci niedojrzalych do
obowigzku szkolnego i t. p.

Komisja Opiceki Psychologicznej nad Dzieckiem opracowala i przedyskutowala
projekt organizacji klas ,,pomocniczych” na terenie szké! powszech. warszaw.
skich. Ze wzgledu na cigzkie warunki materjalne klasy te dotad nie zostaly
zorganizowane, Dopéki jednak nie otoczy si¢ w szkole specjalna opieki dzieci,
kt6re nie s3 w stanie dotrzymaé kroku innym, dotad nie bedzie mozna nalezy.
cie zracjonalizowaé akcji odroczeniowe;j.

Marja Grzywak-Kaczyfiska, psycholog szkolny.

SPRAWOZDANIA

St. Dobraniecki. PISZEMY I CZYTAMY, Pomoc szkolna, zlozona z 25 tablic, do samos
dzielnych éwiczehd w pisaniu i czytaniu wedlug elementarza wyrazowego B, Kubskiego,
M. Kotarbifiskiego, St. Dobranieckiego i E. Zarembiny, Naklad, wlasno$é i druk K. §. Ja-
kubowskiego we Lwowie,

Wszyscy nauczyciele szkoly powszechnej, a w szczegblnoici ci, co prowadza klasy pierw-
sze, wiedzg dokladnie o tem, ile to trzeba wloiyé pracy, ile uzyé pomystowosci i dowcipu,
by nauke czytania i pisania w klasie pierwszej uczynié interesujacg, a jednoczeénie osigg-
naé przepisane programem szkolnym wyniki: doprowadzié dziecko do umiejetnosci wy-
raznego czytania latwych tekstéw; umicjetnodci czytelnego pisania znanych dziecku wyra-
z6w o pisowni fonetycznej i krétkich zdad.

Ile to musi nauczyciel wymyileé pomocy w postaci rbéinego rodzaju loteryjek, tekstéw
pisanych i drukowanych, obrazkéw, ukladanek, podpiséw i t. p. rzeczy, byle tylko 60-ro
pociech promowaé do kl. Il-ej. Chcac wigc przyj§¢ z pomocg nauczycielstwu klas pierw-
szych w jego cigzkiej pracy, autor ulozyl ciekawa pomoc pod tytutem: ,Piszemy i czyta-
my”, ktéra w znacznym stopniu przyczyni si¢ do ulatwienia pracy nauczyciela na tym po-
ziomie, wplynie na osiggnigcie lepszych wynikéw, oraz nauke czytania i pisania uczyni
bardziej interesujaca dla dziecka, .

»Piszemy i czytamy” jest jakby uzupelnieniem elementarza B. Kubskiego, M. Kotarbifi-
skiego, St, Dobranieckiego i E. Zarembiny i skiada si¢ z dwéch warjantéw, Warjant
pierwszy zawiera 25 tablic réinych pod wzgledem treici o wymiarach elementarza i stuzy
do nauki pojedynczej. Warjant drugi zawiera 25 réznych pod wzgledem tredci i takich
samych wymiaréw, jak tablice warjantu pierwszego, kompletéw. Kaidy komplet zawiera
30 jednakowych tablic i stuzy do nauczania zbiorowego. Dwa te warjanty zespolone sg
w ten sposéb, iz kazdy komplet warjantu drugiego posiada odpowiednik tablicy wariantu
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pierwszego. Komplety watjantu druglegd Sznaczone sg tem] samem} numerami, co i odpo-
wiednie tablice warjantu pierwszego.

Kaida tablica u géry z lewej strony ma swéj kolejny numer, z prawej natomiast zostala .
oznaczona numerem stronicy elementarza, do ktérej sic odnosi. Numeracja ta pozwsla
nauczycielowi z jednej strony orjentowaé si¢, w jekiej kolejnofci naleiy wprowadzal
tablice, by zadoSéuczyni¢ zasadzie stopniowania trudnofci, z drugiej za$ wskazuje materjal
w elzmentnrzu, po przerobieniu ktérego moina dang tablice lub dany komplet zasto-
sowa

Obrazki poszczegdlnych tablic zawierajg duzo ruchu ,a tre$é ich zaczerpnigta jest z Zycia
dzieci lub najblizszego ich otaczenia. Obrazek i zamieszczone wyrazy stanowiq pewng
okreslong catos¢ tematows. Dobér wyrazéw jest tak pomySlany, Ze moina 2 pich uloiyé
do danego obrazka czytanke.

Tablica 25 stanowi odrchny typ, jest jakby zakoficzeniem calego kompletu. Na tablicy

tej autor podaje dwie powiastki obrazkowe, wymieniajac jedynie tytuly tychie: pierwsza

»O czystym Janku”, druga ,,O brudnym Franku”., Obrazki tych powiastek, przedstawiajac

ycie dzieci, dobrane sg3 w ten sposéb, e postugujgc si¢ wyrazami umieszczonemi na po-

itzednich tablicach, dziecko bez wielkiego wysitku moze ulozy¢ do tych obrazkéw teksty,
tére zkolei mogg byé wpisane do zeszytéw.

Do kaidego kompletu warjantu pierwszego dolgczone zostaly krétkie, treSciwe a zarazem
przejrzyste objanienia, kt6re skladajg sie z dwéch czefci. W pierwszej czgéci sutor poda-
je szereg kebtkich wskazéwek i wyjaénied, odnoszgcych sig do réinorodnych moziliwosel
zastosowania tablic przy nauce pojedyficzej (wzér 1) i zbiorowej (wzér 2), w drugiej
za$ zostaly podane teksty, jakie mozna uloiyé z wyrazbw poszczegblaych tablic. Na ze-
koficzenie nalezy podkreéli¢, ze¢ sam pomyst pomocy ,Piszemy i czytamy” jest bardzo
ciekawy i moze oddaé duse ustugi nauczycielstwu klas pierwszych, Pomoc ta odda uslu-
gi nietylko tym, ktérzy w nauczaniu postugujg sig elementarzem wyrazowym B. Kubskie-
80, M. Kotarbinskiego, St. Dobranieckiego i B, Zarembiny, lecz i wszystkim, co dbajg
o samodzielnoé¢ dziecka w nauczaniu oraz o urozmaicenie nauki pisania i czytania, Obraz-
ki, umieszczone na tablicach, pomoga w pracy wszystkim nauczycielom klas pierwszych,
gdyz sg proste, schematyczane, tredé ich zaczerpnieta z 2ycia dzieci i ich otoczenia, mogg
byé wycinane malowane i naklejane w zeszytach, Wyrazy wycigte i ulozone w zdania
pozwolg dziecku ukiadaé pierwiastki, ktére zkolei moga byé wpisywane do zeszytéw pod
odpowiedniemi obrazkami. Zeszyt tak prowadzony ladnie wyglada, e dziecko stara sig
prace takg jak najdokladniej wykonaé, by mie¢ wiccej zadowolenia. Pomoc ,Piszemy
i czytamy” dzicki temu, e rozbita jest na poszczegblne kartki-tablice, jest zawsze czem$
- nowem dla dziecka, @ kaida podana kartka stanowi jakby nowg ksigike wyposyczong
2 bibljoteki.
Pomocg ta winno zainteresowaé si¢ nauczycielstwo klas pierwszych, gdy: ulatwi ona ich
prace, a jednoczeénie pobudzi do nowych pomystéw, przystosowanych do ich rodowisk
i zespoléw dziecigcych,
R. Olichwier

OD REDAKCII

W n-rze 6 ,Pracy Szkolnej” na str. 163-ej w wierszu 6-ym od dolu po wyrazie ,,pilnofci”
opuszczono odsylacz oraz odnoszacy si¢ dofi przypisek bibljograficzny treSci nastepujacej:
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str, 217 i nastgpne.
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