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W A R S Z A W A

POWTARZANIE ,
JAKO NIEODEACZNA CZESC NAUCZANIA

I. ISTOTA 1 ZNACZENIE POWTARZANIA W NAUCZANIU.

O skutecznoéci i celowosci nauczania decydujy dwie czynnosci dydaktyczne,
ktbremisg: a) opracowywanie nowego materjalui b) ucrwa-
lanie opracowanego uprzednio materjalu. Zadanie pierwszej czynnosci
sprowadza si¢ do tego, Zeby uczeft dobrze zrozumiat materjal, stano-
wigcy przedmiot nauczania; natomiast zadanie drugiej czynnosci polega na
tem, aby uczedi nalezycic o p an o wal materjal, kibrego zrozumienic zo-
stalo mu umotzliwione, innemi stowy — aby ten materjal wzglednie trwale so-
bie przyswoit. Wida¢ stgd, 2e zrozumienie i opanowanie materjatu — to dwie
nierozigczone strony procesu nauczania, a opracowywanie i utrwalanie tredci
nauczania — to dwie réwnowartofciowe czynnoéci dydaktyczne. Nic wiec
dziwnego, ze w nowym programie szkoly powszechnej czytamy: ,Nieodigczng
czeécig nauczania jest wilasciwe utrwalanie wiedzy, umiejetnosci i sprawnosci”.
Jednym z najskuteczniejszych Srodkéw, majgcych na celu utrwalanie przerabia-
nego materjatu, jest oddawna juz stosowane powtarzanie, coznalazio
wyraz w starorzymskiej zasadzie dydaktycznej: ,,Repetivio 5t mater studiorum™.
Czynnoé¢ powtarzania, jako $rodek utrwalajacy, odgrywa role w calym proce-
sie nauczania: zarbwno w zakresic przyswajania wied zy, jak rozwijania
umiejetnos$ci, jaki wyrabiania spra wno$ci. W procesie zdo-
bywania wiedzy powtarzanie odnawia i wzmacnia zwigzki skojarzeniowe mug-
dzy pojeciami, wplywajac w ten sposéb na trwaloéé pamigtania wytworbéw. po-
znawczych. Proces powtarzania, zwigzany 2 poznawaniem odpowiednich czyn-
noéci, rozwija drogy éwiczenia pewne dyspozycje czyli zdolaodci. (umiejetno-
¢ci), jak réwniez wyrabia nawyknienia w sprawnem wykonywaniu pewnych
czynnoéci (sprawno$ci). Jezeli wiedza, umiejetno$ i sprawnoé traktowane s3
rébwnolegle w procesach poznawczych, to nie mogg by¢ rozdzielane przy utrwa-
laniu zapomocg powtarzania. ,

Zaaczenie powtarzania, jako nieodzownego $rodka utrwalania wiedzy, uzase-
dniajg liczne badania psychologiczne, przeprowadzone ostatniemi czasy nad
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pamiecig. Tak np. Ebbinghaus przekonal si¢ do$wiadczalnie, Ze mozno$é od-
tworzenia bez bledu pewnej treéci, przyswojonej pamigeciowo na jédnem po-
siedzeniu, nie daje Zadnej gwarancji trwalego jej pamigtania, a zwigkszanie
iloSci powtérzeh staje sig coraz mniej skuteczne. W zwigzku z tem Meumaun
pisze, co nastgpuje: ,,Wszystko, co ma staé si¢ trwala wiasnoscia pamieci i od-
nosi si¢ nie do sfery poznania, lecz do zakresu czysto materjalnych wiadomo-
§ci, wymaga wigkszej ilo$ci powtdrzefi, a w kazdym razie wigkszej, niz oyta
potrzebna do pierwszego odtworzenia pamigciowego” 1). Zaréwno w celu po-
czgtkowego opanowania, jak i tem bardziej w celu mozliwie trwalego pamigta-
nia nalezy rozkladaé powtérzénia.na dluisze okresy czasu, a nie skupiac na je-
dnem posiedzeniu. Takie czeste powracanie do tego samego materjatu stanowi
wlasnie istote powtarzania, jako czynnosci dydakeycznej, majacej na celu utrwa-
lanie wiedzy. :

Rola powtarzania w rozwijaniu dyspozycyj i wszelkich wiasciwoéci psycho-
fizycznych ma uzasadnienie zardwno w psychologiji, jak i biologji, wyrazajgce
si¢ w -nastgpujacem prawie: éwiczenie tworzy funkcje i narzad. Z tego wynika,
ze zdolnosci, wiasciwoéci czy funkcje, o ile nie s3 éwiczone, albo wcale sig nie
rozwijajg; albo stabng i zanikaja, Podobnie przedstawia si¢ kwestja ze sprawno-
§ciami technicznemi, ktére tem tylko réznia sie od umiejgtnosci, Ze o ile zosta-
ty doprowadzone do pewnego stopnia wprawy, to nie zanikaja catkowicie, gdy
nie sg stale éwiczone. Swiadczy o tem paradoksalnie sformulowane twierdzenie
Adamsa: ,,Uczymy si¢ $lizga¢ w lecie, a plywaé w zimie”, Zaréwno wigc roz-
wijanie umicjetnosci (zdolnoéci, wladciwodci), jak i wyrabianie sprawnosci za-
le2ne jest od stalego ponawiania odpowiednich éwiczent, czyli innemi stowy —
od powtarzania, jak przy pamigciowem utrwalaniu wiedzy przez powtarzanie,
tak i tutaj skuteczniejsze sg ¢wiczenia krétsze i odpowiednio rozsiane, anikeli
diuzsze i skupione.

Ogblnie widzimy, e w utrwalaniu wiedzy, rozwijanin umiejgtnodci i wyrabia-
niu sprawnosci decydujacy role odgrywa proces powtarzania, zarbwno gdy
chodzi o iloéé, jak i o rozmieszczenie w czasie stosowanych w tym celu éwiczeft,

II. FORMY POWTARZANIA MATERJALU NAUKOWEGO.

Przedewszystkiem musimy odréznié dwie zasadnicze formy powtarzania, ktbre
w programie szkoly powszechnej w ten sposéb sa opisane: ,,Winno si¢ je (t. 2n.
utrwalanie) uskutecznia¢ przedewszystkiem przez postugiwanie si¢ poznanemi
juz wiadomosdciami i sprawnofciami w innych zwigzkach, w nowym uktadzie
lub zastosowaniu. W wyjatkowych wypadkach, gdy tego wymaga wyraZnie
charakter przerabianego materjatu, mozna utrwalanie wiadomosci i sprawnoéci
uskuteczniaé przez powtarzanie materjalu w niezmienionej formie i porzgdku”.
Chodzi tutaj zatem o dwie formy powtarzania, mianowicie: 1) powtarzanie ma-
terjalu na podstawie zastosowania, czyli w innej formie, niz byt pierwotnie
opracowywany; 2) powtarzanie szablonowe, czyli w takiej formie, w jakiej
uprzednio materjal byl przerobiony. Zilustrujemy to na przykladach: jeeli
kazemy dzieciom uzyé w zdaniach wyraz, nastreczajacy trudnoéci pod wzgledem
pisowni, lub dajemy zadania arytmetyczne, kiérych rozwigzanie wymaga mno-

1) B. Meumann, Vorlesungen zut Einfihrung in die experimentelle Pidagogik, tom II,
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fenia' w zakresie tabeli, — to w obydwu wypadkach powtarzamy i utrwalamy
na podstawie zastosowania; gdyby$my natomiast kazali dzieciom wyraz taki
trzykrotnie kopjowaé lub wykuwaé napamigé iloczyny w tabeli mnozenia, to
mieliby§my utrwalanie na podstawie szablonowego powtarzania. Z tresci przy-
toczonych uwag programowych az nadto jasno wynika, ze zasadniczo powinna
by¢ stosowana pierwsza forma powtarzania, druga za§ tylko w wyjatkowych
wypadkach. To uprzywilejowanie powtarzania, opartego na zastowaniu, Wy-
plywa stad, ze forma ta réini si¢ od formy szablonowej nastgpujgcemi zaleta-
mi: 1) wytwarza liczniejsze i réznorodniejsze skojarzenia, majgce duzy wplyw
na trwalo§¢ pamigtania treéci naukowej; 2) daje materjat w nowych zwiaz-
kach i zastosowaniach, co rozszerza jego warto$¢ praktyczng i podnosi sens lo-
giczny powtarzania; 3) budzi wigksze ziinteresowanie u dzieci, jako praca pro-
duktywna, zwlaszcza jezeli jest ona oparta na samodzielnofci. Zgodnie wigc
z intencjami programu, nalezy wszedzie, gdzie to jest mozliwe, stosowaé po-
wtarzanie materjalu w formie zastosowania. Typowym przykladem, gdzie z ko-
nieczno$ci musimy stosowaé gorszg forme powtarzania szablonowego, moze by¢
_ pamieciowe utrwalanie wierszy. Jednak i tutaj wskazane s urozmaicenia, kté-
reby zmniejszaly szablonowo$¢, a podnosily zainteresowanie dzieci,

W zwigzku z tem warto zastanowié si¢ nad ciekawemi spostrzezeniami i uwa-
gami Laya, kt6re podajemy w streszczeniu na podstawie jego klasycznego dzie-
ta: , Experimentelle Didakeik”. Zazwyczaj dzieci — powiada autor — lubig
stucha¢ znane opowiadanie zawsze w tej samej formie, co nalezy mie¢ na uwa-
dze na nizszych stopniach nauczania. Przy wykonywaniu codziennych i stereo-
typowych czynnoici, jak np. ubieranie si¢ i rozbieranie, a takze przy éwicze-
niach, zwigzanych z nawyknieniami o charakterze moralnym, naleiy zwracaé
uwage nietylko na naturalng kolejno$¢ ruchéw, ale i na przestrzeganie pewnego
okreslonego porzadku, To samo nalezy mie¢ na uwadze przy wyuczaniu nazw
g6r, rzek, miejscowosci i t. p. Jezeli uczniowie pod kierunkiem nauczyciela po-
prawnie formutowali pewne twierdzenia, zasady lub prawa, to przy ich opa-
nowywaniu nauczyciel powinien nalegaé¢ na dokladne przestrzeganie ustalonej
formy, dop6ki uczniowie nie bedg w stanie zastgpié jej inng, rébwnie dobrz lub
leps2a. Przytoczone uwagi, o ile zgodzimy si¢ 2 ich stusznoicig, nalezatoby tra':-
towaé jako osttzeZenia przed zbytniem urozmaicaniem sposobu powtarzama,
majacego na celu utrwalanie materjalu, zwlaszcza gdy chodzi o umiejetnoci
i sprawnosci.

Poza wymienionemi formami mozemy jeszcze odrézniaé inne formy powta-
rzania w zaleznodci od réinych czynnikéw, jakie przyjmowaé bedziemy za pod-
stawe klasyfikacji. Najwazniejsze z tych form s3 nast¢pujjce:

1) Ze wzgleduna czas, jaki dzieli powtérzenie materjalu od jego opra-
cowania, odrézniamy: a) powtdrzenie natychmiastowe czyli bezposred-
nie ib) powtbrzenie po pewnym czasie czyli po§rednie Powtérzenia
pierwszego rodzaju stosujemy niemal na kazdej lekcji, kiedy po opracowaniu
nowego materjalu poSwigcamy kilka lub kilkanascie minut na jego przy-
pomnienie, zestawienie, uporzagdkowanie; nacomiast powtérzenia drugiego ro-
dzaju (posrednie) stosujemy po krétszej lub diuiszej przerwie, dzielgc j czyn-
no$¢ powtarzania materjalu od momentu jego opracowania. Obie te formy
powtarzania maja zastosowanie w szkole powszechnej, przyczem w wickszodci
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wypadkéw powtarzanie poSrednie bedzie operowalo materjalem w zwigzku
z nowemi zastosowaniami, czyli w innej formie ,niz byt opracowywany.
2) . W zaleznoéci od zakresu materjatu, jeki uwzglgdmamy przy
' utrwalamu mozemy. odrdznié powtorzema a) szczegbltowe
b) °g 6 1 n e. Pierwsze, majace najczefciej charakter bezpoéredm obej-.
mujg pewien fragment materjalu (temat, zagadnienie) ; drugie za$, majace za-
zwyczaj charakter poéredni, odbywaja si¢ po przerobieniu pewnych dzialéw,
wzglednie calo$ci materjalu, zawartego w programie, a celem ich jest synte-
tyczne ujgcie i powigzanie materjalu naukowego. Ostatnia forma powtarzania
jak najbardziej odpowiada stanowisku programu, aZeby ujmowanie materja-
tu wystgpowalo w nowych zwigzkach i zastosowaniach.
3) Jezelichodzi 0 charakter i cel ‘powtdrzen posrednich, to mogs
pne byé: a) okoliczno§ciowe i b) systematyczne Po-
wtbrzenia . okolicznoéciowe zjawiajg si¢ najczedciej przypadkowo w miarg na-
suwajgcych si¢ potrzeb konkretnych, jak np. powigzanie nowego materjalu
z dawniej przerobxonym, przypomnienie mater)aiu h:storycznego w zwigzku
z obchodami rocznic narodowych lub powtérzenie wierszy do programu $wiat
pafistwowych; najczgéciej powtdrzenia tego rodzaju maja charakter fragmen-
taryczny., Natomiast powtbrzenia systematyczne odbywaja si¢ albo w stalych
miejscach programu (po przerobieniu pewnych dzialéw), albo tez w stalych
mme} wiecej terminach (przed i po dluiszych przerwach w nauce szkolnej) ;
ma;a one przewaznie charakter ogélny.

4) Woreszcie ze wzgleduna udzial ucznia w procesie powtarzania
mozna odréznié powtérzenia: a) nieoczekiwane i— costad wy-
nika — nieprzygotowane przez ucznia; 2) zapowiedziane czyli
takie, do ktbrych uczed moze si¢ przygotowaé, Nie trzeba dowodzi¢, ze for-
ma powtbrzen zapowiedzianych, jezeli chodzi o zasade samodzielnej pracy
ucznia, jest bardziej wartoiciowa, ale moze by¢ ona stosowana dopiero w wyz-
szych klasach szkoly powszechnej i w pewnych tylko warunkach, Powtbrzenia
bez przygotowania ze strony ucznia z reguly stosujemy jako bezposrednie
(w pojedyniczych lekcjach) oraz jako okolicznoéciowe (w miarg nasuwajacych
si¢ potrzeb) ; natomiast powtarzania zapowiadane i przygotowywane stosujemy
tem czedcie], im bardziej sa systematyczne i im ogdlniejszy majg charakter. Tego
rodzaju powtarzanie winno by¢ stosowane pod koniec roku szkolnego w kla-
sach wyzszych, a zwlaszcza w klasie VIl-ej, kiedy uczest koficzy szkole i nieba-
wem ma jg opuécié. Chodzi tu nietylko o to, aby uczest wynist ze szkoly zas6b
nalezycie utrwalonych i usystematyzowanych wiadomoéci, ale w réwnym stop-
niu i o to, aby zdobyl umiejetnosc racjonalnego powtarzania, jako metodg pra-
cy umyslowe;, ktora powinna go ochroni¢ od powrotnego analfabetyzmu,

Il ZASADY ORGANIZAC]I POWTARZANIA.

Na podstawie powyZszych rozwazati mozna ustali¢ pewne zasady, dotyczqce
organizacji powtarzania w nauczaniu i warunkujace skuteczno$¢ tej czynnosci
dydaktyczne). Oto niektdre wskazania ogoélniejszej natury, odnoszace sig do
réznych form powrarzania.

1. Kardynalna zasada, dotyczaca wyboru materjalu, ktbry winien byé¢ utrwa-
lany, w uj¢ciu programowem jest nastgpujgca: ,,Nie wszystko bezwzglednie
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powinno byé utrwalone, ale tylko to, co jest najwazniejsze i co warunkuje
mozliwo$¢ dalszego postgpu ucznia”. Chodzi wigc tutaj o to, aby powtarzaé
1 utrwala¢ tylko rzeczy istotnie waine, umoiliwiajqce uczniowi dalsze’ postepy
W nauczaniu lub majace specjalng wartod¢ praktyczng, a pomija¢ natomiast
szczegly i drobiazgi, kedrych utrwalanie, niezawsze zresztz mozliwe, byloby
polagczone ze szkodg dla rzeczy istotnych. Tego rodzaju wskazania wyplywajg
z ograniczonosci naszej pamigci, co wyraza si¢ w paradoksalnem napozér zda-
niu: trwalo$¢ pamietania (rzeczy istotnych) zalezy od umiejetnosci zapomina-
nia (szczegbléw). Rzeczy istotnie wartoéciowe, ktére powinny byé¢ opanowane
w szkole powszechnej, wskazuja w nowych programach ,wyniki nauczania”.
2. Jak wynika z badad nad uczeniem si¢ pamigciowem i ¢wiczeniem sprawno-
dci, powtarzanie nie moze by¢ skupione w jednym terminie, jak np. w koficu
roku szkolnego, lecz musi byé odpowiednio roztozone w ciggu calego roku.
Gdy chodzi o powtbrzenia ogélne i systematyczne, stosowane po przerobieniu
pewnych dzialéw programu, musimy przewidywaé na nie pewng ilo¢ czasu
przy opracowywaniu rozkladéw materjalu naukowego. PoniewaZ krzywa zapo-
minania poczgtkowo wznosi si¢ dos¢ szybko, a potem stopniowo opada, prze-:
to im miodsze s3 zwigzki sko;arzemowe, tem czeiciej winny byc powtarzane,
aby mogly sie utrwali¢, O ile nie stosowaliby$my rych powtdrzen fragmenta-
rycznych, to powtdrzenia ogodlniejsze bytyby wlasciwie bezcelowe.

3. ,,Podstawows rolg przy utrwalaniu wiedzy odgrywa podrgcznik szkolny” —
jak czytamy w czgdci wstgpnej nowego programu. Z tem wigze si¢ bezposrednio
drugte wskazanie: ,,Rzecza nauczycnela ]est odpownedmo poknerowac praca
ucznia przy pomocy podrecznika”. Chodzi wigc o to, Ze musimy ucznia nasze-
8o nauczy(, jak ma korzysta¢ z podrecznika przy opracowywaniu a jak przy
powtarzaniu materjatu. Nalezy przytem pamigtad, Ze niektére podreczniki bar-
dziej nadajg si¢ do powtérzen szczegblowych, anizeli do ogodlnych, majacych
charakter syntetycznego ujmowania wigkszych partyj materjatu,

4. Powtdrzenia, zwlaszcza o charakterze ogblnym i systematycznym, winny
by¢ tak organizowane, aby z jednej strony byly one dla dzieci interesujace,
z drugiej za$, aby w miare moznosci byly oparte na samodzielnej pracy ucznia.
W tym celu, zgodnie z wymaganiami programu, o czem wyzej wspominali$my,
nalezy dawaé pierwszefistwo tej formie powtarzania, ktéra utrwala materjal,
stosujac go w nowych sytuacjach i do rozwigzywania nowych zagadniefi. Gdzie
takie postepowanie okaze si¢ niemozliwe, nalezy przynajmniej omawial po-
wtarzany materjal w inny sposéb, niz byl przerabiany, z innej strony go oswie-
tlaé, Niezaleznie od wytwarzania réznorodnych zwigzkéw skojarzeniowych,
ktére decydujg o fatwoéci przyswajania i trwalo$ci pamigtania materjalu nau-
kowego, chodzi tutaj réwniez o fakt niemniejszego znaczenia, jakim jest pod-
trzymywanie uwagi ucznia w procesie utrwalania. Aczkolwiek decydujace zna-
czenie w procesie utrwalania pamigciowego maja powtdrzenia, jednak koniecz-
ny jest rowniez udziat uwagi, bez ktérej — jak utrzymuje Meumann — zapa-
mietywanie jest zupetnie prawne niemozliwe.

5. Wszelkiego rodzaju powtébrzenia obok celéw, zwigzanych z procesem nau-
czania i realizacja jego zadafi, moga i powinny byc wykorzystywane jako jeden
ze $rodkoéw, umozliwiajgcych stosowanie indywidualizacji w nauczaniu. Nieza-
leznie od rézniczkowania wymagaf, stawianych uczniom w zaleinosci od ich
uzdolnied indyvwidualnych, uwaga nasza przy powtérzeniach winna by¢ prze-
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dewczystkiem zwrdcona-na ucznidw stabszych, ktdray z jakichkolwiek wzgled6w
nie dociggajg do poziomu klasy.

Na podstawie przytoczonych zasad, zwigzanych z zagadnieniem organizacji po-
wtbrzefi, moznaby teraz omawiaé wskazania szczegolowe, z ktdrych poruszymy
tylko najwazniejsze, odnoszace si¢ do najczesciej stosowanych form powtarza-
nia, jakiemi s3: a) powt6rzenia bezpo$rednie o charakterze szczegblowym (fra-
gmentarycznym) i b) powtbrzenia postednie o charakterze ogélnym (glo-
balnym). » :
Przy powtérzeniach bezposrednich i szczegélowych, stosowanych w celu utrwa-
lania materjalu, przerobionego w pojedynczych lekcjach, wzglednie jednost-
kach metodycznych, przebieg pracy moze by¢ nastgpujacy: a) jeden z uczniéw
(w wypadkach trudniejszych lub na niZszym poziomie nauczania — sam nau-
czyciel) krétko zbiera cato§¢ przerobionego materjalu w zasadniczych punktach;
b) cata klasa pod kierunkiem nauczyciela przeprowadza uzupeinienie punktéw
zasadniczych, przyczem odbywa si¢ odrdinienie rzeczy istotnych i wyjasnienie
niezrozumialych; ¢) jeden z uczniéw (Nawroczyfski radzi, aby wybiera¢ ucznia
zdolniejszego) ponownie zbiera i ujmuje calo$¢ materjatu, uwzgledniajac tylko
rzeczy najistotniejsze. Zbieranie materjalu moze si¢ odbywa¢ w formie opo-
wiadania, opisu, streszczenia lub dyspozycji, zaleznie od charakteru materjatu
naukowego i poziomu nauczania. Rzecz zrozumiala, Ze na niZszym poziomie
zbieranie materjalu moze byé¢ przeprowadzane w formie pytan i odpowiedzi.
Wyniki lekcji, zebrane w formie krétkiego streszczenia lub dyspozycji, moga
byé zanotowane na tablicy i w zeszytach uczniowskich. Wreszcie moze by¢ od-
czytany odpowiedni materjal z podrecznika, wzglednie zadany do odczytania
w domu. Nie trzeba dowodzi¢, ze opisany sposéb powtarzania moze by¢ sto-
sowany na wyzszym poziomie nauczania, a wigc jesli chodzi o szkole powszech-
ng, proby takiego powtarzania moga si¢ rozpoczaé dopiero w klasie V-¢j.
Powtérzenia posrednie o charakterze ogblnym, stosowane po przerobieniu pew-
nego dzialu programowego lub po przerobieniu catoici w koricu roku szkolne-
go, winny si¢ zasadniczo sprowadzaé do rozwigzywaaia pewnych probleméw na
podstawie przerobionego materjatu, Dobrze byloby, gdyby te problemy wyply-
waly od mlodziezy, co zwigkszaloby jej zainteresowanie; w wigkszosci jednak
wypadkéw nauczycieli sam bedzie musial wysuwaé zagadnienia do opracowy-
wania. Poniewaz zazwyczaj, szczegblnie w kofcu roku szkolnego, zagadnied
tych bedzie kilka, mozemy zastosowaé pracg grupowa, pozostawiajac niekiedy
mlodziezy swobode w wyborze zagadniefi wedlug uzdolnied i zamilowas Opra-
cowywanie zagadnieft — innemi stowy — indywidualne lub grupowe powta-
rzanie moZe si¢ odbywal zaréwno w szkole, jak i w domu, zwlaszcza gdy
praca oparta jest na podreczniku lub notatkach. Natomiast oméwienie wyko-
nanych prac, czyli powtarzanie zbiorowe, moze si¢ odbywaé tylko w klasie.
Forma takiego omawiania moze mie¢ charakter dyskusyjny. Znéw staje sig
rzecza jasng, %e przedstawiony sposdb powrtarzania réwniez moze by¢ stosowa-
ny tylko w wyzszych klasach szkoly powszechnej.

Na tem koficzymy uwagi na poruszony temat. Chodzilo w nich tylko o wyka.
zanie, Ze powtarzanie i utrwalanie materjalu jest niemniej wane i zarazem
niemniej trudne, niz jego opracowywanie.

A. Litwin



O KONIECZNOSCI REWIZJI NOWEGO

PROGRAMU NAUKI O PRZYRODZIE
W KLASIE V-EJ SZKOt POWSZECHNYCH

Jest rzeczz wiadomg, Ze codzienna praca szkolna bardziej zbliZa nas, nauczy-
cieli, do intencji i ducha programéw nauczania, anizeli najsumienniejsze nawet
przestudjowanie ich paragraféw. Codzienna praktyka, ktéra zawsze najlepszym
jest sprawdzianem wartosci wszelakich programéw, sily rzeczy wywoluje ak-
tywniejsze ustosunkowanie si¢ do ich zalozed, uczy odrbznia¢ w nich $wiacla
od cieni, nasuwa sporo uwag krytycznych. UwaZalem przeto za rzecz celowy
obecnie, gdy rok szkolny ma si¢ ku koncowi, zestawi¢ te uwagi, jakie nasuncly
mi si¢ w zwigzku z nowemi programami.
Mam na my$li nowy program nauki o przyrodzie 2ywej dla klasy pigtej szkoét
powszechnych, Poszczegdlne punkty tego programu nasunely mi jeszcze z po-
czatkiem roku szkolnego pewne watpliwodci, zarbwno odnoénie do ich celo-
wosci, jak i mozliwosci zrealizowania. Juz wéwczas uwazalem, Ze program ten
naleZzaloby podda¢ dokladnej rewizji. Caloroczne doé$wiadczenie szkolne po-
twierdzily te watpliwosci. :
Poréwnywujgc ze sobg projekty programu przyrodoznawstwa dla szkét po-
wszechnych, zauwazymy niezrozumialy, a ogromng réznice w sposobie ich opra-
cowania dla poszczegblnych klas. Program klasy IV-tej opracowany i ulozony
jest Scisle na podstawie pér roku. Kurs jesienny zapoznaje ucznia z ogrodem
warzywnym i owocowym. Nastepnie prowadzi go w pole i zaznajamia z praca-
mi jesiennemi czlowieka oraz z roélinami tam uprawianemi. W kursie wiosen-
nym zaznajamia si¢ uczen z glebg i jej znaczeniem, obserwuje wiosenne prace
czlowieka w polu i pierwsze rosliny wiosenne, poznaje wreszcie niekt6re, wla-
$nie ze snu zimowego budzgce si¢ owady, oraz ich znaczenie dla czlowieka.
W klasie szdstej program ulozony jest na zasadzie zbiorowisk, z wyraZnem
uwzglednieniem przystosowan ekologicznych (gleba, parowanie, $wiatto). Po-
znaje wigc uczeh Zycie niektérych naszych toslin i zwierzat le$nych, oraz ich
wzajemny zaleznoéé; nastgpnie zaznajamia si¢ z nicktéremi krajobrazami obce-
mi (tundra, pustynia, dzungla). Zestawiajac oba powyisze programy, musimy
przyznal, nie wdajgc si¢ zresztg w analize poszczegdlaych ich punkibw, ze zo-
staly one uloZone bardzo celowo i z wyraZzng my$la przewodnig; dotyczy to za-
réwno doboru, jak i ukiadu materjatu naukowego.
Przyjrzyjmy si¢ teraz programowi dla klasy pigtej. Poniewa: celem moim jest
krytyczne rozpatrzenie programu wlasénie tej klasy, przeto musze poszczegblne
jego punkty opisaé nieco szczegblowiej. Tak wigc czytamy w kursie jesiennym.,
1. Zaznajomienie z kilkoma roflinami wodnemi (np. ...); rozmnazanie ich,
rozsiewanie owocdw, przystosowanie do Zycia w wodzie. Ryba: ruchy, odzywia-
nie si¢, oddychanie oraz zwigzane z tem szczegély budowy zewngtrznej.
2. Zmiany zachodzace w przyrodzie w jesieni: temperatura, opady, dlugosé
dpia, zmiany w $wiecie roSlinnym i zwierzecym,
3, Wilk, ryé, sarna, wiewibrka, bébr, nietoperz: sposéb Zycia oraz zwigzane
z tem szczegbly budowy zewnetrznej. Sen zimowy niekt6rych ssakéw. Sposéb
gycia igobyrzaje niediwicdzia, lwa, jelenia, antylopy, zubra. Zwierzeta ginace.
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Patrzac na ten program, zaprawde trudno jest zrozumieé, o co szlo jego auto-
rom i jaka przy$wiecala im my$l przewodnia. Oto punke pierwszy wyprowadza
nas nad staw i zapoznaje z kilkoma przedstawicielami jego flory oraz fauny.
Punkt trzeci wprowadza znowu wilka, rysia, sarne... Gdzie tu zwigzek migdzy
obydwoma punktami, jakie jest przejicie od ryby do wilka? Prawda, program
domaga si¢ poznanija sposobu zycia i zwigzanych z tem szczegbétéw budowy ze-
wnetrznej danego zwierzecia, z czego wynika, Ze idzie tu o wykazanie zwigz-
kéw, zachodzacych miedzy budows a funkcjami organizmu, oraz jego zalezno-
$ci od warunkéw zewnetrznych, Oczywiscie, rzecz to bardzo wazna. Ale czy
z te] racji nalezy prowadzi¢ ucznia wprost od ryby do wilka? Czy nie moznaby
owej: zaleznosci z réwnem powodzeniem wykazaé, np. na krecie, jezu, wielo-
rybie?. Albo na calym szeregu zwierzat wodnych? Dlaczego wiec musi to byé
akuratnie wilk? Nie mam wrazenia, aby to bylo konieczne i aby koniecznosé
ta wynikala z pewnych zalozed programu.
Jest rzecza jasng, ze program musi mie¢ pewng mysl przewodnia i Ze poszcze-
golne jego czeéci winny byé ze sobg organicznie powigzane. Dobrym na to
- przykiadem jest program dla klasy czwartej i széstej. Program natomiast klasy
piatej nie czyni Zadaniu temu zado$¢. Czy moze nalezy punke drugi uwazal za -
przejécie, taczace punke trzeci z pierwszym? Jest on tak ogélnikowo i niejasno
sformulowany, ze trudno zrozumieé, o co tu idzie. Czy wigc maja to byé Sci-
$lejsze i systematycznie prowadzone spostrzeZenia meteorologiczne, czy tez
zmiany owe nalezy poruszy¢ tylko pobieznie. Niewiadomo tez, o jakich zmia-
nach w $wiecie ro§liniym i zwierzecym mowa. Czy2by szlo tu o opadanie lisci
z drzew i'o sen zimowy roflin oraz zwierzat? Chyba nie, gdyz zjawiska te sg
po czesici tematem kursu klasy széstej, po czeci za§ wspomniane sg odrebnie
w punkcie trzecim omawianego kursu klasy pigtej. W kazdym razie nalezaloby
punkt ten sformutowaé konkretniej, albowiem w tej formie nietylko nie moze
on stanowif wspomnianego wyzej przejicia, ale jako niezrozumialy, staje sig¢
w_praktyce szkolnej niewykonalny. ,
Gorzej jeszcze przedstawia si¢ program kursu wiosennego, Oto jego poszcze-
gblne punkty: :
1. Kilka ptak6w krajowych, pozostajacych, przylatujacych do nas na zimg i od-
latujgcych (np. ...); obyczaje ich i zwigzane z tem szczegbly budowy zewnetrz-
nej. Znaczenie ptakéw w gospodarce czlowieka i przyrody.
2. Budowa pakéw; kwitnienie drzew kotkowych; wiatropylnos¢ i owadopyl-
no§¢; byliny rosnace wczesng wiosna, ich rozwéj, kwitnienie, rozmnazanie
przez nasiona i rozmnaZzanie rostowe. '
3. Zaba — spos6b Zycia i zwigzane z tem szczegbty budowy zewnetrznej; prze-
obrazanie zab. Zaskroniec i Zmija. Rak. Kilka owadéw wodnych, Zatoczek
i blotniarka.
Nie ulega watpliwosci, Ze program ten, oparty poniekad na zasadzie fenolo-
gicznéj, odznacza sie wigkszg zwartodcig oraz celowodcia, niz kurs jesienny. C62
z tego jednak, skoro przeladowanie materjalem naukowym oraz uklad tegoz
zgory wykluczaja mozliwo$¢ jego zrealizowania. Proste rozwazanie latwo to
wykaze. Wezmy punke pierwszy., Wymaga on napewno trzech tygodni czasv,
jesli ma by¢ opracowanym nalezycie, a wigc metoda laboratoryjna. Poniewas
za$ kurs wiosenny rozpoczyna si¢ w my$l programa w polowie kwietnia, przeto
doszlibysmy do punktu drugiego w poczatku maja. Skad jednak wzigé w maju
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paki oraz kwiaty drzew wiatropylnych? Czy naleZy moze wiadomosci o tem
podaé na podstawie obrazéw? Moznaby rzeczywidcie tak sgdzié, albowiem nie-
ma o tej porze juz ani pakéw ani kwiatéw wiatropylnych. Ale p6jdimy. dalej.
Czy na opracowanie powyzszego nie zejdz mam przyna]mme; dwa tygodnie?
W ten spos6b z konicem maja dojdziemy do »pierwszych” bylin wiosennych.
Czy nie spoznilidmy si¢ znowu o pelny miesigc? Co wiec zrobi¢? Znowu wy-
ktad i obrazy? Watpliwe jest czy o takiej metodzieé nauczania mys$lano - przy
ukfadaniu nowych programéw szkolnych, zwlaszcza gdy chodzi o rzeczy, ktdre
latwo przeciez dadzz si¢ zagbserwowaé wprost w naturze.

Jest wprost zadziwiajace, jak mato liczono sig tu z faktyczneml mozhwoscnaml
realizacji programu. Sezonowos(, tak wazny czynnik w nauczanin szkolnem,
malg odegrala tu role. Doskonale widaé to takze z punktu trzecnego Bo' czy
mozliwj jest rzecza punkt ten, o tredci tak obfitej, wyczerpaé w przeciggu dwu,
w najlepszym razie trzech tygodni, jakie jeszcze pozostaly do kofica rokn
szkolnego?

Okazuje si¢ przeto, ze program kursu wxosennego aczkolwnek bardziej celowo
i zwarcie skonstruowany, anizeli program kursu jesiennego, w praktyce szkol-
nej staje sig niewykonalny. Jeszcze jedno. W uwagach do programu czytamy,
»Ze na nauke o przyrodzie zywej, jezeli tego beds wymagaly warunki, wypadnic
przeznaczaé poszczegélne godziny lub dwugodzinne lekcje w marcu lub po- -
czatku kwietnia”. Dobrze, Ze liczono si¢ z takiemi warunkami, watpi¢ jednak,
aby mogto to miel Jakles znaczenie w praktyce. Abstrahujac bowiem od tego,
2e kuss przyrody martwej jest az nadto przeladowany, nalezy zapytad, czy godzi
sig, uczac np. o cigzarze powietrza, przerwal ten dzial poto, aby (ni stad, ni
zowad) zajal si¢ pagkami. Watpie tez, czy da si¢ pomigdzy soczewki a zwier-
ciadla klinem wsadza¢ np. kwiaty leszczyny. Nie trzeba tu udowadniaé, jakim
grzechem dydaktycznym byloby takie przerywanie zamknietego w sobie dzialu
i ,,urozmaicanie go rzeczami, tak zupelnie odmiennemi. Bezwzglgdnie nalezy
na;plerw skoficzy¢ kurs przyrody martwej i potem doplero zajaé sie przyroda
zywa. Tu natomiast trzeba sobie zda¢ z tego sprawe, Ze nie mozna w tych dwéch
miesigcach da¢ mlodziezy choéby w przyblizeniu pelnego obrazu budzacej si¢
wiosny. Tem wigc staranniejszy powinien by¢ zaréwno dobér, jak i ukiad tego,
co jej da¢ mozemy. O ile jednak dobér materjatu naukowego dokonany zostat
w nowym programie starannie, o tyle ukiad tegoz wypadl niefortunnie. Jest
to tem dziwniejsze, Ze do$¢ byloby poczyni¢ w nim nieznaczne stosunkowo
przesumgaa aby usung¢ z programu najbardziej razace bledy i wogéle umozli-
wié jego reahzaq@ w praktyce szkolnej \Wystarczyloby np. przesungc punke
pxerwszy kursu ]e51ennego do kursu wioseanego i na ;ego miejsce wprowad21c
punket pierwszy kursu wiosennego, by nadac programowi zupelnie inne oblicze.
Po wprowadzemu proponowanych przeze mnie zmian program przedstawiatby
si¢ nastgpujgco:

Kurs jesienny:

1. Sposob Zycia i zwigzane z tem szczegbly budowy zewnetrznej kilku bardziej
pospolitych drapiezcodw, kopytnych i gryzoni. Sen zimowy niektdrych z pozna-
nych zwierzgt. Zwierzeta ginace,

2. Kilka ptakow pozostajacych, przylatujacych do nas na zime i odlatu;qcych
ich obyczaje i zwiazane z tem szczegély budowy zewngtrznej.
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3. Ssak i ptak — wyprowadzi¢ oba pojecia na podstawie réznic w budowie ze
wnetrznej. Nietoperz: sposéb Zycia i zwijzane z tem szczegbly budowy ze-
wnetrznej. Znaczenie ptakéw i ssakéw w gospodarce przyrody i w gospodarce
cztowieka.

Kurs wiosenny:
1, Budowa pakéw oraz ich rozwéj. Kwitnienie drzew kotkowych; wiatropyl-
nos¢ i owadopylnosé. : : .
2. Byliny kwitnace wczesng wiosng — zapasy, krotki okres rozwoju tych roélin,
kwitnienie, rozmnazanie przez nasiona i rozmnaZanie rostowe.
3. Staw na wiosneg:
a) Zaba: przystosowania do Zycia ziemnowodnego; rozmnazanic i przeobra-
Zenia;
b) ryba: ruchy, odzywianie si¢, oddychanie oraz zwigzane z tem szczeglly
budowy zewnetrznej; o
¢) kilka owadédw wodnych: ruchy, odzywianie si¢, rozmnazanie, oddycha-
nie oraz zwigzane z tem szczegbly budowy zewnetrznej;
d) zatoczek i blotniarka: osobliwosci budowy zewnetrznej w zwigzku 2 ru-
chami i sposobem pobierania pozywienia; :
e) kilka rodlin wodnych i przybrzeznych.
4. Zaskroniec i zmija: réznice w budowie zewnetrznej. Sposéb Zycia. Wiska-
z6wki praktyczne w wypadku ukagszenia przez Zmijg.
Jak wida¢ z powyiszego, materjal nauczania pozostaje prawic niezmieniony,
a zaproponowane przesuniccia dalyby si¢ bez Zadnych trudnosci dokonaé. Pro-
gram nauki zyskalby na tem znacznie. Juljusz Berger

Z NASZYCH DOSWIADCZEN

AKTUALIZACJA W NAUCZANIU HISTOR)I

I Dydaktyczne i wychowawcze znaczenie aktualizacji.

Nowe programy kladg wielki nacisk na aktualizacje przy nauczaniu wszystkich
przedmiotéw. Nauka historji, jako przedmiot naukowy o charakterze wybitnie
wychowawczym, majacym ksztalcié uczucia i umysfy mlodego pokolenia, musi
by¢ jaknajscislej zwiazana z zyciem wspélczesnem i jego przejawami. To wia-
$nie utrzymanie Scislego kontaktu z Zyciem pafistwa i jego przejawami bedzie
najlepiej pojetg aktualizacjs w nauczaniu.

Uczen przez nauke historji musi nietylko poznaé dzieje swego pafistwa, nietylko
przezyé szereg patrjotycznych wzruszed, nietylko nauczyé sie kochaé Ojczyzne,
czy nawet dla niej umieraé w potrzebie, bo to zawsze umieliémy, ale dziecko
musi si¢ nauczy¢ zyé dla Ojczyzny Musiwie poznaé
i zrozumie (w zakresie dla siebie dostgpnym) wspélczesne przejawy Zycia spo-
teczno - ekonomicznego i politycznego, poznaé warunki, w ktérych zyje Oj
czyzna, jej triumfy i ktopoty i zainteresowaé si¢ temi sprawami. W ten sposob
kazdy triumf naszej Ojczyzny bedzie triumfem wszystkich obywateli i kazda
troska pafistwowa — troska wszystkich; nastapi wiec dcisly zwigzek jednostki
z patistwem, czyli bedzie w pelni zrealizowane wychowanie obywatelsko - pas-
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stwowe, ktére jest zasadnicza cechg nowych programéw. Takie rezultaty da
nam dobrze pojeta i naleZycie realizowana aktualizacja w nauczaniu wogéle,
a w szczegblno$ci w nauczaniu historji.

W mys$l wskazan programu nauki historji aktualizacja nie moze byé powierz-
chowna i mechaniczna, winna ona wigza¢ tre$é, a nie nazwy; dalej — ma wy-
suwaC na plan pierwszy te tematy, ktére si¢ wigsg z teraZniejszoscig. Najwick-
szy efekt osiggnie sig, gdy uczniowie przejda samorzutnie do aktualizacji. Méwi
takze program o przenoszeniu wiadomosci z przeszlosci na mape Polski wspét
czesnej, czyli o akeualizacji historji w ,,przestrzeni”. Dalej zwraca uwage na
unikanie anachronizméw przy opowiadaniu (lampa, szyba, parowéz i t. d.)
i o ostroznem podawaniu dzieciom pewnych kwestyj (np. zagadniefi mniejszo-
$ciowych) w tych $rodowiskach, w keérych moga one byé drazliwe.

Widzimy wigc, ze program nic traktuje aktualizacji jako rzeczy catkiem no.
wej — i stusznie, bo my$my ja juz stosowali w nauczaniu, jako czynnoéé wig-
zania nauki z Zyciem codziennem, szkoly z rzeczywistoicia. Byla to jednak tyl-
ko jakby pozyteczna dygresja na lekcji, podczas gdy obecnie stala si¢ ona inte-
gralnym elementem lekcji jako jednostki metodycznej. Zachodzi wszakze oba-
wa, aby nauczyciel, rygorystycznie pojmujacy wskazapia nowych programéw,
nie przebrat miary w akcualizacji i aby nie stala si¢ ona gadaniem nauczyciela,
ktéry wpadl w trans aktualizacji”’. Tu juz paley oprze si¢ na zainteresowa-
niach dzieci i dazy¢ do tego, aby jak méwi program, dzieci same wykrywaly
zwigzki czy tez analogje miedzy podawanemi im wiadomodciami a Zyciem
wspolczesnem.

Stosowana doniedawna aktualizacia byla czesto sztuczna, przed czem stusznie
program przestrzega. Byla to takze ektualizacja czeéciowa. Czgiciowa dlatego,
ze aktualizowaé nalezy nietylko poszczegdlnych bohateréw, ale i wszystko to,
co jest trescia obrazéw, w jakich poznaja dzieci historje¢ swego narodu. Treicip
obrazu historycznego mogg by¢: a) dzieje zastuzouej jednostki, b) zespolu lu-
dzi i ¢) miejscowosci. Nalezy wigc aktualizowaé, o ile to mozliwe, te trzy r6zne
formy obrazéw historycznych.

Przy aktualizacji trzeba czgsto wiele taktn polityczno - pafistwowego, jak np.
przy omawianiu obecnych naszych stosunkéw z sasiadami. Rozwijajac w dzie-
ciach mysl pafistwows oraz ambicje obywatela pafstwa mocarstwowego, nie
nalezy sia¢ ani poglebia¢ niezdrowego i plytkiego nacjonalizmu, ani nie draz-
nié niepotrzebnie. Nauczyciel liczy¢ si¢ musi z konjunkturg polityczng wspot-
czesnej Polski. Nie znaczy to jednak wcale, aby naginac i komentowaé wypadki
z przesztosci w duchu obecnej konjunktury polityczaej (np. z Niemcami). Mu-
simy podawaé dzieciom prawde historyczng — i ona wiasnie ma da¢ dzieciom
podstawy do naleiytego i rozumnego traktowania wspbliczesnych wypadkéw
dziejowych. :
Trudng takZe sprawa jest aktualizowanie kwestyj, zwigzanych z mniejszoéciami
narodowemi, nawet w tych okelicach, w ktoérych tych mniejszoici niema. Na-
cjonalistyczne postawienie tych spraw nietylko nie przyniesie padstwu korzy:
$ci, lecz moze wyrzadzi¢ powazne szkody. Potepiajac np. sabotaz pewnych jed.
nostek w Matopolsce Wsch., nie mozna potgpiaé za to calego spoleczefistwa
mniejszoiciowego. Wszak dziecko czgsto spotyka si¢ w Zyciu z ludZmi, nale-
Zacymi do tego spoleczefistwa (ap. nauczyciel, urzednik, Zotnierz) i jakiz wtedy
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bylby jego stosunek do tych ludzi: Znowu nie znaczy to, aby ukrywaé prawde
przed dzieckiem, lecz podawaé jg trzeba rzeczowo i krytycznie (np. obrona
Lwowa i bohaterstwo Orlat), bo mieszhamy w jednem pafistwie. Bedziemy
- wigc budzi¢ czujnoi¢ narodows, a unikal nienawiici. Jest to zagadnienie pan-
stwowe i naley je traktowal powaznie.
Jak duZe znaczenie ma aktualizacja dla wychowania obywatelsko - pafistwowego,
zrozumiemy, gdy si¢ zastanowimy nad nastgpujgcemi faktami., Dziecko np.
uczy si¢ w kl. V o $wictych polskich, o ich dziatalnosci filantropijnej, o dziatal-
. nosci charytatywnej klasztoré6w w dawnej Polsce, a czesto nie widzi zupelnie
tej filantropji w czasach dzisiejszych, nie rozumie, ze opieka spoleczna obecnie
jest dobrze zorganizowana i stoi znacznie wyzej, niz dawniej. Powstaje w jego
umysle falszywy obraz, idealizujacy dawne czasy kr5low i ksigzat, a ponizajacy
zorganizowane wysitki pafistwa i spoleczedstwa dzisiejszego. Kiedy dziecku
u$wiadomimy dziatalnoéé¢ Czerwonego Krzyza, Funduszu Pracy, Funduszu bez-
robocia, rozmaitych komitetéw niesienia pomocy, Z. P. O. K., obozéw pracy
it d it d,azarazem powiemy dziecku o strasznych klgskach glodu, moru
(epidemij) w dawnych czasach, ktdre to kleski dziesiatkowaly ludnoéé, a na-
wet znosily z powierzchni ziemi cale plemiona, — wtedy dopiero dziecko pozna
i zrozumie, Ze obecnie jest bezpordwnania lepiej, niz bylo dawniej, ze jest
wielki postgp w tej dziedzinie Zycia spolecznego. Podobne niebezpicczefistwo
kryje si¢ np. przy zestawieniu w umysle dziecka wicku zlotego i czaséw dzi-
siejszych. Wiek zloty — okres mocarnej, bogatej, o$wieconej Polski a obecne
czasy bezrobocia, kryzysu ekonomicznego w tylu galeziach naszego zycia. Zno-
wu zestawienie pozornie wypada na korzy$¢ wieku zlotego i monarchji, a na
niekorzy$¢ obecnej Polski, jej rzgdu i uksztaltowania stosunkéw. Dopiero umie-
jetna aktualizacja wykaZe zastugi i zdobycze Polski dzisiejszej, jej Wodza
i rzadu, '
To wiadnie bgdzie dobrze pomys$lana aktualizacja, jako $rodek wychowania’
obyw. - pafistwowego. Konieczno$¢ przeprowadzenia takiej aktualizacji stwier-
dzitem w ciggu swej kilkuletniej pracy spoleczno - kulturalnej na wsi z ludno-
$cig dorosta 1 miodziezs. Przekonalem si¢ bowiem, Ze pewien procent naszych
chiopéw, rozczytujacych sie w przestarzalych podrecznikach historji, wyraznie
teskni za monarchja w Polsce. Swobodna pogawedka z nimi wykazala, ze przy-
czyng tego jest lektura wymienionych podrecznikéw, idealizujgcych bezkrytycz
nie dawne czasy. Rozmowa z uczniami w szkole wykazata to samo i utwierdzita
mnie w przekonaniu, Ze uczymy historji za malo krytycznie i Ze podreczniki
szkolne maja czasem t¢ sama wade. Obowigzkiem wigc naszym bedzie luke tg
wypelni¢, wlasnie ze wzgledu na wychowanie obywatcla. Zestawiajac dawng
rzeczywistod$¢ z rzeczywistoscia wspodlczesna, ulatwimy dziecku nalezyte zrozu-
mienie zmian, jakie dokonaly sie w Zyciu narodu przez trwaly prace wielu po
koled. Dziecko, zestawiajac te dwie rzeczywistodci, oceni te wiclowiekowe wy
sitki narodu i najlepszych jego jednostek, uswiadomi sobie, Ze we wszystkich
dziedzinach 2ycia musza zachodzi¢ ciagle zmiany, Ze te formy zycia padstwo-
wego, ktore byly dobre Iub zno$ne kiedys, dzisiaj oytyby wrecz szkodliwe, albo
catkiem niemozliwe do wprowadzenia. Nauczy si¢ dziecko przytem logicznic
mysleé, zestawial, poré6wovwaé. wykrywaé podobiefistwa i réznice. Widzimy
wiec,” jak ogromna warto$¢ wychowawcza moze mie¢ nalezycie pomyslana ak-
tualizacja w neuczaniu historji.
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IL Préba aktualizacji przy nauczaniu historji w kl. V-ej,

Podajg prébg aktualizowania materjalu nauczania z histotji w kl. V-ej, przy-

czem zaznaczam: a) Ze z malemi odchyleniami realizowatem t¢ prébg w ubie-

glym roku szkolnym; b) e poszczegdlne punkty materjalu nauczania, wzigte

z programu historji, s3 podkreslone, a mozhwoécn aktualizowania podane sg
W nawxasach

1. Budowa panstwa polsknego

z zycla dawnych Stowian (Kto z was jest Slowianinem? Czy sg jeszcze poganie
-w Polsce, w Europxe w Swiecie?).

Mgczenstwo $w. Wojciecha (nawracanie pogan obecnie, misjonarze, niebezpie-
czefistwo tej pracy; czy Polska bierze udzial w pracach misyjnych? ,murzy-
nek” — pisemko; znaczki pocztowe na malych murzynkéw.) -

Zjazd gniezniedski (aktualne zjazdy migdzynarodowe, rozmaito$é tych zjaz-
d6éw: polityczne, naukowe, i t. d.)

" Pierwsi zakonnicy w Polsce (rola dzisiejszych zakonéw, zakony misyjne, omé
wi¢ pobliski.zakon.)

Druzyna Bol. Chrobrego (kto ja teraz zastgpuje: wojsko i policja — armja
-obywatelska ;- warunki ich uttzymama)

Walki z Niemcami (sprawa Slaska i Pomorza obecnie; walka meskonczona,
nowa zalezno$¢ — ekonomiczna.) .
Wjazd Bol. Chr. do Kijowa. (Pilsndski w Kijowie w 1920 r.; wtedy i dzi§- nie
zdobycze celem, lecz pomoc braciom — Stowianom.)

Wolni i niewolni w stuzbie ksigcia i grodu. (Czy teraz s3 niewolnicy i gdzie?
obowigzki wolnego czlowieka wobec whasnego rzgdu.) :
Koronacja Chrobrego (przysi¢ga Prezydenta i objgcie wiadzy)

Pasowanie na rycerze (przysi¢gga w wojsku.)

Rycerze i zamki (czy s teraz jeszcze rycerze? dlaczego ich mema> czy s2 je-
szcze zamki obronne? dzisiejsze fortyfikacje i dzisiejsza brof.)

Obrona Glogowa, Wrocfaw (powstanie Slgska; bohaterstwo Slgzakéw.)
Testament Krzywoustego (dlaczego dzi§ bytby niemo:liwy taki podzxai pani-
stwa?)

2. Upadek jednoéci pafistwa polskiego.
Bltwa pod Sandomierzem i Lignica (obrona Warszawy w 1920 r.; powatrzy
manie nawaly bolszewickiej.)
Krakéw iredniowieczny (poréwnanie z dzisiejszym, obronnos¢, domy, ulice,
ruch, samorzad i t. d.)

3, Odrodzenie i wzmocnienie patdstwa polskiego.

Koronacja Lokietka (jakie znaja drieci monarchje; réinice miedzy krblestwem
a republikg.)

: Gedymm, poczatki \X’xlna (ulubione ‘miasto Marszatka, zalozenie i popletame
uniwersytetu.)

Kazimierz Wielki i jego dzialalnoé¢ (gospodarcza 1 pokojowa dznaialnosc obec-
nych rzadéw; popieranie oiganizacyj o charakterze gospodarczym i kultural-
nym — Kétka Rolnicze; spéldzielnie; opieka nad rolnictwem, popieranie rol-
pictwa — ulgi podatkowe, sady rozjemcze, premjowanie eksporm zboza: roz-
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woj ruchu budowlanego — Gdynia, koleje, drogi, flota, szkola; stosunck do
mniejszosci.) )

4. Rozwéj potegi pafistwa polskiego.
Matzefistwo Jadwigi z Jagielly (Polska a Litwa dzid.)

. Zjazd w Horodle (wola narodu.)

Gdansk za Kazimierza Jagielloficzyka (stosunek Gdafiska do Polski dawniej
a dzi§; Gdynia i potrzeba wlasnego portu; morze — Zrédlo bogactwa i potegi
Polski.) -
»Nic o nas bez nas” (wyzyskiwanie wplywéw jednego stanu krzywdg dla in-
nych.)
Zycie w miescie Sredniowiecznem (poréwnanie: dawniej a dzi§ — cechy i wol-
ny handel.)
Uniwersytet krakowski (dawniej a dzi§; stypendja dla studentéw, domy akade-
mickie; dozywianie dzieci w szkotach.)

5. Zioty wiek w Polsce.
Mtodoéé Tarnowskiego, jego podréz do Wioch (dzisiejsze wyjazdy zagranice
w réznych-celach.) : :
Wawel renesansowy (dzisiejszy wyglad i stan Wawelu; muzeum, zwiedzanie
Wawelu, cegietki wawelskie.) ..

.Gospodarka Bony na kresach (opicka obecnych rzgdéw nad kresami; popiera-
nie ofganizacyj gospod. i kultut,; dziatalno$¢ K. O. P.; osadnictwo wojskowe.)
Kniaziowie Ostrogscy w shuzbie dla pasistwa (obecay stosunek ludnosci ruskiej
do Polski; sabotaz jednostek i zgodna wspdipraca ogélu; tolerancja polska,
szkoly ruskie i t. d.) :

Zygmunt August opiekun poetéw i uczonych (Prezydent MoScicki — zasluzony
wynalazca, uczony, protektor nauk i sztuk; rzgd popiera rozwdj organizacyj
naukowych, urzadza wystawy, konkursy, udzicla nagtéd.)

Zygmunt August — tolerancja (tolerancja w Polsce obecnej, wolno$é su-
mienia.) . ‘ *

Sejmy i sejmiki dawne (por6wnanie z obecnym sejmem.)

Pozyskanie Inflant (tolerancja polska; co Polska daje swym mniejszoéciom
i czego wzamian Zgda?) : . .
Poczatki floty polskiej (Gdynia, Puck, Gdafisk; marynarka wojenna i handlo-
wa; szkoly dla marynarzy, rola floty rzecznej w 1920 r., Liga Morska i Ko-
lonjalna i jej dzialalnosc.)

Unja lubelska (dzisiejsza Litwa i jej stosunek do Polski; sprawa Wilna i wola
ludnodci.) )

6 Padstwo polskie w walce o utrzymanie potegi
Obraz elekcji na Woli (wyb6r prezydenta w nowej konstytucji.)

Warszawa stolica (por6éwnanie — dawniej a dzi$.)

Potop szwedzki (analogja z poloeniem Polski w latach 1914 — 1920.)

Ugoda w Hadziaczu (dazenie Polski do pokojowego wspéizycia dawniej a dzis.)
Czasy panszczyzny na wsi (roéznice migdzy chlopem pafiszczyinianym a dzi-
siejszym.)

Lwow w XVII w. (semper fidelis — zawsze wierny; obrona Lwowa, Orleta.)
Wilanéw (dzi$ ‘muzeum; wlasno$¢ paristwa.) - J6zef Nowak



ROLA PISEMEK DLA MLODZIEZY W WYCHOWANIU 1 NAUCZANIU:

n ,PLOMYK”

Dopuszczenie prasy, jako pomocy naukowej do szkoty, jest dzisiaj sprawa w teo-
tji ped. ptzesadzons. Gazeta i pismo zdobyly sobie juz oddawna prawo oby-
watelstwa w szkolach zagranicznych. Pedagogika polska za§ dopiero w ostat-
nich latach zainteresowala si¢ rolg prasy w zyciu szkolnem, Zagadnienie przy-
tem samo rozwazane bywa z réznych punktéw widzenia. Tak, naprzyklad, lek-
tura gazet, jako czynnikiem aktualizujagcym nauczanie, zajmuje sig d-r Fried-
linder, gdy zwraca uwage na przydatno$¢ pism codziennych dla nickt6rych
przedmiotéw nauczania. ,,Szkota, jesli nie chce daé si¢ wyprzedzié Zyciu, musi
przestaé zywi¢ si¢ sokami przeszlosci i przetrawiaé ciagle to, co mingto”. Wpro-
wadzenie gazety, jako pomocy naukowej do nauczania szkolnego, byloby, zda-
niem autora, jednym ze $rodkéw metodycznych i wychowawczych, wiodgcych
do tego celu. Nauczyciel powinien znalezé w gazecie jedno z najaktualniejszych
i najobfitszych Zrédet nauczania 1). Jeszcze wyraZniej stawia sprawg d-r Knot.
»Rzeczywistoé¢ zanadeo bije w oczy, by ja moZna przed mlodziezg skryé. Peda-
gog, ktoryby zamknat drzwi izby szkolnej przed gazetg, zastugiwalby dzisiaj
na miano zacofafica” 2). Ciekawe réwniez s3 dane statystyczne, odnoszace sig
do czytelnictwa prasy codziennej, jak i innych czasopism przez miodziez szkol-
ng. W artykule J. Menzla znajdujemy zwigzle sprawozdanie, w kt6érem autor,
zwracaja uwage na wyniki ankiet, przeprowadzonych w réznych krajach i $ro-
dowiskach szkolnych, dochodzi do wniosku, Ze zainteresowanie si¢ tego rodza-
ju lektura jest ogromne i Ze czytelnictwo to wplywa w powaznej mierze na
ksztaltowanie si¢ duszy dziecka 3). Jezeli wigc prasa codzienna, ktbra nie jest
Wprawdzie redagowana specjalnie dla miodziezy szkolnej, ale umiejgtnie i ce-
lowo stosowana w pracy szkolnej, moze staé si¢ bardzo poZytecznem narzedziem
wychowawczem i dydaktycznem, to tem wigksze mogg odda¢ ustugi pisma,
ktére w swych zalozeniach stangly wylacznie na stanowisku zainteresowan mio-
dziezy, dostgpnych poziomowi poj¢ciowemu dziecka, Wiréd polskich czaso-
pism dziecigcych, ktore cieszz si¢ najwigksza popularnoscia na terenie szkoly,
dadzg si¢ wyrdzni¢ dwa rodzaje: :

1-o czasopisma popularno-nauko we, uwzgledniajace prze-
dewszystkiem specjalne zainteresowania mlodziezy, i 2-o0 pisemka, majace cha-
rakter beletrystyczno - rozrywko wy, uwzgledniajace bardziej.
wszechstronnie réznorodne dzialy zainteresowat dziecigcych zgodnie z okresa-
mi rozwojowemi w latach szkolnych 4),

Rézniczkowanie si¢ czasopism popularno - naukowych odbywa si¢ zasadniczo
na podstawie poszczegblnych galezi wiedzy, wystepujacych w szkole w ramach

1) D-r M., Friedlinder — Gazeta w nauczaniu szkolnem. ,Ruch Pedagogiczny”. R. 1928,

str. 47.
2) D-r A. Knot — Lektura gazet w szkole $redniej. ,,Muzeum”. R. 1932, str. 30.

%) J. Menzel — Czytelnictwo czasopism a mtodziez szkolna. ,Przyjaciel Szkoly™.

R. 1934, str. 851 — 856. :

4) Przypomnieé nalezy, iz na lata szkoly powszechnej przypadajy dwie fazy dziecigctwa:

faza pésnego dzieciectwa, trwajgca do dwunastego roku zycia mniej wiecej (I-szy szczebel

programowy) i faza przedpokwitania, trwajgca do czternastego roku Zycia mniej wigcej
(I1 i III szczebel programowy). Podzial i okreslenie faz podiug d-ra J. Kuchty.
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przedmiotéw naukowych. Przykltadowo mozemy wymienié tu tytuly takich wy
dawnictw, jak: ,,Orli Lot” (miesigcznik krajoznawczy), ,,K6tko Przyrodnicze”

(czasoplsmo dla miodych mitosnikéw przyrody), , Miody Technik™ (czasopi-
smo poswu:cone zajeciom praktycznym miodziezy szkolnej) oraz ,,Mtody Ma-
tematyk” (czasopismo dla miodziezy szkolnej) i t. d. Zwracanie sig miodziezy
w kierunku pism specjalnych pozwala na pogh;bleme lub uzupelnienie wiado-
moS$ci, wykraczajacych poza zakres tematéw, objgtych programem szkolnym,
Wyzyskanie w pracy szkolnej wymienionych pisemek ma poza tem duze zna-
czenie z punktu widzenia, wychowania obywatelsko - pafistwowego. Lektura
perjodykdw, ujeta w ramy tych czy innych metod samorzagdowych na terenie
szkoly, wdraza mlodziez do krytycznego przyjmowania stowa drukowanego,
¢wiczy w zdrowej, objektywnej ocenie rzeczywistosci biezacej, slowem — stwa-
rza typ samodzielnie myslacego czytelnika - obywatela, W najpelniejszem zna-
czeniu odnoszg si¢ powyzsze stowa do ,,Szkolnej Gazetki Sciennej”. Majac w za-
sadzie charakter pisma dziennikarsko - mformacy]nego cenne to wydawnictwo
Zw. N. P. zaréwno ze wzgledu na Scisty kontakt z zyciem biezacem rozlicznych
$rodowisk wspélczesnosci, jak i z uwagi na wyjatkowo starannie i bogato do-
brany materjat ilustracyjny, staje sie nieodfaczna czgécia pracy dydaktycznej nie-
mal na wszystkich stopniach nauczania.

W dziale pisemek dziecigcych beletrystyczno-rozrywkowych do pierwszorzed-
nych nalezg »Plomyk” i ,,Plomyczek” wraz z dodatkiem ,Maly Plomyczek”

(Wydawnictwa Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego), W dalszych rozwasaniach
zajmiemy si¢ wylacznie ,,Plomykiem”.

Juz oddawna ,,Plomyk” zwracal na siebie uwagg Swiata pedagogicznego (ludzi,
majgcych do czymema z wychowaniem dzieci i mlodziezy). Speima]gc z cala
$wiadomoscig przyjetego obowiazku — ,,rol¢ odbiornika energji zainteresowati
dziecigcych”, zajmowal coraz bardziej zaszczytne miejsce w czasopi$miennictwic
dziecigcem. Nic tez dziwnego, ze w literaturze pedagogicznej temat ten od
szeregu lat staje sig przedmiotem wszechstronnych rozwazan, zaréwno od stro
ny rzeczowej, jak i artystycznej pisemka, Teoretycy wychowanm podkresla)a
z calem uznaniem . wartosci wychowawcze i kulturalne ,,Plomyka”, sposéh
ujecia materjatu literackiego, jego szatg ilustracyjna, malarskg lub graficzng
it p.5). Rowniez i prakeyka szkolna coraz wigcej poswigca uwagi pisemku,
usitujac stworzyc’ pelniejsze rozwizzanie merodyczne problemu przydatnodci
,Plomyka” dla niektérych przedmiotéw nauczania 6). Nas interesuje przede-
wszystkiem pewna specyficzna tendenqa tego pisemka, wynikajaca raczej ze
stanowiska jego funkcji dydaktycznej i bedaca w dcistym zwizzku z reforma
programu nauki w szkotach powszechnych. Podjeta od roku 1934/1935 akcja
masowego (tem samem niezwykle taniego) zaopatrzenia szkét w pisemka dla
dzieci miata na oku réwnieZ cele icile dydaktyczno-programowe. W stosunku

5) D.r J. Stankiewiczéwna — Czasopi$miennictwo w szkole, ,,Muzeum”. R. 1930, str,
82 — 93,

) Patrz np, cickawe i $miale ujecie tematu w artykule S. Dobranieckiego — ,,Plomyk”
zamiast wypiséw. ,,Praca Szkolna”. R. 1929, str. 81 — 82. Autor proponu]e zastgpienie
t. zw. wypiséw szkolnych lekturq ,,Plomyka wzglednie i ,,Plomyczla Dzi$ juz w wielu
szkolach na terenie Warszawy i innych miast ,,Plomyczek stat si¢ podstawowa lektura
czytankowa po opanowamu techniki czytania w klasxe I-¢j i jako uzupelnienie podreczni-
ka w klasie I1-¢j. .
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do ,,Plomyka” zamierzono wprowadzi¢ dwie zasadnicze reformy: a) przysto-
sowa¢ pisemko do potrzeb dzieci klasy 1V-ej (czg$ciowo), V, VI i Vll-¢j oraz
b) zregjonalizowa¢ wydawnictwo tak, zeby kazdy wickszy regjon polski mial
swdj whasny ,Plomyk” — redagowany przy pomocy komitetéw lokalnych
i roznicowany pod katem widzenia potrzeb Zycia i pracy dziecka w-danym
regjonie. Jak dotad, urzeczywistniono juz postulat pierwszy i to wylacznie
pod wzgledem redakcyjnym i wydawniczym. Reforma natomiast zupetna mo-
Ze by¢ uskuteczniona tylko wspélnemi sitami przez maksymalne wyzyskanie
wszystkich wartosci dydaktycznych ,,Plomyka” przez samo nauczycielstwo, ja-
ko posrednich ,konsumentéw” wydawnictwa oraz organizatoréw zbiorowej
prenumeraty na terenie poszczegélnych klas czy calej szkoly. Z tego punktu
widzenia nalezy sobie dobrze u§wiadomi¢ ¢wa waine momenty: 1. W czem
tkwia wartodci ,,Plomyka”? 2. Jak je mozna wykorzystal w pracy ‘szkolnej?
Nauczyciel, jako pierwszy konsument, od kidrego xalezy, czy intencje redakto-
_téw i wydawcéw znajdz wilasciwy wyraz w toku jego pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej, niewatpliwie musi przedewszystkiem zda¢ sobie sprawg z zakresu
i jakosci materjatu literackiego 1 ilustracyjnego w poszczegdlnych rocznikach
pisemka 7). Jak wiemy, kazdy rocznik ,Plomyka” skiada si¢ z 39 numeréw
i jest podziclony na trzy tomy. Zaréwno kaizdy numer, jak i kazdy tom sta-
nowig pod wzgledem tematowym - zwartz i zharmonizowana w sobie calos¢
monograficzng. Dla stworzenia konkretnej podstawy do dalszych rozwazanh
i ewentualnych waioskéw, uszeregujmy tre$¢ ,,Plomyka” wedlug zagadnied
przewodnich, uwzglednionych dotychczas w biezgcym roku wydawniczym.

Ofrodki tematyczne tomu. pierwszego ,,Plomyka”:

Nr. 1. Polacy na obczyinie. PowddZ (z mapksa terenu). 8. p. B. Pieracki.

Nr. 2. Szkola, Praca w klasie, w ogrodku, na lekcji, w organizacjach sa-

' morzadowych (bibljoteka, spétdzielnja). Wykres statystyczny.

Nr. 3. Polska i jej granice. Obrona granic. Mapka obrazowa ziem polskich.
Ludno$¢ miast. Wykres statystyczny.

Nr. 4. Jesieh. Praca w sadzie i ogrodzie. Rola i jej ptody. Wykres staty-

, styczny. ' o :

Nr. 5. Las. Jego mieszkancy. Korzyici gospodarcze. Lasy w Polsce. Wy-
kres statystyczny. o :

Nr. 6. Gory polskie. Mieszkaficy gor. Krajobraz gorski. Gérale, ich gwara
i melodje (nuty).

Nr. 7. Challenge. L. O. P. P. Historja lotnictwa. Przygody lotnicze.

Nr. 8. Warszawa. Stolica Polski wczoraj (koniec XVIII w.) i dzisiaj.

Nr. 9. Praca na wsi. Gospodarstwa wiejskie wczoraj i dzisiaj.

Nr. 10. ' Praca w mieicie. Slask, jego bogactwa naturalne i Zycie gospodarcze.
Gornicy. ’

Nr. 11. Oszczgdno$é, W gospodarce padstwowej. P. K. O. Szkolne kasy
oszczednodci. Oszczedno$é w Zyciu szkolnem, :

Nr. 12. Ojczyzna, Swigto Niepodlegtosci. Powstanie wojska polskiego.

Nr. 13. Przygody. Kraje egzotyczne.

7) Moznaby - zastanowié si¢ tu dodatkowo nad sprawa 9dpowiedniego gromadzenia
i inwentaryzowania (odnoéne kartoteki, skorowidze, zestawienia i t. p.) -tego- materjatu
pod katem widzenia potrzeb programowo-dydaktycznych, . o
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Osérodki tematyczne tomu drugiego ,,Ptomyka”:

Nr. 14, Wielkopolska. Krajobraz, zabytki, miasta, wielcy ludzie. Zbliska
i zdaleka: Morze Czarne, piramidy. Zajgcia- praktyczne. o

Nr. 15. E6dZ, Przeszio§é i terazniejszo$¢. Zbliska i zdaleka: Egipt. Zajecia
prakiyczne. .

Nr. 16. Wilenszczyzna, Ziemia Mickiewicza i Pilsudskiego. Krajobraz i mia-
sta. Legenda o powstaniu Wilna,

Nr. 17. Przygody. Zbliska i zdaleka: Tunis. Zajgcia praktyczne.

Nr. 18. Boze Narodzenie. Obrzedy, zabawy S$wigteczne, choinka, szopka,
sporty zimowe. Zbliska i zdaleka: Palestyna — Ziemia Chrystusa..

' Zajecia prakeyczne: $lizgawka, lyzwy, zabawki choinkowe.

Nr. 19. Wolyf. Wakacje zimowe. Zbliska i zdaleka: Afryka S$rodkowa.
Zaj¢cia praktyczne: narty.

Nr. 20, Powstanie styczniowe. Historja powstania w literaturze i sztuce.
Polacy na Syberji. Zbliska i zdaleka: Azja.

Nr. 21. Prezydent. W dniu imienin. Na zamku. Praca dla pafistwa. Zbliska
i zdaleka: Polacy w Szwajcarji. Zajecia prakiyczne: karmik dla
ptakéw.

Nr. 22. Motze polskie, Gdynia. Gdafisk. Liga Morska i Kolonjalna. Ma-
tynarka wojenna, Zbliska i zdaleka: W portach zagranicznych.
Zajecia prakeyczne: okret.

Nr. 23. Polacy na emigracji. W Brazylji, we Francji, w Rosji azjatyckiej,
w Turcji, w Czechoslowacji. Szkolnictwo polskie na obczyinie.

Nr. 24. Podole. Lwéw dawny i dzisiejszy. Kraina jaréw. Borystaw. Ignacy
Lukasiewicz. Zbliska i zdaleka: Japonja. :

.Nr. 25. Kultura wieczoru zimowego na wsi i w mieicie. Dom ludowy,
$wietlica, wieczornice; kina i t. p. Zbliska i zdaleka: w chifiskiej

‘ szkole. S

Nr. 26. Ksigika, Propaganda czytelnictwa,

Pobiezny rzut oka na powyisze zestawienie pozwala stwierdzié, ze konstrukeyj-
nie wszystkie tematy skupiajg si¢ dookota Polski, Polakéw i pracy w Polsce
w réznorodnych przejawach, co pokrywa si¢ w zupelnodci z przewodnia mysla
konstrukcyjng nowych programéw, wyrazong w idei ,,Polska i jej kultura”.
Tem samem stwierdzamy zarazem zgodno$¢ tresci pisemka z ewolucja zainte-
resowafi dziecigcych. Swiat iluzyjny, przepojony elementami przewainie za-
bawowemi i §wiatem bajki (,,Plomyczek” i ,,Maly Plomyczek”), ustepuje tu
miejsce rzeczywistoéci objektywnej, dostgpnej w dowiadczeniu zmystowem,
ktéra, zaspokajajgc instynkt ciekawoéci, dostarczajac wiadomodci i wrazen
i przemawiajac gléwnie do uczué i wyobraZni, staje si¢ punktem opatrcia we
wspbtpracy ucznia i nauczyciela. Krétko méwigc, jeden i drugi moze znales¢
w ,Plomyku” wiernego przyjaci¢la i dobrego kolege. A jego funkcja?
Pobudzaé, nastawia,” pomagaé — w domu i szkole, w pracy i w rozrywce.
Z rzainteresowaniem si¢ $wiatem zewngtrznym, realnym idzie w parze zasadni-
czo i charakter lektury dziecka. Widzimy to w odpowiednim doborze dodat-
kéw literackich.. Uczen klasy V—VII, a wigc dziecko mniej wigcej od lat 11-v
jest w fazie rozwojowej,” ktérg mowa potoczna nazywa ;latami robinsonow-
skiemi”, wykazuje niezwykle intensywny pocigg do wibczegi i odktywania
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nieznanych §wiatéw, Maly Robinson, wl6czega:podréinik, wedrowiec, Zeglare
it p, to typ dziecka w tym wieku8). Nie moggc zrealizowaé pragnien
w Swiecie rzeczywistym, zaspokaja je w formie zastepczej, przez czytanie,
Przy obecnym stanie bibljotek szkolnych ,Plomyk” staje si¢ tu najpewniej-.
szym sprzymierzeficem. Dodatki literackie specjalne, jak ,Przez Atlantyk™,-
»Na gwiezdzie polarnej”, ,,Uémiech na drodze”, monografje podréznicze w nu-
merach 13 i 17-ym w caloéci oraz fragmenty beletrystyczne w' numerach po-
zostalych, wigkszo$¢ opiséw i przygdd z krajéw obcych w rubryce ,,Zbliska
i zdaleka” — to konkretne przykiady, $wiadczace wymownie, Ze zamierzona
reforma pisemka idzie stale i konsekwentnie' po linji 2g6ty zamierzonej
i $wiadomie wytknietej. :
W zwigzku z pytaniem drugiem rozpatrzmy przedewszystkiem stanowisko ofi-
cjalne. Nowe programy szkolne stawiajg kwestj¢ uzytecznoéci pisemek dzie-
ciecych do$¢ wyraZnie, czego dowodem sa czeste ,,wskazania”, ktére dadzg sie
zobrazowaé nastepujaco: .
Czytanie pisemek moie byé jako punkt wyjscia do ¢wiczed w méwieni
i czytaniu (w klasie I, IV, V i VI) oraz jako materjal do sprawozdafi pisem-
nych (artykuly), wzglednie do opowiadan dzieci na tle odpowiednio dobranych
wycinkéw z pism i dziennikéw, czytanych w domu i szkole (w klasie VII).
Czasopisma przytem i.dzienniki wyzyskuje si¢ w ten sposéb, ,ze dzieci tej
klasy pod kierunkiem wychowawcéw ukladajg z wycinkéw odpowiednich arty-.
kutéw $cienng gazetg szkolna, dostepng réwniet dla dzieci innych klas” (str.
200). W uwagach znéw metodyczaych na str. 266 czytamy: ,,Czytanie odbywa
si¢ indywidualnie, poza lekcjami, kazde dzietko czyta inny numer pisemka,
a nastepnie zdaje sprawg 2z tego, co przeczytalo. Tam, gdzie na to pozwalaja
warunki (blisko§¢ mieszkaf dzieci), mozna tworzyé grupy -dla czytania po-
szczegblnych zeszytéw pisma”. Popularne czasopisma z zakresu rolnictwa,
rzemiosta i techniki czyta mlodzietz w klasie V, VI i VIl-¢j.
Zestawienie powyisze nie jest zupelne i zmierza raczej do zaakcentowania pe-
wnej zasady metodycznej, kt6ra ma stanowié¢ punkt wyjscia i podstawe do kon-
struowania licznych lekcyj, opartych o samodzielnoé¢ i aktywnoéé ucznia, z po-
tozeniem specjalnego nacisku na teraZniejszoéé, Srodowisko i moment pasistwo-
woéci. Dla ilustracji podajemy dalej szereg przykladéw i mozliwodci tej pracy.
Wigkszos¢ podanych wzoréw znalazlo juz swéj wyraz w prakeyce szkolnej, co
mogloby poniekad $wiadczy¢ o zapoczatkowaniu swoistej metodyki przydatno-
ici ,,Plomyka”, a w szerszem ujgciu metodyki przydatnoici prasy wogble.
Jesli chodzi o zakres tej przydatnodci, to w odniesieniu chociazby do tegorocz.
nych numeréw ,,Plomyka” da si¢ ustali¢ pewien schemat orjentacyjny. Usytecz-
no$é mianowicie pisemka idzie po kilku zasadniczych linjach:
1. Po linji celéw wychowawczych: obywatelsko-pafistwowych, spolecznych,
estetycznych, etyczaych, intelektualaych.
2. Po linji metod pracy szkolnej: w pracy indywidualnej (t. zw. nauka cicha),
w pracy zbiorowej (lekcje glosne). :
3, Po linji celéw éciéle rozrywkowo-zabawowych,

8) Patrz szerzej w artykule D-ra J. Kuchty — ‘Psychologiczne podstawy nowych pro-
graméw. ,Zrab”. R. 1932, str, 8 i nastepne. Réwniez w ksigice tegoz autora: — Dziecko-
wlbczega. Wyd. Arcta, Warszawa, str. 33 i nastgpne. - .
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]cst pozatem rzeczy aZ nadto )asng, %e ujecie. metodyczne ugytecznosci »Plomy-
- ka” bedzie rézne w zaleznosci od wielu czynnikéw, jak : wigksza lub mniejsza

pomyslowos¢ nauczyciela, typ szkoly, pozxom klasy, $rodowisko -miejskie- lub
- wiejskie i t. p. .

PRZYKLADY

L ,,P!omyk” jako odpowiedni $rodek pomocniczy do éwiczefi ucznia w czyta-
niu z jasno okwﬂonym celem. Uczyé dziecko w szkole czytania wylgcznie -
w celu powtérzenia z pamieci jak najwigkszej ilosci mysli, zawartych w tekécie
przeczytanym lub dania odpownedzn na zadane mu pytame, to znaczy zamkngé
uczniowi droge do zrozumienia, Ze czytanie jest najpoiyteczniejszem narze-
dziem na;pxerw w ulatwieniu sobie pracy w szkole, 2 potem w'réznych oko-
licznodciach zycia wogéle. Stusznie zwraca uwage na ten wielki brak obecnego
nauczania szkolncgo znana reformatorka czytania Gl Anderson, gdy méwi, ze
,,nauczycxel nie daje uczniom ogéinego i mtehgentnego po;gaa o pozytkach
czytania” 9). Jednak dla takiej nauki czytatia nalezy stworzy¢ pomoce szkolne,
ulatha;acc ¢wiczenie dziecka w czytaniu.dla rozmaitych celéw. I wiadnie ,,Plo-
myk” w tym wzgledzie nalezatoby przedewszystkiem zuzytkowaé. Ze préby. ta-.
kie 52 czynione przez nauczycielstwo, tego dowodem czeste sprawozdania w pra-
sie pedagogicznej. Przytaczamy dla ilustracji jedno 10). Nauczyciel przeprowa-

_ dza lekcje w klasie V-tej szkoly ¢wiczet. Celem lekcji: ,,Segregowanie materja-
tu, pomocnego do pr,zerabiania nicktérych tematéw, zwigzanych z bieZacym
osrodkiem zainteresowania”, Uczniowie przegladajs plike st’arych i nowych.nu-
.meréw ,,Plomyka”, segregujgc tre$€ na cztery uplanowane zgéry dzialy. Odno-
$ne materjaly (nazw1ska autoréw, tytuly actykuléw i t. p.) z numeréw czystych,
nie zniszczonych wynotowuje si¢ na specjalnie porubrykowanych arkuszach pa-
. pieru wedtug ustalonych dzialéw i wraz z kartkami lub wycinkami ze zniszczo-
nych egzemplarzy wkiada si¢ do przygotowanych w tym .celu teczek. Wartosci
za$ tej pracy s3 nastgpujgce: a) uczei czyta uwaznie i ze zrozumieniem, gdyz
musi wnikngé w tre$¢ i dobrze ocenié¢ dany temat, b) zdobywa umiejetnoéé
segregowania, przez co przysposabia si¢.do pracy samoksztalceniowej, c) na-
uczyciel urozmaica lekcje cichego czytania, d) . poznaje 1ndyw1dualny sposob
pracy kazdego ucznia.

_ Pokrewn@ odmiang powyiszego postgpowania ‘mogloby by¢ stale syntetyzowa-
nie przez miodziez szkolng zagadnief, wytknigtych przez poszczegblne numery
czy tomy ,,Plomyka”’. Z forma systematycznego prowadzenia notatnikéw (pra-
¢y indywidualnej) lub albuméw (w pracy zespolowej), w kibrych uczniowie
gromadziliby odpowiednio materjaly, zdobyte w ,,Plomyku , pod réznémi
dziatami, jak np.: ,Prace spoleczne miodziezy szkolnej » nWazne wydatzema
w kraju”, ,,Gospodarka krajowa”, , Zwyczaje ludowe”, ,,Sztuka ludowa” i t. p-
‘'spotykamy si¢ w innem sprawozdaniu prasowem 11)

Wszystkie powyzsze formy pracy uczniowskiej z jeszcze wickszym pozytkiem -

9) G. L. Anderson — Ciche czytanie w Swictle badafi psychologncznych i pedagogicz-
nych, Warszawa 1932. Por. rozdziat V ,,Jak uczyé czytania”. Str. 63 i nastepné.

“’) 1. Stankiewiczéwna — Préby stosowania cichego czytama w iny$l nowych progta-
méw. ,Przyjaciel Szkoly” R. 1935, str, 40,

1) M, Egiersdorff — Warto$ci wychowawcze ,,Plomyka . wPraca w Klasach’ Laczo-
nych”. R. 1934/35, str. 83 — 86.
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dadzg si¢ zastosowaé w odniesieniu- do materjatu ilustracyjnego ,,Plomyka”.
Trudno tu oméwié wszystkie sposoby uzytkowania® dydaktycznego 1lustracy)
w szkole. Czytelnikéw bardziej zainteresowanych odsytamy do pracy specjal-
nej 12), Rozpatrujgc natomiast zagadmeme pokrétce, bez przesady mozna po-
wiedzie¢, ze ilustracje ,,Plomyka”, wiazac si¢ tematowo &cisle z programem na-
uki i doskonate pod wzglgdem artystycznym, maja wszystklc dane ku temu,
by sta¢ si¢ w cafosci niezbedng pomocy naukowa, na terenie szkét wszystklch
typdéw i stopni.» W zastosowaniu do wyzej wymienionych form pracy uczniow-
-skiej (;ednostkowe) i zbiorowej), moznaby, jak sadzimy, wvréznié pigé dznaléw
ilustracyj:

a) kra;oznawczo-hlstoryczne

b) reprodukcje arcydziel malarzy i plastykow polskrch

c) -portrety stawnych ludzi,

d) okolicznosciowe,

e) akwalja, L

2. Ilustracje ,,Plomyka” jako punkt wyjscia w lekcji. Moga one byé uzyte

(zgodnie z programem) w nastepujacych wypadkach: : .

a) przy nauce jezyka ojczystego, jako ilustracja poznawanego tekstu, albo jako

- punke wyjscia do ¢wiczest w méwieniu, pisaniu, do éwiczed stownikowych
i gramatycznych,

b) w tematach historycznych (opisy miast, zabytkow it d.), jako punke wyj
$cia dla lekcji wzglednie jako uplastyczmeme i uzupetnienie opowiadania,

. €) zajecia praktyczne wymagajz materjatu ilustracyjnego dla upogladowienia:
przebiegu prac ludzkich, nowoczesnych urzgdzed technicznych, wytworéw
pracy ludzkiej (uzyskanych przez zastosowanie udoskonalonych $rodkéw
techaicznych),

d) -do tworzenia wlasciwych wyobrazen o nieznanych krajach przy opracowy-
waniu geografji Europy oraz o poszczegblnych regjonach przy geografiji
Polski; zwlaszcza nieocenione w danym wypadku s3 monografje regjonal-
ne tomu drugiego ,,Plomyka”, :

e) przy nauce o przyrodzne, szczegolme w dziale o zwierzetach, gdy nie bgdzne

' mozna dysponowa¢ Zywym materjalem pogladowym,

f) w zakresie nauki rysunkéw, biorgc rzecz bardziej od strony wychowania

" estetycznego, albo jako-ilustracje, dotyczace estetyki mieszkan, sprzetéw,
naczyd i t. d., albo jako oryginaly czy reprodukcje dziet malarzy polskich.

‘Jak maja wygladad takie lekcje, podaje S. Nowaczyk w swoich uwagach o lekcji
historji w klasie VI na przykladzne numeru 15-go ,,Plomyka” z biezgcego roku
szkolnego 13). Numer ten poéwigcony byl prawie w calosci Lodzi. S3 tam ilu-
‘straqe przedstawmjace ulice, przedzalnie, drukarnie tekstylne, tkalnie, kotlo-
whie oraz liczne opowiadania o przesztosci stolicy bawelnianej i jej zyciu wsp6t-
czesnem. Jakkolwiek temac ten bylby opracowany metodycznie, wszystkie wy-
mienione materjaly moga odda¢ nauczycielowi wielkie, a czesto niezbedne
ustugi.

3. iPiomy ” moze by¢ uzyteczny jako zrodio (czesciej i whasciwicj

12) K. Greb — Pomoce naukowe, ich istota i stosowame Naklad Gebettinéra i Wolffa.
Warszawa 1934, Por. rozdzial p. t. ,Ilustracje”. Str. 63 — 74.

13) S, Nowaczyk — L6di (Uwagi o lekcji historii w klasie VI). Przyjacnel Szkoly”
R. 1935, str, 213 — 217.
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jednakze ,Plomyczek™) przy dobieraniu odpowiedniego materjatu do t. zw.
éwiczei rozsypankowych. Cwiczenia rozsypankowe stosuje si¢ na lek-
cjach jako_ rozrywke dla ,,poruszenia umystu”, wzglednie dla ochronicnia
przed znuieniem, badZ cez jako $rodek dydaktyczny dla pogtebienia, uzupel-
nienia lub zebrania jakich$ wazniejszych mysli czy wiadomosci. Zwraca na to
uwage J. Kulpa w swych sprawozdaniach z lekcyj, przeprowadzonych w klasie
drugiej 14). _
Tak samo nalezaloby wyjaéni¢ role ,,Plomyka” na wielu innych odcinkach
pracy realizacyjnej nauczyciela, Wezmy dla przykladu jezyk polski. Czy nie da-
loby si¢ wyprowadzi¢ jakiej$ Scislejszej tacznoéci ,Plomyka” z wypracowania-
mi jezykowemi? Jezyk — powiada Hall-Quest — jest ,,nosicielem mysli i poru-
sza si¢ fatwo tylko wowczas, gdy pojecia sg rozlegle i bogate”. Plynnoéé i sita
wyrazania si¢ zalezy od tego, czy sie¢ ma co$ do powiedzenia. Ze zdania sobie
sprawy z powyzszych faktow wyplywa postulat dostarczenia uczniowi przede-
wszystkiem wiadomosci, a potem éwiczyé go w wypowiadaniu sig¢. A czyz Zy-
we i cickawe tematy ,,Plomyka” nie idg po linji tych potrzeb? A zastosowanie
»Plomyka” w zbieraniu materjalu regjonalnego, na ktérym zasadniczo ma sig
opieraé realizacja nowych programéw. Innych mozliwoici nie bede tutaj juz
wysuwal, gdyz o wartosci pracy realizacyjnej decydowaé bedzie nie ilo§é goto-
wych wzordw rozwigzadi dydakeyczaych, lecz zywa, ciagle zmicnna i twércza
postawa nauczyciela-wychowawcy, Mamy przekonanie, ze kaidy nauczyciel na
wlasng r¢ke w zakresie lokalnych warunkéw potrafi wykorzystaé wszystkie
mozliwe wartodci tego jedynego w swoim rodzaju pisemka dzieciecego. Tem
samem przyczyni si¢ walnie do pelnego przeprowadzenia akcji wydawniczej,
tak picknie zainicjowanej przez Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego.

Kazimierz Greb

TABLICZKA MNOZENIA

Jest ona symbolem nudy szkolnej. Kazdy pisarz, odtwarzajgcy swe lata dzie-
cinne i szkolne, poswigcit tabliczce mnozenia kilka stron, przyczem nie zapom-
nial przy tej okazji pokpi¢ sobie z nauczyciela matemacyki. MoZna rzec, ze ta-
bliczka mnoZenia zajeta w literaturze wspomnied z dziecifistwa powaing po-
zycje... ,, Tabliczka mnozenia w literaturze pigknej” (!). Czy dzisiejszy sposéb
jej uczenia datby réwniez tyle okazji do parodji? Prawdopodobnie nie,
Wprowadzamy tabliczke mnoZenia w oddz. II, a w dalszych rozszerzamy ja
i stosujemy do dzialaii ustnych i pi$miennych. Cheemy, azeby ja dziecko mozli-
wie predko zapamigtato. Kilka moich doswiadczefi moze zainteresuje czytelnika.
Utrwalanie pamigciove moze i§¢ dwiema drogami: 1) przez wytwarzanie wie-
lostronnych skojarzeft, 2) przez mechanizacjg.

Pietwsza przez liczne zwigzki my$lowe umozliwia odtworzenie wynika, jeZeli
zostanie zapomniany. Druga prowadzi do natychmiastowego, ,bez namystu”
podania wyniku,

1. Po znanem powszechnie opracowaniu danej partji tabliczki mnoZenia przy-
stgpujemy do wytworzenia wiclostronnych skojarzed. Dochodzi si¢ do nich

14) J. Kulpa — Rozsypanka wyrazows, wierszowa i zdaniowa. ,Prazyjaciel Szkoty”
R, 1935, str, 41 — 45,
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przez szereg spostrzesefi, ktbre klasa latwo zauwasy, jeteli jej si¢ podda sub-
telne sugestje. ' } :

Zaznaczy¢ trzeba, e 1dg one po innej linji, niz to si¢ spotyka (dziecko, zapom-
niawszy wynik, szuka go przez dodawanie).

Oto pierwsze spostrzezenia w najtrudniejszym dziale tabliczki:

1 X9= 09 6 X 9= 54
2 X 9 =18 . 7T X9 =63
3 X 9 =27 8 X9 =72
4 X9 =36 9 X 9 = 81
5X 9 =45 : 10 X 9 = 90

Dzieci patrza na wyniki i co moga zauwasyé? Wynik cofa si¢ zawsze w jedno-
$ciach o 1, a wzrasta w dziesigtkach o 1. A wigc: 9, 18, 27, 36 i t. p. Drugie
waZne spostrzezenie: 2 X 9 = 20— 2,3 X 9=30—3,7X9=70—7
i t. p. Formutowad tych spostrzezen nie beda. Wystarczy, jezeli zauwazg zwigzki.
Tabliczka przez 9 nalezy do najtrudniejszych, zatem skojarzenia tego rodzaju
znacznie zapamigtanie ulatwiajg.

Szereg skojarzefi dokona¢ mozna na tablicy Pitagorasa (wydanej przez Ilustr.
Szkolng). Ktére liczby z zakresu od 2 do 100 s3 wynikami w tabliczce mnoze-
nia, a ktdre nie? Jezeli dzieci stwierdzg, ze 46 nie figuruje tam, to przy pokusie
jej wymienienia jako wyniku wykluczg t¢ liczbe. Zmniejsza si¢ przez to ilo§¢
biednych odpowiedzi. Pytamy, czy 6, 7, 8, 9,.. 17, 18, 19, 21, 22,.. 47, 48,
49,... 51, 52, 53 i t. d. jest wynikiem w tabliczce mnozenia?

Czy jest tam 63? A jeZeli jest, to jakiego mnozenia jest wynikiem? Moze to
by¢ tamigtéwka typu:

? X ? =63
2 X ?2=356
2 X ? = 32

Inne typy ¢wiczefi. Co wolisz: 7 X 6 jablek czy 5 X 9 jablek?

Cickawe sg ¢wiczenia pod nazwy: jakie to dzialanie? Mnozenie nalezy prze-
plata¢ z innemi dzialaniami, Np. 7 ? 8 = 56,9 28 = 17,9 ? 8 = 72,
9 28 = 11t p. PodejScie: uczniowi zalaly si¢ znaki dziatah. Zgadnij, jakie
to znaki.

2, Mechanizacja tabliczki mnoZenia jest konieczna. Nie musi by¢ jednak nudna,
Mozna tu stosowaé niektére zabawy. Np,: Przed fawkami lub wokot nich staja
dzieci w kole, odliczaja od 6 do tego numeru, az wyczerpie si¢ ilo§¢ uczniéw.
Uczeth jeden staje w $rodku i wola: numer 4 X 7 zadpiewa piosenke, numer
6 X 9 do mnie, numer (6 X 8) + 2 w tyl zwrot! Kto si¢ odrazu nie zorjen:
tuje, daje fant, Inna gra t. zw. ,,bum”, Staja dzieci w kole i odliczajz dookola
szybko, wykluczajac pewne wielokrotnoici: np. 1, 2, 3, 4, 5, bum, 7, 8, 9, 10,
11, bum, 13, 14, 15, 16, 17, bum i t. d. Zamiast danej wiclokrotnosci méwig
»bum”. Kto si¢ pomyli (wymieni liczbg 6, 12, 18, lub powie ,,bum”, gdy miat
wymieni¢ liczbg), opuszcza kolo. W kole pozostaje coraz to mniej, az zostaje
jedno dziecko. Utrudniona zabawa: zamiast wielokrotnodci 6 i 5 méwi¢
,bum”. Gra to $mieszna i ksztatcaca, Jesli.tylko czeé¢ klasy bierze w niej udzial,
to pozostala reszta $ledzi pilnie i uczy sig tabliczki w milym nastroju.

Niech wiec tabliczka mnozenia przestanie by¢ znamieniem nudy i tematem dla
liceratéw. 4 : Sawurnin Racinowski



SPRAWOZDANIA
NIBMIECKIE SZKOLNICTWO POWSZECHNE W ROKU 19_’:4 .

Do kofica 1934 roku szkolnictwo niemieckie nie ulegto takim radykalnym przeobrue-
niom, ;aknchby si¢ nalezato spodziewaé po energicznem ,gleichschaltowaniu” calego’ nie-
mieckiego Zycia. Nowej zasadniczej ustawy szkolnej nie wydano tam’ po ‘dzied dzisiejszy.
Zajmowano sig¢ raczej poszczegblnemi zagadnieniami szkolnemi, a obok tego poswigcono
bardzo wiele. uwagi organizacji mlodziezy hitlerowskiej (gdzle indziej nazywa sig ja —
miodzieza panstwowa), ktéra stoi w mocnym: zwigzku z fyciem szkolnem, 0°czem jeszcze
bedzie mowa.

Jeszcze w_grudniu 1933 r. oglosit minister spraw wewnetrznych (nie bylo wtedy: )eszcze
ministra Rzeszy dla spraw ofwiaty) nowe ,,Przewodme my$li ustroju szkolnego”. Za-
rébwno'w nich, jak i w innych enuncjacjach méwi si¢ o stosunku szkoly do organizacji
hltletowsklej mlodzxezy, obok tego minister: stwierdza, . 2e idea narodowo-socjalistyczna
jest- podstawg nowej szkoly, a jej celem: wychowame »politycznego czlowieka”. Z tego
wynika mocniejsze, .niz dotychczas, podkreSlenie wagi nauki jezyka ojczystego i historji;
wprowadzenie do. szkoly. (takie.do powszechnej) prehistorji, rasologiji, genealogji- i euge-
niki oraz wzmocnione akcentowanie wychowama cielesnego (pod czem nalezy zresztg
rozumie¢ wigcej, anizeli gnmnastykg, 8ty i sporty). Wychowanie moralne i xdeologxczne
nalezy do zakresu dzialania organizacji hitlerowskiej mlodziezy.

Jezelx zdamy sobie sprawg, Ze w hitlerowskich Niemczech mowy i enuncjacje mnmstréw
maja . wladciwie moc ustawy, zrozumiemy, Ze powyisia enunqaqa stala sig podstawy
dziatalnosci posz'czegélnych wiadz o$wiatowych. To wszystko nie jest, rzecz jasna, ogdlna |
rdormg szkolng; juz jednak poszczegdlne kraje Rzeszy teallzowaly powyisze zasady 'na
swodj sposdb, dodajac przytem pewne szczegbly..

Tak np. Prusy przeprowadzily postulat egzaminu koﬁcowego z rasologji i z naukl o dzie-
dziczno§ci takie dla absolwentéw szkét powszechnych i to juz w roku 1934, Turyngja
wprowadzita do. nauki religji ewangelickiej nowe ujecie Chrystusa ,jako ‘bohdterskiego
wo;owmka historj¢ Kosciola nalezy tam traktowaé jako ,historje niemieckiej wiary
i menueckxe; poboinoéci”. W. Baden|1 zwrbcono baczniejszg uwage na szkole powszechng.
Wiadze o$wiatowe zarzadzily, ze uczniowie czterech niiszych klas szkoly powszechnej
pozostaja w szkole przez 16 godzin, a’ uczniowie klas 5 — 8 od 20 do 32 godzin tygodnio-
wo, W nizszych kiasach szkoly powszechnej nalezy kla§é nacisk na éwiczenia cnelesne.
w wyzszych za$ nalezy ponadto zwracaé uwage ‘na -rozwijanie przez nie zrecznoici.- Do
nauki o kraju ojczystym nalezy .wilaczyé rasologje. Nie wolno nauczaé obcego jezyka,
chyba za spec]alnem pozwoleniem ministra o$wiaty, W Hamburgu podkresla si¢’ potrzebp
utrzymania systemu nauczania lacznego, gdyz system ten pozwala na wzmocnienie wply-
wu jednolitego swmtopoglqdu. Osm nauczania ljcznego w niZszych- klasach szkoly® po-
wszechnej ma by¢ nauka o ojczyinie, a w wyiszych ,historyczna i wspdlczesna rzeczywi-
stoé¢ narodu memlecklego , przyczem nalezy dobitnie podkreélaé. polityczne zagadnienia
tetazme;szoscn. Do tak pojetej nauki historji nalezy whaczye: prehxstor;g, rasolog;c nie-
mleckg i kwestje zydowska.. Rownoleglc do tego wyklada si¢ ,,naukg o zyciu”, ktérg sta-
nowig: genealog]a, dziedziczno$¢ i eugenika. Z drobniejszych przepiséw warto. przytoczyé
wskazanie, Ze nalezy rozpoczaé nauke czytania od gotyku, a nie od lacmskmgo alfabetu,
Postulat ten zostal zreszta prazyjety przez wszystkle kraje niemieckie; elementarze beds
tez (obok czytanek dla 5 i 6 rokn nauczama) pierwszemi nowemi podrcczmkaml, jakie
ul\azg sie w. Nnemczech Spos6b. nauczania ma byé ,synteza. dyscyplmowane] szkoly nauki
i szkoly pracy”, Ma to tak wyglada¢, ze-na pnctwszym planie stoi nenergiczne kierownic-
two - nauczyaela ‘przyczem ,nalezy umozliwi¢”: samodzielng pracg ucznia. "(Niettudpo
zresztg odgadn@c, jak to -wyglada, w. praktyce.. .). Pedagogowie niemisccy przywigiujg
wxelkg wage ‘do h1mburskxch planéw, gdyz sa one najobszerniejsze i siggaja na;glgbxej
w zycie szkolne..

Kilka krajéw wprowadzilo tnkze do szkél powszechnych obowizzkowe omawianie aktual-.
nych zagadnief. Tak np. Bawarja uwasa sprawe kolomj za na]bardzxej palgce zagadnienie
dma, miody Meklenburczyk ma sie zaznajomic z Zyciem Niemcoéw. zagranicg, w Turyngji
i w Wirtembergji 175 rocznica urodzin Schillera’ ma- byé punktem wyjécia nauki jezyka
niemieckiego. Szereg kra;éw zwrbeit uwage na zagadmeme Saaiy, inne na ,,cyw:]ne Tot-
nictwo ochronne” i ¢, d. i-t. d,
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Osobnem rozporzadzeniem pruskie wiladze ofwiatowe uregulowaly w-doéé charaktery.
styczny sposéb sprawe kierownictwa szkoly powszechnej (od 3-klasowej wgére). Na ¢zéle
szkoly stoi rozmaicie tytulowany kierownik, ktérego.zadania nie réznia sig zreszta zasad-
niczo. od. ogélnie przyjetych. Rozumie sig, Ze zasadnicza osig-jego pracy jest realizowanie
zamierzei szkolnych: w duchu narodowo-socjalistycznym. - W - my$§l panujacej ,zasady
przywédcy” kierownik jest przywédcg szkoly, a wiec takie nauczycieli i dzieci, Moze on
wprawdzie naradzaé.si¢ z ,,podwladnemi- sitami nauczycielskiemi”, nie wizzz go..one
jednak w-niczem. Qrganizacyjno-spolecznem zadaniem kierownika jest wyrobienie 'sobie
wiernego i postusznego otoczenia, : L
Saksonja wprowadzila do .wszystkich. szkél, gdzie istniejg hitlerowskie organizacje mlo.
dziezy: (a- wiec takze. w wyzszych klasach szkoly powszechnej), urzad ,,opiekuna -mio-
dziezy: szkolnej” (Schuljugendwalter). Ci opiekunowie sg jakby oficerami- tgcznikowymi
migdzy szkola a organizacja mlodziezy i urzgdami opieki spolecznej; ich zadania sz glé-
wnie spoleczno-pedagogicznej natury,. W' pazdzierniku 1934 roku-doszio do porozumienia
migdzy przywédca miodziezy Rzeszy-a kierownikiem narodowo-socjalistycznych nauczy-
~ cieli, mocg-ktérego wszystkie szkoly Rzeszy:kreowaly urzad. ,,opiekuna miodziezy szkol-
néj”, ktéry. jest organizacyjnie zwigzany z organizacjami miodziety. Jego zakres dzialania
jést szérszy, anizeli to- przewidywdl pierwotny plan saski. Ma si¢ on bowiem zajaé takie
sudzielaniem informacyj o celach hitlerowskiej mlodziezy”, schroniskami- szkolneini,
poradnictwem :zawodowem.i t. d. . . e
Sprawe.ogélnej reformy. szkolnej, ktéraby sie odnosila réwniez do szkét powszechnych,
popchneto -naprzéd kreowanie ,Ministerstwa -Rzeszy- dla- nauki,: wychowania i . o§wiaty
ludowej”. Dnia 1 maja 1934 roki utworzono to Ministerstwo, na czele ktdrego :stanat
Rust, dotychczasowy pruski minister nauki, sztuki i oéwiaty. Rust pozostal jednak nadal
‘pruskim’ ministrem o$wiaty. Faktycznie wyglada sprawa tak, ze pruskie Ministerstwo
ofwiaty wziglo na siebie funkcje ogélnopanstwowego Ministerstwa, jak to  wyrainie za-
znacza pdiniejsze rozporzadzenie Hitlera; innemi slowy, -Ministerstwo pruskie jest :wla-
dzg nadrzedng -w stosunku do poszczegdlnych krajowych wiladz odwiatowych, co - jest
fragmentem ogdlnopanstwowego programu administracyjnego. Kompetencji nowego: Mi-
nisterstwa podlegaja wszystkie sprawy, 1aczgce si¢ z naukg, wychowaniem, -nauczaniefn,
organizacjami- mlodziezy oraz z ofwiata pozaszkolng na terenie- Rzeszy, (Dotychczas
nalezalo to do kompetencji Ministerstwa spraw wewnetrznych Rzeszy; faktyczng wladze
wykonywaly jednak krajowe Ministerstwa).- . S
W. wyniku porozumienia z o§wiatowemi wladzami poludniowo-niemieckich krajéw Rust
wydat - kilka nowych zarzqdzen, ktdre majg sluzyé za podstawe ogdlnej reformy. Jedno
z-nich wprowadza do wszystkich szkél, .a wigc i -do powszechnej ,Dzien pafistwowej
mlodziezy”. Tydzien podzielono mianowicie wedle zasady: niedziela dla rodziny, sobota
i $rodowy wieczér dla ,,miodziezy pafistwowej” (t. za. dla organizacji hitlerowskiej mio-
dziezy), 2 5 dni dla szkoly., Jako uzupelnienie wychowania absolwentéw szkél-powszéch-
nych jest pomyslany ,rok pracy wiejskiej”. : : P e
Z. organizacja szkoly laczy sig §ciSle zagadnienie przygotowania kadr nauczycieli szkél
powszechnych oraz sprawa doksztalcenia, a raczej przeksztalcenia czynnego-nauczycielstwa.
Przywédcom. nowego ruchu na terenie szkoly zaleiy gléwnie, jak twierdza, na przeobra-
zeniu ludzi czynnych na terenie szkolnictwa;.zmiany formy szkolnej i treci nauczania sg
czem$ drugorzednem i fatwiejszem. S . . .
Wiadze o§wiatowe wszystkich krajéw Rzeszy (z wyjatkiem Bawarji) zarzadzily wélad
za dawnemi republikanskiemi- Prusami, Ze.znosi si¢ dawne seminarja nauczycielskie,
a wprowadza si¢ zamiast nich szkoly wyisze dla ksztalcenia nauczycieli szkét powszech-
nych; poprzednio nazywaly si¢ te zaklady Akademjami Pedagogicznemi, Ostatnim kra-
jem, ktéry wprowadzit te reforme, (paidz. 1934) byla Wirtembergja. Celem.tych. prze-
mianowanych szk6l wyiszych jest ,wychowanie narybku narodowo-socjalistycznego na-
uczycielstwa w jaknajszybszym terminie”, Wobec:tego przyjmiemy bez zdziwienia. do
wiadomodci, e w roku 1934, przyjeto ,,wigksze ilojci studentéw”, mimo ogdlnejitenden-
¢ji do bardzo powainego ograniczenia dostepu do szkél wyzszych. Ba, istnieje nawet
wyraZna tendencja zachgcania abiturjentéw szkél §rednich, aby wstepowali do wspomnia-
nych szkél wyzszych. Z poczatkiem roku akademickiego 1934/35 ogloszono w.tym:cely;
2e.tym pruskim abiturjentom, kt6érzy wstapia na jedng z powyiszych uczelni, skréci-sie
obowiazkowg ,,stuzbg pracy” o po6t roku,
Charakterystyczna cechg ,,geograficzna” tych szkél jest przesuwanie ich na obszarze Prus
z'zachodnich, przemystowych okregéw do. wschodnich, rolniczych. Wyraza to jednoczesnie
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dwie tendericje — ekonorniczng (reagraryzacja) I polityezng (parcie ku wschodowi).
Ciekawa rzecz, e do sieci wspomnianych szkél wyzszych zaliczaja niemieckie wiadze
ofwiatowe réwniez nowozalozong szkole tego typu (rok akad. 1934/35) w Gdansku,
ktéra jest prowadzona wedle pedagogicznych zasad parodowego socjalizmu.
Wiadze oiwiatowe mysla réwniez o przeksztalceniv jui czynnych nauczycieli szkét po-
wszechnych przy pomocy kurséw doksztalcajacych, ktérych celem byloby ,,uformowanie
nowego typu narodowo-socjalistycznego przywédcy”, rozumie si¢ — na teremie szkoly.
Pierwszy prébay kurs juz si¢ odbyl w Prusach Wschodnich W myél zasady, ze ,,narodo-
wym socjalisty mozna staé si¢ jedynie w obozie lub w szeregu”, wymaga sie od kaidego
niemieckiégo nauczyciela, by ,stal si¢ innym”, a-drogs, prowadzacg do tego celu, jest
ob6z nauczycielski. Corocznie organizuje sig obozy dla wszystkich czynnych npauczycieli
bez wzgledu na rodzaj czy stopiei szkoly, w ktdrej pracujg oraz bez wzgledu na ich
przedmiot nauczania, Kazdy nauczyciel bedzie mial tam bardzo wiele sposobnoéci do
wykazania, czy i o ile nadaje sig na przywédcg mlodziezy. Egzamin panstwowy bedzie
w przyszioéci tylko jednym z warunkéw pracy nauczycielskiej. Ciggle doksztalcanie sig
nauczycielstwa jest tez zasadniczym postulatem wladz. W tym celu wladze oraz instytu-
cje kulturalne i o$wiatowe beds stale organizowaly szereg doksztalcajacych kurséw dla
- nauezycieli. W drugiej polowie 1934 roku odbyly si¢ juz nastepujace: kurs dziedziczno-
4ci i higjeny rasy dla nauczycieli i duchowiefistwa, kurs biologji ze szczegbinem uwzgled-
nieniem rasologji, kurs prehistorji, ludoznawstwa i t. p.; stowem — kursy przedmiotéw,
ktére urosly do znaczenid naczelnych nauk w pafistwie narodowo-socjalistyczaem,
Realizacja planéw, odnoszacych si¢ do obozéw nauczycieli, wymaga jednak nowego po-
dzialu roku szkolnego. Proponuje si¢ wigc przediuzenie dotychczasowych pigciotygodnio-
wych wakacyj letnich o cztery tygodnie kosztem skrécenia pozostalych feryj. Nauczyciele
beda jednak mieli tylko cztery tygodnie do swej prywatnej dyspozycji; pozostaly mie-
sigc spedzg w obozowisku nauczycielskiem. Poza tem istnieje projekt przesunigcia poczat-
ku roku szkolnego z wiosny na jesied.
Oto krétki obraz stanu niemieckiego szkolnictwa powszechnego, jak si¢ ono przedstawia
na.podstawie rozporzqdzen naczelnych i krajowych wladz oéwiatowych oraz méw i enun-
cjacyj. Pelnego obrazu nie uzyskamy z kilku powodéw. Pierwszy z nich wyanika z ogra-
niczenia tematu do faktéw bez checi genetycznego ich wyjasnienia i ideologicznego uwy-
datnicnia. Stosunek kazdego z nas do opisywanych powyzej faktébw zalezy bardziej od
jego stosunku do caloici polityki (nietylko o$wiatowej) dzisiejszych wladcéw Rzeszy
Niemieckiej, aniZeli do jego nastawienia pedagogicznego. Rewelacyj czysto pedagogicz-
nych nie znajdujemy bowiem na terenie calego zebranego i zreferowanego przez nas
materjatu, Drugi — oficjalny, 2géry plynacy optymistyczny ton zarzadzeh, ustaw i méw
. nastraja conajmniej ostroZnie, wzgl. krytycznie, Nie znamy w zupelnoici wynikéw opi-
sanych powyzej zamierzen. W dodatku nawet bardzo skrupulatnemu czytelnikowi trudno
czesto odréinié, co w danej enuncjacji jest poboinem zyczeniem, a co zostanie faktycznie
zrealizowane; linja postepowania falangi wychowawczych przywédcéw wceale nie jest
tak jednolita, jak si¢ to napozér wydaje, a szeroka perspektywa i rozmach pewnych za-
rzgdzed gubig czesto w tlumie szkolnictwo powszechne, o ktére nam tu chodzito, wraz
2 jego specyficznemi cechami, potrzebami i mozliwoéciami., Wkoficu — jezyk niemiecki
nadaje si¢ moze, jak Zaden inny — do ukrywania mysli; trudno niekiedy wydostaé z po-
wodzi pigknie uformowanych zdad, o co autorowi wlasciwie idzie, tem bardziej, gdy
zdania té sg formowane niejednokrotnie na eksport wewnetrzny czy zewnetrzny, W rezul
tacie — musimy cierpliwie czekaé na to, co obecniy rok szkolny przyniesie,

Henryk Ormian.

RADJO NA USLUGACH SZKOLY (wedlug ,Le Mois”, zeszyt 47, 1934 r.),

- Wréd wielu wynalazkéw technicznych ostatniej doby, mogacych oddawaé uslugi w szko-
le, wysuwa si¢ radjo na jedno z pierwszych miejsc, chocby dlatego, Ze instalacja jego
-niezbyt jest kosztowna, uzytkowanie za$ nie jest trudne,
Jednak nie na kazdym stopniu nauczania moze radjo zastapié¢ inne techniczne $rodki peda-
. gogiczne, takie np, jak film diwigkowy. Nie moze byé o niem mowy przy nauce malych
dzieci, ktére muszg widzie¢ zaréwno osobg, ktéra do nich méwi, jak i — w granicach
mozliwosci — przedmiot, o ktérym méwi. Jednakie w jedenastym, qunastym roku Zycia
moga mali stuchacze doskonale przyswajaé sobie to, co slyszg przez radjo.
Najwicksze wszakie zastosowanie maja audycje radjowe na wyiszym stopniu nauczanis,
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Miodziez-w tym wieku posiada naogél.wyrobiong pamigé sluchowg, poza.tem zakres jej
nauki daje szerokie pole do zastosowania wykladowej formy nauczania. Rzecz prosta,
sluchowiska, odczyty, czy pogadanki nie moga wkraczaé w dziedzing nauki podstawowej,
wszakie w charakterze pomocniczym, uzupelniajacym, duZe oddaja uslugi. Rozumie sie
tez samo przez sig, ze jak wszelka praca szkolna, tak i ta nie moze sig obejé¢ bez czujnego
kierownictwa i nadzoru nauczyciela, ale im dalej znajduje si¢ on od wigkszych o$rodkéw
intelektualnych, tem bardziej i jemu owe ,glosy ze §wiata” dopomagaja w pobudzeniu
zainteresowania i w ksztalceniu powierzonej mu gromadki ucznidw.

Wér6éd przedmiotéw nauki szkolnej, przy ktbrych nie mozna korzystaé z pomocy radja,
wymieni¢ nalety przedewszystkiem matematyke, Natomiast szczegélnie nadaje si¢ ono
przy nauczaniu muzyki, Poza tem sluiy¢ moZe przy nauce literatury, historji, geografji,
czgiciowo, ale w stopniu niewystarczajacym, przy nauce historji sztuki, przyrodoznawstwa,
filozofji; przydatne za$ jest zwlaszcza przy nauczaniu obcych jezykéw, Odgrywa ono wte-
dy t¢ sama role, co odpowiednia plyta gramofonowa — uczy dobrej wymowy, ktérg rzad-
ko posiada nierodowity Francuz, Niemiec, czy Anglik. Uzupelnianie nauki muzyki i $pie-
wu przez audycje radjowe jest szeroko zastosowane w Niemczech i w Anglji i przyczynia
sig znakomicie zaréwno do wzbudzenia w uczniach zamifowania do dobrej muzyki, jak
i do ksztatcenia w nich wlaciwego odczuwania melodji i rytmu, Pedagogowie niemieccy
i angielscy stwierdzili réwniez, ze odczyty i pogadanki z 2akresu nauk humanistyczaych
oraz odczytywanie fragmentéw z cenniejszych dziel zachecajg nieraz mlodziez do czytel-
nictwa, zwlaszcza jesli dane utwory dotycza zagadnieh w danej chwili bardziej jg intere-
sujacych, :

Jaka jest najlepsza metoda lekcyj radjofonicznych? Zagadnienie to bylo juz szeroko dy-
skutowane w kolach pedagogéw i w niejednym kraju przeprowadzono doiwiadczenia,
ktérych wyniki zebral i oglosil Instytut Wspélpracy Intelektualnej. Najprostsza forma
nauczania przez radjo jest niewatpliwie odczyt, ktéry jednak moze mie¢ zastosowanie
tylko- w stosunku do starszej milodziezy. Dla mlodszych stuchaczéw sg inne sposoby,
bardziej zloione, ale odpowiedniejsze. W Niemczech wprowadzono do lekcji radjowej
djalog. Wykladowca czy tez prelegent przedstawia w sposéb zywy pewna tezg, na ktdra
odpowiada mu rozméwca, odgrywajacy role stuchacza, Metoda ta daje dobre wyniki,
wymaga jednak duzej zrecznodci i wnikliwoici, poniewaz éw urojony oponent musi
przewidzie¢ mozliwe zastrzezenia, pytdnia czy uwagi ucznia. W Anglji odbywa sie tego
rodzaju lekcja nieco inaczej: nauczyciel w pewnej chwili przerywa djalog radjowy i ucz-
niowie dalej prowadzy dyskusje.

Naogét biorac, zadaniem radja jest wprowadzenie do monotonji programéw szkolrych
pewnego urozmaicenia, pewnej $wiezosci. Dlatego tez my$l urzadzania audycyj o charak-
terze reportazowym, odnoszacym si¢ do wspélczesnych faktéw spolecznych, wydaje sig
bardzo szczgsliwa, Prelegent musi jednak wtedy dolozyé wszelkich staraf, aby to, co mé-
wi, bylo Zywe, aby siowa jego wywolywaly w stuchaczach konkretne obrazy. Musi prze-
konaé, z¢ mozna wyrazi¢ pewne rzeczy, postugujac sig jedynie slowami. Pedagogowie,
ktérzy urzeczywistniali te metode, wzmocnili w swych uczniach zmyst obserwacji, a przez
to i tre$¢ zadan szkolnych stala sig bogatsza,

Przy zastosowaniu radja w szkole trudno jest, jak dotychczas, pogodzi¢ godziny trans-
misji z normalnym programem lekcyjnym. Nielatwo réwniez o odpowiedni dobdr prele-
gentéw. Jedni pedagogowie chcieliby przed mikrofonem szkolnym widzieé¢ wytacznie fa-
chowcbw, co przy nauczaniu na niZszym stopniu jest bardziej moze wskazane, Nierzadkie
s3 réwniez glosy, Ze radjo wymaga wigcej 2ycia, niz erudycji, nauczyciel za§ z natury
rzeczy cheialby zawsze skupié w swej pogadance jak najwigcej wiadomosci. Wszyscy wre-
szcie godza sie na zasadg, Ze odczyt dla dzieci nie moze trwaé diuzej, niz pél godziny.
Naogét jednak nauczanie przez radjo malo ma jeszcze w szkole zastosowania, W niekté-
rych, bardzo nielicznych krajach odczyty radjowe wlaczone zostaly do programu pedago-
gicznego. W wiekszosci wypadkéw dyrekcje radja starajz se w programie ogélnym umie-
szczaé pogadanki, ktére w pewnym stopniu stuiyé moga jako pomoc dla nauczycieli.
Najracjonalniejszg gospodarke w tej dziedzinie zaprowadzily Niemcy. Z poéréd 55.000
szk6t polowa niemal posiada aparaty radjoodbiorcze i korzysta z odpowiedniego materja-
h dydaktycznego. Najszersze zastosowanie znalazlo radjo w nauczaniu muzyki, ale pro-
wadzone sg rowniez lekcje z zakresu literatury, geografji, przyrodoznawstwa, historji
i t. d. Zaznaczy¢ nalezy, Ze z wymienionej liczby szkél 839% przypada na wieé, 109 na
szkoly poczgtkowe w wigkszych misstach, 4 tylko 7% na zaklady naukowe drugiego
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stopnia. Dzieje sig tu wigc inaczej, niz w innych krajach: Niemcy stosujg radjo na nig-
szym szczeblu ‘nauczania, ’ _ o
We Francji natomiast niema mowy o systematycznem korzystaniu z odczytéw radjofonicz-
nych-i wszelkie ptéby na tem polu zawiodly, Zachodzi stala rozbiezno$¢ miedzy godzina-
mi transmisyj i godzinami nauki szkolnej. Jedynie profesorowie jezykbéw korzystajz z po-
mocy prelegentdéw, przemawiajacych przez radjo. .
W - Stanach Zjednoczonych Ameryki Pélnocnej dwa tylko stany spozytkowaly radjo
w nauce szkolnej. W Chicago stacje radjofoniczne realizuja dobrzeé “zaprojektowane
programy, mieszczace sig doskonale w godzinach lekcyj szkolnych, zwlaszcza na nizszym
stopniu nauczania, i ‘ ‘ ’
Dobrze i celowo prace te zorganizowala Wielka Brytanja. Juz w r. 1930 specjalna komi-
sja, noszaca nazwe ,,Central Council for School Broadcasting”, zlozona z przedstawicieli
wladz o$wiatowych (Board: of Education) oraz pedagogdw, zbadala szczegblowo cale
zagadnienie i opracowala wytyczne programowe, W chwili obecnej z kurséw radjofonicz-
aych- korzysta wiecej, niz 4.000 szkél, aczkolwiek dla wielu z nich zakupienie aparatu
odbiorczego jest jeszcze zbyt wielkim wydatkiem, : o
W -Austrji zgérg 1.000 szkél stucha odczytéw’ nadawanych priez radjo. W Belgji wyda-
wany jest specjalny biuletyn, podajacy do wiadomosci profesoréw godziny lekcyj trasmi-
towanych, ktérych tez stucha duza ilo§¢ mlodziezy. W Meksyku nad szerokiem zastoso-
waniem radja w nauce szkolnej pracuje ministerstwo wychowania. W pewnym stopniu
i w réinorodny sposéb korzystajg z radja dla celéw szkolnych w Danji, w Szwecji, w Nor-
wegji, w Szwajcarji, w Czechoslowacji, w Holandji, w Jugostawji i w Urugwaju, Do kra-
jow, w ktérych niewielkie na tem polu poczyniono postepy zalicza ,Le Mois" Argentyng,
Kanade, Wegry i Polske. W Rumunji pedagogowie wypowiadaja sie przeciw radju szkol-
nemu, co nie przeszkadza nadawaniu odczytéw dydaktycznych w godzinach pozaszkolnych,
Wilochy i Japonja organizujg liczne wykiady i pogadanki radjowe, ale narazie nie uwa-
Zajg jeszcze radja za pomoc dydaktyczng. Zasadniczo przeciwna jest tego rodzaju metodzie
nauczania jedynie Hiszpanja. '
Naogdt radjo ‘wywalczylo juz sobie pewne miejsce we wspolczesnych metodach naucza-
nia, Jednak nie wysunelo sig ono jeszcze na plan pierwszy i narazie moze by¢ brane pod
uwage jedynie jako $rodek pomocniczy. Dzi$ juz wszakse po szeregu doSwiadczen wydaje
sig, ze rola radja w nauczaniu szkolnem raczej wzrastaé, niz zmniejszaé sig¢ bedzie. Nie
od rzeczy bedzie zaznaczyé, Ze zaliczanie Polski do tych krajéw, ktére poczynily niéwiel.
kie postepy pod tym wzgledem, dzi§ jest juz nieaktualne, o czem czytelnicy wiedia
z doswiadczenia, wzglednie z Komunikatéw w ,Glosie Nauczycielskim”,
: . ' Helena Grotowska.

NOWE KSIAZKI

Jakéb Zylberberg: SZKOLNICTWO POWSZECHNE W AUSTRJI POD RZADAMI
SOCJAL-DEMOKRATOW (Austrjacka szkola podstawowa). Bibljoteka dziet pedago-
gicznych, N-r 47. Naklad ,,Naszej Ksiegarni”. Warszawa, 1935.

Pod powyiszym tytulem pojawila si¢ niedawno na pétkach ksiegarskich niezmiernie cie-
kawa ksigzka, kt6éra z pewnosciag zainteresuje nietylko cale rzesze nauczycielskie, lect
i tych wszystkich, kt6rzy interesujg sie nauczaniem i- wychowaniem mlodego pokolenia.
Gléwnym tematem ksigzki jest austrjacka, §cidlej mbéwiagc, wiedefiska szkola podstawowa,
ktéra obejmuje pierwsze cztery lata nauczania 1 stanowi pewna calo$¢ o zdecydowanem
obliczu i wlasnym, odrebnym charakterze, ,,Szkola podstawowa — wedlug stéw autora —
jest wsp6lng podbudowg systemu szkolnego, przez ktérg przechodza zasadniczo wszyscy
przyszli obywatele, w ktorej zdobywaja potrzebne im do udzialu w Zyciu spolecznem
podstawowe wiadomo$ci, umiejetnosci, nastawienia i nawyki i przez ktéra prowadzi
droga do wyiszych szczebli systemu szkolnego”.

Szkota podstawowa, aczkolwiek jest calofcia sama w sobie, stanowi tylko pierwsza cze§¢
oémioletniej obowigzkowej austrjackiej szkoly powszechnej. Autor pokazuje nam rzeczy-
wistg i typowa wiedefska szkole podstawowg, a wigc najwyzej zorganizowang i najlepiej
wyposazong w urzadzenia i pomoce naukowe, Szkola podstawowa w Wiedniu stanowi
nietylko okres$lony objekt studjéw i do§wiadczen, lecz zarazem jest symbolem okreflo-.
nego systemu, ktéry daje wzér urzeczywistnienia pewnego pragdu pedagogicznego, =
W rozdziale o stosunkach, jakie zapanowaly w Austrji powojennej, autor maluje nam
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. w.sposGb plastyczny tlo, na-kt6rem i w znacznym ‘stopniu dzigki ktéremu powstala re-
forma szkolna, Upadek wielkiej i r6inobarwnej monarchji Habsburgébw przyczynil sie
bezposrednio do zmiany ustroju politycznego nowej Austrji. Cigikie polozenie gospo-
darcze, wyczerpanie spoleczefstwa wskutek wojny, oraz szalejacy w milodej republice
kryzys — przyczynily si¢ do powstania wielkich politycznych partyj, ktbre szukaly wyj- -
icia z tego polozenia, Powszechnie wyczuwano potrzebe podjecia wielkiej pracy, kto-
raby - przebudowala nowopowstalg republike od podstaw, Wtedy to oczy spoleczenstwa

- zwrbcity sig na:kwestje wychowania miodego pokolenia. Zatem na tle wielkich zmian -
politycznych i wielkich przemian gospodarczych nowego panstwa zjawis si¢ reforma
szkolna, reforma wychowania tych, co dopiero przychodzs, co potem beda budowali
nowe, do innych warunkéw przystosowane zycie, .
Twoércy. austrjackiego systemu szkolnego, u$wiadamiajgc sobie istote reformy i jej do-

‘nioste znaczenie dla rozwoju pafstwa, oraz to, iz przy osigganiu nakre§lonych celéw

- szkola musi -zda¢ sobie sprawe z licznych proceséw zyciowych i rozwojowych wlasnego
spoleczefistwa, .nie zapomnieli uwzglednié w swej reformie elementéw filozoficznych,
politycznych i pedagogicznych, ktére nakladaja na szkole caly szereg.zadaf, Wzgledy
polityczno-gospodarcze wymagajg od nowej szkoly, by wychowala ludzi o wielkiem.
umilowaniu wolnoSci osobistej, a jednocze$nie o wielkiem poczuciu odpowiedzialmosci -
.za_losy wspblnoty. Szkola przyjeta obowigzek wychowania ludzi o wyrobionym: kryty-
cyzmie, -ofiarnych, gotowych do najwyiszych poswigcefi, oraz przygotowania licznych. za-

- stepbw sit roboczych o wysokiem wyksztalceniu ogélnem i fachowem., | .
Procz tych zadanh szkola austrjacka postawila sobie za cel wprowadzenie mlodego .poko-

- lenia-do korzystania z débr kulturalnych spoleczefistwa, oraz przygotowania tego pokole-
nia do udzialu w tworzeniu nowych warto§ci kulturalno-spoteczaych. L

-Cele i’ zadania, jakie nowa szkola wysungla na czolo swych postulatéw, zdecydowaly -
o:tem, Ze do austrjackiej szkoly podstawowej zostala wprowadzona jako metoda wycho-
wania i nauczania ,szkola pracy”, Natomiast dobra kulturalne, czerpane bezposredrio
% Zycia najbliZszego otoczenia, dostarczaly ciekawego i bogatego materjatu, posiadajgcego
wielkie wartosci dydaktyczno-wychowawcze. By zapewnié kaidemu dziecku droge naj-
wladciwszego indywidualnego rozwoju, pozostawiono nauczycielstwu w ramach zasady

_pracy wolnoé¢ stosowania metod najodpowiedniejszych w danych warnnkach. e
Przyjrzyjmy si¢-teraz pobieznie organizacji wewnetrznej szkoly podstawowej. Szkola pod-
stawowa, - opierajgc cala organizacje i calg dzialalnos¢ dydaktyczng i wychowawtzg na -
zasadach pracy, koncentracji i regjonalizmu, dokonala przemiany wewnetrznej. Stala sig -
ona nietylko szkolg twérczg w najwyzszym stopniu, nietylko wychowujgca nowego oby-
watela, zdolnego do Zycia w spoleczenstwie i wytwarzania débr kulturalnych, lecz stala

. sig.szkoly Zywsa, radosng, szkolg pracy, samem Zyciem. Zarzucono tu system szufladek

" przedmiotowych, 2niesiono réwniez sztywny podzial na godziny lekcyjne, @ wprowadzono
nauczanie syntetyczne, inaczej zwane lgcznem. Materjalu do nauczania syntetycznego do-
starcza samo Zycie w najblizszem $rodowisku, ktére stanowi of calego nauczania wraz

_ z-naukg o kraju ojczystym, ktéra obejmuje elementy obyczajowe, spoleczne,. geograficz--
ne, historyczne, przyrodnicze i estetyczne, zwigzane w jedng calodé, : . .

Nie trzeba uciekaé sie tutaj do sztucznych zabiegébw tworzenia syntezy, gdy:z przejawy

iycia wysuwaja moc zagadnied syntetycznych, ktére majg gleboki sens ze wzgledu na

przygotowanie ucznia do Zycia w spoleczefistwie, w pafistwie. Dzigki zastosowaniu na-
uczania syntetycznego, a zarazem dzicki wprowadzeniu do nauczania materjalu, ktbrego -
dostarcza.samo Zycie, zasady regjonalizmu, jak réwniez i koncentracji mogly byé zastoso-
wane we wlaciwy i naturaliy sposéb, Cala organizacja nauczania, cale nastawienie

w: szkole podstawowej przepojone jest duchem pracy. Szkola stala sie miejscem urabia..

nia, wykuwania osobowosci dodatnich spolecznie drogg samodzielnej pracy. Praca nie

jest ‘tu” ani specjalnym przedmiotem nauczania, ani tylko sposobem wyraiania sig, ani
tez metodg ksztalcenia pewnych zmysléw, ~ praca ma tu glebszy sens —— jest zasadg,
kt6ra- przenika kaidg czynnoS¢ ucznia, jak tef i nauczyciela,

Przy. organizowaniu Zycia w szkole podstawowej nie zapomniano o postulatach psycho-

pedagogicznych. ‘Punktem wyjscia przy nauczaniu jest dziecko z jego ,wla§'c1wo!§cnaml

psychicznemi, wraz z jego najblifszem otoczepiem. W miare rozwoju wladciwolci psy- .

chicznych ucznia sozszerza si¢ i zakres materjalu nauczania, zwraca sig jednak ‘zawsze

uwage na to, by material przerabiany nie przekraczal mozliwofci uczhia w danym okresie

r0ZWOjowyfiL .
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Wspomniane zasady dydaktyczne w szkole podstawowej zostaly wcielone w Zycie, prze-
niesiono je z teorji do szkoly i to stalo sie waznym momentem zwyciestwa nowej idei
wychowania i nauczania, Na dowéd, ze zasady dydaktycane pracy, koncentracji i regjona-
lizmu w szkole podstawowej zostaly wcielone w 2ycie, autor ksiazki daje nam w nastep-
nych rozdzialach, omawiajacych program, metody pracy wogble i pracy codziennej, dy-
daktycznej i wychowawczej, pelniejszy obraz omawianej szkoly.

Szkola podstawowa ma program ramowy; sa to raczej przepisy i informacje, okreslajace
cele nauczania, oraz omawiajace zasady dydaktyczne, Wprawdzie w przepisach tych spoty-
kamy s‘¢ z wysunietemi w obrebie kazdego przedmiotu z podzialem na roczniki postu-
latami, lecz nie krepujg one swobody nauczyciela w wyborze materjatu, aby tytko dziec
ko osiaggnelo odpowiedni stopied umiejetnoéci i ogdlnego rozwoju,

Kazdy rocznik ma do przerobienia niejako swéj krag zyciowy. W pierwszym roku nau-
czania krag ten obejmuje najblizsze otoczenie dziecka: dom, szkole i rodzing. Ten sam
krag syciowy posiada i drugi rok nauczania, w ktérym nalezy zwréci¢ jedynie uwage
na poglebienie wiadomosei tego kregu. W trzecim roku nauczania krag zyciowy znacz-
nie sig rozszerza i obejmuje ,,nasza miejscowo$é”, ,,nasze §rodowisko”, a czwarty rok —
kraj ojczysty, ,nasza ojczyzne”. Te kregi zyciowe dostarczaja materjalu ksztatcacego, na
ktérym ma si¢ oprze¢ cale nauczanie. Program oficjalny daje tylko pewne ramy i wska-
zéwki, jak naleiy postepowaé i gdzie szukaé materjatu ksztalcacego, by cele przepisane
osiagngé. Caly wiec cigzar dobierania, ustalania i segregowania materjalu przerzucono
na barki nauczyciela, lecz zeby zabezpieczy¢ go od bladzenia po bezdrozach, zostaly opra-
cowane praktycznie ,plany”. Plany te sa jakby pomocnikami nauczyciela, wlewajacemi
otuche we wilasne sily, pozwalajace zarazem poréwnywaé osiagane wyniki 2z wynikami
innych. Na podstawie tych planéw nauczyciel moze ulozyé wlasny plan pracy, do-
stosowany do jego warunkéw szkolnych.

Program szczegdlowy, dostosowany do danej klasy, tworzy nauczyciel wraz z dzieémi.
Ukladanie planéw pracy rozpoczyna sie juz w klasie pierwszej. Poczatkowo plan pracy
obejmuje jeden dziefi, potem tydzieh, miesiac, a w czwartej klasie nawet caly rok. Dzieci
same czuwaja nad tem, by plan przez nie ulozony byl przerobiony. Nauczyciel musi tylko
staraé sig, aby szczegdly planu wypelni¢ materjalem 2ywym, majacym wartoéci dydak-
tyczoe i wychowawcze, Musi tez zaja¢ si¢ obmyéleniem $rodkéw, ktéreby umozliwily dzie-
ciom samodzielna prace. W kaidym szczegble nauczania tkwi zasada, aby dzialalno$¢
ucznia byla twércza, a nie odtwbrcza,

Nauka jezyka ojczystego zaczyna sie od ksztalcenia zdolnosci wyrazania si¢ zapomoca
pisma. Poniewa: zdolno§¢ wyrazania si¢ pismem dziecko zdobywa na drodze samodziel-
nej pracy, dlatego tez samodzielne wypracowania ucznibw otoczone s3 wielkg troskli-
woécig, Dziecko poznaje jezyk ojczysty praktycznie i to w takim stopniu, by swobodnie
moglo postugiwaé si¢ nim «w réinych sytuacjach gyciowych. W nauczaniu ortografji
odrzucono mechaniczne zbiory éwiczen, a zastapiono je wyrazami orjentacyjnemi. Przy
nauce czytania panuje wielka swoboda w wyborze metod; najczeéciej jednak stosowana
metoda jest analityczno-syntetyczna. Jezeli chodzi o nauczanie arytmetyki, to materjal
czerpany jest wprost z zycia — podrecznikéw ze zbiorami zadadh w dawnem znaczeniu
niema ani §ladu. Roboty, rysunki, §piew i éwiczenia cielesne uznano jako $rodki ekspresji.
Chege zadoéuczynié zasadzie samodzielnosci pracy, oraz utrzymaé zainteresowanie, ktére
w szkole podstawowej wysuwa si¢ na plan pierwszy, obmy$lano caly szereg pomysto-
wych podej§é, czyniac w ten spos6éb zdobywanie wiedzy pociggajacem. Kierownicy i nau-
czyciele, chege utatwié i umozliwié dzieciom na drodze samodzielnej pracy zdobycie wia-
domoéci, zorganizowali odpowiednio oraz zaopatrzyli szkoly w odpowiednie pomoce, na
ktére nie skgpil swych funduszéw senat miasta Wiednia.

Waing role odgrywa tutaj ksiazka, stanowiaca pomoc w rozwigzywaniu zagadnied zy-
ciowych. Z innych pomocy najczeiciej posiadajg zastosowanie tablice, obrazy, modele,
przezrocza, a przedewszystkiem piaskownice, na ktérych dzieci modeluja rozmaite formy
i zijawiska, O pracy dydaktycznej w klasie dowiadujemy si¢ z podanych przez autora
lekcyj, ktorych sam byt $wiadkiem. Na lekcjach panuje powazna, radosna praca nad
zdobywaniem wiadomosci, ktére ksztalca jednoczednie w najwlaiciwszy sposéb osobo-
wo$é wychowankéw. Wychowanie spoleczne osiaga sie przez nauczanie w zespolach.
Praca nrd rozwigzywaniem zagadnien Zyciowych, opracowywanie planéw pracy, prze-
sywanie smutkéw i radosci, wszystko to tworzy wspélaote klasowa, ktéra z biegiem
czasu zamienia si¢ w mala grupe spoleczna. W wychowaniu spolecznem pomagaja te:
tlasowe samorzady. Szkota podstawowa, dbajac o ksztalcenie kulturalne, spolocsne go-
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spodarcze, nie zapomniala tez o indywidualnych wlasciwoiciach wychowanka. Chcgc te
wladciwodci uchwycié, poznaé, wprowadza dla kaidego dziecka arkusze, w kt6rych noto-
wane sg spostrzezenia i wyniki badan, dotyczqce kazdego ucznia.
Dziecko w Austrji stalo si¢ najwigksza troska calego spoleczedstwa, ktére widzi w niem
przyszlego budowniczego pafstwa. Nuuczyciel w szkole podstawowej stal sig tworca
newych form, stal si¢ badaczem i obserwatorem i wreszcie realizatorem wlasnych idej
pedagogicznych., Do tej trudnej pracy musial byé odpowiednio przygotowany, to tez
reformatorzy nowej szkoly pomyéleli i o zmianie systemu ksztalcenia nauczycieli, o czem
dowiadujemy si¢ z rozdzialu, zatytulowanego ,,Nauczyciel”. W koficowym rozdziale do-
wiadujemy si¢ o tem, jaka role w szkolach podstawowych odgrywa wspélpraca domu
ze szkola. Dom i szkola wychowuja calego czlowieka, to tez otworzono drzwi szkoly
przed rodzicami, by zblizy¢ ich do niej. Rodzice szkét wiedenskich stali si¢ wspéipra-
cownikami szkoty, o ktérej wyrazaja sie z zachwytem: ,zazdrofcimy naszym dzieciom
ich szkdl, ksiazek i nauczycieli”.
W zakoficzeniu podaje autor ciekawe uwagi o tem, jak zostala oceniona szkota podstawo-
wa przez ogdl nauczycieli Austrji, oraz przez $wiat pedagogiczny innych panstw. Ocena
wypadla pochlebnie, o czem $wiadczy choéby takie zdanie: ,szkola podstawowa
stala si¢ ucielesnieniem idej pedagogicznych naszego wieku i jako taka sluzy¢ nam be-
dzie za przyklad tego, czego moina dokonaé”. Bibljografja w jezyku niemieckim oraz
nieliczne ryciny dopelniaja treéci niezmiernie ciekawej ksigzki, ktora wypelni luke w na-
szej literaturze pedagogicznej z tego zakresu, a zarazem staé si¢ moze pobudka do szuka-
nia nowych drég. Ksiazka ta w rekach nauczyciela przyczynié si¢ moie w pewnym
stopniu do glebszego zrozumienia zalozen naszych programéw szkolnych i dlatego po-
winna si¢ znalez¢ w bibljotekach nauczycielskich. Ksigzka wydana jest staranaie.

R. Olichwier

J. Harabaszewski: WEGIEL W PRZYRODZIE I TECHNICE. Naki, ,Naszej Ksiegarni”.
Warszawa, 1935,

Autor ,,Chemji przemyslowej nieorganicznej” wydal obecnie nowa swoja pracg p. t. ,,We-
giel w przyrodzie i technice”. Jest to ,,popularna monografja chemiczna o pierwiastku-
weglu, o zwiazkach jego i roli ich w gospodarce przyrody, w gospodarstwie domowem,
spolecznem, panstwowem’. Rzeczywiscie, na 60-ciu zaledwie stronicach druku zawarto
tyle istotnych i uzytecznych wiadomosci, iz ta ,,monografja o weglu” wymaga szerszego
oméwienia. Juz sam wykaz poszczegblnych rozdzialéw wskazuje nieprzecigtng tre§é ksig-
seczki: 1. Wegiel-pierwiastek. 1. Wegiel i tlen. 111. Dwutlenek wegla i $wiat ro§linny.
IV, Dwutlenek wegla i $wiat zwierzecy. V. Wegiel i paliwo. VI. Wegiel i drzewo.
VIL. Wegiel i odziez. VIII. Wegiel kopalny. Gérnictwo weglowe, IX. Ropa naftowa.
Nasze zainteresowania przyrodnicze obejmuja najczesciej tylko wegiel jako twér przyrody
martwej (wegiel kamienny) lub wytwér sztuczny (wegiel drzewny, zwierzecy). Jednak
bardzo doniosia role posiada tez w przyrodzie ziemskiej wegiel-pierwiastek, w postaci
weglanéw (wapnia i magnezu), tworzacych skaly wapienne i dolomitowe, a w $wiecie
zwierzecym i ro$linnym t. zw. substancje organiczne. W tym zakresie publikacja p, Hara-
baszewskiego jest doskonalym informatorem.

W rozdz. ,Wegiel-pierwiastek” omawia autor krystaliczne i amorfne postaci wegla:
diament, grafit, wegiel drzewny, koks, sadze. W rozdz. ,,Wegiel i tlen” po wykazie wia-
sno$ci dwutlenku wegla znajdujemy ciekawe szczegbly o szczawach krajowych (Zegiestéw,
Krynica, Nalgczéw i inn.), o praktycznem zastosowaniu dwutlenku wegla (gasnice poza-
rowe, ,suchy 16d”), o weglanach naturalnych (wapied, magnez, syderyt) i sztucznych
(soda, potaz) ; nastepnie charakterystyke innego zwiazku wegla z tlenem: tlenku wegla —
jego uzytkownos$ci (przy wytapianiu rud), szkodliwem oddzialywaniu na organizm ludz-
ki (tleno-hemoglobina a zwigzzek hemoglobiny z tlenkiem wegla).

Niezawodnie 2wréca wigksza uwage czytelnika rozdzialy: ,,Dwutlenek wegla i §wiat ro-
$linny” oraz ,Dwutlenek wegla i $wiat zwierzgcy”, Przypominariy sobie asymilacje dwu-
tlenku wegla przez §wiat roélinny, ro$linne ,zwigzki organiczne” (blonnik, krochmal,
cukier, tluszcze, oleje, biatka, kwasy i zasady), przypuszczalny spos6b przejécia od dwu-
tlenku wegla i wody w roélinie do cukru, krochmalu i t. d. Niemniej tre§ciows jest rzecz
o dwutlenku wegla w $wiecie zwierzecym: proces przemiany zwigzkéw organicznych,
stanowigcych nasze pokarmy, skiad chemiczny pokarméw, stosunek migdzy odzywianiem
s energja, potrzebng do wykonywania takich czynnosci, jak wytwarzanie ciepla, wewnetrz-
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na praca organizmu (ruch serca, oddychanie, ruch %oladka i kiszek), praca zewnetrzna.
Fakty te i zjawiska przedstawione sg w sposéb bardzo przystepny i zajmujacy.

Rozdzial ,\Wegiel i paliwo”, ,,Wegiel i drzewo”, ,,Wegiel i odziez” s3 doskonals popu-
laryzacja niezbednych dzi§ dla kazdego inteligenta, a tem bardziej dla nauczyciela, wiado-
moéci z zakresu chemji przemystowej. Szablonowym rozmowom i pogadankom o hutach
selaza i szkla przyda sie bardzo garé¢ fachowych pojeé o ,.gazie wielkopiecowym™, ,.g2-
zie powietrznym”, ,,gazie mieszanym”, przy pomocy ktérych dokonywuje sie w wymienio-
nych przedsigbiorstwach praca wytapiania i topienia. Ogromne rozpowszechnienie w na-
szych czasach ,silnikéw spalinowych” wymaga coraz wiecej pomystowej produkdji t. zw.
paliw cieklych; tymczasem iluz to z przecigtnych pasazeréw naszych autobuséw i taksé-
wek wie chothy tylko o chemicznym skladzie ,,mieszanek” do napedzania motoréw
spalinowych? Albo — przerébka drzewa i narjéinorodniesze produkty drzewne: kwas
octowy, spirytus drzewny, aceton (uzywany w fabrykacji prochu bezdymnego, lakieréw,
perfum, jodoformu, chloroformu, gazé6w bojowych), gwajakol ($rodek leczniczy w choro-
bach persiowych oraz aromatyczna wanilina)? Albo wegiel i odziez?.. Nasz jedwab
sztuczny nie wykazuje w swym skladzie chemicznym nic wigcej ponad — wegiel, wodér
i tlen, a kauczuk naturalny naszych kaloszy sklada sie — z wegla i wodoru!

Stusznie rozdzialom o ,,Weglu kopalnym” i o ,,Ropie naftowej” przeznaczy! autor stosun-
kowo wigcej miejsca w swej broszurze, gdyz jedno i drugie nalezy przeciez do naszych
krajowych ,bogactw naturalnych”. Proces tworzenia si¢ w przyrodzie torfu, wegla bru-
natnego, wegla kamiennego, wykaz terenéw weglowych, opis kopalni, zuzytkowanie we-
gla kamiennego, gazownictwo -—— wszystko to oparte w relacji autora na Scistych danych
rzeczowych i naukowych, Pozyteczne informacje zawiera ,,0czyszczanie surowego gazu
$wietlnego” (ze wzgledu na uzyskiwane przytem cenne produkty uboczne: amonjak,
siarka i ion.). A juz prawdziwa dla laika rewelacjg jest przerébka trzeciego, otrzymywa-
nego przy suchej dystylacji drzewa, produktu — smoly pogazowej; dzisiaj chemik wydo-
bywa ze smoly pogazowej olbrzymiz itos¢ zwiazkéw, z ktérych wiele stuzy nastepnie do
fabrykacji przeréinych barwnikéw, $rodkéw leczniczych, pachnidel i materjaléw wybu.
chowych, Smola pogazowa polozyla kres hodowli roélin barwierskich we Franqn,'lndpacl}f
a wzmogta bogactwo Niemiec, gdzie zdolano urzeczywistni¢ wspanialy rozwéj chemji
i przemystu chemicznego. Czys nie zaciekawia nas materjal do fabrykacji karbolu,'s'all-
cylu, aspiryny — perfum o zapachu jaéminu lub $wiezego siana — groinego rpelmlt.u,
trotylu, czy trujacych guzéw bojowych? lub otrzymywanie sztucznej ropy naftowej, ponie-
waz i ta sprawa stala sig dzi$ ,,aktualnem” zagadnieniem wobec nadmiernego zapotrzebp-
wania tego surowca, a ograniczonemi zasobami eksploatacji?... Slusznie w zakoficzeniu
swej ,,popularnej” ksigzeczki o weglu méwi autor: ,Z tego samego dwutlenku “(ggla,
ktéry ro$lina przerabia na materjal potrzebny do budowy i rozwoju swego organizmu,
chemik wytwarza sztucznie zwiazki — dla zaspokojenia kulturalnych potrzeb i zaintereso-
wafi wspoélczesnego czlowieka.

Przy nauce o drewnie, wegglu, ropie naftowej, wszelkiego rodzaju chemikaljach i pro-
duktach wyrobu fabrycznego znajdzie nauczyciel w wymienionej ksigzeczce cenne szcze-
g6ly naukowe i fachowe. Mozliwoéci wykorzystania tej ,ksigieczki przyrodniczej” przez
uczniébw sg tez bardzo duze; majac pod reka ,,Wegiel w przyrodzie i technice”, uczefi
nietylko zdobedzie szereg najciekawszych wiadomosci z dziedziny przemysiu chemicznego,
lecz napewno zainteresuje si¢ powazniej tym poteinym w Zyciu wspblczesnej ludzkosci
dzialem wiedzy, jakim stala sie w naszych czasach chemja, zdolna ,zniszczyé bogactwo
jednego kraju, a wzméc bogactwa tych krajéw, w ktérych potrafiono zespoli¢ naukg
chemji z technika”,

Wydaniem ,,Wegla w przyrodzie i technice” oddala ,Nasza Ksiggarnia” przystuge prze-
dewszystkiem nauczycielom i mlodziesy szkolnej; jednak i przecigtny inteligent, interesu-
jacy sie rola chemji w zyciu swego spoleczefistwa, ,,nie pozaluje chwil, poSwigconych na
przeczytanie tych kilkudziesigciu stron”, T. Karpifiski,
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