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WIAZANIE PRACY SZKOLNEJ
ZE SRODOWISKIEM W NOWYM PROGRAMIE
SZKOtY POWSZECHNEJ

(dokoficzenie)

Nauka o przyrodzie. W programie nauki o przyrodzie pojecie érodowiska ma
podwdjne znaczenie: a) biologiczne i b) spoleczno-gospodarcze.
Gdy program mbéwi, ze ¢

wdzieci powinny sobie zdawaé sprawe z zaleznotci istot sywych od &rodowiska
i od takich warunkéw zewnetrznych, jak temperatura, Zrédia ciepla”,

10 chodzi tu o biologiczng "tre§é pojecia Srodowiska. Z tem czysto
przyrodniczem ujgciem $rodowiska musimy najpierw dostatecznie zapozna¢ na-
sz3 miodziez, aby méc realizowad nastgpnie jeden z celéw mauki o przyrodzie,
tak przez program okreflony:

»wskazanie motliwo$ci podniesienia $érodowisks na wyiszy poziom gospodarczy,
oraz u§wiadomienie znaczenia takiej dzialalnoci dla gospodarki Padstwa”,

Tu pojecie $rodowiska ma juz tre$¢ spoleczno-gospodarczg Oba
te pojgcia — biologiczne i spoleczne — naleZy rozrézniaé, a 2 drugiej strony
trzeba je zawsze i w odpowiedni sposéb ze sobg wigza¢, jak to nakazuje pro-
gram w nastgpujacem wskazaniu:

W wyzszych klasach sg uwzgledniéne zagadnienia gnspodarcze, lecz pndrﬁndzimy
do nich nie od strony praktycznej — pracy czfowieka, lecz od strony przvrody,
do ktérej czlowiek w pracy swojej musi si¢ przystosowaé, by méc jg wyzyskaé

Aby mlodzie przygotowal do podnoszenia $rodowiska na wyiszy poziom go-
" spodarczy, program wskazuje, Ze

»DPrzy opracowywaniu materjalu nauczania naleiy jak najsilniejszy nacisk polozyé
na zwigzek nauki z codziennem Zyciem praktycznem. Opracowanie niektérych za-
gadnie moze polegaé ttlko na rozpatrzeniu praktycznego urzadzenia lub zasto-
sowania technicznego, lub na Zyciowej interpretacji zjawiska, codzieh przez ucznia
spotykanego™, .
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W cwigzku 2 t3 sprawg program dalej zaleca:

ndolaczaé odpowlediiie przyklady do ilustra¢ji materjalu naukowego zaleznie od
$rodowiska, Nalesy réwnies odpowiednic modyfikowa¢ rozklad czasu, po$wigcaé
wigcej czasu zigadnleniom chdraktetystycznym i aktualnym dla wsi, wzglednie
dilasta, a ograniczyt do krétkich Wazmianek nauke o tych zastosowaniach, ktére
x‘;(edodgf waja wigkszej roli w gospodarstwie domowem i spofecznem danego
fodowiskd,”

Tak prowadzona w szkole powsz. nauka o przyrodzie winna umozliwi¢ osigg-
nigcie celu, okre$lonego w programie w ten sposéb:

»Ponadto nauka w klasie V1l-ej winna dazyé do wyrobienia w uczniu sklonnoéci
do dokladniejszego rozgladania sie w warunkach przyrodniczych bytu codzien- .
nego, zaréwno osobistego, jak i zbiorowego, na tle blizszego §rodowiska ,w celu
glebszego poznawania tego Srodowiska, jego potrzeb i moiliwosci jego rozwoju”.

\rytmetyka z geometrjg. Zwigzanie nauczania arytmetyki i geomstrji 2¢ $ro-
dowiskiem ma nastapi¢ przez odpowiedni dobbs 2adafi, poniewas
wprogram nakinda fa zadania matemnatyezne obowlgzek stushy obywatelskiej: stu-
zyé one musza przysposobieniu gospodaiczemi wychowankéw szkoly po-
wszechnej”,

Zadania ,,praktyczne” musza by¢ dobierane z odpowiednich dziedzin, przyczem

shauczyciel ma swobode w doborze dziedzin zgodnie z potrzebami $rodowiska,
¢ ktérego pochodeg jego uczniowie™ -

Plynie stad niemotliwodé poprzestawania na podeeczniku w dobotze zadas:

wZe wzgledu na potrzebe dostosowania nauczania szkolnego do warunkéw §rodo-
wiska, pudeecinik nle mosze byé jédynem 2rédlem zadah; nauczyciel winien czer-
pa¢ je t6wniek i ¥ innych Zrédet lub 2 wlasnych pomystéw: w #adaniach tych
bgdzie okazja do uwzgledniania warunkéw lokalaych i regjonalnych, otaz aktual-
ayeh zalntefesowah ucanldw”,

Rysunck: Realizowanie dwu pietwszych teléw nauczania tysunky, w j. wyre-
bienia umiejetnosci rysowania i malowania przedmiotéw §wiata zewnetrznego
i wyrazania wilasnych wyobrazen, oraz ksztalcenie spostrzegawczosci, pamigci
wyrokowej i wyobradni plastyeznej, $cile jest awipzane 2 pozhawaniem otocze-
nia; nie wymaga to jednak jakiej§ specjalne] znajomodci tego otoczenia ze stro-
ny nauceyciela. '
Inacxej mu sig rzece & ealizowaniem trzeciego celu hauczania rystinku, jakim
jest : :
,rozwijanie poczucia i umilowania pigkna ksztaltéw i barw z uwzglednieniem
€zynnego Stosunku do estetyki dycia codiiennego”.

W swigzku 2 tg sprawg posostdje nastgpujace wskazanie programu:

wanaledy nittylko pamigtaé o rozwoju uzdolnief | sprawnosci rysunkowych ucziis,
ale wyrabiaé w nim wrazliwo$¢ na pickno priyrody i Riajobrazu ojczystego, oraz
dba¢ o jego zapoznanie si¢ w granicach mozliwodci z polsky kultura plastycarg,
a awlaszcza z kulturg wlasnego regjonu na podstawie ebserwacyj odpowiednich
a2 dostgpnych wytwordw i dziel”, , ) o ) )

JPodczas uesgszczania defecka do szkoly, zwlesitza do kias Viig) 1 Vil-ej, na-
ia\iy sachecaé do pracy W granicach mozliwosel nad estetyeznem urzgdzeniem
i utrzymaniem w ladzié | harmonjl Wlasnego mueszkanld. W tym celu nauczyciel
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puwinien stosows¢ odpowiednie pokezy, pogadanki, dotycegee estetyll miesskd:
nia, sprzetéw, naczyit i t. p., zwalczajac bierne nailadownictwo form oBcyé
i wskazujgc wartoSci polskiej twoérczodci plastycznej, zwlaszcza twobrczodci danego
tegjonu’’, . o o o
,,sz),clczas obserwicyj wartohciowycli okazdw situkl ludowej hdley zWwracaé rbwnies
uwage na ich warto§¢ materjalna, mozliwoéeéi zbytu 1 t. d., oraz sachecaé mio-
dziez wiejska do wytwarzania takich przedmiotdw po opuszczeniu szkoly”,

Zajecia praktyczne, Wirdd celdw nauczania tego przedmiot wymieniony jest
nastepujacy:

wZaprawienie mlodziezy do stosowania zdobytych usprawnien i uiijgjetnosci
w pracy indywidualaej i zespolowej na teenle domi, szkoly i Srodowiska®,

Trzeba tu jednak podnieéé, Ze realizowanie pozostalych celéw- nauczanla zajec
ptaktycznych réwniez powinno sig odbywaé w fcistym awigzku ze $rodowi:
skiem. W programie mamy co do tégo bardzo iciste wskazéwki.

»Czynnofci ucznia na lekcjach zajed praktgcmych winny lgczyé sie icifle z zyciem
codzlenfiem otoczenia, z naitka 1 2abawg dzieckd, gdys tylko pod tym warunkiem
¢el ich bedzie zeozumialy i bliski, W zwigzku % tem nilety rozbudzaé aintere-
sowania dziecka dla otaczajecego je rzeczywistego ycia, dla potrzeb jego wias
snych, szkoly dothu i $rodowiska, kierujac jego uwage na prace, zapomoci ktd-
IIYCh mogloby potrzeby te zaspokajaé w granicach swoich sit fizycanych | umiy:
stowych”, : .
»W przedmitocle tym chodsi juz nietylko o swilgzek 2 syciem, o podstawg prak.
. tyczny, o wyrobienie samych dyspozycyj do czyniiego lijmowanid f2eciywistosei —
dle i to przedewszystkiem o zdobyéie odpowiednith sprawnosci, opanowadie, co-
raz bardziej metodyczne czynnoéci z zakresu pracy fizyczoej, mozliwych i majbar-
dziej celowych w tym wieku i w daném $rodowisku”, .
»W zajeciach rekodzielniczych, ogrodniczych i pospodarskich halety nadto fa-
wigzywaé w sposéb saturalny do tych rodzejdw pracy, kiére majg najwicksze
zastosowanie W Srodowisku i ktdrych znajomodé jest w szczepdinofci potrzebna
uczniom, jako tnieszkeficom ddnej okolicy. Jezeli bowiem program 2aj¢é prak:
tycznych ma nauczyé mlodziez dorainego rozwigzywania trudnosei, wyhikajacyeh
z %ycia W réinych warunkach, to nalely polozyé wielki nacisk na to dostosowa:
Aie do typu i pottzeb ycia gospodarczeio miejscowej ludnosci,
Nawigaujac jednak zajecla priedewsapstkiem do iycia $fodowisksa, nie mo2na
ograniczaé sig¢ do jego obeécnego poziomu gospodarczego i kulturalnego, ale na:
lezy stopniowo, pomalu i systematycznie w granicich mosliwosci, isthiejgcych
w_danych warunkach pracy szkolnej, wprowadzaé mlodziez na te drogi, ktbre
wiodi do podnoszenia limltuty thaterjaltiej*’.
»Drogi te, to wdrozenie mlodziezy do poslugiwania si¢ w pracy nietylke prymi-
tywnemi, ale réwniez i bardziej zlozonemi narzedziami i materjalem solidniej-
sy i trwalszym, anlieli materjal, uiywany pizes ludnoéé miejscowd, o zasto-
sowani@ w pracach ogrodniciych, hudowlanych 1 gospodareych lépszyeh sposo-
béw uptawy roflin i chowu 2wierzat domowych w danej okolicy, to lepsze wy-
korzystanie produktéw w gospodarstwie domowem, niz to priecigthie ma fhiejsce”.

Powyzsze cytaty dostatecznie okredlajq, w jaki spos6b i w jakim zakresie winiien
nduczyciel dgiyé do oparcla nauczania zajeé praktyeziych o §rodowisko mio:
dziezy danej szkoly. W dalszych czgfciach programu spotykamy wiele uwag,
wskazujgcych na konieczno$¢ liczenia si¢ z potrzebami Srodowiska, jak dp. ptey
utzgdzaniu wyciéczek i planowania czterogodzinnych lekceyj, przy zaprawiatiu
uczniéw do samodzielnego tworzenia projektéw prac, przy prowadzeniu nauki
gospodarstwa domowego, przy naucaaniu kroju | zdobienia bielizny i ubrasnia,
przy hodowli ro$lin uzytkowych, oraz przy organizowaniu pric zespolowych
majgcych na celu ochrong roélin uzytkowych w §rodowisku,



Spiew. Celem zasadniczym nauczania $piewu w szkole powsz. jest rozspiewa
nie dzieci, ale poza tem:

LSpiew przyczynia sie do rozbudzenia w dziecku umilowania rodzimej kultury
przez poznawanie pieéni ludowych najwazniejszych regjonéw Polski oraz utwo-
réw polskiej twérczo$ci muzycznej”.

Wedlug programu mamy dazy¢ do owego rozépiewania mlodziezy przez zaktu-
alizowanie nauczania $piewu i przez nadanie mu Zywotnego znaczenia, 2 jednym
ze sposobdéw do tego wiodacych jest

,podtrzymywame uéwxgconych zwyczajéw, jak kolendowanie w czasie §wigt Bozegd
Nz;crodzema, §piewanie na powitanie wiosny (gaik), obchodzenie sobétek, dozy:
nek it p.”. .

W zwigzku z zaznajamianiem miodziezy z pieénig ludows mamy w programie
nastepujacg wskazéwke:

»Odpowiednie pieéni wlasnego regjonu, szczegblnie w szkolach wiejskich, nalezy
opracowywaé juz od klas ngjniiszych i to we wlaSciwej im szacie gwarowej”.

Cwiczenia cielesne. Wir6d celéw éwiczen cielesnych wymienia program na-
stepujace:

»Realizujac ogélne zadania wychowawcze, ¢wiczenia cielesne winny posiadaé za-
barwienie swoiste przez zwigzek z kulturg polska i regjonalng. W zabawach
i grach winny byé¢ wyzyskane charakterystyczne dla danego regjonu tradycje, zwy-
czaje i obyczaje”.

Nalezaloby jeszcze zrobi¢ wycigg uwag, dotyczacych §rodowiska, a zawartych
w drugiej czgéci programu, omawiajacej poszczegolne klasy szkoly powszechnej.
Bytoby to jednak w pewnym stopniu powtérzenie tredci przytoczonych juz cy-
tatéw; ograniczg si¢ przeto do stwierdzenia, ze w r6znych klasach przy naucza-
niu poszczegblnych przedmiotéw sprawa oparcia pracy szkolnej o najblizsze
$rodowisko przedstawia si¢ odmiennie. Zalezy to od wieku dzieci, programu
poszczegdlnych przedmiotdw, przeznaczonych na dang klase, oraz od celu, jaki
ma do spetnienia dany stopied nauczania. Niema jednak ani jednej klasy, w kté-
rejby nie bylo tego wigzania jej pracy ze $rodowiskiem,
"Poczynajac od klasy pierwszej, ktdrej program normuje te kwestje w nastgpu-
jacy sposob:

»Przy ukladaniu planu pracy na czas calego roku szkolnego naleizy zdawaé sobie’

dokladnie sprawc z swoistych cech zycia w danem $rodowisku. Poznanie warun-

kéw w jakich zyja dzieci, jest konieczne do ustalemia: biegu ksztaicenia i wycho-
wania w szkole” —

a konczac na klasie VII-mej, w ktérej program w zakresie wszystkich przedmio-
téw jest jasno i zdecydowanie nastawiony na wigzanie pracy szkolnej ze $rodo-
wiskiem — zagadnienie to przewija si¢ przez program nauki wszystkich klas
i wszystkich przedmiotéw.

Tak przedstawia si¢ materjal, dotyczacy wigzania pracy szkolnej ze $rodowi-
skiem, a zawarty w trzech wyzej wymienionych normach prawnych, regulujg-
cych ustrdj calego naszego szkolnictwa, oraz organizacje i progtamy publicz-
nych szk6l powszechnych.,

Dokladne wczytanie si¢ w ten matetjal pozwala przedewszystkiem stwierdzié,
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se do wykonania wymagaii dydaktycznych i wychowawczych nowych progra-
méw konieczna jest wiedza o $rodowisku, w kiérem dana szkola pracuje, ze
elementy tej wiedzy wchodza do nauczania wszystkich bez wyjatku przedmio-
tow i wystepuja we wszystkich siedmiu klasach, Ze nie jest to przeto sprawa
dwu czy trzech przedmiotéw takich, jak przyroda czy geografja, ani tez sprawa,
dotyczaca tylko pewnych klas, najniiszych czy najwyzszych, ze wigc wigzanie
pracy szkolnej ze Srodowiskiem obowigzuje kazdego nauczyciela przy naucza-
niu kazdego przedmiotu. A dalej, na podstawie wyzej przytoczonego materjatu
musimy stwierdzi¢, e wiedza o $rodowisku, jakiej program wymaga od nauczy-
ciela, ma byé nietylko wszechstronna, bo dotyczy¢ musi i stosunkéw przy-
rodniczo-geograficznych i spoleczno-gospodarczych i kulturalnych danego $ro-
dowiska — ale zarazem musi by¢ wiedza istotna: nie moze si¢ ona skladaé
z pewnej liczby wigcej lub mniej ciekawych, lecz luZnych wiadomosci o naj-
blizszej okolicy. Wiadomosci te musza byé powijzane, musza byé rezultatem
wysledzenia i ustalenia zwigzkéw prayczynowych miedzy zjawiskami przyrod-
niczemi i geograficznemi a gospodarczemi i kulturalnemi, musza chwytaé kie-
runek rozwoju i dynamike tych zjawisk, gdyz tylko wtenczas wiadomosci o tych
zjawiskach bedz podstawa do ustalenia zaleznosci, majacych szerszy zasiag.
Tylko taka wiedza o $rodowisku pozwala na racjonalae stosowanie nabytych
wiadomosci w codziennem Zyciu przy jego przeksztalcaniu i podnoszeniu na
wyiszy poziom.

Wreszcie wezytanie si¢ w ten materjal pozwala nam stwierdzié, Ze wiedza
o $rodowisku powinna réwniez dotyczyé wigzéw, jakie Iacza naszych uczniéw
z'ich $rodowiskiem, Dzi$§ bowiem zdajemy sobie sprawe z tego, Ze juz nie wy-
starczy wiedzie¢ jakie wladciwosci cechujg naszq mlodziez, ale trzeba wiedzied,
skad te wiadciwosci pochodzg, jaka role¢ w urabianiu osobowsci miodziezy od-
grywa Srodowisko i jak tego urabiania dokonywuje.

Naturalnie wiedza ta bedzie tylko czgécia tej wiedzy, o ktérej méwiono po-
przednio, ale na t¢ jej czg$¢ nalezy zwrécié specjalng uwage, gdyz pozwoli ona
whadciwie zrozumieé i okreflic wychowawczg role szkoly i ustali¢ racjonalny
program pracy wychowawczej, z czem laczy si¢ przeksztalcanie szkoly z uczelni
w instytucje wychownjgca, na co obecnie kladzie si¢ taki silny nacisk,

Krétko méwiac, wigzanie pracy szkoly ze Srodowiskiem powinno by¢ ciagle,
wszechstronne a zarazem to oddzialywanie szkoly i $rodowiska na wzrastajaca
mlodziez powinno stanowi¢ pewng organiczng catoéé, co da sie osiggnaé trlko
wtenczas, kiedy zabiegi dydaktyczne i wychowawcze szkoly bedg tacjonalne
. 1 Zyciowe, t. j. dostosowane nietylko do wymagan natury dziecka, ale réwniez
do potrzeb najblizszego $rodowiska. Do tego wiasaie potrzebna jest nauczy-
cielowi wiedza o $rodowisku.

Czy wiedze te posiadamy?

Musimy sobie otwarcie powiedzie¢, ze jej nie posiadamy i Ze narazie nie je-
ste§my w stanie zado$Cuczynié wymaganiom nowych programéw. Wykonywujac
programy, musimy si¢ réwnoczednie uczy(, jak je wykonywaé, a moze nawert
przygotowywaé si¢ do tego, aby-je dopiero w blizszej czy dalszej przyszlodci
racjonalnie realizowat, '

Bo¢ ta wiedza o $rodowisku, jakg dzié posiadamy, to zaledwie okruchy, bardzo
pozyteczne w naszej dotychczasowej pracy, ale zupelnie niewystarczajace, gdy
chodzi 0 mo2noé¢ wykonania nowego programu.
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W ten spos6b przychodzimy do poznania nowego i donioslego zadania, jakie
neklada na nas, nauczycieli statut i obecny program nauki, a polegajacego na
zdobyciu wszechstronnej wiedzy o $rodowisku. Bez tej wiedzy wykonanie pro-
gramu na tym odcinku byloby fikcja — i dlatego sprawe t¢ przewiduje réw-
iez statut w artykule 17-ym: '

wDo wladciwego realizowania progmmu‘nauki i wychowania kierownik winien
‘znaé regjon powierzonej sobie szkoly Pod wzgledem stosunkéw gospodarczych,
struktury spolecznej i narodowodciowej otaz stanu i potrzeb kulturalno-o$wia-
towych’. )
Statuc obcigza obowigzkiem poznania $rodowiska nietylko kierownika, ale
i wszystkich nauczycieli; w attykule 24-ym czytamy:
»Nauczyciel wychowuje i uczy uczniéw powierzonych jego opiece. W tym celu
poznaje ich wladciwoslci psychiczne i fizyczne, warunki ich Zycia i pracy, jak
réwniez stosunki gospodarcze, spoleczne i narodowosciowe, oraz stan kulturalao.
ofwiatowy §rodowiske, z ktérego uczniowie pochodzg”.

To samo czytamy w artykule 47.ym:

wKierownik z gronem nauczycielskiem winni si¢ troszczy¢é o dobér metod i o zdo-
bycie $rodkéw pomocniczych, czyniacych zado$¢ postulatom, wskazanym w §§ 39—
46, odpowiadajacych warunkom i mozliwosciom szkoly”.

Wymieniony paragraf 39 traktuje wia$nie o potrzebie dostosowania nauczania
.do najblizszego $rodowiska szkoly i jego potrzeb gospodarczych.

Niewiadomo tylko, w jaki sposéb wladze szkolne bgdg chcialy przeprowadzi¢
wykonanie cytowanych postanowieri statutu; nie mamy w tej sprawie jeszcze
2adnych zarzgdzen. Trzeba zresztg stwierdzié, Ze trudne bedzie jakie$ doklad-
niejsze unormowanie tych spraw,

Dlatego te sadze, Z¢ o wykonaniu tego zadania zadecyduje nie tyle unormo-
wanie tych spraw i stawianie wymagafi co do nich przez wiadze szkolne, ile
wlasciwy do nich stosunek ogéiu nauczycielstwa, oparty na zrozumieniu dobra
miodziezy. Stosunek ten bedzie tem wlasciwszy, im lepiej zrozumie nauczy-
cielstwo, Z¢ wymagania wladz szkolnych co do wigzania pracy szkolnej ze §ro-
dowiskiem — to wymagania wspélczésnej wiedzy, ktéra przed teorjg i praktyks
pedagogiczng otworzyta nowe horyzonty i nowe drogi. Nauczycielstwo tem
- gotliwiej zapragnie realizowaé wymagania programu w tej dziedzinie, it jasniej
zda sobie sprawe z tego, jak wiele zmienié si¢ moze w naszej szkole i w jej éro-
dowisku, jezeli to nowe zadanie zdobycia wszechstronnej i gruntownej wiedzy
"o $rodowisku bedzie pomysinie rozwigzane. Przedewszystkiem szkola nasza na-
bierze rumieficéw zycia, ktére tak latwo traci w miarg, jak opanowuje nas ruty-
na, werbalizm i w miarg, jak w nauczaniu zaczynamy si¢ postugiwaé pewnym
schematem wiedzy, dalekim od zycia i jego potrzeb.

Szkota si¢ ozywi, bo nabiorg Zycia wszystkie nowoczesne metody, tak pickne
i tak rozumne, ale tak latwo wypaczone, bo ich stosowanie racjonalne wymaga
bezpo$redniego poznania otaczajgcego $wiata, a wiec przedewszystkiem éro-
dowiska. Wiodac naszg mlodziez ku poznaniu dalekich krain Polski, Europy.
czy $wiata, jakZe czesto pozwalamy jej przechodzié przez kraj wlasnego sro-
dowiska z zamknietemi oczyma. Elementéw geografji uczymy z ksigzki i ma-
PY, przyrody z atlasu, obrazka lub okazu, przyniesionego do klasy. Zaznaja-
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miamy dzieci z potrzebami calego padstwa, nieraz wtajemniczamy ja w niedole
fudzi dalekich okolic, a pozostawiamy je niezorjentowanemi wobec potrzeb ich
whasnego §rodowiska. Najblizsza okolica szkoly jest zazwyczaj ,bez historji”,
nie ma przeszloéci, wskutek czego wszystko w niej wydaje si¢ blahé, pospolite
i omal Ze nie wylaczone z tego, co nazywa si¢ Polskg, 2 co tak pigknie staramy
si¢ przed nasza mlodzieZs odmalowaé pod wzgledem historycznym, krajobra-
zowym, kulturalnym i co chcieliby$my, aby ona jak najgorgcej ukochata.
Szkota si¢ ozywi, bo ozywig si¢ dusze naszej mlodziezy, bo zblizymy do niej
Polske, ktérej nieodlgczng czystky jest nasze $rodowisko; odczuje ona, e te
blaski, jakie przeswietlaja obraz Polski, $wiecg i w otoczeniu codziennem tej
mlodziezy — i Ze ona sama moze te blaski jasniej rozniecaé jak zreszta i sama
moze je gasi¢, Ozywi si¢ miodzie?, gdyz pokazemy jej, ze te prawa i sily, kebre
rz3dzy i przejawiajg si¢ w calem Pafstwie, przejawiajg si¢ i dzialajg réwniez
w jej $rodowisku, i Ze tu takie odbywa si¢ jeden z etap6w wzmagania sig tych
sil, 2 wynik tego wzmagania réwniez od niej, od mlodzieZy naszej zaleZy, Ze
wielkie boje i wielkie zwycigstwa cz¢sto odnoszone byly. w najskromniejszych
§rodowiskach, a ze w kazdym razie wielkie zwycigstwa narodu i pafistwa s
niemozliwe bez drobnych zwycigstw, odnoszonych przez szarych ludzi w ich
najblizszem srodowisku. .

Poza tem trzeba- takze wzigé pod uwage, jak ogromng korzy§é moze odnies¢
nauka polska z tej pracy nauczyciela, skierowanej ku poznaniu srodowiska.
Kraj nasz wcigi jeszcze nie jest zbadany. Olbrzymia ilo$¢ fakiéw ze wszystkich
dziedzin Zycia musi dopiero by¢ stwierdzona i zebrana, by uczony polski mégk
przystapi¢ do ich naukowego opracowania. Nauka polska czeka na tysigce pra-
cownikow, ktdrzyby si¢ podjeli whasnie tego stwierdzania i zbierania fakibw,
a czeka 2wlaszcza dzi§, kiedy $rodki materjalne na cele naukowe coraz bardziej
sig kurcza. Wprawdzie nauczycielstwo nasze polozylo juz w tej dziedzinie duze
zastugi, o czem moze zaSwiadczyé wiele instytucyj i publikacyj — jest to jednak
zaledwie kropla w ogromnem morzu potrzeb. Nalezy Zywi¢ nadzieje, Ze obec-
nie wyruszg owe tysigce pracownikéw na podjecie pracy, potrzebnej nauce pol
skiej. Wyruszg wprawdzie gléwnie z myéla o doskonaleniu warsztatu wiasnej
pracy, ale w swych wysitkach nie zapomng zapewne o potrzebach naszej nauki,
zwlaszcza jesli si¢ spotkajz z pomocg i wspéipraca polskiego uczonego. Ta
wspbipraca migdzy polskim nauczycielem i polskim uczonym juz dzi§ istnieje
i malezy przypuszczal, ze si¢ bardziej jeszcze rozwinie i poglebi dla obopélnej
korzysci. ‘
Wresze wyniki pracy szkolnej, silnie opartej o umiejetng wiedze o §rodowisku,
okaZg si¢ w przyszlosci zgola odmienne od dotychczasowych, bo miodziez na-
prawdg bedzie si¢ uczyla nie dla szkoly, lecz dla zycia. Wiedza, jaka miode po-
kolenie wyniesie z takiej szkoly, bedzie naprawde narzedziem jej codziennej
pracy; wola za§ jego w szkole takiej odpowiednio nastawiona bedzie, rzeczy-
wistym motorem tego Zycia, .
W tych warunkach bedzie wcigz wzrastalo znaczenie szkoly, chocby dlatego,
ze wyniki jej pracy bgda coraz bardziej naoczne. Wtenczas moze najbardziej
$lepi pod tym wzgledem przejrzg i zrozumiejg, ze szkola jest i ,,arka przymie-
rza miedzy dawnemi i mlodszemi laty”, miedzy starem a nowem pokoleniem
{ kuénig lepszego jutra. Moze i nauczyciel znajdzie wtedy wigksze uznanie dla
swej pracy. :
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W obliczu tych trudnych zadas, jakie nam, nauczycielom stawia nowy program,
oraz w obliczu najistotniejszych i najzywotniejszych potrzeb naszej kultury
musimy sobie jasno i zdecydowanie powiedzie¢ w swych pracach samoksztal-
ceniowych: frontem do zagadnied §rodowiskal!
Dzi§ musimy te zagadnienia poznaé przed innemi, wiedz¢ z tej dziedziny mu-
simy sobie przedewszystkiem przyswoil. DuZa to bedzie praca i obliczona na
dtugie lata. Przedewszystkiem musimy sobie przyswoi z socjologji chocby ele-
mentarne wiadomodci o $rodowisku. Socjologja jest nauka mioda, mato roz-
powszechniong, a jej znaczenie dla pedagogiki wzrasta z kazdym dniem; i dla-
tego przedewszystkiem i najpilniej musimy uzupelni¢ swoje braki w tej dzie-
dzinie.
Dalej musimy sobie przyswoi¢ metody badaf $rodowiska. Metoda bezpoéred-
niej obserwacji jest konieczng i niczem niezastgpiona, ale niewystarczajaca.
Musimy si¢ nauczy¢ zbieraé potrzebne materjaly, a nastgpnie wyzyskiwaé je do
budowy naszej wiedzy o érodowisku.
Wreszcie musimy si¢ nauczyé postugiwaé ta3 wiedza w naszej pracy szkolnej.
Okate si¢, Ze nie jest to takie latwe, a wtedy sprawa materjatu naukowego
i metod oraz koordynowania poczynafi szkoly z poczynaniami innych insty-
tucyj spolecznych, pracujacych w danem $rodowisku, ostro stawal bedzie na
porzadku dziennym, .
I znowu staniemy przed koniecznosciag nowych préb, bo okres préb nie mingt
i ming¢ nie moze, gdyz postawiono nam przeciez zupelnie nowe zadania do
wykonania. W tych wszystkich sprawach nauczyciel bgdzie musial odgrywaé
role zdecydowanie twércza, co program bardzo wyraznie podziela:
»Nauczyciel powinien sobie dokladnie zdawa¢ sprawe z tego, w jakim zakresie
materjal i tok nauczania jego przedmiotu zostaly w programie ustalone, w jakim
za§ pozostawiono mu swobode, a wigc moino$¢ rozwinigcia tworczoici, stano-
wiacej jego prawo i obowigzek'.
Sadzg, Ze nauczyciel, kiéry zdobedzie sobie gruntowng wiedze o $rodowisku.
w ktérem pracuje, zdobedzie sobie jeden z warunkéw pracy twérczej, a przez
to bedzie mégt tatwiej skorzystaé z przystugujacego mu prawa i fatwiej spetnic
wlozony nan obowigzek.
Wincenty Tyrankiewic

BADANIE SRODOWISKA

W zagadnieniu badania $rodowiska nalezy postawié dwa zasadnicze pytania

1) poco badamy $rodowisko i 2) jak to badanie przeprowadzi¢?

Trzy sa cele badania $rodowiska: materjalny, wychowawczy i dydaktyczny.
Cel materjalny — to zapoznanie ucznia ze $rodowiskiem, jego. potrzebami
gospodarczemi i kulturalnemi oraz umiejscowienie tego $rodowiska w szeregu
innych. Cel wychowawczy — doprowadzenie wychowanka do umilowania
$rodowiska i checi po$wigcenia swych sit i zdolnosci dla pracy nad jego pod-
niesieniem gospodarczem i kulturalnem. Celom tym po$wigcono juz do$é
uwagi na lamach prasy pedagogicznej; chce zwrdci¢é uwage tylko na cel
dydaktyczny. Jest on wynikiem pewnych zasad pedagogicznych, opartych na
psychologji ogélnej i pedagogicznei
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Gléwng zasada nauczania jest zasada zainterésowania, 0 ktérej Thomas Edison
tak powiada: ,,Jezeli zmusicie dziecko do pracowania nad przedmiotami, ktére
go nie interesujg i jesli bedziecie sig tego trzymaé uparcie, to gdy dziecko
dojdzie do lat czternastu, umyst jego bedzie zwichnigty raz na zawsze. Dzied
z natury lubia nauke. Obdarzone sg wielkg cickawodcia, ale muszy by¢ zainte-
resowane przedmiotem” 1).

W rzeczywistodci wszelkie zasady pedagogiczne zmierzajg ostatecznie do rea-
lizacji zasady zainteresowania. Cel ten wystepuje w zasadzie pogladowosci,
ktéra ,,zbliza przedmiot nauczania do ucznia przez dzialanie na wszysikie jego
zmysly”; cel ten wystgpuje w zasadzie indywidualizacji, kt6ra ,,nagina przed-
miot nauczania do struktury duchowej ucznia”; wyst¢puje takie w ,,prawie
wplywu” Thorndike’a. - ,,Powtarzamy te czynnosci, kiére sprawiajg nam przy-
jemno$é, a przerywamy te czynnosci, ktére sprawiaja przykroé¢”. - Buckingham
w ksigzce pod tytutem ,,Praca badawcza na terenie szkoly” tak rozwija ,,pra-
wo wplywu” Thorndike’a: ,,Waznym wzgledem przy stwarzaniu warunkéw,
sprzyjajacych uczeniu sig, jest reakcja uczuciowa, wytwarzana przez czynnos$é
uczenia si¢ — uczucie zadowolenia lub - przyjemnosci. Prawo o wiaze sig
z zaintéresowaniem. Jak podtrzymaé zainteresowanie w klasie? — to pytanie
staje si¢ podstawowem zagadnieniem w sztuce nauczania i prowadzenia klasy”.
Obie te zasady — zasada pogladowodci i zasada indywidualizacji oraz ,,prawo
wplywu” zmierzajs do zwigzania przedmiotu.nauczania z osobg ucznia, do
zespolenia jego osobowosci z zagadnieniem, postawionem mu zewngtrznie lub
wewnetrznie, Postawienie zagadnienia jest zewnetrzne, gdy stawia je nauczy-
ciel; wewngtrzne — gdy stawia je uczefi sam sobie pod wplywem otoczenia.
Dla pedagogiki majg wartos¢ zagadnienia wewngtrzne, Zasada zainteiesowania
stawia sobie za cel przeobraienie zagadnien zewngtrznych na wewngtrzne.
Dazisiejsze metody nauczania, kiére starajg si¢ wcieli¢ zasady pedagogiki w zy-
cie, zdaZaja w praktyce do realizacji zasady zainteresowania. Jezeli poddamy
blizszej analizie metody dyskusyjne, zaréwno zagadnieniowg, jak i reteratows,
uczenie si¢ pod kierunkiem, metodg laboratoryjng, system daltofiski — to
wszystkie one majg t¢ wspdlng cechg, ze staraja si¢ budzi¢ u ucznia maximum
zainteresowania przedmiotem nauczania, Uzywante $rodkéw i pomocy w nau-
czaniu, jak obrazéw; filmu, epidjaskopu, latarni projekcyjnej, gramofonu i t. p,,
tlumaczy si¢ réwniez celem wzbudzania zainteresowania ucznia. Tak wigc
teorja, jak i praktyka pedagogiczna obmyslaja $rodki i przypuszczajg szturm
do zainteresowania ucznia przedmiotem nauczania.

Nie inny cel ma uwzglednianie Srodowiska w nauczaniu, a na nizszym pozio-.
mie catkowite oparcie nauczania na zagadnieniach $rodowiska dziecka. Wes-
my pod uwagg te trzy czynniki: Srodowisko, uczucie, zainteresowante. ' Dziec-
ko lubi rozmawiaé i opowiada¢ o swym domu, rodzicach, rodzefistwie, zabaw-
kach, o swej wsi, podwérku swej kamienicy, o lesie pobliskim, lgcace, rzece
i t. d. Dlaczego? Bo sprawia mu ta rozmowa przyjemnost. Dziecko kocha
swe otoczenie, nie zdajac sobie nawet z tego sprawy; ono stanowi $wiat jego
marzedd i mysli. JeZeli kto§ zacznie z dzieckiem rozmawia¢ o tym $wiatku,
to przyjemne uczucie powoduje zainteresowanie dziecka t3 rozmowg. Dziecko
jest natomiast zupelnie obojgtne, gdy opowiadamy mu o rzeczach, niezwigza-

1) Helen Parkhurst, Wyksztalcenie wedtug planu daltofiskiego.
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nych bezpoérednio z jego osoba i takich, ktbre nie moga obudzié ciekawoici
dziecka. Nie réini sie zreszta zbytnio pod tym wzgledem od czlowieka do-
rostego, ktérego tei interesuje najbardziej to, co dotyczy przedewszystkiem
jego osoby i otoczenia.

Dlatego tez nowy program w rozumieniu tego prawa psychologicznego
uwzglednil $rodowisko, dajac miejako klucz: poprzez uczucie dziecka do roz
wigzania zasady zainteresowania w pracy dydaktycznej. Tylko na tej pod-
stawie mozna zrozumieé, dlaczego nowy program nie narzuca zadne) metody
nauczania. Weimy pod uwage fakty: 1) cel nauczania moze byé osiggniety .
jedynie przez zainteresowanie ucznit, 2) rozwigzanie zasady zainteresowania
musi pociaggnaé rozwigzanie innych zasad dydaktycznych, 3) zasady te w prak-
tyce doprowadzajg do stworzenia przez nauczyciela wiasnej, indywidualnej
metody, 4) metoda ta jest zalezna od osobowosci nauczyciela, warunkéw jego
pracy ($rodowisko) oraz indywidualnosci klasy. Skojarzenie tych czterech
fakedw tlumaczy, czemu nie moie by¢ jednej metody nauczania. Moina jed-
nak powiedzie¢, ze nowy program zaleca jedng metodg, a mianowicie —
metodg, opartg na zainteresowaniu; zostawia. przytem nauczyciclowi wolng
reke w realizacji tej metody w praktyce szkolnej.

Badanie $rodowiska i wykorzystywanie go w nauczaniu, a tem bardziej w wy-
chowaniu, stanowi duza pomoc w pracy nauczyciela i z tego wzgledu jest na-
wet jego obowigzkiem. Badajac $rodowisko, nauczyciel moze oddzialywaé na
nie pod$§wiadomie, nie stawiajac nawet wyraZnie tego oddziatywania, jako celu
swej pracy, pozwala mu to jednocze$nie mimochodem realizowaé postanowienie
§ 4 statutu szkoly powszechnej, ktéry méwi, Ze ,,szkola jest powolana do pod-
noszenia poziomu kulcuralnego $rodowiska, w keSrem sig¢ znajduje. Niewat-
pliwie, Ze praca badawcza nad $rodowiskiem przyczynia si¢ do zwigkszenia
ogblnej ilosci pracy nauczycield, ale przy racjonalnem zorganizowaaniu i roz-
loZeniu ciezaru jest rzecza mozliwa do wykonania. Badania takie zreszta nau-
czyciel juz prowadzil przed wejiciem w Zycie nowych programéw. Nowoéé
stanowi usystematyzowanie i utrwalenie badafi przez skrupulatne ich wynoto-
wanie i przechowanie w specjalnej kartotece czy archiwach szkoly.

Sprobujemy rozrézni¢é dwa pojecia: §rodowisko i regjon. Méwimy: ,,to dziee-
ko pochodzi ze $rodowiska miejskiego, a to z wiejskiego”, lub ,to dziecko jest
ze Srodowiska inteligentnego”. Moéwimy tez o $rodowiskach fabrycznych, rol-
niczych, handlowych i t. p., jak np. ,nasza szkota znajduje si¢ w $rodowisku
fabrycznem”. Wyréznié mosna jeszcze inne rodzaje $rodowisk, jak $rodowisko
biedne lub bogate (ze wzgledu na zamoznoé¢ mieszkaficow), $rodowisko pol-
skie, niemieckie i t. p. (narodowo$¢), chrzedcijafiskie czy Zydowskie (wyzna-
nie) i inne. Z przykladéw tych widaé, Zze $rodowisko obejmowaé moze maly
grupe ludzi, jaka jest np. rodzina, a moze tez obejmowaé wicksza ilo$¢ ludzi
(np. $rodowisko wiejskie). Co6z to jest drodowisko? Jest to pewien ofrodek,
dokota ktérego skupiony jest zespdl ludzi, ztaczonych pewna wspdlng cechs
lub grupa cech. I tak np. $rodowisko wiejskie jest zespotem ludzi, zhzczonych
wspolng cecha miejsca zamieszkania; $rodowisko biedne jest zespolem ludzi,
majacych te wspblng ceche, e ich wlasno$¢ prywatna jest mala i t. d. Srodo-
wisko moze zataczal coraz szersze kregi; moze obejmowaé rodzing, dom, wie$,
miasto, powiat i t. d. Jedno z takich szerszych-$rodowisk nazywamy regjonem.
Regjon ma grupe wspélnych cech, jak wspdlno$é jezykowa (gwara), zwyczaje
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i obyczaje, przesztos¢ (tradycja), kultura duchowa i materjalna i t, p. Czlo-
wicka z jednego regjonu latwo rozpoznaé w innym regjonie. Wolyniaka
np. po akcencie mowy, zwyczajach, obyczajach, sposobie pracy moina na
tychmiast odrézni¢ od innych ludzi,
Zazwyczaj $rodowisko uwaZamy za pojecie podrzgdne w stosunku do regjonu.
W tem wilaénie znaczeniu méwimy o badaniu $rodowiska przez nauczyciela.
Badaniu $rodowiska w znaczeniu szerszem, a wigc regjonu, panstwa i t. p.
poéwigcajy si¢ specjalidci; z pracy ich nauczyciel moze korzystaé w miarg
q_otrzeby 1), . . ’
erenem badafd nauczyciela jest obwdd szkolny. Wyniki badad obwodéw
szkolnych zbiera¢ powinien reterent, wybrany w tym celn przez konferencjg
rejonowy; powinien je opracowaé dla uzytku rejonu. Stanowig one materjat
dla referenta powiatowego; zbiera on materjaly ze wszystkich rejonéw w po-
wiecie, opracowuje i podaje do wiadomosci ogétowi nauczycielstwa powiacu,
Moze to zrobi¢ za posrednictwem inspektora szkolnego.
Badania nie moga stanowié jegynie suchego zestawienia materjatu statystycz-
nego, a powinny byé nastawione przedewszystkiem na potrzeby realizacji no-
wego programu. Przy badaniach tych nauczyciel powinien porozumsewaé sig
z instytucjami samorzgdowemi i innemi, ktére moga mu daé duzo wskazéwek
i udzieli¢ danych statystycznych, W pracy badawczej powinni wzigé udzial
bezwarunkowo uczniowie pod kierunkiem nauczyciela, gdyz oni mogg dotrzeé
nieraz predzej tam, gdzie wstep nauczycielowi jest utrudniony. ,
Przed przystgpieniem do badania nalezy najpierw wypracowaé arkusz badad,
t. zn. pewien schemat. Schemat powinien objgé najistotniejsze dzialy z Zycia
danego Srodowiska, w kt6rem znajduje si¢ szkola. Arkusza nie nalezy wypel- .
nia¢ odrazu, lecz w miarg przerabiania materjalu naukowego w ciggu calego
roku z poszczegdlnemi klasami, W wigkszem gronie prace maleiy rozlozyé
pomiedzy Eoszczegélnych nauczycieli, mozliwie specjalistéw.
Poniewaz kaizde $rodowisko ma swe indywidualne zycie, wigc bedzie mialo
i swéj indywidualny arkusz badad. Arkusz czyli taki schemat mozna ulozyé
wedlug nastgpujacego wzoru:
Geografja i przyroda: pofozenie i charakter rodowiska, klimat, nawodnienie,
roflinnodé, zwierzeta i ¢, p.
Historja: przeszlo$¢ historyczna, legendy, podania.
Zycie ludzi: domy, ubiory, pozywienie, zajecia ludnofci, zycie gospodarcze,
rzemyslowe i handlowe, stosunki narodowoiciowe i wyznaniowe, zwyczaje
1 obyczaje i ¢. d. -
Instytucje i urzedy: samorzgdowe, poczta, sad, szpital, ubezpieczalnia spo-
Yeczna, kino, teatr, szkola i t. p.
Organizacje: spéldzielnia, Strzelec, kota mlodziezy i t. p.
Komunikacja: pojazdy konpe, autobusy, kolej, todzie i t. p.
Schemat ten nie wyczerpuje, oczywidcie, pelni Zycia $rodowiska, 2 podany zo-
stal jedynie przykladowo. Badania nad srodowiskiem stanowiz pewnego to-
dzaju monografje, uzupetniane z roku na rok. Beda one mialy dufe znaczenie
spoleczne i dydaktyczne, a zarazem stang sig¢ przyczynkiem do podniesicnia
gospodarczego i kulturalnego kraju. Henryk Kotacki

e ———————————

1) | Praca Szkolna” Nr. 3. R, 1934/35, Regjonalizm w programach szkoly powszechnej.



PLANOWANIE PRACY W SZKOLE

CHARAKTER PRACY NAUCZYCIELA.

Nowy program*wniést do pracy nauczyciela wiele nieposlednich wartodci, prze-
dewszystkiem za§ odslonit przed nim horyzonty pracy twérczej, uwolnit od
metodycznych szablondw, stosowanych mechanicznie, czesto bez sensu i po-
.trzeby. Nie wnibst przeciez nihilizmu metodycznego, jak to niejednemu si¢
zdaje. Pracowaé tworczo mozna jedynie wtedy, kiedy zna sig cel pracy, metody
postgpowania, narzedzia i materjat, z kt6rym mamy do czynienia, t. j. przed-
miot naszych zabiegéw — dziecko. Znajomosci tych czynnikéw wymaga zresztg
kazda rozumna praca, o ile ma przynie$¢ okredlony rezultat. Mamy tu na
my$li nawet prace fizyczna, niezaleznie od jej charakceru, gdyz najczgiciej
wigze si¢ z przewidywaniem rezultatu, wymagajacem celowego postepowania.
Kazde posunigcie pilnika §lusarza, di6ta rzesbiarza, siekiery ciedli i t. p. jest
$wiadomem obrabianiem materjatu dla osiggnigcia konkretnego i okreslonego
wyniku. A c6z dopiero méwi¢ o pracy nauczyciela wychowawcy, pracy subtel-
nej, artystycznej,- pracy, w ktorej ma si¢ do czynienia z Zywym i wiazliwym
materjalem. Praca nauczyciela musi by¢ zatem tem bardziej- dokladnie prze-
my$lana, uplanowana i przygotowana, oparta o. znawstwo nietylko trefci rze-
czy, ale i psychiki dziecka. ' :

ROZKEADY MATERJALU NAUCZANIA.

Potrzeby w tym wzgledzie zaspokajaly dotad t. zw. rozklady materjalu. Byly
one dwojakiego rodzaju, t. j. ogblne i szczegdlowe. Pierwsze przygotowywalo
sig z poczgtkiem roku szkolnego, wpisujgc marerjal na poszczegélne miesigce
do dziennika lekcyjnego w rubryki, specjalnie na ten cel przeznaczone. Po-
moc dla nauczyciela, jezeli chodzi o t¢ prace, niosly rézne ustuzne wydawnictwa,
polecajace za pare groszy ,,wzorowe” rozkiady materjatu z kazdego przedmiotu
na caly rok i to dla kazdej klasy. Usluznos¢ ta, poza sporg gotéwka dla przed-
sigbiorcéw, przyniosta pracy nauczyciela ogrom szkdd, doprowadzajac do sche-
matu, ograniczajac znacznie rozwéj twoérczej, a nawet sensownej pracy nau-
czyciela, Jezeli dzi§ nowy program tak trudno wchodzi w Zycie, to przyczynili
si¢ do tego przedewszystkiem ci, kt6rzy usilowali nief¢ kolegom pomoc w tej
wladnie postaci. Istota tego rozkladu polegala na mechanicznym podziale
i rozlozeniu materjalu naukowego, objetego programem, na poszczegélne mie-
siace roku szkolnego. Gdzie niegdzie nie zadowalano si¢ takim rozkladem, ale
przygotowywano jeszcze rozklad szczegélowy, z podzialem na tygodnie, a na-
wet dni szkolne. Wreszcie pilni koledzy rozkiadali czasem materjal nawet
na poszczegblne godziny lekcyjne. Wszystkich, przygotowujacych wyzej opi-
sane rozklady, zajmowala i frapowala jedna mysl, t. j. jak najlepiej i najsen-
sowniej podzieli¢ materjal, rozlozy¢, pokawatkowaé, Doszlo sig tez w tym
rozkiadzie do perfekcyi, do rozkladania na takie atomy, Ze juz niewiele z nich
mozna byto ztozyé. Wszyscy prawdopodobnie zgodza si¢ z tem, Ze praca taka
ulatwiala opracowanie materjatu pod wzgledem jego zakresu, orjentowala nau-
czyciela w wyczerpywaniu materjatlu w czasie, ale c6z pozatem? A gdzie wy-
niki, gdzie dziecko, gdzie jego cel, gdzie wychowanie i gdzie rozwijanie? Po.
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niewaZ w takich rozkladach ginely najwazniejsze elementy pracy nauczyciela,
stad tez nie mozna ich znaC ani za celowe, ani za poZyteczne. Rozwazajzc te
sprawy, doszliémy do przekonania, Ze nie wytrzymujg one juz krytyki wspbl-
czesnej wiedzy pedagogicznej, nie spelniaja pokladanych w nich nadziei, a co
najwazniejsze, nie zapewniaja zrealizowania wymagai, stawianych przez nowe
programy.

Z tego, oczywiscie, nie wynika, %e uwaZzamy za zbyteczne wogble przygoto-
wywanie rozkladu materjalu. Przeciwnie, sadzimy, ze jest on nawet niezbed-
ny, o ile spelnia te warunki, jakie poniZej zakiadamy, t. j. l-0, Ze nie jest
planem ‘pracy, ale ulatwia jego przygotowanie, 2.0, ze nie obejmuje wszyst-
kich szczegétébw z zakresu materjatu, ale ksztattuje tylko ramy, ewentualnie
rysuje tlo, ktére wypetnia sig szczegélowo, w miare narastania tematéw w cig-
gu roku szkolpego, 3-o0, ze ma charakter statyczny, gdyz dynamiki nabierze
dopiero przy realizowaniu, 4-0, ze stusy orjentacji i uéwiadomieniu nauczyciela
w wynikach, jakie ma osiggnaé, 5-0, Ze orjentuje nauczyciela w charakterze
i treSci materjatu naukowego, programach i pomocach, przedewszystkiem za$
w podrecznikach szkolnych, 6-o, stuzy nauczycielowi do rozliczenia si¢ z cza-
sem, jakim dysponuje, 7-0, wskazuje znaki ostrzegawcze w zwiazku z tempem
pracy, wreszcie 8-0, nic stanowi kanonu, ale moze by¢ zmieniany, o ile zaj-
dzie tego konieczna potrzeba, Tak pojety rozklad materjatu jest raczej pracy
teoretyczng, w ktérej tylko w przyblizeniu mozemy uwzgledni¢ dziecko, wa-
runki szkoly, Srodowisko, jego charakter, akeualja i t. p. Poniewaz rozkiad
taki, zgodnie zresztz z rozporzadzeniem M. W. R. i O. P, przygotowuje sig
na poczatku roku szkolnego, najdalej do dnia 6 wrzesnia, nikt nie potrafi
przygotowaé go tak, aby mégt go w 100% realizowal, Jest on zatem niczem
wiecej, jak tylko pracy przygotowawczy, uzdalniajaca nauczyciela do tych za-
dani i obowigzkéw, jakie musi wykona¢ podczas roku szkolnego i zapewnia-
jaca mu latwiejszag podréz po trasie trudnej, ale jako tako oswictlonej, za-
bezpieczonej barjerami i opatrzonej przewodniemi tablicami.

SZCZEGOLOWE PLANY PRACY.

Dopiero tak pojety i ujety rozklad materjalu moze sta¢ si¢ punktem wyjscia
w planowaniu pracy na najblizsza przyszlo$¢. W zasadzie rozklad ten nie
okreflal nam nic précz czasu, odpowiadat tylko na pytanie, co mamy prze-
robi¢ z uczniami w ciggu roku szkolnego? Czyz wolno byloby nam tedy nazy-
wal go planem pracy? Chyba nie, gdyz nie posiada warunkéw, decyduja-
cych o pojeciu planu. Wedlug nas, plan musi ici§le spelnial pewne warunki,
a jezeli chodzi o plan pracy nauczyciela, to winien przynajmniej udzieli¢ od-
powiedzi na takie pytania — co, kiedy, gdzie, czem i w jakim celu? Jest rzeczg
jasng, ze plan taki nie moZe objg¢ zbyt wielu zagadnied, ani dlugiego czasu,
gdyz ma to by¢ plan realny, wykonalny, praktyczny, uwzgledniajacy wszystkie
warunki pracy, otoczenia, cele i zadania szkoly oraz psychike i potrzeby
dziecka. Przygotowanie go zpoczatku bedzie bardzo trudne, ale zagwarantuje
nam celowg i systematyczng pracg, uchroni nas od niespodzianek i zapewni
wyniki, przewidziane programem, uchroni od chaosu, zaoszczedzi czas, kibry
tracimy na ciggltem zabieganiu o r6éine utensylja -do pracy i na codzienne przy-
gotowanie poszczegblnych lekceyj, stworzy wreszcie wladciwg atmosfere pracy
szkolnej, wyznaczajac nam w niej wlasciwg role i miejsce. Wymienione czyn-
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niki, te wirdnie nie ¢o innega, jak to, co decyduje o twérczej pracy nanczyeiels,
dajacej mu zadowolenie i umijpwanie swego warsztatu,
Majae de dyspezycji ramowy rozklad materjalu, przygotewany z peezatki@m
roku szkolnego, przystgpujemy do raucenia sobie planu pracy na najblizses
prayszlodé, Ustalanie czasu, jakl ohejmiemy naszym planem, ap, tydzien, dwa,
miesiac, nie jest konieczne, gdyz zalezed to bedzie od jakosci i trudnede] wy-
sunigtego zagadnienia, W kaidym razie musi to by¢ Jednak okres, ktéry pa-
zweli panceycielowi na przygotowanie pamocy, lektury i innych $rodkéw do
tematy, kedry zkolei bedzie opracowany. Wystarcay ' w zupelnodci, jedeli
nauezyciel, preygotowawszy w poczatku 2 zagadnienia czy dwa tematy, w mia-
rg epracowania pierwszego bedzie obmyilal nastepny. W ten sgoséb bowiem
ad konea addziela¢ go bedy zawsse 2 temary, na opracowanie ktorych pogwigei
w jedaym wypadku tydzied, w innym dwa tygodnie, ewentualnie i wigee].
Pierwszym obawigzkiem praystepujacego da planowania pracy na najblitszg
preyseladé bedzie wyadrebnienie xz rozkladu materjalu tej tresci rzeczowsj,
keorg zamierza opracowaé, Jest to przewainig praca mechaniczna, Po doko-
paniu tej ezypnosci winien diugo i gleboko pemyfle¢ o ujeciu tej tredel, ale
nie dla siebie, tylka dla dziecka. Kritko moéwise, winien zastanowié sig, jak
reey tre$¢ rzeczowg wyrwolié u dziecka aktywna postawe { zainteresowanlg.
t\)Wydatje sig nam to jedynie moiliwem przez ujecie tresci tak, aby stworzpc
dla dzlecka cel pracy. Pod tym wegledem szkola ma wprest $redniowieczne
tradycje, gdyz nie ugnaje si¢ w niej dziecka i jego celéw, kagac mu pracowaé
w imig hasel wielkich i szczytnych, znanych nam, nauczyeiclom, ale niede-
stepnych i mieuchwytnych dla dziecka. DPlatego to dzieci w szkole, pyiane,
dlaczego cof rohig, edpowiadaja nieodmiennie, ,,bo pan tak kazal”. Jest w tem
jstotnie cof nienaturalnego, Takg prace moina §miajo porbwnal z pracg ga-
lernika, lub bezdusznej maszyny, robota wykenywujacego nieraz bardze skom-
plikowane euchy i czynnasci, ale bez mysli i serca. I pamydleé, Ze tak daleje
si¢ w stuleciu dziecka! Préhujmy wreszcie skencey¢ z t3 tradycja, trakiujae
dziecko tak, jak na to zastuguje, t. j. jako malego cztowieka, majacego swoje
potrzeby i zainteresowania, swoje dazenla, chcacego samodzielnie pracowal
1 hawi¢ sig, osiagaé cele bliskie mu j porywajace. Zadaniem paucgyciels jeat
wyzyska¢ tg psychike dla celéw wychowania tak, aby dziecko czulo sig i pa-
aostala soba. Wraémy teraz do wyodrehnienega materjatu z ramowega ez
kladu i zastanéwmy si¢, czy sa w nim pewne wartasci, paciagajgce dziecke,
czy patrafimy stworzyé sytuacjg, w kidrej pasa cel zrealizuje uczed popraes
el wiasny, i jak mu ten cel postawi¢, Zalezel to bedzie oczywiicie od wieky
dziecka = 1 cel ten roinie hedzie sie przedstawial, W klasach nikszych bedzie
- mial zabawowy charakter, w §rednich — zabawowo-praktyczny, w wyiszych o
praktyczno-utylitarny, W kaidym wypadku jednak winien by realny, osig-
galny. gdyz tylko wtedy bedzie wyzwalal aktywna postawe i cheé osiggnigeia,
eprowadzentia dg konkretnego wyniku, Najlepiej ten cel ujmowal w pewne
projekty, czy mamierzenia, krétka — w zagadnienia, ap, ,Ozdobimy klasg”,
~Pamdzmy woinemu’, ,,Zrobmy zabawki dla siebie” (lub dla dzieci 2z gchron-
ki), »Zbuduimy i urzadimy domek”, ,Zobaczymy, ca sig dzieje w sadaie”,
~Uteadeimy choinkg”, ,Uczeijmy naszych wielkich behaterow", , Damy preed-
stawienic dla naszej szkoly”, ,Jedziemy do Warszawy”, ,Uczcijmy kochancge
Dziadka”, ,,Robimy akwarja”, ,Pomdzmy przeiy¢ zimg naszym pierzastym pray-
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jaciolem", , Uragdzimy museum lalek z maszego Mazowsza", ,,anegpim';ymy
swg salg szkelng przed zimaem”, ,Zbadajmy, w Jakich warunkach moée po-
wstaé ogient”, ,,Nauczamy chronié slo praed ogniem", ,,Paznajmy gycie tega bo-
hatgra, aby moc ga nad{adewag"'. wNauczmy arjentawaé sie w necy, aby teafid
do obgzu harcerskiege w wypadku gablakania si¢”. Preyklady te wybrano de-
rywezg, ben zamiaru ustalanip wzoru, o, dla zilustrawania, Ze kaidy & aich
moke byé celem w dziccigeej pracy, pociggnagé 29 sobg epracowanie plapu ro-
bety, a mastgpnie wykonanie, Zdajemy sobie sprawg z tego, #e nickazda trodé
nadaje sie de rskiega ujgcia, ale ted nike cego nie wymags, aby wszysrck mas
terjal, bardziej cay mnioj setueznie, wilackaé w ramy wysuwanych dls daiecka
zagedpien, gdyz wymagaloby te z2miany calega systemu szkolnego, co w ig)
chwili uwadamy nierylka % nieasiagalne, ale nawet za wrgen szkadliwe; naledy
to preecied rabié zawsze, jedeli mamy ku'temu warunki i gdpewiednig sytua.
eje. Obak tych zagadnien bedg wysigpewsly nadal t. zw. tematy, ktére apra
cawywaé si¢ bedrie w sposth dowycheassowy, Przy o) okaaji wyjadniamy, #e
uiywajac w dalasym eiagu termindw = xagadnienie, temay, praex
pierwsey rozumiec bedziemy wykonanie pewnego duiecigeega projekty prres
ucznia w szkole i w domu, w sposéb ciggly, a2 do osiagmecia kankretnege
wyniku, ktdey to projekt wysunie uesed w sytuseji preypadkewej Inh dwiado-
miq wywolane] peres nauceyeiele; praex drugl, opracawywanie pewnej tredei,
wysunigtej przes npucsyeiela, ujetej statyeanie, tak, jak ta robi sig jeszcre
wagedzie, np. zRodliny wodne”, ,Masawaze”, , Piaki w simic" i 1, d. Réinen
migday #agadnieniem a tematem o tej samej trodel, najbardziej uderza x ich
zestawienia: ,,Uczcijmy nasapch beharer6w” == ,Nasi bohaterzy”, ,Pomdimy
preczimowaé posaym ﬁie sastym przyjaciolom™ = ,.Praki w aimie”, .,Uraadd.
my wisczornice goralsky” — ,Ludnaéé Tatr", ,.Preygotujmy zahawki dia daler
ci & preedazkole” ~— ,Zabawhi daieci”, Zagadnienia sugestjenujg -ecl, prace,
cyn, ruch, tworenodé dziecka i jego aktywng postawe, logike | ¥wiazek emyn.
nofci araz ich cigglodé, tematy natemiast sugestionuja gadanine, wysuwaja ng
canle nauezgcicla i jego prace, Mima tege rwierduimy, &o musxq ene jeszexe
diugi cuss pozostaé, ale musi sip Je choclad od esasu de erasy pracplataé sa
gadniepiami, Zagadnienia najlatwie} dale sig wysuwaé w sajeciach prakeyens
oyeh, bo taki jud ich eharakter, wrglednie tatwa — w prredmioraeh prayrad:
niceych lub geograficanych, rrudmiej w arytmetyes, a najtrudnie] w praed
miotach humsnistyesnych, 4 tego tek wynika, Z¢ pierwsze skezypce pray pla-
nowaniu pracy aa najblidsag preyustodé adgrywaé beda naucayeicle preedmiatdw
preyradnicaych, sajeé prakiycenych, ee pezociet aic rwalnia lanych nancyeisli
ad wspdipracy, gdyz sagadnienia wymagat bedg aawsze wspildriatanis wazysts
kich. Jak x tego widac, ipnca w aparcin o zagadnienia najlepiei | w najna-
turalniejssy sposéb roewigauje réwnicd postulat kerelacii w nauemaniv, po-
stulat tak truday do spelnienia pray tematycznem ujmowaniu pracy. Pa rox:
patraeniu materjatu 1 ujecin go w aagadnionie, czy wresscie, @ ile nie dalo sig
inacxej, wyadrebnicnie tematu, stanglimy depiero na progu planowsnia pee-
cy. Zrobiliémy to, o jont najwainiejuxe, ba postawiliémy praed acayma dmecka
cel bliskl i wyzweliliémy u niego poigdanie. Na awykly jexyk te tlumacme,
ustalilifmy. eo bedziemy robié. Majge przed aezyma ten cel i pamietajac rdws
naezefnie o stosunku materjstu rxeckowego, ktory w wagadnienin £ uceniami
opracowujemy, de calofei progeamu, ustalamy teraz cyas, w jskim bedslemy
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musieli- prace t¢ wykonaé, zaznaczajac ilo§¢ potrzebnych godzin i ostateczny,
termin wykonczenia. Jest to warunek, wyplywajagcy z okreslenia ilodci ma-
terjatu i wynikéw przez obowigzujacy program.

Odpowiedzielismy dotad dopiero 2 warunkom, jakie plan przed nami postawii
t. j. ustalili$my: co bgdziemy robi¢ i kiedy, czyli w jakim czasie to wykonamy.
Gdzie? Pewnie w klasie. — Wlaénie nie, bo akurat to zagadnienie wymaga
innego terenu. Wigkszo$¢ roboty bowiem odbedzie si¢ w pracowni, reszta w par-
ku, a wykoriczenie w domu. Nauczyciele zroéli si¢ z murami, zroli sie z prze-
konaniem, e tylko gmach szkolny jest miejscem nauczania, zapomnieli o wska-
zaniach Komisji Edukacji Narodowej, ze uczniowie winni zdobywaé wiedze
z tak, pél i laséw. Ou6z planowanie pracy zagadnieniami ma i to do siebie,
ze kaZe nauczycielowi szuka¢ najlepszego terenu, zmusza go do prowadzeniz
dzieci do muzedw, zagréd, parkéw i sadéw, do fabryk, warsztatéw rzemies!:
niczych i do pracowni szkolnej, t. j. tam, gdzie wre praca i gdzie w trudzie
wykuwa si¢ dobro. A klasa? Tak, takze i klasa, ale wtedy, kiedy inaczej
by¢ nie moze, wiedy, kiedy trzeba bedzie w skupieniu dokona¢ rachunku z wy-
konanej pracy, czy utrwalié, poglebi¢ pojecia, ktére maja staé sig trwalg wla-
-snoscig ucznia, :

Wyszukawszy teren, zkolei rzeczy musimy poszukaé narzedzi, pomocy, srod-
kéw, niezbednych do zamierzonej pracy. Rozmyslnie wymieniamy rarzedzia
na poczatku, bo koledzy, poza nauczycielami zajgé¢ praktycznych jeszcze si¢ do
nich nie przyzwyczaili. Gotowe, precyzyjne pomoce posiadaja daleko mniejszg
‘wartoéé, niz prymitywne, ale przygotowane i wytworzone przez dziecko. Z tego
tez powodu nie wydaje si¢ nam paradoksem twierdzenie, Ze jest szczeciem
dla szkoly, jezeli nie ma pomocy. Gdzie ma byé czyn, tam musi byé i na-
rz¢dzie. Pewnie, Ze narzedziem tem niezawsze musi by¢ strug, pila czy siekiera,
moze niem by¢ oléwek, karton, papier, gazeta i ksigzka. To wszystko trzeba
jednak przemysle i przygotowaé. O ile trudno jest przygotowal narzedzia
pracy recznej, to daleko trudniej przygotowaé narzedzia pracy umystowej, je-
Zzeli nie bedziemy ograniczaé ich do podrecznika szkolnego. ‘Mamy tu przede-
wszystkiem na uwadze lekture dziecigcg. Trzeba si¢ zgodzi¢ z tem, Ze znaw-
stwo literatury dziecigcej jest u nauczycieli niedostateczne, bo rzadko w niej
szukano ucieczki i pomocy. Jeszcze czasem postuzy sig nia, poza nauczycielem
jezyka polskiego, historyk, ale pozostali robig to w batdzo nielicznych razach.
Tymczasem niedoceniany ten pomocnik teskni w szafach bibljotecznych i czeka
lepszego zaszeregowania i zaliczenia do naleznej mu kategorji. Trudno, mu-
simy wreszcie wystuchac i jego glosu i pomysle¢ o nim przy planowaniu peacy,
a'odda nam nieocenione ustugi. Za uzupelnienie narzedzi, pomocy i §rodkéw
musimy tez uwazaé pracge dziecka, prace nietylko szkolna, ale i domows. Be-
dzie ona posiadata tem wigcksza warto$é, im bedzie bardziej samodzielng i do-
kladniej wykonang. Ale aby tak bylo, musimy jg zgdry przewidzied, oznaczyé,
krotko méwigc, przygotowal. Jezeli chodzi o pracg dziecka w szkole, to nie
ulega watpliwosci, Zze przygotowywato si¢ ja wzglednie uczciwie, ale pracg
domowg traktuje si¢ dotad, jak pigte kolo u wozu. Zadaje si¢ przewainie po
dzwonku, kiedy przerwano juz watek mys$li ucznia; zadania s najczeiciej me.
chanicznem obliczaniem ,,formulek™ z podrgcznika do arytmetyki, przepisy-
waniem z ksiagzki do éwiczed, lub kopjowaniem rysunkéw z ksiazki do nauki
o przyrodzie i geografji. Zapomina sig, Z¢ to ma by¢ dalszym ciggiem pracy
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szkolnej, przez keéra mamy zapewni¢ sobie osizgnigcie nalezytych wynikow.
Kto wie, czy nie byloby lepiej, przynajmniej na pewien czas, tak sprawg po-
stawi¢, ze praca w szkole jest przygotowaniem ucznia do pracy domowej'
Bytoby to nie co innego, jak owa wartoiciowa metoda, znana pod nazwy nau-
czania pod kierunkiem. Ale poco aztak daleko. — Wystarczy, jeZeli w planie
pracy uczciwiej i glebiej nad nig pomyélimy, anizeli robiliémy to do tego czasu,
bo optaci si¢ wielokrotnie. Moznaby juz sadzi¢, ze odpowiedziawszy na pyta-
nia co, kiedy, gdzie i czem, rozwigzaliSmy wszystko, co 3czy si¢ z przygotowa-
niem planu pracy. Nie bgdimy jednak egoistami, zwlaszcza wtedy, kiedy
w.klasie pracuje wigcej naszych kolegébw. Tymczasem nie kazdy poczuwa si¢
do obowigzku, aby kolegom zakomunikowaé, co zamierza zrobié z dzie¢mi
w najblizszym czasie. Przeciez kolegom moze si¢ to przyda¢ do wyzyskania,
nawigzania, utrwalenia, stworzenia sytuacyj i t. p. A moze tobie przyda si¢
pomoc kolegéw? Popros$ ich o to! Wspdlnemi sitami fatwiej bedzie udiwig-
nal cigZar pracy, zwigzanej z ksztalceniem dzieci. Ze w wyniku tej troski po-
wigZe si¢ w $wiadomosci ucznia opracowywana tre$é, ze w umysle powstang
jasne i wyrazne pojecia, Ze zrodzi si¢ przekonanie o zwigzku przyczynowym
1 skutkéw i t. p. — to zysk oczywisty, ale nie jest on rezultatem sztucznych
zabiegéw o zastosowanie korelacji, ale rezultatem wspélpracy kolezeniskiej
i altruistycznego nastawienia. W wypadkach takich nie bedziemy si¢ tez po-
trzebowali spiera¢ o to, co kto przez korelacj¢ rozumie — wejdzie ona bowiem
w naszg pracg, jako jedno ogniwo z calego taficucha starad i zabiegow o wia-
Sciwe wychowanie mtodego pokolenia. Wyrainie podkreslamy— wychowanie,
jako cel najwyzszy, jako osrodek, ktéremu sluzy¢ musza wszystkie poczynania,
jako ideal, w cieniu kt6rego bledna cele inne. Bardzo wyraznie stwierdza ten
fake takie i nowy statut publicznych szkét powszechnych, kiéry sprowadza
nauczanie do roli §rodkéw wychowania. Nie nauczanie zatem, a wychowanie
jest celem pracy nauczyciela w szkole. Nieszczescie cale lezy w tem, Ze tak orga-
nizowaé i pojmowac nasza prac¢ nikt nas nie nauczyl, gdyz specjalny nacisk
kladziono na sprawy nauczania. Wychowanie traktowano jako produkt ubocz-
ny, osiggany przy nauczaniu. Uczono nas, jak przygotowa¢é plan pracy dydak-
tycznej, jak metodycznie opracowal tre$¢ poszczegblnych przedmiotéw, ale. nie
uczono umiejetnosci wyzyskiwania jej do urabiania i rozwijania charakteru,
Otbz podobnie, jak obowigzkiem kazdego nauczyciela jest na poczgtku roku
zorjentowaé si¢ w wynikach, materjale, czasie i t. p. i stworzy¢ ramowy plan
pracy dydaktycznej, obowigzkiem jest rowniez rzuci¢ sobie plan pracy wycho-
wawczej. Jest rzeczg dla nas obojgtng w tej chwili, czy plan ten bedzie zawieral
tylko jakie§ hasta, czy bgdzie wskazywal na pewne cnoty, w ke6rych beda cwi-
czyé sie uczniowie w réznych klasach w ciggu roku szkolnego, chcemy. tylko
zwrbci¢ uwage na koniecznos$¢ jego przygotowania jako materjalu, z ktérego
czerpaé si¢ bedzie przy przygotowywaniu planu pracy wychowawczej na naj-
blizszg przysziosc. Chodzi nam tu mianowicie o spetnienie ostatniego warunku,
wymaganego od planu pracy szkolnej, t. j. o odpowiedZ na pytanie, czemu to
ma shuzy¢, jaki pozytek odniesie dziecko z naszej pracy dydakeycznej w ksztal-
towaniu swej osobowoici. Wydaje nam sig, ze byloby bledem nie do darowa-
nia, gdybySmy w przygotowywaniu pracy na najblizsza przyszlo$¢ o tem nie
pomysleli, nie ustalili momentéw wychowawczych, ktére nasuwa nam tre$é
materjatu i organizacja pracy. O ile moznofci, stara¢ si¢ musimy przy tej spo-

B
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sphnodci swibcié uwage i wysuwaé mementy, awlqrane x zalozaaym planem
praey wychowawczej, a dopiero w brakn {geenoici pomysleé o innych, Praez
oméwieni¢ i postawienie w planowaniy pracy spraw wychowawezych na keds
cu nie cheemy wskazywaé na ich mniejsaa wartede, przeciwnie, sadzimy .de
tragbaby umicdcic je na naczelnem muejseu i z nich dopiero wyprowadzac { im
pedporzadkowaé prace dydaktyceng, ale taki uklad jest wynikiem postawionyeh
na paczgtku warunkéw, jakim winien odpowiadaé plan pracy szkolnej. Liceyé
sig ted zr:szt? musimy z naszemi preyzwyczajeniami, natogami, systemem szkel:
nym i jego charakierem, wreszcig g programami, kegre ustalajg tres¢ i wskazujy
wyragnie materjal, jaki mamy do rozporeqdzenia i przepracowania, ktbre poe
zwalaja, oczywidcie, na pewne odstgpstwa, w zajeinedci od potrzeb | warun-
kaw, a nie wskazujg i nic akroflajg praeciez wyraznie materjalu, kidry naleéa-
lohy zrealizowaé w aakresic potrzeh wychewania. Gdyby istnial pragram wy:
chowania, o w zwigzku » nim dobleralibyémy logicenie materjal naucrania,
jokeli istnicje jedmak program nauczanis, to w zwigzku % nim dabieraé be
duiemy materjal wyehawawcay, t. j. wyssukiwaé takie momenty wychowawcge;
jalle miesgcxg si¢ w materjale programowym, usilujae poluiyé specjslny nacisk
08 tg wartascei, kidrg sfuiy¢ pam beda do realizowania planu wychawawerege.
Wydawaloby sig, #e rakie praygatowywanie planu pracy pa najblitsxa prey:
salo§¢ jest rzecze bardzo trudng, prawis niewykonalng, ba przeciex dysponuje
my male jlodcig czasn, gdyi lwig jego czefé wabiers nam codziennie praygetor
wanie si¢ do lokcyj, a reszt¢ dodatkawa praca varobkowa i praea spoteerna.
Qedk wladnie 2 tego takie wzgledu wynika kaniecznodc takiega a nic innego
preygetowania pracy, Choé eaprawda praygotawywaniu planu musimy pes
$wigclé spore czasu, ale ted praygotewani jestedmy nie na jedng lekcje, laez aa
ich cykl, cxasem na tydeioh ezy dwa, w zaleinofei od magadnienia, ho zawsze
wiemy, gdsie jesiedmy i co bedaie dalej, Zdabywamy w ten sposdh duiy iledé
dni walnych, zabexpieczamy si¢ od nisipodzianck, roxczarawad, kidrych nie
brak w nasgym xawodzie. —
Z poczynionych dodwiadczed wiemy, #¢ préby w rym kierunlku uwiedAczone
zestaly pelnem: powadzeniem w klasach, w ktérych udziela posacvegdinych -
praedmiotéw wiely kolegéw, ale i tam nie salamaly sie » kretesem. Gléwng
preyezyng niepawedzenia w tych ostatnich wypadkach jest to, se Keledry
Iekka patraktowali koniecznedé wapolaege opracawania plany i usilowali stwe:
reyé ga dla swega przedmiotn, a nawet usilowali eatkewicie zarzueié system
preadmiotowy. Byly te yatem skrajne ujecia. Tymeczasem projekt ten nie jews
rewelucja, jest xwykly prébg nadania sensu pracy, majaeg na eelu ulatwié § za-
pewnié jej cigglos¢ i powadeenie, naucrycieli mad zabezpieczyé przed doryw-
cxalcig, niospodziankami i ¢. p., 0 czem zresxtg wydoj jus byla mowa. ’
W, Okarmus

Z NASZYCH DOSWIADCZEN

ROLA PISEMEK DLA MEODZIEZY W WYCHOWANIU I NAUCZANIU:

I. LLOMYCZEK" S
Nauka jeayks pelskiege w srkole powszechne] da sie vjad w tray zassdniexe
zagadaienis: méwienie, ezytanie | pisanie. O ile- méwienie i pisanio opierat
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si¢ moie na majhardziej dowolnych te¢matach, najesgéciej wysuwanych pryez
gycie bieigce, to czytanle zwykle skrepowane jest tematami, ujetemi w najpe-
pularniejszej ksigzce szkolnej = w czyrankach szkolnych cayli wypisach.
Dawna szkola egraniczala czytanie do wypiséw i ta jej wystrczalo. Zamkaig-
eie jednak zainteresowad czytelnianych ucznia w ramach skromnych wypiséw
nie moze by¢ uznane za dobre. Wypisy albo czytanki szkolng powstajg jske
wydawnictwa, przeznaczone dla calego kraju, stad tez wynika ich szablonewy
mieraz charakter, Wyplsy pisane ag z tem zalogeniem, Ze moga ene w wielu
jednskawych wydaniach stuizy¢ przez kilka conajmniej lac kilku rocanikera
sukolnym: dlatego tex wypisy nie noszy cech dwieiej aktualnedci, nie repre-
zentuja wiec tego, tak waznego czynnika w dzisiejsaej szkole, jakim jest ko-
nieczpofé nawigzywania pracy szkelnej de chwili biezace]. Podrecznik dp
czytanek wywatuje zainteresowanie wirdd dziatwy szkolnej tylko w tej chwili,
kiedy go dziecko po raz pierwszy otraymalo do rgk: wiedy z ciekawodcia prze-
glada ksigzke, wybiers cickewsze czytanki, paczem ksigzka jest juz znana,
a wyjmuje si¢ ja w szkole na rogkaz nauczyclela 2 pewna niechecia,
Zakres czytanck w kaidym padreczniku jest moena ograniczony. Ilez to razy
spetykamy si¢ w szkole z tem ajawiskiem, %e na lekcji jezyka polskiega nie
mamy co czytal, gdyz podrgcanik zostal catkowicie przerabiony; wtedy, ,.dla
wpeawy” przeprawadzamy penowne czytanie znanych jus caytanek, keérej
ta pracy towarzyszy calkawita apatja klasy. Szata zewnetrzna wypiséw z musu
jest skromna, gdyz za zgbry ustalong ceng, obecnie gazwyezaj niskg, nie mozna
daé uczniowi kelorowych obrazkéw,
Nic tez dziwnego, 2¢ w tym stanie rzeczy powstala gwaltowna potrzeba uzu-
einienia czytanek szkolnych nowym materjatem, bardziej Zywym, akeualnym
i interesujacym. W wielu wypadkach czytanki szkolne w dzisiejszej formie
uznano wogodle za niezadowalajace i zastapiono je nowa formg irddet lekru-
ry — pisemkami szkolnemi,
Program szkoly powszechnej, oZywiony najszlachetniejszemi intencjami wycho:-
wawczemi, przewiduje wprowadzenie pisemek .dziecigcych juz od klasy trze-
ciej. Mianawicie, w zwigzku z mdwieniem | czytaniem wymaga od uczpia
umiejetnof¢i swobednego wypowiadania si¢ na temat czytangk z podrecznika
lub pisemka dziecigcego. ‘ ,
Ofiejalne uznanie pisemka dziecigcege za pomoc naukowg w szkole powszech-
nej przyjaé nalezy za posunigcie bardzo dodatnie i wynikajace z nalezytege
zrozumienia ducha nowej szkoly. Pisemko dzieciece ma przed sobg szerakie
mozliwodci. Bgdac perjodykiem, stale nawizgzywaé mote do aktualnych prze-
zy¢ spoleczenistwa dziecicecego. Nie znudzi ono dziecka, gdyz co pewien czas
przychadzi do szkoly jako coé nowego, aczekiwanego, a nieznanego, Zlic
ono specjalnem Zyciem i jest Scifle przystosowane do wymagaf czytelnika-
dziecka, na ktérego zainteresqwaniach musi si¢ oprzeé, gdyZ inaczej padaie.
W spisie pism dziecigeych w Polsce, przeznaczonych dla deieci w wicku od
8 do 10 lat, bezsprzecznie pierwsze micjsce zajmuje ,Plomyczek”. Pisemko
to jest doskonatym przykladem nalezytega ustosunkowanid si¢ do nowej tze-
ezywistodci w szkole,
Gdy tylko weszly w Zycie nowe pragramy dla szk6t powszechnych, redakeja
wPlomyczka” zrozumiala, ze pisemka staé si¢ moze waznym czynntkiem wycho-
wawczym nowej szkaly, o ile przystosuje sig do wymagafd nowego programu
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To przystosowanie , Plomyczka” do potrzeb nowej szkoly przeprowadzono
batdzo umiejetnie i wnikliwie. I to zadecydowalo, Ze ,Plomyczek” stal si¢
w szkole niezbgdng pomocs, naskutek czego w setkach tysigcy egzemplarzy roz-
chodzi sig-po calym kraju, co znéw umozliwilo pisemku zdobycie tak okazalej
szaty zewngtrznej, 2e pozazdrosci¢ jej moze kazde pisemko zagrasiczne o po-
dobnych celach. )

Czy istnieje jakikolwiek podrecznik szkolny, ktéryby mégt pokusi¢ si¢ 0 wy-
wolanie takiego zainteresowania, jak ,,Plomyczek™? Dzieci z niecierpliwoicig
oczekujg dnia przybycia do szkoly tego pisemka, a otrzymawszy je do rgk, z nie-
cierpliwodcig rozcinajg tajemnicze kartki i gloSno wypowiadajg swa rado$¢ przy -
kazdem nowem spostrzezeniu.

1 odrazu nawigzujg kontakt z rzeczywistodcig swojg oraz z rzeczywistoscig pol-
skq. Bo kazdy numer ,,Plomyczka” jest odbiciem tej rzeczywistosci. -
»Plomyczek™ nastraja setki tysigcy dzieci ma jedna nutg, wcigga te masy dusz
w $rodowisko wspélnych i aktualnych zainteresowan, budzi wspdlne przezycia,
tworzy wspblne ideowo spoleczefistwo dziecigce. -
»Plomyczek™ jest akenalny. Skupiajgc materjaly kazdego numeru wokét wspol-
nego i aktualnego osrodka zainteresowad, tworzy pewng calos(, jakze predy-
stynowang na celowg pomoc w nauczaniu i wychowaniu. .
Przyjrzyjmy si¢ konstrukcji ,,Plomyczka” w minionym okresie 1934-35 roku
szkolnego. Wyliczg oérodki tematyczne poszczegélnych numeréw ,,Plomyczka”
od 1 do 21 z roku szkolnego 1934-35.

Nr. 1. Idziemy do szkoly. Po wakacjach. Pow6dZ w Matopolsce. S. p. Bro-
nistaw Pieracki.

Nr. 2. Zycie w szkole, LuZne czytanki.

Nr. 3. Wies i miasteczko. Zycie i zajecia ludzi w swych $rodowiskach. Roz-

Nr. 4. Jesieft (owoce i jarzyny dojrzewajg). Rozrywki.

Nt. 5. Jesieft (grzyby, opadanie lisci). Projekty zabaw. Zabawki z le$nych
© 7 daréw, :

Nr. 6. Jesied — deszcze jesienne. Basni. Tydzied szkoly powszechnej.

Nr. 7. Zycie w mieicie. Challenge. Jak zrobi¢ ratawiec, Rozrywki.

Nr. 8. Zycie na wsi, Co moZna zrobi¢ ze stomy. Rozrywki. '

Nr. 9. Miasteczko, rzemieSlnicy. Zabawy w zwigzku z pracg rzemiedlnikéw.

Nr. 10. Gospodarsiwo wiejskie. Roboty, rozrywki.

Nr. 11. Oszczedzajmy. Groby.

Nr.-12. Swigto Niepodlegtosci, wojsko polskie. Utwér sceniczny.

Nr, 13. Zabawy dzieci, zabawki. Jak robi¢ zabawki z byle czego?

Nr. 14, Mieszkaricy podwérza wiejskiego. Ozdoby na choinke. Nowe ksigzki

dla dzieci. : '

Nr. 15. Na drodze do miasta. Zabawa w tunel. Robétki, -

Nr. 16. Sw. Mikolaj. Niedtugo $wigta. Utwor sceniczny. Jak pisaé na karcie
. pocztowej. Ozdoby choinkowe. '

Nr. 17. Zima. Ozdoby choinkowe.

Nr. 18. Boze Narodzenie. Kolednicy. Ozdoby choinkowe,

Nr. 19. Mrozy i $niegi. Utwér sceniczny. Zabawki z kartonu, Rozrywki,

Nr. 20. - Zycie we wsi o§wieconej, Na poczcie. Rozrywki,

Nr. 21. Imieniny Pana Prezydenta. Zabawy. '
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Wskazawszy, Ze »Plomyczek” jest aktualny, nie potrzebujg informowaé, w ja-
kich to dniach ukazywaly si¢ poszczegdlne numery »Plomyczka™; przejrzenie
wykazu tresci kazdego numeru wystarcza, Przed oczami czycclmka przesungto
si¢ Zywo cale pélrocze biezacego roku szkolnego ze wszystkiemi momentai
radosnemi i smutnemi.

A poniewaz pisemko przeznaczone jest dla dzieci od lat 8 do 10, ujgrle zagad-
nien jest barwne, przystepne, pelne akcji, zycia. Poza tem szereg diuZSZych opo-
wiadad, zakoiczonych w poszczegdlnych numerach frapujacemi literami —
D. c¢. n. — uzupelnia caloéé.

Spbjrzmy teraz na tre§¢ omawianych numeréw ,,Plomyczka” z punktu widzc-
nia potrzeb programéw szkolnych, '

Tematem rozwazai ucznia w klasie drugiej szkoly powszechnej maja by¢ zda-
fzenia z %ycia, zabawy i zajecia dzieci w domu i szkole, uroczystosci szkolne
i pafistwowe, obrazki z Zycia naszej miejscowoéci na tle zmian pér roku, dnia,
pogody, zajecia mieszkaificow, Zycia zwierzat i roélin, §wiat basni, bajek i legend.
W klasie trzeciej tematy te rozszerzaja si¢ na szersze $rodowisko — nasza miej-
scowo$¢ i okolica: miasto, miasteczko, wies; zycie w tych $rodowiskach.

W klasie czwartej zainteresowania dzieci rozszerzaja sie na caly Polske, ktorg
nalezy poznal w kilku ogélnych obrazach, oraz na kilka obrazéw z przesziosci.
Na)wazme;sze zdarzenia bieZace z Zycia Polski nadal majg by¢ przedmlotem
zainteresowan dzieci.

Zestawienie. materjatu, zawartego w omawianych numerach ,,Plomyczka”, z wy-
maganiami programéw dla.klasy drugiej, trzeciej i czwartej szkoly powszech-
nej wykazuje, Ze pisemko to wlasnie tym klasom ma przyjé¢ z pomocg wycho-
wawczg i naukows. I ze swej roli pomocy wychowawczej oraz naukowej wy-
wigzuje sie doskonale, musi tylko dotrze¢ do rgk ucznia, aby mogto by¢ przez
niego czytane i omawiane. Niezwykle dogodne warunki prenumeraty, dostoso-
wane do potrzeb spauperyzowanego spoleczenstwa, umozliwiaja dotarcie ,,Plo-
myczka” do kazdej szkoly.

Jezeli jednak szkota zdobywa si¢ na badzcobadz powazny wysitek prenumero-
wania wigkszej ilosci numeréw ,,Plomyczka”, musi go odpowiednio wy7yskac
Program przewiduje czytame czytanek w domu i w szkole, I ,,Plomyczek” musi
by¢ czytany w szkole i w domu. Po wreczeniu dzieciom ,,Plomyczka” do rgk
naleZy im pozostawi¢ trochg czasu na ogélne rozejrzenie sie w calosct nowego
numeru i ewentualne ciche odczytanie ciekawszych rzeczy. Ta praca moze by¢
dokonana zaréwno w szkole na t. zw. cichych lekcjach, jak i w domu. Nauczy-
ciel winien tez wyzyskaé pierwsze wrazenia dzieci jako temat do ¢wiczed w mo-
wieniu. Niechaj dzieci wypowiedzz si¢ na tematy najbardziej interesujgce, nie-
chaj pytajg o rzeczy nieznane. Nauczyciel bedzie miat mozno$¢ poznania zain-
teresowan dzieci, oraz sposobu reagowania na nowe zjawiska. ,,Plomyczck” ze
stusznych wzglgdéw wyprzedza nieraz o kilka dni pewne majace nasigpi¢ za-
gadnienia i wydarzenia, a tem samem wytwarza odpowiednie warunki do po-
wstawania projektéw i zamierzed dziecigcych.

Jedne uewory czytajg dzieci wspdlnie w klasie, omawiajg szczegétowo, dysku-
tuja, inne za$ czytaja w domu, a w szkole omawiajg ogdlnie. Z ,,Plomyczka”
uczg si¢ wierszy, opracowujg utwory sceniczne, deklamacje choralne, insceniza-
cje (jak to robi¢ — méwi stale miesigcznik ,, Teatr w zkole™).
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Wprowadziwszy ,,Plomyczek” do szkoly, zauwasymy szybko, jak blednie rola
podrecznika, bedacego sila rzeczy tworem schematycznym, pozbawionym ru-
miefica Zycia, :

»Plomyczek” Zyje. Mozna z nim rozmawiaé, korespondowaé. ,,Ptomyczek” ra-
zem z dzieémi entuzjazmuje si¢, smuci, tzuca inicjatywe i kontroluje, jak zosta-
fa ona wykonana. Roczniki ,,Plomyczka” przy wielu okazjach, szczeglniej
z okazji obchodéw i uroczystoici, powracaja do klasy i uczg nas, co moZnaby
z okazji tej uroczystosci przeprowadzi¢. Z ,,Plomyczka” korzystajq i uczniowie
i nauczyciele, Dzial rebuséw i zagadek, nowych zabaw dziecigcych, dzial robdt
recznych — to arsenat pomysléw do pracy ucznia i nauczyciela.

Azeby mieé obraz calosci, nalezy dodaé, ze ,,Plomyczek” wychodzi wraz z bez-
platnym dodatkiem ,Malym Plomyczkiem”, przeznaczonym dla dzieci naj-
mlodszych, .

Nie nalezy zapominaé o jeszcze jednej wainej pozycji wychowawczej: przes
wprowadzenie pisemka do szkoly juz od dziecigcych lat zaczynamy przyzwy-
czaja¢ do czytania i prenumerowania pism. Maly czlowieczek powoli zaczyna
wchodzi¢ w $rodowisko ludzi kulturalnych, czytajecych whasne pisma.

Z tego przyzwyczajenia nie wyjdzie latwo. Gdy dorosnie, bedzie odczuwal nie- .
odparta potrzebg prenumerowania i czytania odpowiedniego dla siebie czaso-
pisma, a tem samem wyrobi w sobie zamilowanie uo czytelnictwa, ktére jest jed-
nym 2z zasadniczych celéw nauki jezyka polskiego w szkole. K. Staszewski

SZKOLA A SRODOWISKO.

Od poczatku roku szkolnego moja klasa, czwarty i piaty oddzial, majs samo-
rz3d. Jest wigc wéjt, sekretarz, radni i inni ,,dygnitarze” klasowi, ktérym zo-
staly powierzone pewne funkcje, jakie naréwni z innemi obowigzkami szkolne-
.mi muszg spelniaé dokladnie i sumienaie.

Nic tez dziwnego, Zze chlopcy musieli si¢ przejaé swojemi rolami i nietylko
zastanawiaj3 si¢ nad swojemi obowigzkami w szkole, na zebraniach, czy w poga-
wedkach, ale czesto rozprawiaja o tem migdzy sobg w domu. Dzigki temu zycie
szkolne latwo przedostaje si¢ do wiadomosci wsi i rodzicéw. To tez niemale
zdziwienie starszego spoleczeristwa, kiedy dowiaduje sie, ze w szkole istnieje
jika$ tam gmina, -ktdrej syn Semena jest wéjtem, syn szewca Iwana sekreta-
rzem, a i inne stanowiska réwniez obsadzone sg ,nicponiami z pod ciemnej
gwiazdy”, na ktérych juz od malefkosci statcczni ojcowie spogladaja z polito-
waniem i z pogarda.

Nikomu w glowie sie nie miesci, 2e sam kierownik szkoly z t3 ,hotots”,
o, tak — z whasnej checi — jeszcze ,,po szkole” zostaje i nad czemé tam z nimi
radzi, a wielu takich z pewnodcia si¢ znajdzie, ze ta ,zabawa” kierownika
z dzie¢mi, zgota si¢ im nie podoba. Niejednego z s¢dziwszych ojcéw, gospoda-
rzy, wyprowadza to poprostu z réwnowagi. Taki z pewnocig, gdy sie spotka
z sgsiadem czy dobrym znajomym, zaraz mu powie:

— Stuchajcie, kumie, czy slyszeliécie wy co§ podobnego, aZeby nauczyciel, za-
miast uczy¢ dzieci, bawit si¢ z niemi? Kiedy$ za ,,ruskiego”, jakem jeszcze ja
chodzil do szkoly, tego nie bylo. BaliSmy si¢ wszyscy nauczyciela, jak wilka,
zeby tylko dzwonek po lekcjach, to kazdy rwal do domu, ai ziemia $wieta
grzmiala, A dzi§ — ja wam powiadam — $wiat si¢ przewrécit do géry nogami,
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nauczyciel zatoiyt w szkole jaka$ tam gming i zostaje z dzieciskami po lekcjach

na jakie§ tam narady; o czem tez oni mogg radzic?”, '

Tak mniej wigcej ludziska ze wsi interpretuja sobie nicktére poczynania dzisiej-

szej szkoly, a to nie zawsze przynosi dla niej pozadane rezultaty. Czasem naj-
lepsze mysli, czy intencje nauczyciela, lub co gorzej — zarzadzenia wiadz —
spotykaja si¢ tutaj z niechecig ludnodci, co czgsto wplywa faralnie na ich wyko-
nanie i nalezny im respeke.

O ile z jednej strony ta beztroska ignorancja, z jaka czesto ludzie wiejscy odno-

sz si¢ do spraw powaznych, bywa humorystyczng, o tyle z drugiej — nie mo-
ina pozwoli¢ na ich negowanie. Stad zapoznamie blizsze wsi z istoty dancj

sprawy wydaje si¢ rzeczg konieczng. Jesli w tym wypadku chodzi o kwestje
szkolng, nie bedzie to nawet tak trudne, gdyz pewna wspélpraca migdzy szkolg
2 domem z malemi moze wyjatkami istnieje przeciez prawie wszedzie,

Nie bedzie to weale rewelacjg, jesli wspomne, Ze udostgpnienie celéw dzisiej-
szej szkoly najlepiej mozna uskuteczni¢ na przykladach, kiére mogg by¢ réwniez
bardzo waznym czynnikiem oddzialywania szkoly na $rodowisko. Doswiadcze-
nie nam wskazuje, ze kaida efekrowniejsza praca szkoly zacheca najczesciej do
tej samej pracy dorostych. Czy to bedzie przedstawienie, czy $wietlica, czy
sadzenie drzewek, a chelby nawet i czytanie ksigzek, zawsze prawie znajdzie
wielu nadladowcéw wiréd starszych.

Zwrécenie wigc uwagi na ten doniosly moment powinno Zywo zainteresowad
nauczycielstwo, jako czynnik o duzem znaczeniu, przy pomocy ktorego fatwo
bedzie szkota spetniata swoje zadanie oddzialywania wychowawczego na $rodo-
wisko, a przytem i wychowanie obywatelsko-pafistwowe moze znaleZé tutaj
realne podstawy. Na tem ogblnem tle musi wystapi¢ zdecydowanie autorytet
stkoly i jej niezaprzeczona rola. Te dwa momeaty, Scisle ztaczone i wyplywajace
z prze$wiadczenia $rodowiska, muszg by¢ tym fundamentem, na keérym szkota.
moze osiggnaé najwyisze szczyty swego rozwoju i znaczenia dla Padistwa i spo-
teczefistwa. Jak sobie tg pozycje w poszczegblnych wypadkach zdobyé, nalepiej
wskaze nauczycielowi wlasay spryt i lokalne warunki. Nie jest wykluczonem,
e zagadnienie to nadaje si¢ do glebszego zastanowienia i dyskusji.

Skoro jednak za wyjicie do tych rozwazari obralem sobie samorzad szkolny,
jako najbardziej rozpowszechniong forme pracy spolecznej na terenie szkoly,
nie bedzie wiec od rzeczy podaé opis przykladu, przy pomocy kibrego ideg
samorzgdowq staratem si¢ spopularyzowaé u siebie we wsi. )

Na kilkanascie dni przed ostatnig niedzielg péirocza zwolatem zarzgd gminy
szkolnej, do ktérego zwrbcitem sic mniej wigcej temi stowy:

— Stuchajcie, chlopcy! Wkrétce bedziemy micli péirocze; kazdy z was dowie
sie, jak si¢ sprawowat i uczyl w tem pélroczu. Czy jego praca byta dobra, wy-
itarczajgcy, czy rez moze niedostateczng? Zaleznie ud tego, jedni z was bedg si¢
starali jeszcze lepiej uczyé sie i wykonywal swoje obowigzki, azeby zashuzy¢ na
lepsze jeszcze $wiadectwo, a inni znéw niewatpliwie dolozq wszelkich wysitkéw
i staraf, azeby te bledy czy zaniedbania, jakie byly dotad, nadrobié, Kazdy z was
z pewnofcig pomysli o tem minionem juz pélroczu i zastanowi sie, jak spedzi¢
poiytecznie nastgpne. ‘

Potem zn6w zaczalem méwié o koniecznosci zastanowienia si¢ takze nad samo-
rzgdem szkolnym, zdania sobie sprawy z dotychczasowej dzialalnoéci w poszcze-

g6lnych dziedzinach jego pracy. W zakoficzeniu przeméwienia napomkngiem
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tez, czyby nie bylo posadanem, ateby na tak waine posiedzenie gminy szkol-
nej zaprosi¢ rodzicéw. Niech i rodzice dowiedzg sig, co my tutaj robimy, niech
nie myslg, ze potraficie tylko w domu figle plata¢ i przynosi¢ im wieczne
zmartwienia.

Skoniczylem na tem przeméwienie i czekalem, co tez z tego bedzie. Oczywiscie,
wszystkie dzieci na_mojg propozycje zgodzily si¢ bardzo chetnie. Bo tu jest
i pole do popisu i sposobno$¢ odgrywania powaznej roli, stowem, rzadko nada-
rzajaca si¢ okazja zaspokojenia jakich§ swoich pragnies, keére tak przeciez
czgsto nurtujg w miodocianych umystach,

Praca przygotowawcza juz rozgorzala. W nastepnym dniu wielu z tych malych
referentéw mialo powaine obawy, jak przy tylu ludziach bedg zdawali swoje
sprawozdania, co tem bardziej jeszcze podaniecato ich do czynu. Nietyle z ko-
niecznodci, ile z chlopiecej werwy rozprawiano i krzatano sig z temi réZnemi
sprawozdaniami — dla mnie, az do znudzenia, gdyz musialem caly ten nagro-
madzony materjal przegladnaé i nieco poprawié. Stowem, ruch w szkole nad-
zwyczajny, przygotowania wielkie, program nazbyt urozmaicony.

Nareszcie przychodzi oczekiwana niedzicla. Pelna szkola dzieci i starszych. Ja-
kie$ posiedzenie rodzicéw i dzieci, nike z dorostych nie rozumic, o co chodzi;
wiclu z pewnolcig to si¢ nie podoba. Mimo wszystko, wchodzg ludziska do
klasy i zajmujg tam miejsca, wszedtem réwnicz i ja, pozdrowitem ludzi i ku
ogélnemu zdziwieniu, zamiast stang¢ jak zwykle, za stolem, usiadlem w lawce.
Za stolem natomiast stoi kilku uczniéw. A teraz jeden z nich do$¢ glosno
odchrzgknat i zaczynajg 'padaé pierwsze stowa, Méwi wéjt gminy szkolnej.
Na poczgtku glos drzgcy, ale szczgsliwie to mija i dalej juz z catem namaszcze-
niem powagi woéjtowskiej poczyna prawi o znaczeniu samorzgdu w szkole,
nastepnie idzie ogblne sprawozdanie. Wszystko to trochg brzmi, jak deklama-
cja, ale na sali wrazenie ogromne, Teraz nastgpuje sprawozdanie kasowe, spra-
wozdanie sekcji porzadku i czystosci, referat o praszkach i akcji odéywiania ich
na terenie szkoly, przeméwienie redaktora $ciennej gazety szkolnej p. t. ,,Nasza
Szkola”. Dalej dyskusja nad sprawozdaniami i om6wienie imprez §wigtecznych.
Na zakoriczenie wygloszono jeszcze pogadankg ,,O Bolestawie Chrobrym”
i ,,Jak powstaje wiatr”, oraz jeden z uczniéw opowiedzial tres¢ diuzszej noweli,
napisanej na temat napadéw tatarskich. Na tem byt koniec.

Musze przyznac, ze ogbine wrazenie bylo nadspodziewane. Bez wielkiej nawet
znajomodci psychologji mozna bylo pozna¢, ze na sali nastgpit pewien przelom.
O ile na poczatku czu¢ bylo obojetnosé lub zgota niechel, o tyle potem nastg-
pito rozpogodzenie i wyraine zadowolenie, wyplywajace ze zrozumienia i po-

znaniz istoty rzeczy. : Edward Walawski.

ZAGADNIENIA WYCHOWANIA GOSPODARCZEGO W SZKOLE,

Realizacja hasel oszczedno$ciowych, samowystarczalnosci gospodarczej musi sig
odbywaé w szarej, codziennej, systematyczaej pracy.

Szkola powszechna jako instytucja wychowawczo-naukowa dawno zrozumiata

donioslo$¢ zagadniei gospodarczych, ktére umiejetnie wplecione i odpowied-

nio nafwictlane w pracy szkolnej przynoszy zarbwno wychowankowi, jak spo- -
teczefistwu i pafistwu nieocenione wprost korzysci. :

Do $todkéw i do$wiadczess, poczynionych w tym kierunku, pragne dorzuci¢
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swoje, e die tak wyraZe ,,przygodne” $rodki, zapomoca ktbrych staram sig
mlodziez wychowywa¢ w duchu gospodarczym, w duchu potrzeb padstwowych
oraz zwigzanych z niemi obowigzkéw obywatelskich.

O wyniku oddziatywati wychowawczych w tym kierunku decyduja zasadniczo
trzy wazne czynniki:

1) dobieranie aktualnych zagadnienn gospodarczych,
2) systematyczno$¢ w akcji u$wiadamiajacej,
3) przekonanie uczniéw zapomoca odpowiedniego ujmowania metodycznego
wysuwanych zagadnies.
Na lekcji geografji wzgl. nauki o Polsce wspélczesnej, a takze w nauce innych
przedmiotdw bardzo czesto tego rodzaju zagadnienia same si¢ narzucaja. Przy
omawianiu np. naszego bilansu handlowego wysunela klasa teze, Ze stanow-
czo za duzo sprowadzamy, Ze import winni$my ogranicza¢ do minimum, a sta-
rad sxg o staly rozwéj eksportu. Wykazalxsmy sobie, co Polska sprowadza z za-
~ granicy, Mimowoli chlopcy zaczeli zwraca¢ uwage na siebie, ogladac si¢ po so-
bie. Padlo wreszcie nastgpujace pytanie: — Prosz¢ pana, czy olowek Fabera jest
wyrabiany w Polsce? Zaczyna si¢ dobrowolna rewizja. Okazuje sig, ze klasa,
ztozona z 62 uczniéw, ma 23 oldwki pochodzenia zagranicznego. Robimy od-
powiednie obliczenie, ile pienigdzy z tego tytulu wpychamy obcokrajowcom.
przyjmujac, iz dziecko rocznie ,,zmszczy 5 oféwkéw & 15 gr, w szkole po
zbadaniu w 15-tu klasach okazalo si¢, ze przecietna obcych oléwkéw wynosi
25, robimy odpowiednie obliczenie:

5 X 15 gr = 75 gr; 75 gr X 60 (ucznidw) X 15 (klas) = 675 =zt

W trakcie ,,rewizji” wyszlo na jaw, Ze jeszcze gorzej przedstawia sie sytuacja
z pibrami. Na jedno piéro kulkowe Wasilewskiego przypada 3 — 5 pi6r z na-
pisami: Bonn, Leipzig, Berlin i t. p, 2 wigc niemieckich., Znéw wdzigczna
praca statystyczna. Dziecko ,,niszczy” przecigtnie 2 pibra tygodniowo 4 5 gr.
Niechaj tylko 50% nieuswiadomionych kupuje pibéra zagraniczne a otrzymamy
zawrotng sume 315 zt.,

bo 30 (uczn.) X 2 (pibra) X 52 (tyg.) X 15 (kl.) X 5 gr = 315 2,

Podobne obliczenia wydatkéw na gumki zagranicznego pochodzenia wykazuja
kwote 712 zi., atrament okolo 200 zl, obsadki zeszyty i t. p. A wiec jedna
szkola w c:agu roku pozbawia pracy kilkunastu robotnikéw: dlatego jedynie,
ze uczniowie nie przestrzegajg hasla ,,swéj do swego po swoje”.
Innym razem spotkalem uczennicg, niosgca sprawunki ze sklepu, wsréd kto-'
tych zauwaiylem paste do z¢béw. Po doktadnem obejrzeniu przekonaia sig,
iz pasta ta jest wyrobu niemieckiego.
Uwazam, Ze wlasnie t. zw. godzmy wychowawcze nalezy poéwigcaé stalemu
zapoznawamu miodziezy z towarami naszego pochodzenia, oraz odrdinianiu
towaréw obcych, kitérych naprawde niejednokrotnie mtodziez odrozmc nie
otrafi.

g‘ylko stala systematyczna akcja, uéwnadamxa;gca o koniecznosci popierania wy-.
tworéw krajowego przemyshu, przyczyni¢ si¢ moze do wzrostu. naszego- dobro-
bytu gospodarczego, do wychowania mlodego pokolenia na dzielnych i gospo-
darnych obywateli Pafstwa.

Z, Grva



SPRAWOZDANIA

NOWE KSIAZKI

LPRACA W KLASIE PIERWSZEJ SZKOLY POWSZECHNE]".

Pod powyiszym tytulem znajduje si¢ w sprzedazy ksigika trzech autoréw: St. Wiacka,
A. Wiwczaruka i A, Karpowicza (Wd. Gebethnera i Wolffa).

Calo$¢ pomyélana jest jako praktyczny przewodnik dla uczgcych w klasie I. Czgdé pierw.
sza (ogblna) zawiera trzy rozdzialy.

Pierwszy rozdzial zawiera: Zasady organizacji pracy w kl. I (system przedmiotowy,
system globalny; zalety i wady tych systemow).

W drugim rozdziale autorzy podaja: Realizowanie zasad koncentracji (koncentracja @ ko-
relacja, dobér osrodkéw i ich podziat na jednostki tygodniowe, dzienne, zasady budowy
tygodniowych planéw lekcyjnych, planowanie pracy na rok szkolny, oméwienia po-
szczegblnych przedmiotéw w tej klasie i t. d.).

W rozdziale trzecim omdwiona jest sprawa pomocy naunkowych w klasie 1 (elementars,
zbi6r zadafi rachunkowych, zeszyt, inne pomoce).

Druga cze$é ksigzki, obejmujgca 200 stron druku, poSwigcona jest szczegblowej charakte.
rystyce cykléw, wysunigtych przez autoréw dla kl. 1. Cykléw tych jest dziesie¢ (Zapozna-
nie sig ze szkolg. Rodzice nasi pracuja, a my im pomagamy. Jesienne $wicta, Szykujemy
si¢ do zimy. Idg §wigta. Bo to teraz straszna zima. W marcu. Hej, zakwitla nam wiosna!
W maju. Pozegnanie szkoly). Kaidy cykl podzielony jest na oérodki, a te znowu nt
tematy.

Przyklad rozwiniecia cyklu 111 — Jesienne $wigta.

Cykl zawiera trzy osrodki: Moja rodzina blizsza i dalsza, DzieA Zaduszny, Swigto Nie-
podleglosci jako $wigto zywych. *
Oérodek I: Nasza rodzina. Materjal do czytania i pisania wskazany jest na str. 7 — 18
Elementarza wyrazowego Kubskiego i S-ki. (Autorzy za podstawe wzigli oba elementa-
rze tych autoréw: wyrazowy i zdaniowy). :
Oédrodek Il: DziehA Zaduszny. W elementarzu brak materjalu do tego ofrodka. Autorzy
podaje wlasne teksty, uwzgledniajac jednak podane w elementarzu litery y, §, e. Strony
elementarza: 19 — 25 wykorzystane sa do utrwalenia przerobionego materjalu.
O$rodek III: Swigto Niepodlegtoci. Temat lekcji pierwszego dnia: O czci dla zmar-
lych (pogadanka, rysunki, czytanie, pisanie, rachunki, ¢w. cielesne). Temat lekcji dru-
giego dnia: O Zolnierzu, obroficy ojczyzny (pogadanka, zaj. prakt. czytanie, rachunki).
Dziefi trzeci: O najwigkszym Zolnierzu, Marszatku Jézefie Pilsudskim (pogadanka, zaj.
prakt., czytanie, pisanie, wiersz, rachunki). I czwartego dnia: O pierwszym obywatelu —
prezydencie Rzeczypospolitej Polskiej (pogadanka, zaj. prakt. $piew, pisanie, rachunki,
¢wiczenia cielesne), Czwarty dzieit wolny od zajgé (11 listopada). Temat piatego dnia:
Co dzieci widzialy, co robily wczoraj (rozmowa, rysunki, rachunki, &w. cielesne). Sz6-
stego) dnia: O Orle Bialym (pogadanka, zaj. prakt. rachunki, $piew, wiersz, éw. cie
lesne). ‘

Cykl ten, zreszta kaidy z wymienionych cykléw, koficzy si¢g uwagami metodycznemi.
pierwsza zalety ksiazki jest jej aktualno§é, a wiec dostosowanie treici do wymagan pro-
gramu. Aktualno§¢ ta posunieta jest tak daleko, Ze w dziale czytania i pisania autorzy
oparli sie na dwéch uzywanych obecnie elementarzach. Nie znaczy to, itby zmiana tych
elementarzy w przyszloéci miala zawazyé na wartofci ksigiki. Gdy tekst elementarza nie
odpowiadal tematowi, wysunigtemu przez autoréw, brali oni teksty inne, przestrzegajgc .
iedynie zasady, by w tekstach tych znalazly si¢ litery, ktére przewidziane byly réwniez
w tekstach elementarza na ten okres pracy.

Druga zaleta jest to, e autorzy nie dali nauczycielstwu konspektowych opracowaé po-
szczegblnych tematéw i lekcyj. Pewno, e nie uchroni ich to od tego, przed czem za-
strzegaja si¢ w przedmowie, aby nauczycielstwo nie kopjowalo dostownie przytoczonych
w ksigzce przykladéw lecz szukalo wlasnych sposobéw rozwiszania. To wlasnie jest
jedng z najniebezpieczniejszych stron ,przewodnikéw” metodycznych wogéle, ie prae-
wodniki stajs si¢ czesto w rekach nauczyciela szablonowemi wzorcami w pracy szkol-
aej. Pokuss takq bedzie niewatpliwie tre§é str. 28 i 29 omawianej ksigzki. ’
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Poniewaz ksizzka moze odda¢ duze ustugi zarbwno uczacemu w kl. I, jak i zdajacym

egzamin praktyczny, zalowaé naley, iz autorzy nie podali materjatu bibljograficznego,

dotyczacego omawianej przez nich pracy w kl. 1,

Ci sami autorzy jako uzupelnienie omawianej wyzej ksigzki napisali réwniez kilkudzie

sigcio-stronicowg broszure, poswiecong kl. I szkél z jezykiem polskim i ukraifskim,
‘ St. Dobraniecki

Marja Wigckowa. PISZMY DO POLAKOW NA OBCZYZNIE. Warszawa. Nasza Ksig-
garnia. 1935. Str. 61,

Problem emigracji polskiej wzbudza coraz wicksze zainteresowanie spoleczedstwa. Szko-
la, nawigzujac do tego zainteresowania, wplata rozmowy o Polakach zagranica do swego
programu, a prowadzgc korespondencje ze szkolami polskiemi zagranica, przyczynia ssig
do zacie$nienia wezléw dzieci polskich z i¢th réwiesnikami na obczyinie. Nasza wiedza
o Polakach zagranica jest naogé! bardzo skapa, to tei odczuwalo sie brak ksigiki, kté-
raby w 2ywy i konkretny sposéb udzielila wskazéwek, jak mozna nawigzaé kontakt
z Polakami zagranicg, Ksiazeczka p. Wigckowej zapelnia te luke w naszej literaturze.
Slusznie pisze autorka, ze Polonja zagraniczna — to nasze najwieksze wojewédztwo, kidre
muszg poznaé ci, ktérzy pragna dla niego pracowaé. Po skreéleniu charakterystyki Po-
lakéw zagranicznych autorka przystepuje do samego tematu. Wskazuje na znaczenie
wymiany korespondencji. Mlodziez dowiaduje si¢ dzieki niej o zyciu rodakéw na ¢b-
czyinie, poznaje kulture danego kraju, spelnia zaszczytng rolg w walce o dusz¢ pol-
skiego dziecka na obczyinie,

W rozdziale o historji wymiany korespnndencji autorka wskazuje na bledy, jakie do-
tyczas rzucaly sie w oczy w organizacji, puczem przystepuje do uwag metodycznych,
Sugeruje tematy, ktére moznaby poruszaé w listach. Przedewszystkiem zaleca wysylaé
albumy wykonane przez dzieci, Calg prace radzi oprzeé¢ na samorzadzie szkolnym.
Zagadnienie wymiany korespondencji jest potraktowane moiliwie szeroko. Oprécz ko-
respondencji migdzyszkolnej autorka porusza sprawe korespondencji indywidualnej, ko-
respondecji miedzy organizacjami, z chorymi w szpitalu, z Polakami w Legji Cudzo-
ziemskiej. Dane autorki moinaby uzupelnié zagadnieniem nawigzania korespondencji
z wiginiami polskimi zagranics, kt6érzy bardzo czesto pozostajg bez jakiejkolwiek opieki,
a pobyt w wiezieniu zawdzieczajg nieraz nieumiejetnosci bytowania w obcem $rodowisku.
Uwagi autorki uzupetnia bogaty zbi6r listéw (okolo 22 stron), ktéry pozwoli czytelni-
kowi zorjentowaé sig w zainteresowaniach naszej emigracji.

Ksiazke zdobia liczne fotografje. Pod wzgledem graficznym wydana starannie. Bardzo
pomystowa okladke projektowala p. Zofja Jakimowiczé6wna. L. B.

Henryk Rowid. SRODOWISKO 1 JEGO FUNKCJA WYCHOWAWCZA W ZWIAZ.
KU Z PROGRAMEM NAUKL Krakéw 1935. Gebethaera { Wolffa. Odbitka z Cho-
wanny. Str. 53. : :

Drukowana w kilku numerach Chowanny rozprawa H, Rowida pod podanym wyZej ty-
tulem ukazala si¢ obecnie w formie osobno wydanej broszury. Poniewai prace tg oma-
wialidmy juz na lamach ,,Ruchu Pedagcgicznego” w sprawozdaniach z poszczegdlnych
numerdw ,,Chowanny”, ograniczymy si¢ dzi§ do krétkich uwag. Przedewszystkiem ta, iz
. praca Rowida, napisana prosto i jasno, ma specjalnc znaczenie dla praktyki nauczyciel-
skiej, jest bowiem, je$li mozna si¢ tak wyrazié, Zyciowa. I to jest jej cechg dodatnig i cen-
ng. To jest wlaénie rodzaj prac tak bardzo potrzebnych szerokim rzeszom nauczycielstwa
szk6t powszechnych. Wyobrazmy sobie takiego miodego nauczyciela, rzuconego na da-
leka wie$ Polesia, czy kreséw poélnocno-wschodnich; warunki finansowe nie pozwolg
mu napewno na kompletowanie bogatej bibljoteki pedagogicznej, uwzgledniajacej w tak
szerokiej mierze teorje wspdlczesnej pedagogiki. Ksigzka, ktéra (rzadko zreszty)
bedzie mégt nabyé, — musi byé oparta o teorje, ale réwnocze$nie musi- wnosi¢ nowy,
ozywczy element w codzienng, weiszg pracg nauczyciela, Musi by¢ do tej pracy zblizona,
musi jg rozumie¢ i jej dopomagaé. — Taka ksigika zaspokoi w pierwszym rzedzie po-
trzeby codzienne nauczyciela, a posrednio stanie sig bodicem do dalszych studjéw. I takq
wiaénie pomocng role spefnia broszura Rowida. Po oméwieniu celu i zadafn pedagogiki
$rodowiska zastanawia si¢ autor kolejno nad istota $rodowiska wychowawczego i meto-
dami jego badah, rozwaza stosunek §rodowiska wychowawczego do problemu dziedzi
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Czenia, rodzaje i typy srodowiska wychowawczego, oraz wplyw tego:z $rodowiska na
rozwdj psychologiczny dziecka, aby w obszernym rozdziale koficowym przedstawié za.
gadnienie $rodowiskowe w programie nauki, biorac oczywiscie pod uwage projekty pro.
grambw, obowiazujace obecnie w szkolach powszechnych. Reasumujac, mozemy styier-
dzi¢, iz niewielka praca Rowida jest cennym przyczynkiem do literatury pedagogicznej
wpraktycznej”, | iyciowej”, a tak bardzo nauczycielowi potrzebnej. M. W,

Stahislaw Dobrowolski: SYSTEM KLASOWY I SYSTEM PRACOWNIANY (Z DO.
SWIADCZEN W LICEUM KRZEMIENIECKIEM). Naki. ,Naszej Ksiggarni”. Warsza.
wa 1934, Str. 224,

Ksigzka p. St. Dobrowolskiego jest szczegélowem sprawozdaniem z dwuletniego ekspes
rymentu szkolnego, polegajacego na prowadzeniu dwoch zakladéw naukowych Liceum
Krzemienieckiego systemem daltonskim. . :
System daltofiski albo (jak go autor nazwal) system pracowniany pare lat temu zywo
poruszyl szerokie masy polskiego nauczycielstwa. Okazalo sig jednak, Ze zainteresowanie
dla amerykafiskiej ,,nowinki” bylo do$¢ powierzchowne: niewiele szkél zdecydowalo sig
na-ten nieco kosztowny, ale interesujacy eksperyment, a zaledwie kilka z nich wytrwato
na tej drodze, dajac moznosé — na podstawie praktycznego i objektywnego materjalu —
oceni¢ warto§é ,,Dalton-planu” dla rozwoju naszego szkolnictwa. Z tego wlasnie wzgledu
wazna jest ksigzka p. Dobrowolskiego, ktéremu — jako inicjatorowi i gléwnemu (jak
si¢ zdaje) kierownikowi eksperymentu krzemienieckiego'— nalezy sig szczere uznanie.
Prace eksperymentalng rozpoczeto jeszcze w grudniu 1927 r. w nalezacej do zakladéw
licealnych szkole rolniczo-le$nej w Bialokrynicy. Nauczycielstwo gimnazjum i seminarjum
w Krzemieficu, zachecone pomyélnym wynikiem tej préby, juz w 1928/29 r. szk. wpro-
wadzilo system daltofiski zpoczatku tylko do niektéiych, a w nastepnym roku do wszyst
kich klas obydwu zakladéw naukowych. W rezultacie, pomimo licznych trudnosci i ciez.
kich przesilen, p. Dobrowolski na podstawie wynikéw pracy (gléwnie ocen) oraz ankiety,
przeprowadzonej wirdd mlodziezy, z entuzjazmem glosi w swej ksigice ,zwycigstwo
systemu pracownianego’ nad klasowym. ’ )
Nalezy zaznaczyé, ze bylo to zwycigstwo powolne, bo w I roku eksperymentu wyniki
nauczania (jak o tem $wiadczy zestawienie ocen) wcale nie byly pocieszajace. Dopiere
w drugim’ roku statystyka wykazala podniesienie si¢ poziomu naukowego.

Gdy na 1 ucznia w r. szk. 1927/8 (przy systemie klasowym) przypadalo przecietnie:
w gimn, 1,1 ocen niedostatecznych, a2 w seminarjum 0,9, to w r. szk. 1928/9 (przy syste.
mie pracownianym) w gimn. bylo 1,2 ocen niedostatecznych, 2 w seminarjum 0,9, w roku
2a$ 1929/30 — 0.8 w gimn. i 0,5 w seminarjum.

Poczgtkowo trudnosci byly b. znaczne, pomimo szczeiego entuzjazmu dla eksperymentu
zaréwno nauczycielstwa, jak i wiekszodci uczniéw. Najwigcej klopotdéw sprawial program
nauczania: mlodziez od poczatku narzekala na zbytnie przeciatenie praca — zlo to
usuwano stopniowo i b. powoli. W miare moznoici obcinano wigc program, zmniejszano
nawet ilo§¢ przedmiotéw nauczania, a przedewszystkiem ukladano przydzialy miesigczne
o 3 poziomach trudnoici, aby, kurczac ilociowo program, jednoczeinie daé zdolniejszym
uczniom moznoé¢ indywidualnego poglebiania materjalu naukowego.

Poczatkowe niepowodzenia plynely takie stad, 3e uczniowie nie umieli korzystaé z wol-
noéci, jaka ich obdarzat system pracowniany. To tez w drugim roku eksperymentowania
musiano pdj§¢ na kompromis i ograniczy¢ nieco swobode mlodziezy, Zmuszano wiec
uczniéw, aby uczeszczali do poszczegdlnych pracowni w okreslonym rozmiarze godzin,
a-nawet o pewnej ustalonej porze (przedm. przyrodnicze, jez. obce); wprowadzano dia
kontroli systematyczae przegladanie zeszytéw oraz wypracowania pismienne z oznaczo-
nego materjalu (np. z matematyki); wymagano wreszcie, aby uczniowie opracowywali
przedmioty mniejszemi dawkami (ale réwnomiernie), a nawet usilowano wprowadzaé
przydzialy tygodniowe, co nie zostalo zreszta calkowicie zrealizowane z powodu silnego
oporu mlodziezy, Taka ., kontrolowana wolno$¢” nie jest ani groZna dla systemu daltod-
skiego, ani przypadkowa. Na podobny kompromis — jak informuje Ziemnowicz w swej
ostatniej ksigice o szkolnictwie w St. Zjedn.1) — musiala p6jié¢ i sama twérczyni syste-

1) D.r M. Ziemnowicz: Szkolnictwo w St. Zj. Am. Péln. oraz Nauczanie i wychowanie
w St. Zj. Am. Péln.
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mu p. Helena Parkhurst w swoim ,uniwersytecie dzieciecym” w New-Yorku. Oslawiony
wkontrakt” z uczniem zostal tam powaznie nadwergzony, a praca ucznia podlega codzien-
nej kontroli ze strony t. zw. nauczyciela grupowego, przed ktérym uczeh musi sig tlu-
maczy¢, ile pracy wykonal i z jakich powodéw zamierzen swoich nie osiagnatl.

Poza tem wszystkiem eksperyment krzemieniecki dowiéd! raz jeszcze (na podstawie
ocen), ze miodziez starsza i dojrzalsza lepiej przystosowuje sie do pracy systemem dal-
tofiskim i ~- co ciekawsze — Ze ten system pracy bardziej odpowiadal uczniom semi-
narjum i szkoly zawodowej, anizeli wychowankom gimnazjum. Na to zjawisko sklada
sig nietylko wicksza dojrzalo§¢ umyslowa miodziezy seminaryjnej, ale takze 3ciSlejszy
zwigzek jej wyksztalcenia z zyciem i przysztym zawodem, wczedniejsze usamodzielnianie
si¢ tej mlodziezy, §rodowisko z ktérego pochodzi i t. d. Nic tez dziwnego, ie do dzi$
nie w gimnazjach, ale wlasnie w szkolnictwie zawodowem system pracowniany najlepiej
sig rozwija i najdluzej utrzymuje (np. w seminatjach w Chelmie, Krzemieficu i War-
szawie), . ’

Natomiast zagadnieniem, ktéremu eksperymentatorzy krzemienieccy zbyt malo poswig-
cili uwagi (a przynajmniej brak tego w sprawozdaniu), jest kwestja wychowania zespo-
fowego. Proste o$wiadczenie autora, ze ,,nie dalo si¢ dostrzec, aby system pracowniany
oslabit zycie kolezefisko-klasowe” (str, 163), nie wystarcza., Zagadnienie to jest przeciez
niezwykle wazne w systemie daltonskim i p. Parkhurst w swojej szkole czyni wiele
wysilkéw, aby wychowankéw swych pobudzié do zycia zespolowego i socjalnego (po-
dzial na grupy, codzienne zbiorowe zajecia, jak odczyty, dyskusje, sprawozdania z dzien-
nikéw i t. p.). Z ksigzki p. Dobrowolskiego niewiadomo, co pozytywnego w tej
dziedzinie uczyniono w Krzemieficu.

Eksperyment krzemieniecki jest w rozwoju szkolnictwa polskiego pozycja ciekaws i do-
datnig, Pobudza do zastanowienia si¢ nad wartofciag systemu pracownianego i zacheca
do eksperymentéw i na$ladowania przykladu krzemienieckiego. W pewnej mierze roz-
wiewa takze przesadne obawy niektérych pedagogbéw oraz pesymistyczne nastroje, powsta-
te w Polsce dookola systemu daltofiskiego. S. Kleinerman.

NOWE PODRECZNIKI

J. Wojtowiczowa i W. Wojtowicz. ARYTMETYKA DLA III KLASY SZKOL PO-
WSZECHNYCH. 1934 r. ) . .
Zgodnie z programem podrecznik rozpoczyna si¢ powtérzeniem i ugruntowaniem czte-
rech dzialap na liczbach catkowitych w zakresie 100. Dzial ten jest opracowany wszech-
stronnie i poparty licznemi ciekawemi zadaniami. ,Egczenie dzialad w jednym zapisie;
uzycie nawiaséw’ mogloby by¢ ujete nieco inaczej, Zadanie IV (str. 21) — ,,Sta$ kupit
3 staléwki po 6 groszy. lle mu wydali reszty z 50 groszy?” — zanotowano w ten spo-
s6b: 50 — 3.6. Jezeli weimiemy pod uwage okres rozwoju dziecka i jego zas6b umy-
stowy, to stwierdzimy, ze ono bedzie tak rozwiazywalo to zadanie, jak je widzi: (50—3) . 6.
Nalezato wigc zanotowaé: 50 — (3.6). Tak zreszta podano na nastgpnych stronach
podrecznika, Trzeba bowiem odréini¢ od podanego wyiej takie zadanie: ,,Sta§ mial .10
groszy, na zeszyt wydal 8 groszy, a od matki otrzymal 6 groszy. Ile mial teraz pieniedzy?”
Zadanie to mozna zanotowaé dwojako: 10 — 8 4 6 albo (10 — 8) - 6. Pierwszy
spos6b, . jakkolwiek bez nawiaséw, nie doprowadzi do falszywego wyniku.. Praktyka
wykazuje, ze zadanie 185 jest dla dziecka trudne.

Rachunek pamigciowy w zakresie 1000 jest takie opracowany sumiennie, Dobre jest no-
towanie pewnych wzoréw w tabelkach, ale w III klasie jest ono nie zawsze potizebne,
a jezeli tak, to musi by¢ mozliwie najprostsze, I tu autorzy wywiazali sie naleiycie ze
swego zadania, podajg bowiem krotki. sposéb zanotowania, czyli wskazéwki, jak: trzeba
rachowaé” (np. str. 52). Dopuszczalne jest jednak takie zanotowanie zadania na 'wy-
mienionej stronie: 375 -} 152 = 375 -~ 100 4+ 50 4+ 2 = 527. Niezbyt trafnie napi-
sano w tabelce: 2 . 14 = 2 . 10 4 2 . 4 (str. 58). Lepiej jest zanotowaé: 2 , 14'=
= (2.10) 4 (2.4) albo tak, jak radzi program dla trudniejszych przypadkéw:
2.14 = 20 -+ 8 = 28, . '
Wszechstronnie opracowano dzialy, traktujace o obliczeniach w tuzinach, kopach, men-
dlach, kilogramach i dekagramach, a takze gruntownie oméwiono obliczenia kalendarzo-
we i zegarowe. Trzeba tu podkreflié, Ze odpowiednie ‘miejsce znalazly w podreczniku
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dzidlania na wyrazeniach dwumianowanych, o ktdérych nieraz podreczniki zapominaly.
Wasdem jest i to, ze iloé¢ zadan na wyraseniach dwumianewanych jest odpowiednia.
Algorytmy dzialan pisemnych podane sg jasno i wyezerpujaco. Zadania sz liczne § do-
brane celowo, Szkoda, ze nie podané wigcej zadaf na dodawanie liczb catkowitych
z wieloma sktadnikami. Dzieci wykonywuja takie zadania bardzo chetnie. Skrécony spo-
sbb- dodawania autoriy pomingli. Moze to i dobrze; niech dgieci wpierw zrozumieja
istote dodawania, a o technice tego dzialania nie zapomnimy w IV klasie. Opracowa-
nie odejmowdnia, mnotenia i dzielenia réwniez wilasciwe, Zapoczgtkowanie jednak pi-
seriinégo dzielenia przykladem: 952 :4 uwazam #a niewladciwe, poniewaz jest to 'pt‘z?-
Kdad wzglednie trudniejszy, Nalesaloby wyjé¢ raczej od takiego: 96 :3, a nastepnié
pizej§¢ do takiego typu dzielenia, w ktérém zaskoczy dzieci jak‘a;'; zamiana czy feszta hip.:
'56 143 735 :5; 827 1 9. Nie wiemn, dlaczego nle podano ani jednego przykladu na dzie
lenie z reszta? Program zastrzega sig, zé w III klasie priy opracowdniu dzielenia pi
semnego dzielnikiem moze by¢ tylko liczba jednocyfrowa, ale nic nle wspomina o reszeie.
Poniewaz jednak w dzieleniu pemigciowem wystgpowala jui reszta, dlaczego nie moze
jej by¢ i przy pisemnem? Preeciez dziecko bardzo czgsto spotykd si¢ w zyciu potocineta
2 d2ieleniem 2 resita, Szkoda réwnies, ze podrecznlk nie uwzglednia dzialania pamig-
ciowego tuz przed wykonaniem pisemnego. Majac np. do pofzie‘lenia 315 15, daiecko
licry wpierw pamigciowo, a potem pisemnie, preyczem stwierdza, te wyniki sig zga
dzajg, Oprbez pr2ypomnienia pamigciowego liczeniz daje to dziecku zadowglenie 2 do-
konaniego odkrycia, ¥ dojicia do pewnej prawdy. .

Notowania dzialaa s4 prawidiowe z wyjatkiem maozenia, ktére co szkola — to inaczéj,
co podrecznik — to inaczej traktuje, i

Oto przykind na str. 80, gdzi¢ mnosenie zapisane jest w ten sposéb:

130 - 130
X 2 a winne byé X2 Podobnych zanotowan niézgednych 2 programent
260 260 :

jest w tym podreczniku dosé duzo.

Przystepnie ujeto ostatni dzial podrecznika, traktujgc?' o mierzeniu, odmierzaniu i pré-

bie oceny ,na oko”. Praktyka wykazuje, se dzieci dlugo nie umiejg mierzyé 1 oéeniad

odlegiodci ,,na oko"”, a zycie poucza, Ze jest to zagadnienie bardzo waine. Faktem jest,

28 dziecko 1V kiasy nie otenia trafnie ,,in tko” odleglodci np. szkoly od koiciola w swos

{(e[];‘ miejscowodci, podajac nieraz nieprawdopodobne wyniki tej oceny (10 mm; 3 pij 100

1), 4 ;

Pewnle niedociggnigeia, Rtdrych prayklady wymieniliémy, 2dola usunaé Er}miﬁydel podcgas

pracey szkolnej, - = = .
B. Dubniak

KSIAZKI DLA MLODZIE2Y

Olga Visentini. ZWYGIESTWO NART. Tlumaczyld Wi Wieliiska, Wydawnictwo B-ci
Drapesyfiskich, Warszawd 1934, Str, 186 i 2 nlb.

Bohaterka powiesei, Marilena, priyjeidsa 2 Medjolanu na wies do swoich krewtych
Nie odrazu tzujée si¢ tu dobrze, Cisza wiejska i inny stosunek do otaczajgcych rrecey
i zjawisk draini ja i $mieszy. Natura impulsywna, o duzych zdolnofciach organizacyjnych,
nie pozwala si¢ jej nudzié w d-klasowej wiejskiej szkole. Wezedzie wodzi rej. Wsagdzie
jest uwazana za przywoédce wirdd dziecl, -
Zamilowanie do nart, nabyte jeszcze w miescie, staje sig dla niej preyczyng duzej preykro-
$eiy wreszcie wujostwo zabraniajg jej uiywania tego sportu, Powoli dziewczynka zdobya
wi jednak sérca wuja i pozoinie nieprzejednanej;, gderliwej cioci. Marilena organizuje
wirdd réwiednikdw 2awody narciarskie i jest dusza maléj gromadki na treningach,

Dla najlepszego zawodnika wyznacsona jest nagroda pienigina i wszysey 83 przekonani,
te adobgdrie jg Marileha. Nadszedl dzied zawodéw. Hmocji bylo duzo. Nawet starsi;
sceptycznie usposobieni do ,,djabelskiego sportu”, z zaciekawieniem $ledzili pizebieg
wyscigu o . i . o
I dzieje 8ig tzecz nieoczekiwana. Najlepsza narciarka staje u mety jake druga, Nageods
otizymuje chlopiec 2 czworakéw.
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Poraske Marileny rozumie tylko wuf, ktéry jest ¥ hiz w wielkiej przyjagni., Po zawadach,
W ciszy wieczoru wiejskiego, oboje w tajemnicy omawiajg zwyciestwo malej ndrciarki.
Marilena bowiem zwycigzyla, Zwycigtyla swojg proznosé, Wolala przyby¢ na met¢ druga,
a przez to da¢ troche stofica i radosci chlopcu z barakéw i jego najhlizszym.
Ksigikg trzeba zaleci¢ mlodziezy jako pigkng { poiyteceny. Tlumaczenie bez zarzutu.
Henryk Ladosz.
A
Kagimlerz Konatski. PRZY JACIELR, Wydawnlctwo Beci Drapezyhskich, Warszawa 1934,
Tom | str. 144, Tom I str, 158, ' .
Pizyjaciele, to powiesé z czaséw wbin{‘ bolszewicko-polskiej. Bohaterem opowiadania
Jest mlody Jedrek Wisniéwicz, ktéry ceeka ukoficzenia 16-tu lat i zacigga si¢ do ochotni-
éidych fotmiacyj polskich, Przetywa tam wazystkie emocje kijowskiej ofenzywy, potem
odwrotu, flewoli i ucieczki. P odnalézieniu swego oddziatu i przelotnem spotkaniu
% matkd W Bialej, przemierza jeszéze raz Wlasnemi $topami pizéstrzeh, ktéig jui faz
ﬁrzleszedl w zwycieskie] ofenzywie oddzialéw polskich na Kijéw. Wreszcié zawarcie po-
¢oju kladzie kres przygodom Jedrka. :
Jedrek — jedynak | synek mamusi wypieszczony i nie widzgcy dalej niz ceubek wlasnego
fiosa, idzie do wojska z prawdziwym entuzjazmem i wie, ze ma walczyé o Polske. W ko-
szarach spotyka sie z elementem z réinych klas i stanéw.
Ciekawe sa pogawedki Jedrka, ktéry znalazt sobie przyjaciela w Kubiaku, synu rolnika,
niegdy$ bogatego, obecnie zrujnowanego przez wojng. Kubiak zaciagnal sie do wojska
z innlyf(h pobudek. Poprostu bal si¢ glodu i to bylo jedyng pobudks, dla ktérej walczyt
o Polske.
Oto urywek z dyskusji dwéch ochotnikéw: ,,Co wy znowu! Z glodu? Jakie mioZna,
A Polska? Czy wiecie Kubiak, co to Polska? Czy wiecie, b ¢o sig bijecie?”.
Kubiak odpowiedzia! twardo: ,A czy wy Wisniewicz wiecie, co to jest gléd?..
Na to pytanie Jedrek nie mogl i nie umial odpowiedzieé, i )
Ksigzka napisana jest 2ywo i ciekawie, 2 duzem poczuciem artyznit, Dla modziety lektira
bardze pouczajgca, zardwao z¢ wzgledu na tresé; jak i poruszane 2agaduienia,
Henryk Ladosz,

B. Pawlowicz. CHLOPIEC Z PINJOROWYCH LASOW, S$tr. 192. Ksiginica-ritias 1935 r.
Nowa powieéé dla mlodziety znanego podréinika i pisarza ma za tlo krajobraz brazylij.
ski. Akcja rozgrywa si¢ w stanle Parana, gdzie osiedlilo si¢ okolo 90.000 Polakéw. Boha-
tetami powiedci sa dwaj trzynastoletni chlopcy, Polacy, Romek | Tadzik, ktérzy porwani
przéz bande¢ Kurta Mayera doziajg szeregu przygdd i niecodziennych wrazen, Romek jest
synem osadnika, Tadzik dopiero przybyt 2 Europy. ,
Opowiadanie o napadzie na zagtodg Czaplifiskich, rodzicéw Romka, o poiwaniu chiop-
céw, o postigu za bandg, o ucieczce chlopcéw oraz ich 3yclu i trudach w puszczy toczy sig
3§wo i barwnie, Autor orjéntujé sl doskonale w térenie akcji. Przypatrayt §ig dobize
egzotycznetny zyclu naszych emigrantéw orar gna stosunki tamtejsie. Porwanie chlopédw
wplecione zostalo zrecznie w jedng z tamtejszych licznych rewolicyj, ktbre raz po raz
wstrzgsajg tamtemi Krajami, )
Obadj chlopcy, zarbwno energiczny, zahartowany i gibki Romek, jak i mizerny i wychucha-
fiy Tadzik, spisujg sig dzielnie, stawiajac meinie czola przykrosciom, jakie na nich spa-
daja. Plelpgnuja pieczolowicle siofera Wlocha, gdy ten spadt z autem z wysokiej [ otliz-
%l?j drogi w przepadé, chocia? szofer obchodzil sig 2 nimi brutalnie, a uclekajac od bandy
urta Mayera, pragngl sam wyciagnaé¢ korzyici (w formie okupu) 2z uprowadzenia bardso
bogatego, jak mniemal, Tadzika. Serce tego draba taje i zmienia sie pod wplywem czulo-
§ci chlopcéw. Ratujz go réwnie: od $mierci, gdy wpadl w rece kapitana oddzialu woj-
skowego, skgd zdezerterowal, Chlilopey opowiadajg, 2é celowo uciek! autem od bandy
Kurta Mayera, by ich uchroni€ i pudci¢ wolno. o
Powies¢ ma sceny dramatyczne, nienaciggnigte. Konstrukcja i plan akcji zwarte i logicine,
Powies¢ pomnaza o jedng jesezcze poaycje nieliczng naszy literature beletrystyézng, opaits
na motywach przygéd w krajach egzotycznych. Poniewaz mdwi réwnoczeénie o zyciu
naszych rodakéw za oceanem, wigie tajemnemi wezlahii wzruszefn ich ojézy2ag wamoiske
# ojczyzng naseq, budzge w sercach miodocianych exytelnikéw dywe gairteresowanie I sym-
patje. Aantoni Madgj.
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A. Pohoska. SYN KUJAW. JAN KASPROWICZ. Str. 64. Zi. 1.—. KsiaZnica-Atlas
1935 r.
Autorka popularnie i przystgpnie napisala biografie najwigkszego poety doby poroman.
tycznej. Przed oczyma czytelnika zarysowuje sig zywo postaé wielkiego poety, ktéry, uro-
dzony w chacie wicjskiej, twardo i mozolnie przebija¢ sie musial przez zycie. Zwyczajne
i proste hytowanie chtopaka wiejskiego, potem nauka w szkole w Symborzu, potem trud
nauki gimnazjalnej i pracy samoksztalceniowej nad sobg i innymi w Inowroclawiu, skqd
zostaje wydalony, nastepnie tulaczka po innych gimnazjach, wreszcie praca wirdéd ludu —
oto etapy i koleje Zycia i dzialalno$ci poety.
Ksigzeczka, dajgc ladny przyklad ofiarnego trudu Kasprowicza, méwi zarazem o tych
sprawach, ktére dla dzisiejszej mlodziezy sa juz nieaktualne, ktére jednak znaé powinna,
Niejedno serce i niejeden umysl spalat sie, podobnie jak umyst i serce Kasprowicza,
w cigzkim trudzie dla ojczyzny. W snach i marzeniach trwala ona tuz obok, ale ile:
razy i jak cigzko musialo sig jeszcze serce polskie krwawié, nim spelnil sie dziejowy akt
jej zmartwychwstania,
Biografja Pohoskiej oparta jest na informacjach wlasnych poety oraz na jego twérczoci,
Kilka rzewnych i pigknych siéw poswigca autorka matce wielkiego puety. Ksigieczka,
napisana iwigle i jasno, stuiy¢ moze jako dobre wprowadzenia w zakres pigknej i wznio-
slej puezji Kasprowicza.

Antoni Madej

ODGLOSY

CZYTAJMY CZASOPISMA PEDAGOGICZNE.
Dewiza drisiejszych programéw szkolnych iest przygotowanie mlodziezy do Zycia spo-
Yecznegn —- na twérczych i $wiadomych swych obowigzkéw obywateli. Najwazniejszym
$rodkiein w realizowaniu tego zadania jest odpowiednie przygotowanie pedagogiczne,
nastgpnie znajomo$¢ duszy dziecka, poznanie Srodowiska, w ktérem si¢ pracuje, oraz
$wiadomos¢ celu w pracy wychowawczej.
Nauczyciel-wychowawca na wsi, oderwany nifraz od éwiata kulturalnego — od $wiata
tworzenia si¢ nowych my$li i idej, musi szukaé jakiej$ lgcznosci z tym Swiatem. Chyba
nikt nie zeprzeczy, ze dobre czasopismo pedagogiczne jest wlasnie tym lacznikiem du-
chowvm w codziennej, szarej pracy nad urabianiem mlodego pokolenia. Ksigika pedago-
giczna rowniez ma wielkie znaczenie w doksztalcaniu si¢ nauczyciela, jednak nie zastgpi
aktualuego i stojacego na odpowiednim poziomie czasopisma pedagogicznego.
Rozumne i celowe czytanie nasunie wiele mysli i zagadniefi, ktére znowu mogg znalei¢
realizacje w pracy wychowawczej na terenie szkoly. Czytania czasopism pedagogicznych
nie -mozna traktowaé tak, jak np. jakiego$ dziennika, czy tez powiefci, lecz czytaniu
temu winno towarzyszyé pewne nastawienie mySlowe w rozwazaniu probleméw wycho-
wawczych, czy te: naukowych. llez to nieraz trudnoSci sprawia realizacja pewnej kon-
cepcji pedagogicznej — i tu wladnie takie racjonalne czytanie moze ulatwié¢ prace, wska-
. zujgc inne podejécie, inng droge i $rodki wiodace do zamierzonego celu. Po takiem czy-
taniu, oprécz wewngtrznego zadowolenia, ma si¢ réwniez i pozytywne wyniki w pracy.
WL Wazny.
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