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W A R S Z A W A

OCENA UCZNIA
W SWIETLE NOWEJ PEDAGOGIKI

(dokoiiczenie)
IV. Ocena postgpowania ucznia.

Odrebnem wreszcie zagadnieniem jest sprawa oceny zachowania si¢ ucznia 1).
Nie chodzi tu juz o ocene ucznia jako istoty obdarzonej tylko intelektem,.lecz
przedewszystkiem o dziedzine jego uczu¢ i woli, czyli wszystkiego tego, co
nazywamy zjawiskami moralnemi. I tu musimy przypomnieé, Ze wszystkie dzie-
dziny przenikaj si¢, nawzajem wywierajg na siebie wplyw. Ale jakiego rodzaju
sg te zwigzki i jakie jest ich znaczenie wychowawcze? Slusznie tedy wydaje si¢
nam je wydzielié, chotby dla podkreilenia ich doniostoici. W wychowaniu
ogélnem jest to dziedzina zjawisk najmniej zbadanych, najmniej zrozumialych
i najmniej dajgcych si¢ ujaé w jakie$ schematy orjentacyjne. Wprawdzie oficjal-
na pedagogika doby minionej dawala sobie rade i z temi trudnofciami, wtia-
czajac poprostu caly sfer¢ moralnosci ucznia 'w taki lub inny schemar skali
cyfrowej. Jednakze to ,cyfrowanie”, zachwiane mocno w swych zalozeniach
podstawowych, zaczyna wkracza¢ powoli w faze likwidacji. Wysuwa si¢ nato-
miast inny doniosly postulat. Zaleca si¢ mianowicie w wydawaniu sadu o ogél-
nej wartoéci ucznia, o jego woli, charakterze, osobowosci zachowa¢ nietylko
wyrozumialo$¢ i ostroznosé, ale nawet daleko idaca poblazliwos(, az do calko-
witego zniesienia tych ocen wlgcznie. Wynika to zaréwno z trudnodci, jakie
przedstawia poznanie pobudek amoralnego zachowania sig, jako tez z nieznajo-
moéci samej istoty warto§ci moralnych.

W praktyce szkolnej nie ustanawia si¢ réznicy migdzy zachowaniem si¢ w szkole
a zachowaniem si¢ moralnem czyli istotnem, W oczach nauczycieli i rodzicéw
stosunek -miedzy obu powyzszemi wartoSciami jest zawsze prosty, co nie jest
fciste i grozi w skutkach wyprowadzeniem ucznia z réwnowagi 2). Czesto tez
miesza si¢ inne warto$ci ucznia, uzalezniajac, naprzyklad, oceng pilnosci, czy
zachowania si¢ od postgpéw w nauce, lub odwrotnie. To samo daloby si¢ po-

1) Na formularzach urzedowych obowigzuje termin ,sprawowanie si¢” z nastgpujacy
skalg stopni: bardzo dobry, dobry, odpowiedni, niecodpowiedni. W jgzyku szkolnym wuiy-
wane sg synonimy: sprawowanie, postepowanie, obyczajno$é.

%) Zob. E. Claparéde — Psychologja dziecka i pedagogika eksperymentalna. Warszawa,
1927. Wyd. IL. Str. 182.
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- wiedziet o stosunku pilnosci do zachowania sig, porzgdku i t. d. Tej chwiejno-
fci dowodzg ciggle utyskiwania rodzicbw na niesprawiedliwo$¢ ocen, ciggle
mreformy” przepiséw klasyfikacyjnych i drukéw szkolnych. Przytoczmy chocby
okélnik naszego M. W. R. i O. P. z dnia 22 lutego 1929 roku w sprawie
stopnia ze sptawowania na $§wiadectwach szkolnych. ,,Ze wzgledu na podnie-
sione w tej sprawle watpliwosci — czytamy — oraz réinorodne w praktyce
rozumienie stopnia ze sprawowania si¢ wyjasniam, Ze ocena ze sprawowania
si¢ winna by¢ rozumiana motliwie najéciflej, t. j. jako ocena za ogblne zacho-
wanie si¢ ucznia w szkole i poza szkoty. Nie nalezy wiec dolaczal do tej oceny
spostrzezefi z t. zw. pilnoici, uwagi i porzagdku ucznia; spostrzezenia co do
tych trzech dziedzin, wystepujace dawniej na $wiadectwach w osobnych rubry-
kach nie istniejacych dzisiaj, moga obecnie w uzdsadnionych wypadkach 1gczyé
si¢ ze stopniem wilasciwego przedmiotu™ 1),

Czy te poszczegblne warrobci majg jakgkolwiek wyraZniejszg zaleznodé? W ja-
kim stosunku zachowanie si¢ ucznia w szkole odiwierciadla zachowanie si¢
wogéle, czy pilno§¢ jego jest przyczyna czy skutkiem uzdolnied do danego
przedmiotu, czy stopiefi oraz jakos¢ uzdolnies intelektualnych wplywa na sferg
woli i uczué, na rozwdj moralny i jakie uklady korelatywne przybieraja te
rézne dziedziny w katdym poszczegélnym wypadku — s3 to zagadnienia wcigz
jeszcze otwarte. Nie wdajgc si¢ w 4cisle i szczegblowe analizy naukowe tak
subtelnych dociekafi, oméwimy tu kilka momentéw natury ogblniejszej. Dla
utatwienia zadania uszeregujmy wszystkie mozliwe zaleinodci poszczegdlnych
ocen w spos6b nastepujgcy:
1. Ocena inteligencji — ocena zachowania sie.
2. Ocena pilnoéci — ocena postepbw.
3. Ocena postepéw — ocena zachowania sig.
4. Ocena zachowania sig — ocena pilnoéci. .
Weimy przyklad pierwszy: w jakiej mierze wiedza (nabywanie wiadomosci)
moze wplywal na postg{mwanie moralne? 2), ‘
Wplywy te, podlug Claparéde’a, moga byl rozwazane z trzech stanowisk.
Przedewszystkiem wiedza odwieca umysl, co pozwala osobnikowi lepiej zdaé
sobie sprawe z konsekwencyj wlasnego postgpowania. Ukazujac np. sﬁut,ki na-
duzycia alkoholu, mozemy uchronié dziecko od uiywania napojéw wyskoko-
wych. Pouczajgc zndéw, ze wartoé¢ dodatnia lub ujemna jakiego$ postgpowania
uzalezniona bywa od zwigzanych z niem okolicznoici, przyzwyczajamy ucznia
do wickszego samokrytycyzmu.
Poza tem wiedza wprowadza do umysltu pewne pojecia, 2 kazde pojecie u§wiado-
mione posiada tendencj¢ do odpowiedniego wyraZenia si¢ w czynie 3). Z po-
wyiszem znéw wigle si¢ zagadnienie decydujacego wplywu wychowawczego
pewnych formul, zasad, przystéw, maksym i t. d. na nasze postgpowanie moral-
ne oraz rozwinigta przez Bovet'a teorja ,,$wiadomodci obowigzku” (zobowiaza-
nia moralnego) 4).

1]

1) Drziennik Urzedowy Ministerstwa W, R. i O. P. z r. 1929 Nr. II. 3760/29 poz. 43.
%) Inteligencje utoisamia si¢ w danym wypadku z wiedzq, gdyz inteligencja nie moze
dziala¢ inaczej, jak tylko na podloin wiadomosci.

8) Poglad ten mocno zwalcza psycholog amerykafiski Thorndike.

4) E. Clapardde — Op. cit,, str. 173,
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Znajomo$¢ tych faktéw prowadzi czgsto _wychowawce do ciekawych poczynaii
w kierunku umoralnienia zachowania si¢ ucznia. Jako konkretne przyklady
mozemy wymienic:

a) konkursy dobrych uczynkéw, wdraza;ace ucznia do samokontroli i oceny
wlasnego Iub cudzego’ postepowama 1)

b) szkolne ,,Ligi dobroci”, przyuczajace ucznia do codziennego notowania
dobrych postepéw;

c) graflczne unaocznianie przez uczniéw zmian w zachowaniu si¢ celem pozna-
nia wlasnych wad lub zalet;

d) samorzqdy szkolne i uczniowskie sz réwniez dobrg 1lustrac14 pomystowosci
i poczynad wychowawczych w tej dziedzinie.

W odniesieniu do drugiego wypadku ,,obowigzuje” zasada, e pilnosé i postepy

maj3 si¢ do siebie w stosunku prostej zaleinodci. Zasada ta, w istocic swej

nieicifle wyrazona, a stosowana w praktyce bezwzglednie i formalnie — pro-
wadzi w konsekwencji do ocen mocno mesprawtedhwych krzywdzqcych i nie-

‘wychowawczych.

Stopiefi nasilenia pracy ucznia uwarunkowany jest przez wiele réznorodnych

czynnikéw natury socjalnej, ekonomicznej, organizacyjnej i t. d. Dlaczego wigc

uczniowi, ktéry z tych lub innych powodéw (brak wlasciwych uzdolnief lub
zamitowan, meregularna frekwencja i t. p.) otrzymatl niedostateczna ocene

z postgpow, musi jednoczednie grozi¢ przykre obcigZenie jego pilnosci — tego

pozytywnie nie da si¢ uzasadni¢. W wypadku kompromisowego rozwigzania

zagadnienia nalezaloby tu przeprowadzi¢ nastgpujgce zré2nicowanie ocen:

2) Uczesi, kibrego ocena pilnosci i postepdw pozostajg w stosunku proste]
zaleznosci.

b) Uczen, ktéry pomimo duiego nasilenia w pilnosci nie moze podota¢ wyma-
ganiom naukowym szkoly z powodu slabych zdolnoici. W tym wypadku
ocena pilnosci i postgpéw nie moie ié¢ w parze. Oceniajgc obie wartoéci
w zaleznosci proste;, wyrzgdzamy uczniowi wielke krzywde, Uczei bowiem
moze nie mieé zainteresowania w danym przedmiocie, a przypisywa¢ jedno-
czeénie wielkg uwage do swych wysilkéw w pracy.

€) Uczed, ktéremu duze zdolnosci pozwala;a wlekkim” wysitkiem osiggngé
wymagany poziom wiadomodci, Taki uczei przy dobrych postgpach w na-
uce moze mie¢ niedostateczng oceng z pilnosci.

d) Uczeti, u keérego brak pilnoici i uzdolnied w kazdym wypadku uniemotli-
wia przystosowanie si¢ do wymogéw szkoly. Sllg rzeczy oceny tych warto-
§ci bedg szly zawsze w parze, lecz w kierunku wjemnym.

e) Uczen, u ktérego kazde powodzenie w jakimkolwiek bgdZ stopniu i przed-
miocie uzaleznione jest wylacznie od stalej i wielkiej pilnoéci.

Zestawienie trzecie, to niewatpliwic zalezno§(, prowadzaca w praktyce do naj-

wigkszych rozdiwigkéw w ocenach i ocen na;bardzncj dowolnych i niesprawie-

dlnwych Wypadkéw obnitania wartoici postepéw w nauce z powodu ,,wystep-
nej” obyczajnodci czy ,niemoralnego” zachowania si¢ rzeczywnstoié szkolna
dostarcza bardzo duzo. Wlasnie w owem ,,niemoralnem” zachowaniu si¢ tkwi

1) H, Spoczyfiska — -Jak dzieci oceniajg swe postgpowanie? ..Chowanna R. 1931,
str. 305 — 308, _



164

punkt cigzkofci wszystkich ,niewlaSciwych” ocen. Ruchliwa natura.ucznig,
popedliwo$é, sprawy plciowe, pewne cechy charakterystyczne dla rozwijajacego
sig Zycia i t. p. fakty, wykraczajgce poza ramy zachowania sig, wciggane bywajz
z r6znych powodéw w orbitg owej ,,przestepczosci”.

Zalezno§¢ pilnoéci od zachowania sig i odwrotnie zachodzi w licznych wypad-
kach, lecz ocenianie tych wartosci wymaga bardzo oglednego rozpatrzenia wply-
woéw wzajemnych w kazdym poszczegblnym wypadku. .
Warto wreszcie przytoczyé jeszcze kilka gloséw argumentaciji, zmierzajgcej do
calkowitego zniesienia omawianych tu ocen. Glosy te pochodzg przewaznie
z Austrji, ktéra od szeregu lat nadaje przewodni ton wszelkim seformom peda-
gogicznym, bioragcym za punke wyjscia dziecko. o
Dzisiejsze oceny ze sprawowania i pilnosci — motywuje wspolczesny peda-
gog — to przezytek z epoki gingcego bezpowrotnie systemu szkolnego. Stopief
z pilnoéci jest bezwartoSciowy, poniewaz nie okrefla on, czy uczed jest leniwy
w ogblnodci, czy tez nie chce pracowal tylko nad pewnym nieinteresujacym
go przedmiotem. Niedostateczna za$ ocena z pilnoéci szkodzi potem w Zyciu,
gdyz leniwych nie chce si¢ oczywiécie przyjmowaé do rzemiosta, handlu i't. p.,
ani dopuszcza¢ do lepszych stanowisk spotecznych.

Réwniez bez wartoéci jest ocena ze sprawowania, gdyz wartoécinje onato,
co jest skazane przez Zycie na zapomnienie. Zgda si¢ wobec tego usuniecia
stopnia z pilnodci, ze sprawowania i usunigcia $§wiadectw poélrocznych, ktére
musza by¢ zastgpione zawiadomieniami pisemnemi dla rodzicéw, z zalzczeniem
charakterystyki ucznia 1). Uzupelnia powyZsze motywy inny wychowawca na-
stepujacym argumentem. Rozdiwick miedzy oceng ze sprawowania w szkole
a zyciem jest zasadniczy. Stopnie szkolne w zestawieniu z wymogami Zycia s3
za wieloznaczne i dlatego nic nie méwigce. Charakeerystyki ucznia z owych
znaczkéw magicznych wyprowadzié nie mozna. Dotyczy to i uczniéw ,,celujz-
cych”. lle ich potem ginie w Zyciowej walce, gdy ,,2li"" osiagaja stanowiska
kierujace. ,,Zycie nie stawia stopni, ono ocenia wedle pracy i jej wartosci” 2).
Zniesienie stopni ze sprawowania, uwagi i pilnosci w Prusach (1930) przez
Ministerstwo Nauki, Sztuki i O$wiecenia Publicznego uwaza tenze autor za do
niosly krok w zreformowaniu ocen szkolnych. s
Z odmiennego punktu widzenia podchodzi do tematu Hiigler.

Dobre lub zte sprawowanie dziecka zalezy przedewszystkiem od wielu czyn-
nikéw socjalno-biologicznych, jak: $rodowisko domowe, warunki materjalne,
obcigzenie dziedziczne i t. p. Czynniki te nie podlegaja woli wychowanka
1 przez to samo nie powinno si¢ na nim egzekwowac odpowiedzialnodci za takie
Jub inne zachowanie sig. A
A zatem wszelka ocena ze sprawowania na $wiadectwach z ukoficzenia szkoly
zar6wno dodatnia, jak ujemna jest niesprawiedliwa i dlatego powinna by¢ zu-
petnie w szkole pomijana 3). -
Wszystkie te momenty, z drobiazgowodcia wladciwa Niemcom, zestawia
1 wszechstronnie uzasadnia D-r Marhold. Proponuje w zakoficzeniu rozwazan

1) A. Tesarek — Fiir die Reform des Schulzeugnisses. ,,Die Sozialistische Erziehung"
R. 1930, Nr. 4. :

2) J. Marhold — Theoretisches und praktisches zur Frage der Noten klassifikations
»Die Quelle” R. 1931, str. 391.

%) W. Hiigler — Die Sittennote. ,Die Quelle” R. 1931, str. 622 — 628, 735 — 739.
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przy;gcxe picciu postulatdw w sprawie zniesienia ocen ze sprawowania i pxlno-

$ci na $wiadectwach szkolnych, a przedewszystklem na $wiadectwach z ukoii-

czenia szkoly. Podajemy je w streszczeniu nastgpujacem:

1. Znie§¢ stopnie z pilnoéci we wszystkich wypadkach, ze wszystklch $wia-
dectw, dop6ki nie uczymy jednostki a masy, dla ktorych pilnosci nigdy nie
bedziemy mogh okresli¢ warunkdéw, ani ich zmienié,

2. Znied¢ stopnie z zachowania si¢ ze wszystkich $wiadectw, wzglgdme ogra-
niczyé je do minimum. W §wiadectwach za pierwsze pbirocze nie powinno
by¢ wogble stopni, zeby dziecko moglo sig rozwija¢ spokojnie.

3. Na wypadek pozostawienia ocen z zachowania si¢ na wykazach semestral-
nych pozostawxc nauczycielowi pelna swobodg, t. j. nie krepowaé Zadng
skalg stopni. Tak, naprzyktad, mogtoby byé wydrukowane: ,Zachowanie
sie ucznia odpowiadalo regulaminowi szkoly” 1).

Waioski pozostale dotycza $wiadectw z ukoficzenia szkoly.

W zakoficzeniu autor Zada wspdlpracy i icislego kontakeu wszystkich czynni-
kéw powolanych do wychowywania dzieci, postulujgc przytem zasade dopu-
szczenia miodziezy szkolnej do wspdtudzialu w ocenach.

Zbierajac wyniki dotychczasowych rozwazafi, mozemy zamknqé niniejszy artykul
konkluzjg nastepujacg. Ktokolwiek zabiera si¢ do oceniania tak subtelnej istoty,
jak rozwijajace si¢ dziecko, musi zrozumieé i zapamigtaé dwa przykazania wy-
chowawcze

1-0. Zanim uczynimy ucznia odpowiedzialnym za lenistwo, postgpy lub poste-
powanie, powinniémy poznac tlo i przyczyny, hamujace jego sily fizyczne
i duchowe. Przytem hamulce, ktére podlegajz poznaniu, dajg si¢ sprowadzi¢ do
przyczyn wewngtrznych (jak natura, dziedziczno$, i t. p. dyspozycje wrodzo-
ne), oraz wplywoéw zewnetrznych ($rodowisko, wprawy, ksztalcenie i ¢. p.).
Krétko méwige, sprowadzi¢ wszystkie czynnosci oceniania do postulatu indy-
widualizowania.

2-0. Aby ocenié, do jakiego stopnia dziecko-uczeft moze byé winne, musza
sobie poda¢ rece rodzice, nauczyciel, nieraz lekarz szkolny, a w kazdym razie
sam przedmiot oceny — uczeh. Wspoldziatanie to muszg przeprowa-
dzi¢ wedlug zasad naukowych. :
Oméwieniu tych rzeczy po$wigcimy oddzielny artykul. Kazimierz Greb.

WIAZANIE PRACY SZKOLNEJ
ZE SRODOWISKIEM W NOWYM PROGRAMlE
SZKOLY POWSZECHNEJ

Do nowych zadas, ktére obecny program szkoly powszechnej wysuwa na miej-
sce czotowe, nalezy zwigzanie pracy szkolnej z najblizszem $rodowiskiem.

Dawny program nie stawial takiego zadania, gdyz samo zagadnienie Srodowiska
bylo mu niejako obce. Zamiast pojecia srodowiska dawny program wprowa-

1) J. Marhold — Die Bellagen und Fleisshote (Beitrige zur Reform der Entlassungs-
zeugnisse des pflichtschulen.,,Die Quelle” R. 1932, 'str. 178 — 182, 252 — 254,
326 — 330.
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dzal tylko takie pojecia, jak ,,0toczenie” czy ,najblizsza okolica”. Niezawodnie
wkiadano w nie tre§¢ zblizona do tej, jaka obecnie wkladamy w pojecie $rodo-
wiska; zachodzi jednak gleboka r6inica w ujmowaniu tych czgéciowo pokrew-
nych spraw przez dawny i obecny program. Poprzednie podejicie do tych
spraw mialo charakter psychologiczno-dydaktyczny. Dawny program, méwiac
o otoczeniu, kazal bra¢ pod uwage przedewszystkiem zaséb umysiowy,
z jakim dziecko przychodzi do szkoly, a kiéry ksataltowat sie pod wplywem
otoczenia, w pracy szkolnej na tym zasobie si¢ oprzeé, a przy dalszem jego
wzbogacaniu ciggle do tego otoczenia si¢ zwracad, gdyz z niem laczg sig zainte-
resowania dziecka, ono jest mu najbardziej znane, ono tez przedstawia zazwy-
czaj jeden z typéw zjawisk najprostszych.

Takie stanowisko dawnego programu nie jest i obecnie zakwestjonowane, lecz
rozszerzone, poglebione i uzupelnione. Obecnie uwaza sig, Ze dziecko wste-
pujace do szkoly, jest wytwotem zespolu calego szeregu warunkéw zycia spo-
lecznego, czyli $rodowiska — i Ze dzialanie tego $rodowiska na dziecko nie
przetywa sie z chwila wstapienia dziecka do szkoly; $rodowisko to w dalszym
ciggu dziata bardzo silnie i nie jest rzecza obojetng, w jakim stosunku pozosta-
je do siebie dzialanie §rodowiska i szkoly. Wreszcie wcigz o tem musimy pa-
mietal, ze bezposrednie oddzialywanie szkoly na dziecko jest tylko czasowe,
bo trwa tylko okoto siedmiu lat, poczem dziecko przewainie wraca calkowicie
do tego Srodowiska, z kidrego wyszlo — i Ze znowu jest rzecza zasadniczg
i rozstrzygajaca o wartodci szkoly, co dziecko od niej wziglo i co z tego wnio-
sto do $rodowiska, w ktdrem ma zyé i dzialaé. Widzimy wigc, Ze obecny pro-
gram dodaje podejécie socjologiczno-pedagogiczne do dawnego psychologiczno-
dydaktycznego.

Zmiana tego podejcia jest wynikiem zmiany naszych pogladéw na sprawe
ksztalcenia formalnego, nauczyliémy si¢ nie przecenial tego ksztalcenia; poza
tem jest ta zmiana wynikiem zastosowania badad socjologicznych do pedago-
giki—co nietylko zrodzilo nowe zagadnienia w tej dziedzinie, ale spowodowalo
nowe o$wietlenie, czy nowe ujecie dawnych zagadniert. Te nowe zagadnienia,
czy tylko nowe ujecia postawily przed nami, nauczycielami, szereg nowych za-
daf, a do nich naleiy zadanie zwigzania pracy szkoly ze §rodowiskiem.

W zwigzku z tem stojg przed nami nastgpujace pytania: na czem to nowe Zza-
danie polega? Czy przez nasze dotychczasowe wyksztalcenie i nasza prakeyke
szkolng jesteSmy przygotowani do spelnienia tego zadania? Ewentualnie —
czego nam brakuje — i co mamy zrobi¢, aby te braki uzupelnié i tak si¢ do
pracy przygotowaé, aby méc wykonal nowy program?

Artykut niniejszy ma na celu dokladne zorjentowanie czytelnika, na czem po-
lega to nowe zadanie wigzania pracy szkoly ze $rodowiskiem. Przy szukaniu
odpowiedzi opariem si¢ wylacznie na ostatnich normach prawnych, reguluja-
cych zasadnicze sprawy naszego szkolnictwa; sg one nastgpujgce:

1) ustawa z dn. 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa;

2) statut publicznych szké! powszechnych siedmioletnich;

3) program nauki w publicznych szkolach powszechnych trzeciego stopnia
z polskim jezykiem nauczania (tymczasowy).

Z trzech wymienionych norm prawnych wybralem moziliwie caly materjal, od-
noszacy si¢ do interesujacego nas tu zagadnienia, by w ten sposéb stworzyé
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nietylko mocng podstawe do dalszych wnioskéw, ale takze, by ulatwié czytelni-
kom zorjentowanie si¢ w zakresie wymagat, jakie w tym kierunku postawiono
nauczycielstwu, Dokladna znajomoé¢ tych wymagan uchroni nas zapewne przed
zbyt subjektywnem, zdawkowem, balamutnem, czy wprost bagatelizujacem
ujmowaniem tej sprawy, jakie zjawia si¢ czesto w prasie i w praktyce szkolnej.
Zanim przystapi¢ do szczepblowego omoéwienia wspomnianego zadania, chee
przedtem wyjasnié, dlaczego bralem pod uwage nietylko te ustepy programu,
w ktérych jest mowa o §rodowisku, ale i te, w ktérych uzyto takich terminéw,
ja}c notoczenie”, , najblizsza okolica”, ,dom rodzinny”, ,otaczajgca szeczye
wistos¢” i t. p. '
Uwazalem, Ze tre§¢ tych poje¢ miesci si¢ bez reszty w pojeciu §rodowiska i ze
znajomo$¢ dotyczacych zjawisk czy warunkéw wchodzi w skiad znajomoici $ro-
dowiska. - ‘

Inaczej ma si¢ rzecz z pojgciem ,,regjonu”, keére to pojecie pojawi si¢ réwniez
w niektdrych cytatach, przytoczonych w tym artykule. Elementy kultury regjo-
nalnej zjawiajg sig, 2e tak powiem, w innej formie, niz elementy ,,najblizszego
$rodowiska”: poniewaz kazde $rodowisko stanowi czeéé jakiego$ regjonu, wiec
dzialanie regjonu i $rodowisko poktywaja sie, lecz tylko czeSciowo — co do
reszty majac odmienny charakter. Stagd zagadnienie wigzania pracy szkoly ze
$rodowiskiem jest czem$ innem, niZz zagadnienie wprowadzenia do szkoly pier-
wiastkéw regjonalnych — i dlatego nalezy je traktowal oddzielnie. Jezeli
w przytoczonych tu cytatach pojawi si¢ czasem stlowo ,,regjon”, to tylko dlate-
go, ze dany cytat musiat by¢ uwzgledniony, a opuszczenie w nim slowa ,,re-
gjon” z réznych wzgledéw nie bylo wskazane.

Ustawa o ustroju szkolnym porusza obchodzacg nas sprawe
w jednym tylko artykule, a mianowicie w 11-ym, okre§lajacym zadania szkoly
powszechnej i zasady budowy jej programu. Koniec tego artykulu brzmi:

»Zagadnienia kulturalno-gospodarcze §rodowiska, w ktérem szkola sig znajduje,
winny byé¢ uwzglednione w materjale naukowym wszystkich trzech szczebli”.

Krétka to wzmianka, jednak jej pojawienie sie w ustawie, normujgcej caly
ustrdj naszego szkolnictwa, $wiadczy jak wielks wage przywigzuja twoércy
ustroju szkolnego do tego, aby praca szkoly powszechnej zwigzana byla $cisle
ze §rodowiskiem, w ktérem szkola si¢ znajduje. Cytowany arcykutl stanowi trwa-
la podstawe prawng dla dalszych, szczegélowych rozporzadzen w tej sprawie.
Wigcej materjatu do naszego zagadnienia mamy w statucie publicznych szkét
powszechnych. Zadania szkely powszechnej s3 okreSlone w trzech wstgpnych
paragrafach statutu; jeden z nich okresla wylzcznie stosunek szkoly powszech-
nej do najblizszego $rodowiska jej uczniéw; brzmi on nastgpujaco:

»Szkota powszechna jest nadto powotana do tego, by przez swéj wplyw na zycie

spoleczne §rodowiska, dla ktérego istnieje, przyczynié si¢ do o$wiaty 1 kultury tego
§rodowiska",

Stosunek szkoly do $rodowiska jest tu jasno postawiony, bo wyraZnie powie-
dziano, 2e szkola istnieje dla §rodowiska i 2¢ szkota
winna przyczyni¢ sigdo rozwoju oS§wiaty i kultury tego
§rodowiska,

Dalsze paragrafy statutu okreslaja blizej ten stosunek przy szczegblowszem
omawianiu spraw nauczania i wychowywania. W rozdziale V-ym statutu, po
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okreﬂenm zadafi programu szkoly powszechnej oraz zasad budowy tegdz Zgod-
nie z brzmieniem 11-go artykulu ustawy o ustroju szkolnym, wprowadzony
jest.réwniez ustep, dotyczacy uwzgledniania w materjale naukowym zagadnief
kulturalno-wychowawczych $rodowiska. Poza tem czycamy w paragrafie 39-ym:

»Nauczanie winno mieé charakter wybltme praktyczny, dostosowany przedewszyst-
kiem do najblizszego $rodowiska szkoly i jego potrzeb gospodarczych”.

Podobnie postawiono sprawe w dziedzinie wychowania. Paragraf 59-ty, okre-
$lajacy blizej program wychowania, koficzy si¢ takim ustgpem:

“»Program ten winien by¢ dostosowany do potrzeb Srodowiska oraz wieku i roz-
woju dzieci”.

Dalej przy okreélaniu niezbednych warunkéw pracy wychowawczej oraz $rod-
kéw, przy pomocy ktérych szkola ma realizowaé sw6j program wychowawczy,
statut wskazuje znowu na koniecznoé¢ wigzania pracy szkolnej ze srodowiskiem.
Qdnoény paragraf — 61 — brzmi:

»Poznanie dziecka i §rodowiska, w ktérem ono zyje, jest niezbednym warunkiem
pracy wychowawczej w szkole.

" Kierownik i grono nauczycxelskle winni ulatwiaé dzieciom, rozpoczyna)acym “dos
piero nauke, wdrozenie si¢ do Zycia w $rodowisku szkolnem, w ciggu za$ calego
pobytu dziecka w szkole winni przysposabiaé je do wejécia w Zycie w szerszem

. spoleczefistwie i zaprawiaé do pracy spoleczno-obywatelskiej”.

Jest rzecza jasna, Ze przez to ,wejcie w Zycie w szerszem spoleczensthe na-
lezy przedewszystkiem rozumiec -wejécie w Zycie wlasnego $rodowiska po wyj-
$ciu dziecka ze szkoly. Wreszcie w koricowych slowach paragrafu 62-go czy-
tamy:

»Oddzialywanie wychowawcze winno nadto obejmowac wyzyskiwanie dodatmch
" wplywéw $rodowiska pozaszkolnego, a przeciwdziatanie wplywom u]emnym .

Artykuly 17, 24 i 47, odnoszace sne réwmez do tej sprawy, przytoczg W dtugle;
czesci mme]szego artykuta,

Naturalnie, Ze jeszcze wiecej materjalu i wskazad szczegélowych co do wigzania
pracy szkolnej ze $rodowiskiem, zwlaszcza w dziedzinie nauczania, znajdujemy
w Programie’ nauki w publiczaych szkotach po-
wszechnych. '

W czeSci wstepnej programu, w rozdziale, okre§lajacym zasadniczy cel szko-
iy, jakim jest »wychowanie i ksztalcenie mlodzxezy na $wiadomych swych obo-
wigzkéw i twérczych obywateli Rzeczypospolitej”, spotykamy taki ustep:

,,Ksztaltujac stosunek mlodzieii' do otaczajacej rzeczywisto$ci, winna szkola, opic-
rajyc sig na istniejacych juz warunkach i formach, wyrabia¢ daienie do ich do-
skonalenia i do stwarzania nowych wartoici. W ten sposéb szkola przygotowuje
miodziez, ktéra w _przyszloici potrafi w sposéb obywatelsh pracowaé w trudzie
codziennego zycia i walczyé w niem o nowe zdobycze™.

Niezawodnie przez ksztaltowanie stosunku do otaczajgcej rzeczywistodci nalezy
rozumie¢ przedewszystkiem ksztaltowanie stosunku do najblizszego $rodowiska,
wiréd krorego wychowana i kszmicona przez nas mlodziez pracowaé bedzie
»W trudzie codzxennego Zycia”, '
Cytat ten stanowi rozwiniecie zasadniczego celu szkoly powszechnej, a zarazem
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jest wskazaniem jednej z gléwnych drég wychowania obywatelskiego, co da-
loby si¢ uja¢ w haslo: ,,Pracujemy dla Pafistwa przedewszystkiem przez to, ze -
diwigamy nasze najblizsze $rodowisko na coraz wyiszy poziom kulturalny
i-gospodarczy” ., . ‘ -

Zmiana ,codziennej rzeczywistoci” pracg miljonéw obywateli przedewszyst-
kiem zadecyduje o losach Pafistwa. Dlatego tez bedziemy chyba najbardziej
zgodni z duchem programu, jesli zrozumiemy, e przygotowanie miljonéw
obywateli do tej codziennej, twérczej pracy, wykonywanej we wlasnem $ro-
dowisku, jest jednem z podstawowych zadasi szkoly powszechnej. Aby je szkola
powszechna mogla spelnié, wéréd licznych wytycznych pracy szkolnej podaje
program nastgpujgce:.

.Szkola rozwija swg dzialalnos¢ w pewnem Srodowisku, nic moze byé wigc obo-

jetna na jego wplywy., Jednem z podstawowych zadan szkoly jest poznanie wigzi,

. laczacych wychowanka ze srodowiskiem, wnikanie w strukture Srodowiska i jego

dorobek kulturalny. Wykorzystujac wartoéci dodatnie, ktére nastrecza $rodowisko,

a przeciwdzialajac jego wplywom ujemnym, przysposobi szkola powierzong jej

: mlodziez do przyszlej pracy nad podnoszeniem $rodowiska na wyiszy poziom
., kulturalng”, . .

A wreszcie, aby szkola powszechna mogta spelnié to zadanie, program:

wokreflajac ogblne ramy metodyczne, pozostawia nauczycielowi w pewnym zakresie
swobode wyboru metody nauczania, przytem nalezy sie liczyé przedewszystkiem
.z wladciwoéciami danej mlodzieiy i warunkami $rodowiska”. o
Swoboda ta wyraza si¢ wigc z jednej strony w doborze odpowiednich m-e-
tod, z drugiej strony w doborze materjalu nauczania, co ma pozosta-
waé-w zwigzku '

»z uwzglednieniem warunkéw wsi i miasta, z czerpaniem materjatu ze §rodowiska
- blizszego i dalszego, uwzglednieniem :wlasciwosci regjonu, doborem odpowied-
nich aktualnych zdarzen, przezy¢ miodziezy...”

W -dalszych czeiciach programu najwazniejsze dane, dotyczace rozpatrywanego
tu zagadnienia, mieszczg si¢ w uwagach do catosci programéw poszczegdlnych
przedmiotéw. Wymieniam wigc kolejno poszczegélne przedmioty, rejestrujac
przy kazdym z nich odnosne uwagi, pozostajace w zwigzku z zagadnieniem
$rodowiska. )

Jezyk polski. Sciste wigzanie nauczania jezyka polskiego ze Srodowiskiem wy-
plywa ze stanowiska, jakie ten przedmiot zajmuje posréd innych. Wedlug pro-
gramu jezyk polski w szkole powszechnej jest przedmiotem ogniskowym, jego
za$ nauka ma da¢ mlodziezy tak podstawowe dobro kulturalne, jak znajomos¢
i-opanowanie mowy ojczystej. '
Stanowisko jezyka polskiego jako przedmiotu ogniskowego wyraZa si¢ przede-
wszystkiem  we wlaczeniu do zakresu tego przedmiotu przygotowania w niz-
szych klasach do poOZniejszej mauki przyrody, geografji i historji, co polega
gléwnie na zaznajamianiu dzieci z najblizszem Srodowiskiem. Gdy si¢ te przed-
mioty w nastepnych klasach oddzielg jako odrebne, zadaniem jezyka polskiego
jest wspbldzialanie z resztg przedmiotéw przy zaznajamianiu miodziezy z polska
kulturg — w &cistym zwigzku z kulturg wlasnego Srodowiska jake punkcem
wyjécia. Opanowanie jezyka ojczystego musi si¢ odbywac: na podsta}wie. ma-
tetjatu treSciowo starannie dobranego i dlatego program odrazu przewiduje, Ze
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»Ksiazki do nauki jezyka po!sk:ego, przeznaczone dla szkét calego obszaru Polski,
nie moga w dostatecznej mierze uwzgledniaé réznorodnego materjalu $rodowisko-
wego i regjonalnego. Aby wiec wypelni¢é wymagania programu, ktéry wyrainie
podkresla znaczenie §rodowiska i regjonu, powinien nauczyciel uwzgledniaé czer-
patr)\y stamtad materjal w réznych ¢wiczeniach przy kaidej nadarzajacej sig spo-
sobnosci”,

Wreszcie konieczno§¢ zwigzania nauczania jezyka polskiego ze §rodowlsk1em
stenie si¢ jasna, gdy sobie uprzytomnimy, Ze:

wodpowiedni dob6r tematdw, kierunek rozwazan i dyskusyj maja wogdle stuiyé
sozmaitym celom wychowania indywidualnego i spolecznego”.

co znowu nie da si¢ pomysle¢ bez icistego zwigzku ze §rodowiskiem — | Ze

nmiodziez powinna sobie réwnies uéwiadomié uprawnienia gwary, jako jezyka
pewnego regjonu i poglebié stosunek do wlasnej gwary, o ile ona istnieje w da-
nem $rodowisku’,

Historja, Wsréd celéw nauczania historji wymienia program nastgpujace:

»poznanie przeszlodei lokalnej i regjonalnej i wiazanie jej z calodcia dziejéw Pol-
ski, co winno doprowadzi¢ mlodziez do poznania cislej lacznodci regjonu z resztg
Panstwa”,

Odpowiednio do tego skonstruowano program. Po przystgpieniu do drugiego
etapu przygotowawczego z historji, przypadajacego na 1ll-cig i IV-tg klase,

»dajemy jui wigcej materjalu z zycia polskiego w przeszloici, za punkt wyjécia
uwazajgc érodowisko”,

Kiedy w klasie V-ej i VI-ej przerabiamy wlasciwy kurs historji, wyodrebnionej
jako oddzielny przedmiot nauczania, wtedy program kaze

,wiadomoSci z dziejéw lokalnych i regjonalnych wiazaé z tematami z dziejéw
ogblnych Polski i rozbudowywaé te wiadomo$ci zaleznie od terenu”,

Wreszcie w klasie VIl-ej, w ktérej nastepuje powrSt z przesztoéci do teraZniej-
szofci, dla umiejscowienia mtodego obywatela we wspélczesnem spoteczedstwie,
mlodziez otrzymuje szereg wiadomosci z nauki obywatelskiej. Ot6z z niemi
Yacza si¢ specjalnie wyraZnie te czgéci materjatu lat poprzednich, kt6re stano-
wily lokalno-regjonalng rozbudow¢ programu historji.

Przy omawianiu zagadnied metodycznych znajdujemy w programie nastepujace
uwagi, pozostajace w zwizzku z zagadnieniem $rodowiska i regjonu:

»Rozwinigcie elementu lokalnego w pauczaniu historji wymaga bardzo wydatncgo
zastosowania pogladowosci, w szczegblnosci oparcia si¢ na znajomosci bliskich
objektéw, ciekawych pod wzgledem historycznym. Uczniowie winni poznaé do-
ktadnie miejscowe zabytki, zwigzane z epokq, o ktérej sig ucza. W zwigzku z po-
szczegélnemx punktami uczniowie winni si¢ dokladniej zaznajomi¢ z przeszoécta
miejscowodci, w ktbrej szkola sig znajduje... Nauczyciel winien paml{:taé 2e kazda
miejscowo$¢é jest historyczng i o kaidej uczniowie moga si¢ czegos dowiedziet...

Wszedzie tam, gdzie tre§¢ materjalu lokalneg,o bedzie uboga, nalezy zwréci¢ uwa-
ge na okolice nieco dalszg i postaraé sig ja pozna¢ w wycieczkach... Oprécz w1a-
domosci z dziejéw danej miejscowosci, nalezy réwniez wprowadznc W nauczanie
blizsze wiadomosci z przeszloscn reg;onu, w ktérym szkola sie zna;du]e Wszedzie,
gdzie odrebno$é regjonu nie wystgpuje do§¢ wyrainie, tematem moze by¢ histo-
ryczna ,,dzielnica”, np. Pomorze, Podlasie. Nauczyciel winien tuta) oprzed si¢ na
bardzo posumgtych w ostatnich czasach badaniach regjonalnych i coraz liczniej-
szych wydawnictwach monograficznych, Tematy lokalae i regjonalne dajg bardzo
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duio sposobnoéci do samodzielnego wnioskowania ucznibw™,

»Przy nawigzywaniu do wspélczesnych kwestyj, ktére w danem $rodowisku mogy
by¢ drazliwe, (np. kwestja mniejszosci) nauczyciel winien zgéry obmysle¢ spo-
s6b wyjasnienia sprawy, zgodnie z wychowawczemi zalozeniami programu”.,

Wreszcie odnodnie do materjatu historji w klasie VII-¢j mamy nastgpujace
uwagi:

»Materjal dla klasy V1l-ej, choeiaz nie bedzie ujety w obrazy, musi byé opraco-
wany w sposdb konkretny i zyciowy, oraz wigzany écisle z potrzebami $rodowiska”.
»Jak najwigcej materjatu zdobywaé musza uczniowie z obserwacji i rozwazan sa-
modzielnych pod kierunkiem nauczyciela”,

»Poza tem uczniowje winni nauczyé sie czytaé pod kierunkiem nauczyciels roz-
porzadzenia i obwieszczenia wladz, oglaszane w $rodowisku i przeznaczone dla
ogbtu obywateli”

»W klasie VII-ej wycieczki majg na celu zbieranie materjalu do poznania wspél-
czesnego zycia polskiego w 4rodowisku”.

Geografja. Cele nauczania geografji tak s3 w programie okreélone:

»wNauka geografji w szkole powszechnej winna daé uczniowi najniezbgdniejsze,
2yciowo wazne wiadomosci geograficzne, dotyczace najblizszej okolicy, Polski,
Europy i §wiata”.

nUczy dziecko kacha¢ ziemig rodzinna, jej tradycje i kulturg i wyrabia crynng
postawg obywatelskg”,

Realizacja materjalnych celéw nauczania rozpoczyna si¢ przedewszystkiem od
zapoznania dziecka z najblizszg okolica, a to w klasie I-ej, 1l-ej, a zwiaszcza
w Ill-ej, w ktérej uczniowie
pzaznajamiajg sie bardziej szczegblowo z terenem i Zyciem najblizszej okolicy. Do
ioznania tej okolicy przyczyniaja si¢ wszystkie przedmioty, poczatki za$ geografji,

tére lacznie z elementami nauki o przyrodzie stanowia w tej klasie jeden nowy
przedmiot,- ogniskujg zdobywane wiadomosci”,

W klasie IV-ej uczniowie obok tego, ze maja poznaé

_wobrazy terenu, przyrody, Zycia i pracy ludzi w Polsce”,
winni réwniez otrzymaé

nrozszerzenie wiadomoSci o urzgdach pafistwowych i Instytucjach spolecznych
wlasnej wsi lub miasta”.

Dalej podaje program dla tej klasy nastgpujaca wskazéwke metodyczng:

wZwracanie uwagi ns podobiefstwa i réinice migdzy poznawanym terenem & naj-
blizsza okolicg; podkreslenie istniejacych kontrastéw ulatwi zywsze i glgbsze po-
znanie odmiennych objaw6w i stosunkéw™. .

Po zapoznaniu si¢ z geografja Europy i pozostalych czgéci $wiata w klasach
V-ej i Vlgj

w klasie VIl-¢j jeszcze raz powraca uczefi do swej okolicy i Polski, rozwazajac

gléwne zagadnienia #ycia gospodarczego na tle znajomoéci Europy i $wiata”,
Wynikiem nauczania geografji w klasie VIl-ej powinno byé obok po-
znania stosunkéw ludnosciowych i gospodarczych Polski

,blizsza znajomos¢ ycia gospodarczego whasnej okolicy, jego potrzeb i moiliwodc

rozwoju, Zrozumienie znaczenia umiejgtnej gospodarki jednostki i zespolu dla
ogblnego dobrobytu i potegi Pafistwa”,
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I dlatego

 nposzczegblne fragmenty iycia gospodarczego naleiy rozpatrywaé przedewszyst-
kiem w najbliszem otoczeniu. W tym celu nalezy odby¢ kilka wyczeczek do naj-
bllzszych zaktadéw, czy ofrodkéw gospodaraych, instytucyj uzyteczno$ci publicz-
nej i t. p. Po mozliwie szczegblowem opracowaniu pewnego dzialu gospodarstwa
w okolicy szkoly zbieramy z mlodzieza wxadomoscx, ilustrujgce te galaz w calej
. Polsce, a nawet wskazemy na stan tej galezi w Swiecie.
Przy por()wnywamu poziomu gospodarczego wiasnej okohcy z poziomem mnych
krain Polski, winni$my zastanawiaé si¢ nad przyczynami réinic miedzy temi pozio-
mami i nad $§rodkami oiywienia tetna Zycia i rozwoju danej krainy”.
Bezposrednie poznawanie najblizszej okolicy ma réwniez duZe znaczenie w za-
kresie ksztalcenia formalne g o zapomocz nauki geografji ,gdyz umo-
zliwia
»wyrabianie - umiejetnoSci obserwowania otaczajacej rzeczywistoéci, zestawiania
i wigzania poznawanych szczegbléw, umiejetnodci orjentowania si¢ w terenie
i w symbolice mapy”.

A poza tem
»juz W pierwszych latach nauczania, zwlaszcza w klasie Ill-¢j, dziecko, poznajac
teren najblizszej okolicy, gleboko przezywa wrazenia, wiazgc je z ziemia ojczystg”,
z ktlrg szerzej zacznie sig zaznajamiaé w klasach nastgpnych. Wszystko to ma
zmierzaC w mysl programu do rozbudzenia w mlodziezy mitodci ziemi ojczystej,
jej tradyc;x i kultury, do wytablama ‘w miodziezy ,,czynnej postawy obywa.
telskiej”.
1 znowu program podkresla komecznosc oparcia si¢ w tej pracy o $rodowisko,
méwiac:
»W klasie VII-ej opracowanie zycia i rozwoju gospodarczego $rodowiska i Polski
na tle zdobytej znajomodci calej kuli ziemskiej zmierza nietylko do zamknigcia

w pewng calo$¢ nauki, ale réwniez do wyrobienia odpowiedniej postawy obywa-
telskiej”,

(d a.) . Wincenty Tyrankiewicz

NIENORMALNE ZJAWISKA
W SZKOLNICTWIE POWSZECHNEM

W kilku artykulach, zamieszczonych ostatnio na lamach ,,Kurjera Porannego”,
poruszono niezwykle doniosty sprawe wychowawczego stosunku do dzieci na
terenie szkoly powszechnej Co wazniejsza, zainteresowanie i dyskusja powstaly
nie na tle rozwazan tych czy innych metod pedagogicznych, lecz z powodu za-
obserwowanych faktéw niewlasciwego wykonywania w szkole obowigzkéw wy-
chowawczych, a mianowicie, karania cielesnego w pewnych wypadkach niekt6-
rych dzieci szkolnych.

Celowo unikam tutaj wyraZenia o ,,stosowaniu kar cielesnych”, poniewaZ tego
rodzaju definicja zakrytaby caly ogrom zagadnienia, sprowadzita je do poziomu
jakich§ wykroczed stuzbowych, ktére.— jak wiadomo — potrafi usungé zwy-
czajny dekret Kurator]um lub Ministerstwa. Tymczasem owe prawdziwie ,,nie-
normalne” zjawiska zycia szkolnego sa alarmujacg oznakg, iz szkola powszechna
niedomaga, Ze zamiast swobody i radosci Zycia spotkamy tam nieraz zgryzotg,
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udrgke, 2 moze — i gigboki, przez nikogo nie rejestrowany tragizm, z ktérym
nauczyciel, starty warunkami swej pracy na nic juZ nie wartg miazge, odchodzi
w milczeniu do grobu... Grzgskie podioze maja wogéle wypadki popetnianych
ptzez tego i owego nauczyciela ,bledéw pedagogicznych”, a postawionych na
widownig w zaznaczonych artykulach ,,Kurjera Porannego” w szczeg6lnosci.
Czy nauczycielstwo szkét powszechnych, ten szary zastgp nieustannie krzata-
jacych si¢ bez rozglosu najszczerszych idealistéw padstwowosci oraz kultury
narodowej, bylby w stanie lekcewazy¢ istniejace i przez siebie usankcjonowane
przepisy szkolne? Przeciez, jak stwierdza W. Rzymowski, ,,nauczyciel polski,
opierajac si¢ na zdobyczach wiedzy i duszy dziecka, byl od poczgtku pionierem
najszlachetniejszych, wylgcznie moralnych metod w oddzialywaniu na umyst
i serce ucznia; co wigcej, w pionierstwie tem wyprzedzal nieraz formalnie na-
kazy przepiséw prawnych, zgbry urzeczywistniajac to, co niosly dopiero aspi-
racje prawodawcow...” Czyz nasze seminarja nauczycielskie, kuZnice imponuja-
cych Europie idealéw nauczania i wychowania szkolnego, wypuszczaja ze swych
murdw nie najlepszych i najbardziej oddanych przyjaciol dzieci, lecz ,,mistrzéw
r6zdzki”?... 1). ‘A moze nauczyciel szkoly powszechnej, ktéry w ciagu 15 lat
podnidst jej poziom na nicoczekiwang dla ogbétu wyiyne, demonstruje w éw

_razgcy sposéb swojg ,,wladzg umystéw i seec”?... Zbiér oczywistych nieprawdo-
podobiedistw! Zespél nauczycielstwa szk6l powszechnych to dzisiaj nietylko
ludzie. z doskonalem $redniem i wyiszem wyksztalceniem zawodowem, ale
i: entuzjastyczni wykonawcy najwznioslejszych i najtrudniejszych postulatéw
pedagogicznych w imi¢ ,,dobra Rzeczypospolite)” i wyhodowania przysztych
kulturalnych i szczeSliwych pokoles narodu. I niema w tem zdaniu Zadnej, ro- -
bionej na uzytek dnia, gloryfikacji nauczycielstwa; to tylko zwykla — chot
przez wielu niedostrzegalna — prawda! Wystarczy przyjrzeé sig zajeciom na-
uczyciela w szkole, rozprawom na konferencjach, nieustajacej akcji dokszeal-
cania zawodowego oraz zaprawde imponujgcej masie pism pedagogicznych,
ktére Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego wydaje dla nauczycieli z ich wlasnych
funduszéw nauczycielskich. :

Jednak s3 w szkolach powszechnych wypadki tak powazaych ,bledéw pedago-
gicznych”, jak kara cielesna, bledéw ,,zamykajacych droge do wychowawczego
oddzialywania na dziecko” 2). Jest wigc cos silniejszego nad umyst, wole i idea-
lizm nauczycielskil... T3 wroga sils, dewastujacg szkole powszechng i jej pra- -
cownika, s3 nienormalne warunki szkolnictwa powszechnego; one to wywoluja
prawdziwie patologiczne objawy: do pewnego stopnia ,,walke” migdzy nauczy-
cielem a uczniem, ktérej wyrazem jest ulycie kary cielesnej wzgledem swego
wychowanka, Zasadniczo niema w tem ani $wiadomego lekcewazenia wspélcze-
snych . zasad pedagogicznych, ani jakiegos domorostego systemu utrzymania
karnoéci szkolnej, lecz tylko nienormalny objaw nienormalnych stosunkéw spo-
feczno-szkolnych w zakresie szkoly powszechnej, Mimo pancerza wiedzy peda-
gogicznej, mimo stale przyjmowanych dawek kulturalnego postannictwa, na-
uczyciel szkoly powszechnej — i z tego trzeba dzi§ zrobi¢ niemal odkrycie! —
jest takZe zwyczajng istotz ludzkg, jest tylko czlowiekiem z ograniczonym,

1) W, Rzymowski — ‘O byt i godnoé¢ szkoly powszechnej. ,,Kurjer Poranny” z dn,
24.X1.1934 1.

%) Red. St. Machowski — Trzeba podjaé walkg o nietykaino$¢ dziecka, ,,Kurjer.Po-
ranny” z dn, 19.X1,1934 r. .
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ludzkim zasobem odpornoSci oraz réwniet ludzkg podatnoscia psychiczng na
wplywy swego otoczenia. Jezeli pragniemy, azeby nauczycielstwo szkét po-
wszechnych bylo niezachwianie i nicustajgco szerzycielem dobroci, spokoju
i pickna duchowego, nalezy pracy nauczycielskiej zapewni¢ odpowiednie wa-
runki, bo te, wirdd ktérych dzisiaj pracuje, s3 w wickszosci wypadkéw, w po-
rébwnaniu do metod i celéw wspélczesnej pedagogiki niewspélmierne, a czg-
sto — okropne. ‘

Wplyw zlego wychowania domowego.

W szkole éredniej nie bylo i niema naogél miejsca dla dzieci ,,zepsutych”
i ,nieukéw" ; nauczycielstwo szkét srednich jest w tem szcze$liwem poloteniu,
e ma do czynienia z uczniami i uczennicami — jak si¢ to méwi — ,,inteligeat-
nymi” i ,,dobrze wychowanymi”. Do przecigtnej szkoly powszechnej micjskiej
czy wiejskiej uczeszczaja dzieci, z pos$réd kebrych 8/, nie otrzymalo w domu
sadnego istotnego wychowania, 2 w najlepszym razie tylko tresurg przymuso-
wego postusztfistwa wobec rozkazow (czy zawsze rozumnych?) ojca, matki
lub opickuna pod groza rodzicielskiego ,grzania”, ,lania”, , rznigcia”, ,cig- -
goéw", ,frycéwki”, a nawet ,mordobicia”. Tak, bogate mamy — niestety —
w tej dziedzinie stownictwo!... Tego rodzaju ,,wychowanie rodzicielskie” daje
szkole powszechnej dzieci w wysokim stopniu znieczulone na dzialanie wlasci-
wych sposobéw wychowawczych; 2 co gorzej — dzieci, w ktérych rozwinigto
i rozwija si¢ w domu nadal impulsy buntu, odwetu i nieopanowanej samowoli.
Zmuszona do formalnej uleglo$ci w domu, dziatwa taka wlaénie na terenie
szkoly wyladowuje wszystkie swoje wady, stanowigce ich wypaczong indywi-
dualnoéé dziecigeg. Jakiz trzeba micé tutaj zapas réwnowagi duchowej, czasu
i frodkéw, azeby uczyé i wychowywaé nie jedno, nie dwoje — troje, lecz choé-
by tylko kilkanascioro takich dzieci?

Dzif nauczyciel szkoly powszechnej ma w klasie 60 — 80 i wigcej dzieci. Czyk
naprawdg moze on swoim wpiywem obja¢ w naleiytym stopniu taks liczbg
dzieci? Usituje; lecz, czy zdola?.. Czeéé tak licznego grona dzieci pozostaje
wychowawczo materjalem, je$li nie zupelnie ,surowym”, to z bezwzgledny
przewags ,,wychowania domowego”, a2 wigc — z pelnig swych Zyciowych po-
pedéw i postepkéw. Jednoczesnie nauczyciel, dazac (w swem intensywnem po-
czuciu obowiazku) do podjecia cigzaru ponad sily, pada ofiarg rozstroju.
W ostatecznym wyniku mamy grune do ,,blgdéw wychowawczych”,

Wplyw przeludnionych klas.

Przychylno§¢ i zaufanie wzgledem swych rodzicdw przenosi dobrze wychowy-
wane w domu dziecko na osobg nauczyciela; z takiemi dziemi praca w szkole
wykazuje nadzwyczaj rzadko ,, bledy pedagogiczne”; bo — jak méwi przyslo-
wie — ,,mydrej glowie do$¢ dwie stowie”. W klasach przecigtnej szkoly po-
wszechnej, a szczegbinie szkoly matych miasteczek lub wsi, dzieci o dodatnich
cechach umystu i charakteru stanowig bardzo nikly % ogélnej liczby uczniéw
klasy czy szkoty. :

Nie trzeba udowadniaé, jakie znaczenie ma pomieszczenie, w ktbrem sig prze
bywa, a tem bardziej pracuje. DuZo zmieniono u nas na lepsze pod wzgledem
jakosci lokaléw i sal szkolnych; lecz czyz nie mamy jeszcze ,,sal”, przypomina«
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jacych przystowiows ,beczke §ledzi”, 2 nawet tradycyjng izbe chlopska?... Aze-
by tchnaé w dusze dzieci i kierujagcego niemi nauczyciela pogode, rados¢ i zado-
wolenie, konieczne s3 odpowiednie warunki ,sali szkolnej” i to kratcowo
przeciwne tym, jakie znajdziemy w calym szeregu szkét, Ciasnota, zaduch, brak
dostatecznego $wiatla wywolujg w organizmach stloczonej dziatwy wrecz szko-
dliwe zmiany fizjologiczne, powodujace ujemne stany nastroju, Zywosci umy-
slowej i sprawowania si¢ poszczegblnych i wreszcie wszystkich uczniéw klasy.
Chcac osiggna¢ mozliwie jednolity i wymagany ,,poziom naukowy” grupy,
zlozonej z 60 — 80 dzieci réznego usposobienia i zdolnosci umystowych, na-
uczyciel zmuszony jest (tg liczebnoscig i réinorodnoicig) do wywierania stale
pewnej presji na czed¢ uczniéw swej klasy. CzyZz to nie jest w gruncie rzeczy
zamaskowane uzycie sily, narazie psychicznej?.. Stgd juz’,tylko krok” przy
zbiegu fatalnych okolicznoici do fizycznego przejawu tej sily, do cielesnego
ukarania ,,opornego” lub niesfornego ucznia... a takze — i samego siebie. Bo
zastosowanie kary cielesnej — to przedewszystkiem kara dla ujetego paroksy-
zmem rozterki nauczyciela, dla jego réwnowagi nerwowej i sumienia. O nauczy-
ciclach, ktorzyby stosowali kare cielesng jako §rodek wychowawczy, niema co
méwi¢: szkola powszechna nie jest wiasciwym terenem ich pracy.

Obcigzenie nauczyciela nadmierng liczba uczniéw czyni z dzieci mimowolnych
sprawcéw réznych, niejednokrotnie bardzo razacych wykroczen, a nauczycie-
la — jednostkq, odpowiedzialng za popelnione ,bledy pedagogiczne”, ktérych
pobudky bywaja owe umieszczone w klasie, ale nie mieszczace si¢ w obrgbie
zasiggu wychowawczego dzieci.

Wplyw nietaktownych insynuacyj rodziclelskich.

Jedna z bolaczek szkoly powszechnej s ,,wykazy nieregularnego uczeszczania”
do szkoly oraz ewentualne kary, nakladane na rodzicow. Inng zndéw dolegli-
woéé stanowig ,potrzeby szkolne™ dziecka i niezamoZnoé¢ rodzicéw. Jakiez
obelgi pod adresem swego nauczyciela styszg nieraz dzieci z ust rodzicéw, zmu-
szonych ponie$¢ kare za lekcewaZenie obowigzku szkolnego; jakzez ten nauczy-
ciel jest przez rodzicdw Eoniewierany, odarty z naleinego mu autorytetu!
I robi si¢ to bez zadnych skrupuléw wobec dzieci, ktére jutro épéjdg do szkoly,
do klasy tegoz nauczyciela, a maja mu ufaé, kochal go i byC postuszne jego
wskazéwkom i radom. Pomy$lmy... Zarozumiali w swych calkiem metnych po.
jeciach oéwiatowych i wychowawczych rodzice, chcac pozbyé sie negatywaoie
prééb, ,,dokuczad” dziecka o jakie$ ,,potrzeby szkolne™, wybieraja najlatwiej-
szy dla nich sposéb — nierozsadnej krytyki zarzadzed nauczycielskich; nauczy-
ciel bywa przedstawiony jako nieznodny ciemigzyciel, ktéryby ,tylko nakazywat
a bral" i t. p. .

Cé: z tego, iz owe obelgi, owa krytyka — to, wedtug nas , glupiej glowy, glu-
pie stowa”? Pozostaje fake, e dzieci bywajg zrazone do nauczyciela przez cie-
mnych i wielce w tym wypadku niemoralnych rodzicéw. Mozna sobie wyobra-
zi¢, jak s3 uczuciowo wzglgdem swego wychowawcy nastawione te dzieci, Czyz
prawem psychologicznego odruchu wtioczonych im w domu ,,pouczed” nie
beda one w szkole powodem réznych aroganckich wyczynéw oraz ,,bledéw pe-
dagogicznych™ ze strony doprowadzonego do pasji nauczyciela?... Najwidocz.
nicj uzasadnione bylo niegdy$ przeklefistwo: ,,bodajzes cudze dzieci uczyl!”,
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Wplyw #le wychowywanych w domu dzieci na pracujgcego z niemi w szkole
nauczyciela,

Naog6t styszymy tylko o wplywie nauczyciela na powierzone mu dzieci szkolne.
Czyzby wogéle nie istnial wplyw dzieci na przebywajacego z niemi w klasie
nauczyciela? Przeczyloby to obserwacjom psychologicznym, opartym na faktach
konkretnych z zycia szkolnego. Jakze inacze] zachowuje si¢ przecietny czlowiek
wobec dzieci szkolnych rozsadnych, dobrze wychowanych, niz wobec brudnych,
zawszonych, o grubjadiskim sposobie postgpowania? Ten drobny, wzigty z Zy-
cia codziennego przyktad, najzupelniej uzasadnia mozliwo$¢ wplywu dzieci na
nauczyciela. Popedy, uczucia 1 czyny zebranych w klasie dzieci dzialajg, jak nie-
dajacy sig zneutralizowaé fluid, na psychike wychowawcy, na jego czyane usto-
sunkowanie si¢ do obcujacej z nim gromady. Powie kto$, ze wladnie zadaniem
pracy nauczyciela jest zmieni¢ zte na dobre. Bezwatpienia! Jednak wypada pa-
migtaé, azeby nie bylo: , sila ztego na jednego”. Majac np. pod opieka 20 dzie-
ci, nauczyciel wykona bardzo duzo i za siebie i za rodzicow; lecz w gromadzie
60 — 80 dzieci dostownie zagrzebie swa sile inicjatora i wspétwykonawcy. Nic
to, Ze nauczyciel jest dorostym, w pelni rozwoju umystu, uczu¢ i woli cztowie--
kiem; przewasy tutaj suma sit zbiorowych, tem bardziej, Ze nauczajacy musi
wej§¢ w sympatyczny (w znaczeniu psychologicznem) kontakt z klasa. Mozna
wprawdzie poddaé potencjalnie wladzy swego autorytetu nawet wigksza liczbg
Indzi, — w sali odczytowej, na seansie scenicznym, ale nie w szkole, bedacej
terenem swobodnej, choé pod kierunkiem, areny zmagan dziecigcych. A jeéli
wirdd 60 — 80 dzieci sz w pokaZnej masie typy ujemne (zlosliwe, aroganckie,
samowolne) zasugestjonuja one (majac tak odpowiednie podloze, jak tlum)
wigkszoé¢ gromady klasowej, wytworza zdecydowanie destrukcyjna atmosfere
popeddéw — i wciggng w ten krag osobg nauczyciela. Woéwczas fatwa droga do
godnych pozalowania ,bledéw pedagogicznych”.

Wplyw walki o materjalny byt szkoly.

Zapytuje W. Rzymowski: ,,Czem si¢ to dzieje, Ze nauczyciel, ktéry wstepuje
na swoj posterunek z dusza pioniera i fanatyka wiary w moralne sily czlowie-
ka... zalamuje si¢ w swych najszlachetniejszych daZeniach... popada w znieche-
cenie i gorycz... przestaje ufaé gwiezdzie swego postannictwa?” 1). Otés, ten
idealizm, ten zapal szlachetny z chwila przystapienia nauczyciela do warsztatu
swej pracy jest najczeiciej bezlito$nie miazdZony przez catokszealt stosunkéw
finansowo-szkolnych. Warunki materjalne wigkszosci prowincjonalnych szkét
powszechnych mogg catkowicie wytrzebi¢ z duszy nauczyciela lagodno$é, do-
bro¢, mites¢ ludzi: nauczyciel musi ,,walczy¢” z przedstawicielami miejscowego
samorzgdu o materjalny byt szkoly i ,,walczy¢” nie jaki$ tydzied lub miesiac,
lecz caly rok szkolny. Toczg si¢ wiec mniej lub wigcej denerwujace i kidtliwe
zmagania o wyplacenie czynszu na lokal, na obstugg szkoly, na opal, na utrzy-
manie czystoéci, na materjaly kancelaryjne, na sprzety i pomoce naukowe i t. p.
»Walczy” ten entuzjasta w 14 pozycjach budzetu szkolnego, z ktérych przy
sprzyjajacych okolicznodciach udaje sig ocali¢ catkowicie lub czgdciowo — at,

1) W. Rzymowski - O byt i godno§é szkoly powszechnej. ,,Kurjer Poranny” z dn.
24.X.l.1934 } : .
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polowe tych, podtrzymujacych istnienie jego szkoly, pozycyj. Oczywiscie sg
mile wyjatki, czeiciej jednak i samorzad i dozér szkolny uznaja ,,walke o reali-
zowanie budZetu” za zupelnie usprawiedliwiong przez kryzys i kilkuletnig...
tradycje.

Zastandwmy si¢ nad tem, jakie odruchy psychiczne wezma wkofcu przewage
w czlowieku, stale angazowanym do ,,walki”’?... Oprécz zla, Ze licho uposazona
materjalnie szkola nie moze w nalezyty sposéb spetniaé swej misji, powstaje
inne, nieréwnie gorsze zto: idealizm i entuzjazm nauczyciela jest Zyciowo, bru-
talnie przekre$lony. Trudno powiedzied, ile goryczy i rozterki sgczy w dusze
nauczyciela — ,,fanatyka wiary w moralne sily czlowieka” — jaki$ tam ,urze-
dujacy” zwierzchnik takiej czy owakiej gminy; to trzeba odczué, przezyé! Tego
rodzaju stosunkami Zyciowemi jest nauczyciel tak zdeprawowany, Ze niettudno
mu wpas¢ w niezaszczytny stan ,,bledéw pedagogicznych”.

Wplyw nadmiernych obowigzkéw i zajec. -

Pigé (a schodzi zwykle do szeiciu) godzin na lekcjach, udziat w $wietlicach
uczniowskich i organizacjach szkolnych, przygotowanie rozkladu pracy na
dzieft nastgpny, poprawianie piSmiennych prac uczniéw, widzenie si¢ z rodzi-’
cami jakiego§ dziecka, zalatwienie korespondencji i zarzadzen wladz szkolnych,
lektura dziennika i ksigzki — te zajecia wypelnig catkowicie 10-godzinny dzied:
zajeé nauczycielskich. Gdybyz to tak i tylko tak bylo!l... Ale jakieby wygladat
pod wzgledem oSwiaty, kultury i u$wiadomienia obywatelskiego nasz naréd.
gdyby nauczyciel szkoly powszechnej mial w ciggu pigtnastolecia niepodleglosci
panstwowej tylko 8-mio lub 10-godzinny dzied pracy! Nauczyciel nie skapit
czasu i trudu, zaprawiajac siebie i naréd do zréwnania szeregu z innymi naro-
dami europejskiemi i nawet przodowania w tym kulturalnym i mocarstwowym
wyscigu, o kedrym musiat kiedy$ przypomina¢ Marszatek Pitsudski. Wigc: dru-
zyny harcerskie, kursy doksztalcajace, czytelnie, domy ludowe, zwiazki miodzie-
zowe, zwiazki P. W, i W. F,, spétdzielnie, kasy oszczednosciowe, kétka rolni-
czé, L. 0. P. P, K. Fl. N, L. M. K,, T. P. B. P. S. P, udzial w samorzadzie, -
,»,Ogniska” zawodowe, i t. d. i t. d. Wiadomo, ze wladze samorzzdu terytorjal-
nego uwazaja za rzecz catkiem naturalng, Zeby nauczycielstwo szk6t powszech-
aych zrobilo w miasteczku, w gminie, we wsi taki ,,nastr6j”, tak ,zespolito”
ludnoéé, jak tego wymaga interes chwili.

Nauczyciel nie moze si¢ uchyli¢ i nie uchyla si¢ od tej, niejednokrotnie bardzo
pozytecznej dla kraju, pracy: wchodzi w wir cierania si¢ intereséw, pogladéw,
konserwatywnego oportunizmu; inteligencjg i zapalem zwycigza, toruje droge
inowacjom. Lecz jednoczednie, szafujac szczodrze zapasem swych sil, zdziera si¢
nerwowo, traci rownowage nauczyciela-wychowawcy gromady dzieciecej, staje
si¢ ,,wielkim spolecznikiem”, ktdremun zawsze ,brak czasu” i to najczesciej-
w.sprawach écisle pedagogicznych. Bywajg wiec w jego pracy szkolnej ,,bledy”,
oceniane... wedlug istniejagcych przepisdéw szkolnych. . S
Stowem, ogrom wysitkéw i pracy, ktére dotychczas wydalo z siebie nauczyciel-
stwo szk6t powszechnych, tak zasugerowaly spoleczedstwo, iz ludzie niemal
zapomnieli o tem, co potrzebne jest nauczycielstwu w jego normalnej i owoc-
nej pracy; chociaz juz niemal przystowiem stala sig gadka o ,,trudnym fachu
nauczycielskim”. Na barki przepracowanego, zdenerwowanego i nedznic uposa-
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zonego nauczyciela spadajy coraz to nowe cigtary wychowawcze i spoleczne.
To, czego nie wypelnia dom rodzinny, paradujgca formalnie po §wiecie moral-
nofé, ozighta akcja spoleczna — to wszystko ma wypelnié nauczyciel. Czy nie
zanadto?... Czy nie przeczy oczywistosci, azeby przemeczony nawalem pracy,
rozgoryczony brakiem naleinej oceny swych wysitkéw i pomocy, przygnebio-
ny niedostatkiem wiasnym i szkoly, nieraz dostownie odcigty od §wiara nauczy-
ciel nie popelniat ,,bledéw pedagogiczaych”?... A jednak — jak si¢ o tem nie-
raz w sposéb zdecydowany wypowiedzialo samo nauczycielstwo i jego Zwig-
zek — bledéw w rodzaju karania cielesnego w szkole polskiej nauczyciel pol-
ski tolerowad nie mote, -
Dla dobra szkoly powszechnej i godnosci zawodu nauczycielskiego wypada
wskazal przyczyny zaobserwowanych tu i 6wdzie nienormalnych zjawisk
w pracy szkolnej; nastgpnie — trzeba usungé to, co staje si¢ przyczyng obnize-
nia poziomu pracy nauczycielskiej i szkoly.

Tadeusz Karpifiski.

BICIE DZIECI W DOMU :
NA PODSTAWIE WYNIKOW BADAN

1. DANE OGOLNE. ,

Aktualna w prasie codziennej i pedagogicznej sprawa bicia dziecd w szkole
zwrdcila baczaiejsza uwage na bicie dzieci w domu przez rodzicéw, krewnych,
obcych. Sprawg tg zainteresowalem sig blizej i przeprowadzilem badania wéréd
dzieci we wlasnej szkole pod Warszawa. Szkola wyzej zorganizowana, poziom
wychowawczy i naukowy — przecigtny. Teren fabryczny (osada), od Warsza-
wy — 16 klm, wsie oddalone o 1 — 2 kilometry, blisko szosa, kolejka, autobus.
O dwa kilometry wielka miejscowoéé letniskowa. .
Zawdd rodzicéw (opickunéw) dzieci zbadanych:

a) pracownikéw fabrycznych ., ., 180
b) pracownikéw umystowych . . 14
c) rolnikéw . . . . . , . . 15

Ogétem byto zbadanych 209 dzieci: 105 chlopcdw 1 104 dzlewezeta w wickun
od 6 do 16 lat.

Badania odbywaly si¢ zbiorowo w klasie, ponadto czgéé zostala zbadana indy-
widualnie. W wypadkach watpliwych przeprowadzalem (lacznie z gronem
nauczycielskim) wywiad $rodowiskowo-domowy. Wyniki badania majz wiec
charakeer dosc Scisly, oparty nietylko na zeznaniach dzieci (ustnych), ale j in-
nych Zrédiach, uzupelniajgcych lub poprawiajacych naogét dodé szczere: odpo-
wiedzi dziatwy.

II. WYNIKI SZCZEGOLOWE.

1. Mos¢ bitych,

Drzieci bitych — 204 na 209 zbadanych, & wicc 98,6%. Tylko 5-ro dziedi, t. j.
1,4% ogélu dzieci, nie bylo bitych (4 dziewczgta, 1 chlopiec). ’
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2. Kto bije.

KLASY I | o |m| v | v | vi|vm | BRaem
wypadkdéw
matka 10 20 23 33 40 18 12 156
ojciec 12 7 20 11 24 16 9 99
starsze rodzenstwo 4 11 16 12 6 9 4 62
znajomi, obcy 2 4 4 2 7 3 - 22

Dzieci byly bite réinie: przez matke, ojca i innych, Niektbre byly bite tylko

przez matke, inne — tylko przez ojca. ,,Starsze rodzefstwo” oznacza siostry,
braci i innych krewnych, liczacych ponad lat 18.
Wnioski:

1) Najczedciej bija matki: 70% (ojcbwie — 49%).
2) Najczgéciej sg bite dzieci przez matke w wieku lat 10 — 11 — 89%
iw latach 12 — 13 — 85%,.

3. Jak czgsto bija.

KLASY 1 | o | | v | v | ovr | v | Beem
wypadkdw

Sredpi? raz na ty- 3 2 14 6 10 4 _ 39
dzien

Srednio raz na mie-| 4, 17 16 18 19 11 —_— 91
siae

Srednio raz na rok 5 5 % 13 15 15 16 74

(rzadko)
Wnioskit

Dzieci s3 najczedciej bite érednio raz na miesigc — 44,6%. (91 dzieci na
204). Dzieci w latach 14 — 15 bite s3 najrzadziej.

4. Jak bija.

a) bija w zlodci: wypadkéw 94, co stanowi 46%.

b) bija ,spokojnie’: wypadkéw 110 co stanowi 54%.
Byly wypadki bicia spokojnego i ,,w zlodci" przez te same .osqby,.j.e.dnak,
uwzgledniajac pewne trudnosci wiroéd dzieci w $cistem rozré_zmaqlu bicia spo-
kojnego i ,w zlo§ci” i biorac pod uwage trudnosci w pamigtaniu wszystkich
wypadkéw w okresie ostatnich 11 miesigcy r. b, (dane byty b_ran‘e.za £. 1934),
mozemy przyja¢ za bardziej prawdopodobny stosunck réwnoilosciowy wypad-
kéw bicia ,,w ztodci” i ,,w spokoju’’. Czgs¢ wypadkéw (4%) bicia spokojnego



180

mozemy potraktowaé jako reakcje stanu emocionalnego, jednak opanowanego,
meuzewngtrzmonego, stagd — okreslenia dzieci, ze bylo to bicie ,bez zloszcze-
!ua sig” ; bicie w zloici przejawialo sig w formie wymystéw i ,,denerwowania
si¢”, w formie naglych odruchéw gmewnych (Typowe zeznanie: ojciec za-
aetwnemony krzyknat: , Ty, draniu” — i lomotngt mnie przez leb!”). Bicie
,,spokojne okreslane bylo przez dzieci jako uderzenie kilkakrotnie ,,na po-
kladank¢”, jako ,klapsy” lub uderzenia bez wymystéw (,,pyskowania™).
~-W-nioski: :

Bicie w stanie wzruszeniowym i w spokoju jest stosowane réwmlzg'dnie,
zaleznie od stopnia uzewnetrznienia pobudliwosci nerwowej u bijacych.

5. Czem bija.

a) pasklem dyscyplma . . 136 wypadkéw na 204
b) reka . . . L. 116 - .
¢) :mokrg Scietkg . . . . . 26 " "
d) kijem, witkg . . . . . 18 » "
€) miotly, szczotka . . . . 6 » »
f) kopanie nogami . . . 4 . » .
W nioski: .
Najczesciej jest stosowane bicie ,rzemienne” — 66,6% i ,reczne” —
56,8%.
6. -Gdzie (po czem) bija.
a) bija w ,siedzenie” . . .. . 159 wypadkéw
b) ,, réinie (,gdzie popadnle") . . 108 "
- C) , wtwarz . . . . . 138 v
d) kaza klecze¢ (okolo 1 /2 godz ) .o 6 "

Uderzenia w twarz w poszczegblnych klasach: I — 4 wypadki, II— 16 (na
25-r0 dzieci), IIl — 5, IV — 7, V — 1, VI — 4, VII — 1. Wypadkéw tych
.bylo, przypuszczamy, wigcej. Niektore dzieci ukrywaly te wypadki, wstydzac
si¢ skarzy¢ na rodzicow, bijacych po twarzy dzieci 8 — 10-letnie! -
Wnioski:

Najwiccej dzieci jest bitych w ,,normalne miejsce” — 77,8%.

7. Zaco bijg.
a) bija za niepostuszeistwo . . . . . . . 147 wypadkéw
» wyrzadzenie szkody . . . . . . 73 -
<) » hiejedzenie . . . 55 »
d) » brzydkie odrab. lub meodr lekcy; .53 .
€) »  pobicie kogos innego . . 47 "
f) ,, otrzymanie niedost. oceny ze szkoly 46 »
g) ., krnabrne odpowxedzn ... .. 44 »
h) » oOszustwa i klamstwa . .. . . . 34 ”
iy brzydkle wyrazy . . 33 "
1)) » glupie Zarty, $mianie su; ze starszych 32 »
k) ,» drobne kradzieze . . . . . . . 30 .
1) Zadanie jedzenia . 5

Przy badaniu tej kwestji ujawnily si¢ dokladme; ,,przestgpstwa" dz1ec1gce. Naj-
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“bardziej charakterystyczny jest wynik pierwszy: 147 wypadkéw niepostuszei-
stwa na 204-ro badanych. W kl. I — 13 (na 18 dzieci), II — 18 (na 24), IIl —
30 (na 33), IV — 34 (na 39),"V — 29 (na 44) V1 — 27 (na 30), VII — 16
(na 16). .
Wnioski:

Najczcstszyni powodem bicia dzieci jest niepostuszefistwo (72%), szkod-

nictwo materjalne (37,7%) niejedzenie (22%), brzydkxe odrabianie lub
nicodrabianie lekcyj (21%).

1. KONSEKWENCJE PEDAGOGICZNE.

Po zebraniu i uporzagdkowaniu materjatu zrédlowego zwolatem zebranie rodzi-
céw i podzielitem si¢ z nimi wynikami badai. Wigkszo$¢ rodzicéw byta trochg
zaZzenowana. Czg$¢ zaznaczala, Ze sprawy te raczej naleza do wychowania do-
mowego, szkola za$, wkraczajac w te sprawy, podrywa autorytet rodzicéw wo-
bec dzieci. Zresztg dzieci mogly przesadzal, fantazjowal. Po zakofczeniu dy-
skusji wyjasnitem, Ze szkota musi sie interesowa¢ sprawami domowemi dziactwy,
aby we wzajemnem porozumieniu domu i szkoly unikngé dwutorowosci $rod-

" kéw wychowawczych. Dziecko bite stale w domu nie bgdzie reagowalo na
$rodki wlasciwe (pedagogiczne) w szkole.

Zgodzono sig¢ na pewien okres (2 — 3 miesigce) unikaé bicia dzieci i obser-
wowal, czy sprawowanie si¢ i postepy naukowe beda lepsze. Po miesigcu za-
pytalem rodzicéw, czy sa jakie zmiany w zachowanin si¢. (Przedtem dzieci
w klasach przyrzekly, ze nie dadzg powoddéw do kar fizycznych). Z otrzyma-
nych relacyj stwierdzilem duza poprawg w zachowaniu si¢ dzieci w domu
i pewng poprawe na terenie szkoly,

‘Na 135 odpowiedzi rodzicéw w dzienniczkach konferencyjnych — 73-]6 dzieci
poptawxlo swe zachowanie sig, reszta bez zmian (pozostato ,,dobre” lub ,,zle”),
nie bylo wypadku pogorszenia sig sprawowania. Czgé¢ rodzicéw nie odpowie-
dziala ze wzgledéw na niech¢é do odpowiadania wogdle na ,,manj¢ ankietowo-
statystyczng, stosowang obecnie przez wladze i instytucje”, czg§¢ z zaniedbania,
czedé dosé minimalna — ze wzgledéw t. zw. zasadniczych (,,sprawa wychowania
w domu nalezy li tylko do mnic”). Wezwalem tych ostatnich. Po wyjadnieniu
meritum sprawy uznano, Ze i w tym zakresie wspbtdziatanie ze szkolg jest po-
zadane dla uniknigcia rozbieznosci w $rodkach wychowawczych szkolnych i do-
mowych,

Wyniki badafi stwierdzily bardzo wyraZnie dommu;gce panowanie kar fizycz-
nych w domu, traktowanych jako ,rodzicielski”, najlepszy $rodek wychowa-
wezy w warstwach mniej czy wigcej wyrobionych spotecznie rodzicéw. Préba
zawieszenia tego $rodka na pewien okres dala wyniki pozytywne w zakresie
wychowawczym (54% dzieci poprawito swe zachowanie bez ,,bicia”).

Dla nas, nauczycieli-wychowawcéw, badania powyisze daly §cislejszy obraz,
raczej wykaz, powodéw bicia dzieci w domu, zwrécily uwage na przestepstwa
domowe. Musimy teraz nasza pracg skierowaé na usunigcie tych przestepstw,
jako powodéw bicia, a w konsekwencji zlagodzxmy, jesli nie usuniemy — kary
c1elesne w domu.

‘ " Leon Romanowski



Z NASZYCH DOSWIADCZEN

DZIEN 19 MARCA JAKO OSRODEK PRACY W KLASIE IL
(Z dos$wiadczen szkoly éwiczefi Liceum Krzemienieckiego).

Po dniu imienin nauczycielki dzieci opowiaddjg sobie, w jaki sposéb odbylo
si¢ skladanie Zyczefi, W czasie rozmowy na ten temat Tadzio B. samorzutnie
podnosi, ze jeszcze w tym miesigcu bedziemy obchodzili wielkie $wigto. Prawie
" wszystkie dzieci odgaduja, iz beds to imieniny Marszatka Pilsudskiego. Wy-
szukujemy w swoich kalendarzykach kieszonkowych datg tych imienin i obli-
czamy, za ile dni bedziemy je obchodzili. ,,W tym roku to urzagdzimy dla Pana
Marszatka jeszcze wigksze §wigto, niz w klasie pierwszej, bo juZ jestesmy starsi’”,
Nastepnego dnia Tadzid narysowal na tablicy popiersie Marszatka, Rysunek
wywolat podziw wsréd gromadki zebranych przy tablicy malcéw. — ,,To tatus
tak mnie nauczy! rysowaé Pana Pilsudskiego, trzymal mnie za reke i razem ze
mng rysowal, W tym roku, jak bedziemy urzadza¢ kqcik dla Marszatka, to ja
Pana Marszatka narysuje”, — oSwiadcza z zapalem Tadzik. Za jego przykia-
dem kilku chtopcéw prébuje réwniez narysowaé popiersie Marszatka. Tadzio
przyglada si¢ rysunkom kolegéw z zywem zainteresowaniem i stara si¢ poméc
w ich wykonaniu. ,,Marszalek ma inne czolo, narysuj duze brwi i wasy” — mé-
wi do Kazika i prébuje jego reka rysunek poprawic. Wywigzuje si¢ rozmowa
na temat $wigta 19 marca. Dzieci wypowiadajg swoje wspomnienia z roku ubie-
glego, odwolujg si¢ do wiszacej w klasie fotografji, przedstawiajacej fragment
naszej klasy w dniu §wicta Marszatka. Opowiadaja, czego juz dowiedzialy sig
o tej postaci od rodzicéw, znajomych, z ,,Plomyczka”. Okazuje sig, ze wszystkie
wiedzg o odnosnych opowiadaniach i wierszykach w naszej ,,polskiej” ksig-
zeczce (Kubski, Kotarbifiski i Zarembina), wszystkie czytaly wierszyk ,,Jak
Kasia z Jasiem do Pana Marszatka list pisali”, bo bardzo ladny, a Kazik caly
ten wierszyk umie napamieé. Postanawiamy przez te cztery dni, jakie nam po-
zostaly do imienin Marszatka, dowiedzie¢ si¢ jak najwiecej, 2za co wszyscy tak
Go kochajg i tak pamietajg o Jego imieninach, Dzieci podnoszg, ze o Marszatku
jest napisane w dawnych ,,Plomyczkach”, proszg wiec o stare roczniki, Zgla-
szajg si¢ po nie tylko ochotnicy, jest ich jednak batdzo wielu. Zastanawiamy
si¢, jak szukal interesujacych nas opowiadaf i wicrszykéw w takim wielkim
»Plomyczku” (roczniku). Dzieci zgtaszaja dwa sposoby: 1) odszukaé w rocz-
niku ,,Plomyczki” z marca; 2) popatrze¢ na spis tytutéw i obrazkéw. Ten dru-
gi sposéb zostat uznany za lepszy.

Nastgpnego dnia kazde z dzieci przyszlo do szkoly ,,z2 czem$”. Odczytujs lub
opowiadajg, czego si¢ nauczyly lub dowiedzialy. Pokazuja sobie wyszukane
obrazki. Wacio wyglesil z pamieci wierszyk, kiérego z whasnej ochoty nauczyt
si¢ napamig(, a ktdry wszystkim tak si¢ podobal, Ze proszono go o powtérzenie,
Rozmowa zeszfa na to, jak Marszalek kocha dzieci, przyczem opowiedzialam
na ten temat kilka Zywych obrazkéw.

W dniu nastgpnym czytamy z naszej ,,polskiej” ksigzeczki wierszyk ,,Jak Kasia
z Jasiem do Marszatka list pisali”. Omawiamy tresé, czytamy z podzialem na
role. Czgd¢ wiersza, zawierajgcg samo Zyczenie dla Marszalka, przepisujemy
bardzo starannie na kartkach i kartki usitujemy jak najladniej ozdobié, boé jest
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to powinszowanie dla kochanego Dziadka. Nastepnie staramy si¢ caly wierszyx
opanowaé pamigciowo i zinscenizowaé, azeby wykorzystaé go na najblizszej
»Sobotce”,

Nadszedt ,,Plomyczek™ Nr. 28, rozdaje go dzieciom. Na oktadce widnieje frag-
ment Belwederu i podpis ,,W Belwederze”. Przygladamy si¢. Wywiazuje sig
rozmowa. ,, To dom Pana Marszatka”, — ,,Pan Marszalek mieszka w Belwede-
_rze, Belweder to taki zamek”, — ,, To nie zamek, to taki dom, takie domy sz
i w Krzemiedcu”, — ,,Z'olmerz stoi na warcie”, — ,, Tu dzieci rozmawiaja z zol-
nierzem”, ~— ,.One nie rozmawmjg, bo )ak zolmerz stoi na warcie, to nie moze
rozmawiac, on stoi na baczno$¢”, — ,,A ja widzialem, e Zolnierz byl na warcie
1 chodzit”, — O, brama mwarta" — ,,A ta budka poco?” i t. p.

Proponujg, by ktére z dzieci postaralo si¢ powiedzie¢ wszystko, co widzi na
obrazku. Po opowiadaniu posypaly si¢. pytania, na ktére szukalidmy wspélaie
odpowiedzi; a wreszcie jeden z chlopcow rzucit projekt: ,,Ja moge zaprowadzi¢
do takiego domu, jak Belweder”. Klasa bardzo chetnie przyjmuje te propozycje.
»wWezmy z sobg Plomyczki, to zobaczymy, czy ten dom jest naprawde podobny
do Belwederu!”. Ustawiamy si¢ gromadkami. Prowadza chlopcy, majacy poka-
za¢ nam owe cieckawe domki. Idziemy wprost do dwéch w poblizu Liceum sto-
jacych palacykéw w stylu neoklasycznym, podobnych do Belwederu. Podcho-
dzac do pierwszego z nich, dzieci juz zdaleka wolajy, Ze jest podobny. Otwie-
ramy ,,Plomyczki”, poréwnywujemy. ,, Takie same shipki-kolumny, tylko w Bel-
wederze jest ich cztery, 2 tu dwa”, — , Kolumny stojg na takich duZych kamie-
niach, jak w Belwederze, — spostrzegaja. ,,0, i schody takie same, takie dtu-
gie”, — ,,I na gbrze tez takie samo (kresli w powietrzu tréjkat), takie pét
kwadratu”, — ,,Podobny”, — konkluduja.

Wedrujemy do drugiego gmachu, gdzie miéci sig obecnie jedna ze szkét po-
wszechnych, ,,0, ten dom jeszcze podobniejszy”. Stwierdzamy, Ze te dwa domy
w Krzemiedcu s3 naprawde podobne do Belwederu, tylko znacznie mniejsze.
Méwie dzieciom, Ze zostaly one zbudowane jeszcze wiedy, gdy Liceum opie-
kowat si¢ Tadeusz Czacki (o ktérym byla mowa przy innej okazji). Takie
domki-palacyki s3 bardzo tadne, a wigc i w Krzemienicu, nietylko w Warszawie,
mamy ladne rzeczy. Zachgcam dzieci do dokladnego przyjrzenia sig, to moze
kto potrafi narysowaé raki palacyk.

Po powrocie do klasy rysujemy, nie patrzac, oczywiscie, na ,,Plomyczek”, patac,
w ktérym mieszka Pan Marszalek, Okazuje sig, Ze istotne cechy zostaly przez
dzieci doskonale uchwycone: wszystkie pamigtaly o czterech kolumnach z glo-
wicami, o wielkich ,kamieniach” pod kolumnami, o szerokich schodach
i o ,,pétkwadraciku”, wszystkie uznaly ,,swéj palac” za Belweder i zanotowaly:
»W Belwederze mieszka Pan Marszalek”, Przy pisaniu ,,w Belwederze” —
zwrécily si¢ z pytaniem, jak napisaé: ,rz”, czy ,,2”. Wykorzystalam to, po-
dobnie jak pozniej wyraz »Zolnierz” (czapka Zoinierska), zwracajac uwage na
wymiang ,,r” na ,rz”. Belweder naogét wypadl bardzo dobrze. Najladniejsze
rysunki wybrali§my do ,,k@cnka dla Pana Marszatka, Tego jeszcze dnia prze-
czytaliSmy z ,,Piomyczka opowiadanie ,,Belweder”. Rozémieszyto dzieci to, jak
jeden chtopiec myslal, ze Belweder — to wies.

Zableramy si¢ do urzadzenia ,kacika” wedlug projektéw dzieci. Potrzebny nam
jest duzy napis: ,,Jézef Pilsudski — Marszalek Polski”. Wyrazy trudne, wigc
omawiamy ich pisownig, poczem kreflimy je ladnemi, duzemi literami na kart-
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kach i kartki ozdabiamy. Najladniejsze kartki przeznaczamy do ,kacika”. Jeden
z chlopcéw taki sam napis wedlug zaprojektowanego na kartce wzoru wyko-
nywa duzemi literami na dlugim pasie papieru. Przystgpujemy do zrobienia
wojska i chorggiewek. Dzieci wedlug swego upodobania, a whasciwie uzdolnie-
nia — dzielg si¢ na dwie grupy: jedna wykona choragiewki, druga wojsko. Ta
ostatnia dzieli si¢ jeszcze samorzutnie na dwie mniejsze grupki, z ktérych jedna
zabiera si¢ do robienia ,,piechoty”, druga — konnicy. Wéréd ,koniarzy” zna-
lazta sig.i dziewczynka, cieszaca si¢ wielkim respektem u kolegéw, gdyz konie
rysuje bardzo dobrze, ' >
Omawiamy plan pracy dla gromadki, robigcej choragiewki. Wypisuj¢ go na
tablicy. Choragiewki maja byé bialo-czerwone, sklgjone z dwéch czesci. okre-
slonych wymiaréw. Uzycie miarki centymetrowej jest tu konieczne, {wiczenie
w postugiwaniu si¢ linijkag — naturalne. o :
Grupa, robigca wojsko, otrzymuje prostokaty dwéch wymiaréw: wigksze na
kawalerje, mniejsze na piechote. Kaide z dzieci sklada prostokgt na polowe
wzdluz linji téwnoleglej do krétszego boku, na nowootrzymanym prostokacie
rysuje i wycina réwnocze$nie dwie sylwetki, ktére odpowiednio skleja i ustawia
na podstawie. Metoda tej pracy jest juz dzieciom znana. W$réd wojska znalazt
si¢ z pomyslu dziecka i Zolnierz przy armacie z maskg na twarzy, Dzieci, ktére
wezedniej wykonaly swa pracg, rysowaly Orla Bialego, Marszatka na ko-
nju it p. ‘

Przynieslzone, badé przez dzieci wykonane materjaly do ,kacika”, zgromadzi-
liimy w jednem miejscu. Przy samem urzadzeniu ,kacika” wszystkie dzieci
pracowaé nie bedg mogly, przeto kaida z grup deleguje do tego po kilkoro
swych przedstawicieli. Ci projektujz rozlozenie przygotowanych materjaiéw,
naradzajy sie, ustawiajg, ukladajg i rozwieszajg, ja zas obserwuj¢ ich prace, do-
radzam i robig ostateczne poprawki. ' ‘

Po uroczystodciach szkolnych skupiajg si¢ wszystkie dzieci przy ,kgciku” Mar-
szatka. Bardzo ladnie urzagdzony — stwierdzajz. Podobaja im si¢ zwlaszcza
wiasnorecznie z kartonu zrobieni i w szeregi ustawieni Zolnierze, Dominuje
w ,,kgciku” portret na tle kilimka. Pod portretem péleczka z kwiatami, a2 obok
niej rysunki dzieci — Marszalek, Orly, Belwedery. Na dole — piechota, kon-
nica, armatki, czapki ulanki. Po bokach wycinki z pism, ladnie przepisane
i ozdobione wierszyki i inne napisy, ktérych nagromadzito si¢ do§¢ duzo. Stojg
tez batwne wazoniki z kwiatami oraz dwa male, fadne flakoniki — prezént
imieninowy jednej z dziewczgt. Zbych wkiada w nie przyniesione dla Marszal-
ka bukieciki §wiezych przylaszczek i obiecuje przynie§¢ hodowany przez siebie
czerwony tulipan, jak tylko zakwitnie. Irma stawia Marszatkowi maly, wolydski
garnuszek ze $niezyczkami i t. p. Kaide, co moglo, Marszatkowi niosto.
Postanawiamy, jak tylko bedzie cieplo, wybra¢ si¢ w- gory po kwiaty. Rozmowa
schodzi na temat uroczystodci: jak obchodzita $wigto Marszatka nasza klasa,
nasza szkola, nasz caly Krzemieniec. Dzieci dzielz si¢ swojemi wrazeniami, co
im si¢ najbatdziej podobato i dlaczego. Okazalo sig, Ze 2 uroczystoici ogélio-
szkolnej najladniejszem bylo dla nich przedstawienie, a zwlaszcza jego czes¢
koficowa: ,,bo byly ladne duszki lesne i wodne”, — ,tadnie $piewaly i tadi-
czyly”. W roli wodnych duszkéw wystgpowaly wlaSnie dziewczynki z.naszej

Uroczystodci 19 marca daly dzieciom wiele przezy¢ i zagadnief, to tez rozmowa
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na ten temat prowadzona byla ze szczegblnem oZywieniem. Forma stowna nie
wystarczyla, W trakcie rozmowy zwracajg si¢ do mnie 2z tem, ze cheg narysowat
co$ z tego, co widzialy i co im sie najbardziej w dniu éwxgta Marszatka podo-
balo. Oczywiicie godze si¢ na to, gdyz sama miatam im rysunek zaproponowad.
Po wykonamu rysunkéw przynoszg¢ do klasy najnowszy numer ,,Gazetki Scien-
nej”. Prawie wszystko w niej dotyczy Marszatka. Ogladamy ilustracje, odczy-
tujemy, jak-dzieci jednej ze szkét uczcity Imieniny Marszatka.

Wydobywam z czytanki moment wychowawczy: wykonanie wspélnej pozy-
tecznej pracy. Z przyniesionego pisemka ,,Echa Szkolne” odczytuje, jak dziew-
czynka z klasy III Marszatkowi winszowata. Wycinek umieszczamy w ,kaciku”.
Postanawiamy w tym tygodniu wnosic¢ skiadke na budowe szkét powszechnych.
Kazda gromadka, a jest ich pigé, otrzymuje arkusz-do naklejania zakupionych
na ten cel znaczké6w — cegielek i-bedzie go zapelmaia Pana Marszatka na-
pewno to ucieszy. -

Nastepnego dnia duzo dzieci nabywa znaczki- ceglelkl Naklejaja je na odpo-
wiednio polinjowanych arkuszach. Kto§ nadmienia, Ze arkusze te maja wisie¢
w,.kaciku” dla Marszalka,. musz3 wiec byc fadnie ozdobione. Wreczam je go-
spodarzom grup, ktére postarajg si¢ na swoj sposdb nada¢ im jak najtadniejszy
wyglad. Dzieci w poszczegolnych grupach projektujg ozdoby, radza, wybie-
rajg najlepsze motywy, wreszcie'przenoszg je na rozdane gospodarzom arkusze.
Wstréd motywéw dekoracyjnych wielka rozmaito$é; wojsko, konie, szable, cho-
ragwie, orkiestra, krzyze ,,Virtuti Militari”. Tylko jeden arkusz zostat ozdobio-
ny kwiatami.

Naklejame cegielek budzi zainteresowanie: ktora grupka nakleila dzi§ najwie-
cej: znaczkow? Kebdra najwczesme; arkusz swéj zapelni? Za ile pxemgdzy za-
kupita juz cegielek ,,nasza” grupka, a za ile inne? Osatnie pytanie biorg za
temat do przeprowadzema ¢wiczeri rachunkowych, nadaje si¢ bowiem dosko-
nale do mnozenia przy mnozne] »pied”’ (ceglelkl pigciogroszowe). Staram sie
wogble wykorzystaC nastrdj, zainteresowanie, §wieze przeZycia i spostrzezenia
dzieci, .podejmuje¢ wigc w dalszym toku pracy te momenty, ktére, jak wyczué
sig dao z samorzutnych wypowiedzi, byly dla nich specjalnemi, np. orkiestra
putkowa na pigknych bialych koniach, przygrywajaca w czasie defilady. Dzieci
ch¢tnie o niej méwia. Wiedzg nawet, ile czworek koni bylo w orkiestrze. Zau-
wazyly tez, e na jej czele jechal taki ,,wédz”, taki ,najwigkszy”, ,,co uczy
gra¢”, taki ', komendant” orkiestry. Pomagam dzieciom wlasciwie tego pana
nazwa¢ i wprowadzam terminy — , kapelmistrz” i ,,dyrygent orkiestry”. Uczy-
my si¢ poprawnie wyrazy te napisal, poczem ukladamy sobie i zapisujemy na
tablicy zadanie o orkiestrze, a mianowicie: ,ilu ludzi razem z kapelmistrzem
jechato w orkiestrze 12 putku ulandéw?” Do zadania ukladajq, dzieci formule.
Kilkoro po napisaniu formuly na swych kartkach samorzutnie wybxega 1 pisze
ja na tablicy. Miedzy niemi jedna z dznewczynek napisata 5. 4 + 1. = Wywo-
lalo to ogdlne poruszenie — ,Zle, ile” — wolaja liczne glosy. — ,,Dlacze-
g0?” — pytam, zaskoczona i zdziwiona takie stanowiskiem klasy, poniewaz
w podobnych zadaniach stosowalismy juz niejednokrotnie prawo przemiennosci
sktadnikéw. — ,,To to samo wyjdzie, ale kapelmlstrz jedzie zawsze przed
orkiestrg” — tlumaczg. Uswiadomilam sobie, ze dla dziecka w tym wieku
istnieje jeszcze przedewszystkiem konkretna, Zyciowa sytuacja, wobec ktdrej
wiadciwoSci matematyczno-abstrakcyjne danego zagadnienia schodza na plan
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drugi, a nawet, jak w tym wypadku, dzieci wyraznie nie cheg sie zgodzi, b'):
formute 1 + 5. 4 zastgpi¢ formulg 5.4 + 1, chol wiedzg, Ze ,,to samo
wyjdzie.

Rozmowa na temat obchodu Imienin Marszatka nie ograniczyta si¢ oczywiscie
do Krzemiefica. Z naszego miasta wyjechala delegacja z Zyczeniami i prezen-
tami do Warszawy. Jeden z prezentéw, wykonany przez tutejszg szkole rze-
mieslniczg, wystawiony byt do obejrzenia na wystawie sklepowej. Wigkszod¢
dzieci z naszej klasy widziala go. Mieli§my wszyscy p6jé¢ i obejrzed, ale nie
zdazyli$my, bo prezent pojechal juz do Warszawy. Ci, co go widzieli, opowia-
dajg kolegom, jak wygladal.

W zwigzku z wyjazdem delegacji dzieci zglosily szereg konkretnych pytaf,
dotyczacych zwyczaju i obyczaju przyjmowania Zyczedi w Belwederze. Jeden
z profesoréw Liceum, jako czlonek delegacji, mogt nas o tem dokladnie poin-
formowa¢. Zaproponowalam, zeby zaprosi¢ go do naszej klasy, to nam opo-
wie, jak to bylo w Belwederze. Propozycja zostala przez dzieci przyjeta z ra-
dofciag. Chcemy zorjentowaé sig, kto i o co chcialby zapytal. Prawie kazde
z dzieci ma jakie$ pytanie, ktére zapisuje na kartce. Przypominam o znaku za-
pytania (praktyczne zaznajomienie dzieci ze zdaniami pytajacemi). Oto kilka
pytad w brzmieniu dostownem: ,,Czy Marszalek jest zdréw i czy Marszalek
jest bardzo stary?” — | Czy pan widzial Pana Marszalka i jak pan wzigl po-
zwolenie, zeby p6jé¢ do Belwederu?” — ,,Czy widziat pan, jak chlopcy ze szko-
ty ,,Ort” (kitéra wyslala prezent) skladali Panu Marszatkowi zyczenia?”’ —e
»Czy duzo dostal Pan Marszalek podarunkéw i jakie te podarunki byly?” —
»Jak byt Pan Marszatek ubrany, czy tak, jak na obrazku?” — ,,Czy na defila-
dzie w Warszawie byly armaty?” — ,,Czy duZo listéw dostal Pan Marszatek
ze szk6t?” — | Jak byt ubrany Belweder na §wigto Marszatka?” — ,,Czy Pan
Marszalek pytal si¢ o nasze Liceum i szkolg ¢wiczen?” — ,,Czy pan widzial,
jak z obcych krajéw skladali Panu Marszatkowi Zyczenia?”’ — ,,Czy duZo lu-
dzi bylo u Pana Marszatka, jak przyjmowano tych ludzi?” — ,Jak trzeba wi-
ta¢ Pana Marszatka?” — i t. p. Prawie kazde dziecko mialo inne pytanie.

Nastepnego dnia przyszedt prof. Koztowski. Dzieci wysuwajg samorzutnie py- -
tania, przewaznie te same, ktdre zanotowaly na swych karteczkach. Pan Ko-
ztowski odpowiada, puszcza w obieg po klasie poczynione w czasie skladania
Zyczed zdjecia fotograficzne, opisuje podarunki z Krzemietica, Wolynia, Slaska,
Krakowa i innych dzielnic i miast Polski. Laczy si¢ to doskonale z wiadomo-
$ciami, zdobytemi przez dzieci z czytanki ,,19 marca”, znajdujacej sie w pod-
r¢czniku Kubskiego, Kotarbifiskiego i Zarembiny, Owa kapliczka z wegla $la-
skiego, jako podarunek dla Pana Marszalka, bardzo si¢ dzieciom podobala. Kie-
dy jedno z dzieci zapytalo, czy widzial pan profesor Pana Marszatka, Panig
Marszatkows, Wandeczke i Jagddke, a p. K. odpowiedzial, ze Pan Marszalek
nie byl w dniu swych Imienin w Warszawie, tylko w Wilnie, dzieci zdziwily
si¢ i zaniepokoily. — ,,Czy aby Panu Marszatkowi wszystko powtdrzg i czy
Pan Marszalek wszystkie prezenty otrzyma?” W odpowiedzi p. K. iformuje
nas o ksicdze pamigtkowej, przyczem dzieci znéw zapyrujz: — ,A co pan
profesor Panu Marszatkowi w tej ksigdze napisal?” Wreszcie ostatnie pyta-
nie: — ,,I czemu Pan Marszalek na imieniny wyjechal?”” Przeciez kazdy chcial-
by widzie¢ Pana Marszalka?” Krysia probuje jej wyjasnié, méwigc: — ,,Pan
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Marszalek bardzoby si¢ zmegczyl, bo i u nas, jak s3 imieniny, to mamusia ma
wigcej roboty”.

Moment zywego przejecia sie dzieci wykorzystuje obecny w klasie kierownik
szkoly i podkresla, Ze na te milo$¢ wszystkich ludzi w Polsce i szacunek u ob-
cych zastuzyt sobie Pan Marszalek calem swojem Zyciem i pracg dla Polski.
Uderza dzwonek na przerwe. Dzieci wstajg i zamiast wychodzi¢ zaczynaja sa-
morzutnie¢ $piewal pie§fi ku czci Marszatka, W refrenie jej: ,,Panu Marszal-
kowi, Panu Marszatkowi z serca dzigkujemy” — wypowiadalo si¢ szczere uczu-
cie dziecigcych serc. One na swdj sposéb odczuly Jego wielko$é i na miare sit
swoich zapragnely da¢ temu wyraz. Samorzutny $piew dzieci tej tredci i w tym
momencie pozwala mi wierzyé, Ze okres $wigta 19 marca dat im giebokie uczu-
ciowe przezycia, a o to wiasnie najbardziej chodzito mi w calem ujeciu przed-
stawionego tu fragmentu pracy, ktérego cel najistotniejszy byl nawskro$ wy-
chowawczej natury.

* * *
»Kacik” Marszatka pozostat w klasie wyjatkowo diugo, bo az do kofica roku
szkolnego. Dzieci pamigtaly o nim i znosily Panu Marszatkowi coraz inne
kwiaty w miarg tego, jak zakwitaly. Przy tej okazji poznaly wiele odmian
kwiatéw wiosennych, stwierdzily, ktére z nich wczedniej, a ktore pdiniej kwi-
tng, gdzie rosny, jak wygladajg, albowiem kazdy z ,,nowych” kwiatéw przy-

niesiony dla Marszatka bukiecik zywo je interesowal. Stanislawa Biedowa

JESZCZE O REALIZAC]JI PROGRAMU NAUKI O PRZYRODZIE

W KL. VI-E].

Tegoroczna ,,Praca Szkolna” w n-rze 3-im zamieScita uwagi o realizacji progra-
mu nauki o przyrodzie w kl. VI szkoly powsz. kol. L. Sygulidskiego.

Autor uwag na wstgpie za pierwszy warunek realizacji programu uwaza przy-
gotowanie rozkladu materjatu na caly rok s:kolny. Pisze, Ze w pracy tej nau-
czyciel napotyka wprawdzie na ,réZnego rodzaju przeszkody”, gdyz program
przewiduje do konca paidziernika przyrode Zyws, w miesigcach zimowych
martwg i w koricu roku znéw zywg. Rozplanowanie materjalu uzaleznia od sro-
dowiska, zmian atmosferycznych, ktore trudno przewidzie¢; dlatego tez, jak
sam pisze — ,,plan niejednokrotnie musi by¢ zmieniany”. Mimo tych zastrze-
zedi, autor podaje projekt rozkladu materjalu zgéry na caly rok.

Poniewaz ,,Praca Szkolna” dla wielu kolezanek i kolegéw jest bardzo pomocns
w pracy metodycznej i wychowawczej, pozwolg sobie na dodanie kilku jeszcze
uwag o realizacji programu przyrody w szkole powszechnej. Chodzi mi o to,
2e trudno jest robi¢ rozklad matcerjatu zgéry na caly rok.

Weimy np. zasadg sezonowosci w traktowiniu zagadniefi przyrodniczych, kto6-
r3 nowe programy mocno podkreslaja. Jak ona wygladaé bedzie w prakeyce,
jesli my juz we wrzesniu sigdziemy do zrobienia rozkladu materjatu zgéry na
caly rok?! Co za jasnowidz zdola przewidzie¢ — dajmy na to — przedluZenie
si¢ okresu zimowego lub wczedniejsze nadejScie wiosny i potrafi rozmiedcié
w czasie takie np. tematy, jak ,kwitnienie zi6t, drzew”, ,zapylanie kwiatéw”,
owocowanie i t. p.? (W przyrodzie zdarzajg si¢ przesunigcia tych okreséw o ca-
te tygodnie).
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A sprawa -aktualizowania materjalu przyrodniczego? Kto z nas, {xauczycieli_
przyrody, robigc rozklad zgéry na rok we wrzesniu, zdola przewidzied, Ze np.
wiosng nawiedzi okolice epidemja owadow, jak séwka chojnéwka, i Ze trzeba
bedzie wtedy (zgodnie z zaloZeniami programu) wiele czasu po$wiecié temu
owadowi teoretycznie i prakeycznie? ' )
Przykladéw tego rodzaju poda¢ mozna wiele, lecz nie o to nam chodzi. Zasta-
néwmy si¢ raczej nad tem, czy nalezy robi¢ rozkiad materjalu 2g6ry na caly
rok i kto od nas tego wymaga? Robi¢ go w tym celu, aby byt potem ,niejedno-
krotnie zmieniany”, nie wydaje mi si¢ celowem. Jesli chodzi o wymagania —
to wiemy, Ze stawiaja je inspektorowie szkolni. Ale czy nie wkradlo sig tu ja-
kie$ nieporozumienie?

Rozmawiatem kiedy$ z p. D. Gayéwna (autorkz podrecznikéw i jedng z twor-
czyfi nowych programéw) na temat: co sadzi o rozkladzie materjalu zgéry na
rok. Otrzymatem odpowiedz: ,,Wiem, Ze od nauczycielstwa wymaga si¢ tego.
Uwazam to za bezcelowe, a niwet szkodliwe. Jezelt o mnie chodzi, potrafita-
bym zrobi¢ rozklad materjatu zgéry na rok, lecz napewno nie potrafitabym go
zrealizowa¢”. Stowa te w zupelnosci odpowiadajg znacznemu procentowi nau-
czycieli przyrody, ktbrzy pragng, aby pewna swoboda i elastyczno$¢ nowych
program6w nie byly krepowane rozkladers, szablonem, sporzagdzonym zgéry
na caly rok.

Nie znaczy to wcale, aby rozktad byt wogdle niepotrzebny! Nie! Rozklad ma-
terjalu musi byé, jako miernik czasu, ktory nie pozwoli nauczycielowi na zbyt
rozwlekle trakcowanie tematéw ulubionych ze szkodz dla innych. Przy jego
ukladaniu nauczyciel przyrody uwzgledni zasade pogladowosci (od konkretne-
go do abstrakcyjnego), pomoce naukowe, zasade sezonowosci i aktualizacji, po-
ziom umystowy dzieci, i t. p., lecz wydaje mi sig, Ze nigdy nie potrafi nalezycie
realizowad rozkladu zrobionego zgbry na rok. Mozeby tak wystarczylo planowa-
nie zgdry na miesigc lub na dwa? : . Z. Zenkowski

SPRAWOZDANIA

NOWE KSIAZKI

Sergjusz Hessen i Mikotaj Hans: PEDAGOGIKA I SZKOLNICTWO W ROSJI SO-
WIECKIEJ — rozwdj szkolnictwa sowieckiego i zmiany komunistycznej polityki ojwiza-
towej od rewolucji paidziernikowej do konca planu pigciolecia (1917—1932). Z ory-
ginatu niemieckiego p. t. ,Fiinfzehn Jahre Sowjetschulwesen™ przelozyt d-r Adam’ Zie-
leficzyk. ,,Ksiaznica-Atlas”, str. 308. .

Przedewszystkiem naleiy zaznaczyé, e autorzy tej pracy, emigranci rosyjscy, oceniaja
pedagogike i szkolnictwo sowieckie ze stanowiska ideologji demokratyczno-liberalnej
(w stylu liberalnego odlamu przedwojenne) inteligencii rosyjskiej).. Stad pochodzi swo-
iste ujecie ksiazki, ktérej autorzy staraja sie wskazaé na walke, jaka — ich zdaniem —
toczy sig w szkolnictwie sowieckiem migdzy demokratyczna tradycjg szkoly rosyjskiej —
tradycja, zgodna jakoby z ,idealnemi prawami wychowania”, ,,autonomijg” i ,,wewnetrz-
nemi prawami szkoly” — a komunistycznym programem wychowawczym, ktéry -te:
»autonomje’ i-te ,idealne prawa” usiluje bezskutecznie przeméc lub omingé. Tej tra-..
dycji demokratycznej przypisuja tez autorzy najczeSciej dodatnie objawy szkolnictwa
sowieckiego (w ruchach mlodziety sowieckiej widzg. np. na$ladowanie ruchu harcer-’
skiego i t. p.), natomiast ujemnemi cechami obcigZaia stale wvchowawczy ideal komu-:
nistyczoy.
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Jqéli jednak pominiemy ideologiczne nastawienie autor6w, odnajdziemy w ich ksigzce
wiele dokladnych i ciekawych informacyj rédlowych o rozwoju szkolnictwa sowieckiego
w ciggu ostatnich lat. Trafny przedewszystkiem i dobrze orjentujacy czytelnika jest po-
dzial sowieckiej polityki oSwiatowej w latach 1917—1932 na 3 okresy.

I okres (1917 — 1922), nazwany przez autoréw ,anarcho-komunistycznym”, przypada
na poczatkowa epoke rewolucji, epoke wojny domowej i odznacza sig gérnemi haslami
swobody i catkowitej autonomji dla poszczegélnych szkél. Dazono wprawdzie wéwczas
do stworzenia jednolitej powszechnej i bezplatnej szkoly wytwobrczej (wiazacej prace
zawodowg i nauke teoretyczng) — ale niepokojaca kraj wojna staje na przeszkodzie
urzeczywistnieniu tych celéw, :

Dopiero w II okresie (1922-28), w epoce t. zw. nepu (nowej ekonomicznej polityki),

zajgto sig¢ powazniej zorganizowaniem szkolnictwa i wzmozono nad niem kontrole paf-

stwa. Kraj caly objeto siecig szkolng — rozwinelo si¢ szkolnictwo specjalne i zawodo-

we, powstala szkola powszechna w 66 jezykach wszystkich narodéw, zamieszkujacych

Z. S. S. R. Zrezygnowano z gérnych hasel wolnoéciowych pierwszych lat rewolucji i sta.

rano sig przedewszystkiem wychowaé uswiadomionego, klasowo i wyksztalconego zawo--
dowo proletarjusza, ktéryby utrzymal zdobycze rewolucji. W tym samym duchu klaso-
wym i politycznym organizowano umiejgtnie miodziez, a na starsze pokolenie starano sig
wplyna¢ 2a poSrednictwem o$wiaty pozaszkolnej.

Prawdziwy szturm oSwiatowy do kraju przypuszczano jednak dopiero w zwigzku
z glo$nym planem pieciolecia (1929-—1932). Teraz postanowiono za wszelka ceng zli-
kwidowa¢ analfabetyzm na calej przestrzeni. olbrzymiego pafistwa. Sami autorzy nazy-
wajg. niebywaly wzrost ilosci szkét w tym okresie ,fantastycznym”. Tak np. w ciggu lat
1929/30 i 1930/31 iloi¢ uczniéw w szkolnictwie niZszem wzrosta z 12,4 do 17,4 miljo-
néw — czyli o 5 miljonéw t. j. ,,0 miljon, wiecej niz cala wspélczesna Francja liczy.
wogble ucznibw w szkolach powszechnych” (242). W roku szkolnym 1930/31. wpro-
wadzono powszechng szkole 4-letnia i rozpoczeto prace nad wprowadzaniem 7-letniej.
W ten sposdb dalsze szerzenie si¢ analfabetyzmu zostalo opanowane, . .
Oczywiécie — ten nagly i niezwykly wzrost szkolnictwa powszechnego okupiono jego
jako$cia i znacznem obnizeniem si¢ poziomu. Szkoly pracowaly na 3 zmiany przy prze-
ludnionych klasach. Sit nauczycielskich brakio, wigc np. w szkolnictwie 1 stopnia uczyli
i tacy nauczyciele, ktérzy ukoficzyli- tylko szkote I stopnia i przeszli 2 — 3-miesigczne
przeszkolenie pedagogiczne. Autorzy przytaczaja takie inne tego rodzaju jaskrawe przy-
klady szkoly sowieckiej, wydaje si¢ jednak, e nie umniejsza to w niczem samej wagi
dokonanego dziela — totez trudno zgodzi¢ si¢ z autorami, e taki stan rzeczy jest
réwnoznaczny ze ,zniszczeniem szkolnictwa”. :

Tem bardziej, 2e i kierownicy polityki odwiatowej .zdawali sobie dobrze sprawe ze
wszystkich brakéw — takiej szkoly i juz pod koniec pigciolecia wydali nowe programy-
szkolne, ktére przedewszystkiem zwracaly uwage na udzielanie Scislej i systematycznej
wiedzy oraz na poglebianie wiadomoici szkolaych. :
Jednak zarzgdzenie to autorzy ksiazki, na podstawie subjektywnie na$wietlonych argu.
mentéw, uznali zupelnie nieslusznie za powrét do dawnej przedwojennej werbalnej
szkoly, dopatrujac si¢ w tem bankructwa odrebnych celé6w o§wiatowych sowieckiej - po-
lityki szkolnej. . :
2rédlem tak zasadniczego nieporozumienia jest zlekcewaienie przez autoréw faktu naj-
ciekawszego z dzisiejszej praktyki sowieckiego szkolnictwa t. j. szkoly politechnicznej.
A przeciez — szkola politechniczna w okresie planu pigciolecia staje si¢ osobliwem po-
taczeniem realnej szkoly ogélnoksztalcgcej z zawodowg, teoretycznej — z wytwdrcza,
Przez t. zw. przywigzanie powszechnych 7-latek do fabryk, komun rolnych lub_jakich-
kolwiek instytucyj przetwérczych (np. stacji elektrycznej) uczniowie poprzez owe ,,0§rod-
ki macierzyste” wnikaja w system produkecji calego kraju oraz poznaja teoretyczae
i techniczne zasady najwazniejszych jej galezi. W ten sposéb nietylko . przygotowujs
sig -do przyszlego zawodu, ale w razie potrzeby potrafia latwo przerzucié. si¢. z jednej
galezi wytworczej do drugiej. Zagadnienie powigzania szkoly z Zyciem zostaje tu roz-
wigzane w spos6b zupelnie oryginalny. ] X
Jak wynika z powyiszych rozwazafi, z ksigzki Hessena i Hansa nalezy korzysta¢ b. ostroz-
nie i z duzg doza krytycyzmu, gdyi-niektére zawarte w niej fakty zostaly ofwietlone
zbyt subjektywnie. ) o - .
: S. Kleinerman -
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Kazimierz Greb. POMOCE NAUKOWE, ICH ISTOTA 1 STOSOWANIE. ,,ja.k reali-
zowaé nowe programy szkolne?” Naklad Gebethnera i Wolffa. Warszawa 1934 r.

Reforma szkolna orax realizacja nowych pragraméw szkoly powszechnej w wielu wy-
padkach pobudzila nauczycielstwo do rewizji pogladéw na sprawy nauczania i wycho-
wania i przyczynila si¢ do poglebienia naszej wiedzy w zakresie dydaktyki i metodyki.
Napotykajgc wiele trudnoéci w praktyce szkolnej, coraz czefciej nauczyciel szkoly po-
wszechnej szuka odpowiedzi w prasie pedagogicznej badz w literaturze dydaktyczno-
metodycznej, a przedewszystkiem w cyklu ksigzeczek ,,Jak realizowaé nowe programy
szkoine”, Jak wiemy, probleméw tych jest bardzo duio, a migdzy innemi wysuwa sig
zagadnienie pomocy naukowych.

Zagadnienie to jest tak stare, jak samo nauczanie, a zarazem jest wiecznie Zywotne,
zawsze nowe, gdyz wigze si¢ z najistotniejsza zasada dydaktyczng — pogladowosci,
charakteryzuje kaidorazowo sposob metodycznego postepowania nauczyciela. Kaidy
z nas wie, ¢ umiejetne stosowanie pomocy naukowych w dzisiejszej dydaktyce odgrywa
wielkg rolg, zdaje sobie réwniez sprawe i z tego, ie zagadnienie to jest bardzo trudne
i skomplikowane, Kol. Greb — w ksigzce zatytulowanej ,,Pomoce naukowe, ich istota
i stosowanie” omawia caloksztalt zagadnienia pomocy naukowych. Na poczatku, w uwa.
gach wstepnych, autor zadaje pytania: ,Poco istnieja pomoce naukowe? Dlaczego po-
wstaje potrzeba ich stosowania?”’ Na te pytania stara si¢ daé odpowiedzi w nastgpnych
rozdzialach ksigzeczki.

Nowe programy szkoly powszechnej zredukowaly w znacznym stopniu ilo§¢ materjaly,
a polozyly wiekszy nacisk na jako$é wykonanej pracy, co zmusza nauczyciela do wigksze-
go zastanawiania si¢ nad wyborem metody nauczania oraz nad celowem stosowaniem
pomocy naukowych, Rozwazania nad programami szkolnemi, oraz nad statutem szkoly
powszechnej prowadza autora do wniosku, Ze zagadnienie pomocy naukowych naleiy
oméwi¢ z dwéch stron: a) od strony teoretycznej i b) od strony praktycznej.

W dalszej czefci omOwione zostaly czynniki, oddzialywujace na rozwéj i charakter
pomocy naukowych, Wedlug autora czynnikami temi sa: program nauki szkolnej, me-
tody nauczania i stan techniczny danej epoki.

Omawiajgc kolejno wymienione czynniki, autor uzasadnia ich wplyw na rozwéj po-
mocy naukowych w réinych epokach. I tak, poréwnywujac programy szkolne dawne
i obecne, dla przykladu autor wspomina o tablicy aktualizacji (gdzieindziej nazywa sie
to gazetks klasowg lub szkolng), jako nowej pomocy naukowej, ktérg spowodowal nowy
program, .

Drugim czynnikiem, przyczyniajacym sie do rozwoju pomocy naukowych, sg metody
nauczania, ktérych rozwéj oraz ich wplyw na ksztaltowanie pomocy naukowych omawia
autor na tle epok dziejowych, poczynajac od staroiytnoici, a koficzac na czasach wspél-
czesnych. Dowiadujemy sig wiec, ktére epoki wplywaly na rozwéj pomocy naukowych
i §rodkéw dydaktycznych, a ktére tamowaly ten rozwédj.

Stan techniczny danej epoki zalicza autor do czynnikéw pozaszkolnych, prayczem wy-
mienia caI{' szereg spraw natury spoleczno-gospodarczej i technicznej, ktére wplywajg
hamujgco lub przy$pieszajaco na rozwédj pomocy naukowych. Dalsza czeéé ksigiki za-
znajamia nas z klasyfikacja pomocy naukowych. Autor, omawiajac dotychczasowe préby
ujgcia pomocy naukowych w pewne systemy klasyfikacyjne, wykazuje wady tych syste-
méw. Podajac swéj projekt klasyfikacji, wymienia jego zalety teoretyczne i praktyczne,
Dalej, w ramach przyjetej przez siebie klasyfikacji, robi autor przeglgd pomocy nauko-
. wych od strony ilo§ciowej wedlug przedmiotdw,

W rozwazaniach swych na temat sposobu uiytkowania dydaktycznego pomocy nauko-
wych autor dochodzi do wniosku, iz warto$¢ kaidego narzedzia (kaidej pomocy) zaleiy
w duzej mierze od stosowanej metody, oraz e pomoc naukowa nie moze byé celem,
lecz tylko drodkiem w nauczaniu, Wychodzgc z powyiszego zaloienia, podaje autor kil-
ka cennych ogélnych wskazaf, ktéremi nauczyciel winien si¢ kierowaé przy wyborze
i stosowaniu pomocy naukowych, przerabiajac poszczegblne- partje materjalu, przepise-
nego programem nauczania. Po rozwazaniach natury ogélnej przechodzi auvtor do omé-
wienia poszczegblnych rodzajéw pomocy naukowych i ich zastosowania. Tutaj dowiadu-
jemy sig, ze i ,2ywe slowo” jest cenng pomocg naukows, jak réwniez o szerokiem 2a-
stosowaniu slowa drukowanego w postaci podrecznikéw szkolnych, ksigiek pomocni-
czych, ksiazek do bibljotek uczniowskich, pism, pisemek i t. p.

Zkolei autor omawia rolg i zastosowanie ilustracyj przy realizowaniu nowego programu.
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W dalszej czedci ksigiki spotykamy sie z takiemi zagadnieniami, jak tablice unaocznia-
jace i modele, ich zastosowanie z punktu widzenia programéw szkolnych i wspéblczesnej
wiedzy dydaktycznej. Omawiajgc ,,graficzne unaocznienie rzeczywistosci”, autor wyrdznia:
8) rysunek pojeciowo-twbrezy , b) rysunek-wykres i ¢) rysunek-mapa, Podaje tez wska-
zania w sprawie stosowania metody graficznej, uzaleiniajgc jg od wieku ucznibéw, pozio-
mu i przedmiotu naukowego. .
Rozwazania na temat tablicy szkolnej i zeszytébw ucznia, jako pomocy naukowych, oraz
. zestawienie bibljograficzne dopelniaja calosci ksigzki.
Cze8¢ teoretyczna ksiaiki niewspéimiernie jest rozwinieta w poréwnaniu z czefcig prak-
tyczng i wskutek tego odczuwa sie w drugiej czeéci jakby pewien pospiech, a calo§é
robi wrazenie czego$ niedokoficzonego. Autor nadal pojeciu ,,pomoce naukowe” za sze-
roki zakres, wskutek czego w ramach niewielkiej ksigzki nie mégl wyczerpujsco omé-
wi¢ wladciwego zagadnienia, ograniczajac si¢ jedynie do podania ogélnych wskazaf.,
Byloby tei rzeczg dyskusji, czy wycieczki i ,izywe stowo” nalezy zaliczaé do pomocy mau-
kowych? Czy nie sq to raczej $rodki dydaktyczne, charakteryzujace metode postgpowania?
Na zakoficzenie nalezy podkresli¢, ze cel ksigiki zostanie osiggnicty, a celem tym we-
diug sléw autora jest: ,,Jesli rzucone tu mysli, zalozenia czy przyklady potrafig zaciekawié
czytelnika, pobudzié do refleksji i poréwnafh z rzeczywistoécia, do podjgcia préb reali-
zacyjnych w szkole, cel ksigzki bedzie w zupelnoéci osiggnigty”s R. Olichwier

KSIAZKI DLA MLODZIEZY

M. Tarnowski. ZAMARLE STOLICE CEJLONU, Z 16 ilustr, i z 2 mapkami. KsigZnics-
Atlas. 1935 r. Str. 160, Zt, 3.—

Ksiazka powyisza jest dziennikiem podréiy. Napisana jest jasno, miejscami jednak bez-
barwnie. Poniewaz jest notatnikiem codziennych przeiyé, wraieh i zdarzed, nie zawiera
zbyt wiele elementu, ktéryby uwage miodego czytelnika trzymal na uwiezi. Brak w niej
koncepcji i intrygi. Konstrukcja latwa i unormowana akcja z dnia na dzied. Gorliwych
czytelnikéw ksigzka ta nie znajdzie, bedzie jednak poiyteczna dla tej mlodziezy, ktéra
fubi czyta¢ opisy geograficzne. Moze by¢ pomocg przy nauce geografji. Rozdzialy, po-
fwigcone opisowi ,,zamatlych stolic” Cejlonu, sg najlepszg czecig tej ksigzki.

Niemniej jednak ,,Zamatle stolice Cejlonu” w naszej literaturze podréiniczej, dotychczas
jeszcze niezbyt bogatej, sa pozycja warto§ciows, M‘ody czytelnik oswaja si¢ coraz bar-
dziej z my$lg, ie Polakowi, podobnie jak Anglikowi czy Francuzowi, dostgpne sg dale-
kie obszary ziemi, Ze moie je, jak oni, z réwng swobodg, energjs i latwofcia przemie-
rzaé, To wywoluje w mlodym czytelniku preznoéé duchowa oraz samowiedzg zdobywczg
i ekspanzywng. Antoni Madej

H. Gordziatkowski. CZARNY SEN. Przygody i przeiycia w Kongo Belgijskiem., Z 15
ilustr, i 1 mapks. Str. 160. Z1. 3.— Ksigznica-Atlas 1933,

Bardziej intrygujacg i o wiele ciekawszq od ksigzki poprzedniej jest dla’ mlodego czy.
telnika ,,Czarny sen’. Autor, miody lekarz, opisuje w niej swoje przeiycia 2z pobytu
w Kongo Belgijskiem, gdzie wystany z Belgji przez przeciag trzech lat walczy ze straszng
chorobg — $piaczka — ,,czarnym snem’, Zwalczanie tej choroby napotyka na liczne
trudnoéci: tubylcy nie doceniajg bowiem znaczenia §rodkéw zapobiegawczych przeciwko
niej, s3 wrogo nastawieni w stosunku do bialych; wreszcie wskutek podstepnych knowati
czarownikéw, ktérzy, chcac zachowaé w swem reku wymykajacg sie im wladze, nie wa-
haja si¢ uzywaé podstepu i dopuszczaé czynéw karygodnych, lekarze narazeni bywaja sta-
le na powazine niebezpieczefistwo.

Mlody Polak predko jednak poznal psychike murzynéw i umial im zaimponowaé swoja
nieustepliwo$ciag i hartem. Mimo niezwyklych trudnoéci przeprowadza inspekcje wsi
murzyhskich, wysylajac chorych i podejrzanych o chorobg do odlegtego szpitala. Sytuacja
jego byla tem trudniejsza, Ze lekarz poprzedni nie wykonywal zupelnie swej twardej
i mozolnej sluzby, dbal bowiem tylko o to, by jak najwigcej wyciagna¢ z murzynéw zy-
skéw materjalnych, nie dajac im wzamian zadnej pomocy lekarskiej. Stan zdrowotny
ludnoci w tym rejonie, ktéry objgl mlody Polak, przedstawial sig fatalnie. Miodos¢
i energja umialy jednak pokonaé wszelkie przeszkody,
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Ksiazka jest zajmujaca. Narracja plynna i ujmujgca. W wielu miejscach spotykamy
barwne i obrazowe opisy zwyczajéw murzyfiskich. Akcja w niektérych partjach ma
akcenty. prawdziwie dramatyczne. Sgdzi¢ nalezy, ze ksigzka znajdzie Zywy oddiwigk
w sercu moldego czytelnika, .
Czytelnik czuje niewatpliwie dume, e autor, jako lekarz, Polak, potrafit tak dzielnie
spisywaé si¢ w Afryce. Zaradno$¢ i dzielno§¢ autora pobudzi i zmobilizuje miode sity
czytelnika, nastawiajac jego psychike w kierunku prawdziwych i istotnych wartodd,
jakiemi’ bezwatpienia beda zawsze czyny meine i szlachetne,
. Antoni Madej

Ewa Szelburg-Zarembina, BURSZTYNOWY TALIZMAN. Nakladem K. §. Jakubow-
skiego. Lwéw. 1935. Str. 130, Okiladka i ilustracje Mikolaja Winnickiego.

Zle si¢ dzia¢ poczelo w suterynie Kwiecifiskiej, obarczonej czworgiem dzieci, od czasy,
.gdy mas jej wyjechat do Francji na zarobek. Gléd coraz czgiciej i natarczywiej zagladal
do nedznego mieszkanka. Najstarszy 12-letni Piotru$, czgsto glodny i Zle ubrany, zaczgt
doszukiwaé si¢ przyczyny tego zla, jakie spadlo na jego matke i mlodsze rodzedistwo.
Usiluje pomaga¢ matce i w swych wedréwkach po drobne naleznofci matczyne za uslugg,
ma okazje zachserwowaé, ze nietylko u nich jest nedza. Piotru$ ronie. Powoli budzi sig
w nim $wiadomo$é, ze wynajmowanie jego najmlodszej siostry Marysi zawodowej Ze-
biaczce w celu wzbudzenia litodci u przechodniéw jest czem$ nieuczciwem i za wszelka
cene usiluje do tego nie dopuscié. Przeczuwajac, Ze tylko w gromadzie sila, zwraca si¢
"o radg do swego przyjaciela gazeciarza. Wspdlnie wynajdujg przy pomocy ogtoszed gaze-
towych pania, ktéra zainteresowala si¢ losem Piotrusia. Z jej inicjatywy powstaje ,»Klub
Bursztynowych Serduszek” i Piotru$ jako czlonek tego klubu wyjeidza z bratem owej
pani, porucznikiem marynarki, do Gdyni. Tam styka si¢ z pracg rybakéw i w ich zbio-
rowym"wysilku przy pracy na morzu zaczyna zdawaé sobie sprawe, czego moie dokona¢
zbiorowo§é w przeciwiefistwie do pracy jednostek, ktére niezorganizowane nie bedg
mogly si¢ doczekaé realizacji swych nawet pigknych i szlachetnych poczynad. Piotrus,
‘czlonek ,,Bursztynowego Klubu”, zrozumial, gdzie leiy sila. Poznaje nad morzem wielu
cudzoziemskich przyjaciét. Odrzuca precz wszelkie animozje i nienawici miedzy poszcze-
gélnemi nacjami, a szczerze podaje dloh i werbuje do Klubu niemieckiego chlopca, ktéry
jest,,porzadny chlopiec i nie fujara”.

W Gdyni najniespodziewaniej doczekal si¢ Piotru§ powrotu ojca z Francji. Z nim wraca
do Warszawy z mocnem postanowieniem powrotu nad morze do szkoly morskiej w Gdyni.
Piotru$ bedzie marynarzem.

,,Bursztynowy talizman”, to naprawde warto§ciowa i pozyteczna ksigika, dajgca mlodemu
czytelnikowi przekonanie, Ze zbiorowo$é jest potgga i Ze tylko skoordynowana praca
zbiorowosci da rezultaty pozadane i pozwoli jadniej spojrzeé w przyszlo§é pozbawiong
jadu nienawisci narodowej i rasowej.

Naczelnem mottem ksiazki jest — kult szarej codziennej pracy. Ksiazke t¢ mozna polecié
jako bardzo warto§ciows lekturg zaréwno pod- wzglgdem tredci, jak i formy.

Henryk Eadosz.
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