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REGJONALIZM W PROGRAMACH
SZKOLY POWSZECHNE)

III. Program $piewu.

W duzym stopniu regjonalizm zostat uwzgledniony w programie $piewu. W tej
dziedzinie program méwi: ,,Odpowiednie piesni wlainego regjonu, szczegél-
niej w szkotach wiejskich, nalezy opracowywal od klas najnizszych i to we
wlasciwej im szacie gwarowej”. [endencja programu jest wzbogacenie dzisiej-
szego repertuaru piesni melodjami nowemi, ktére nalezy odkryé i spopulary-
zowal. llez to piesni regjonalnych zostalo rozpowsrechnionych przez regjo-
nalny reatr objazdowy Skarzyiiskiego, ilez to melodyj ludowych zostalo wple-
cionych jako leit motiv do najcelniejszych utworéw: wspélczesnych polskich
kompozytoréw.

Takich melodyj picknych i mitych dla ucha wiele jeszéze krazy migdzy naszym
ludem, lecz mato ich dociera do uszu szkoly i spoleczegstwa, Wprowadzenie
melodyj regjonalnych do szkoly ma podkresli¢ ich znaczenie i wykazaé, ze i te
melodje zastuguja na nwage i rozpowszechnienie.

Piedd ludowa w oryginalnej formie jest czesto swawolna i rubaszna. Ludno$¢
danej wsi migdzy soba $piewa ja swobodnie, lecz wobec nauczyciela krep.ije
sie i gdy przychodzi do stéw frywolnych, zgodny dotychczas chér milknie,
$miechem pokrywa niewypowiedziane wyrazy i tylko jaka§ odwaziniejsza jed-
nostka zdobywa si¢ na dospiewanie piedni do konca. Takie piedni $piewane
s3 przewaznie na weselach, gdy rozochocenie o$miela ludzi do swawoli.
Zrozumiala jest rzecza, Ze takich pieéni do szkoly nie wprowadzimy. Zato
piesni inne, dozynkowe i luine, épiewane przez pasterki na polu, niejednokrot-
nie dopraszaja si¢, aby je wprowadzi¢ do repertuaru szkolnego. Sg reg;ony roz-
$piewane, posiadajace niezwykle bogaty repertuar piesni; tu nauczycielowi
tatwo zdoby¢ kilka piesni dla uzytku szkolnego: s3 regjony, w kedrych po-
zornie pie$A regjonalna zanikia, a jej miejsce zajely popularne gramofonowe
szlagiery,
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Ale tylko pozornie. Jedne bowiem wsie, to kolonje bez staropolskiej tradyciji,
0 Zywiole mieszanym, naplywowym, w ktérych nie warto poszukiwaé pieéni
regjonalnej. Ale sy wsie stare, pelne dawnej tradycji, zwyczajow. Takie wsie
uczynimy terenem naszych poszukiwad. Trzeba w nich odnaleZé rodziny daw-
no osiadle, nawigzaé Zyczliwy kontakt z. dziewuchami, babinami, rozpytaé,
o$mieli¢, zebrac ich kilka dla dodania odwagi, a zadpiewajg, narazie chichocac,
az przelamane zostang pierwsze lody. Trzeba tylko zapytaé: ,,Jak tu $piewajg na
dozynkach™? Jezeli we wsi jest przodownica, stale chodzac: do dworu z wien-
cem, sprowadzi¢ ja. ,,Jak §piewajg na weselu? przed §lubem w drodze, po po-
wrocie z kosciola, przed oczepinami, po oczepinach? Jak Spiewajg na swatach,
czy zrekowinach? O czem $piewajg pasterki w polu? Co dpiewajz w czasie-
darcia pierza, przedzenia Inu? Jak $piewaja, gdy chodza po wsi z kogutkiem,
jak przy dyngusie? it. d.it. d. .
I kobiety épiewajg. Czesto jest to $piew krzykliwy, niesforny, pozornie be
regularnej melodji, ale nalezy wshucha¢ si¢ dobrze w kaidy take, wystuchaé
powtbrzenia melodji. Dobrze jest tez folecié zagraé to na skrzypcach miejsco-
wemu grajkowi — a wyloni si¢ calo$C czgsto barwna i pickna, Trzeba te sze-
czy odkrywaé powoli, konsekwentnie, nie zraza¢ si¢ pierwszemi niepowodze-
niami, a powoli szkola zdobedzie wlasny repertuar regjonalny. Nauczyciel, nie
umiejacy pisaé nut, nauczy si¢ melodji na pamieé, a przy spotkaniu si¢ z nau-
czycielem-muzykiem poprosi go o zanotowanie melodji, cho¢ to niezawsze rzecz
tatwa ze wzgledu na zmienno$¢ rytmu piedni ludowej. Taka piessi regjonalna
dotrze¢ moze do szkél miejskich danego regjonu i budzi¢ przywigzanie i zro-
zumienie do okolicznych wsi oraz sztuki ludowej. )

I wtedy juz od III klasy wprowadzamy do repertuaru szkolnego pieéni regjo-
nalne, dobierajac je wedlug trudnoici.

Praca nauczyciela w tej dziedzinie moze w duZej mierze przyczynié si¢ do za-
silenia polskiej kompozycji muzycznej i do nadania jej wigkszej swoistoéci
1 oryginalnosci.

IV. Program rysunku,

Pewne fragmenty idej regjonalizmu przedostaly si¢ i do programu rysunku.
W klasie VI ucze winien rysowaé miejscowe typy ludowe, w klasie VII orga-
nizujemy wycieczki do muzebw, ogladamy okazy miejscowej sztuki ludowej,
wyzyskujac je do dyskusji i jako motywy prac uczniéw. I znéw mozemy za-
znaczy(, 2e s3 regjony bardzo bogate w okazy i zabytki sztuki regjonalnej, sg
znéw regjony, ktére w te okazy s3 bardzo ubogie. Ale niema takich regjo-
n6éw, w ktorychby nic nie bylo do wyzyskania. Weimy taki przyklad: W pro-
gramie wielokrotnje jako temat rysunku spotykamy dom. Niechaj naprzéd dzie-
ci rysuja dom taki, jaki chcg. Bedzie to zwykle murowanica o dachu dwuspado-
wym, banalna, bez pozoru pretensji do pigckna, Ale dziecku trzeba te: wska-
za¢ dom dla polskiego budownictwa typowy: drewniang chate o dachu cztero-
spadkowym, dominujgcym nad bialemi $cianami budowli. Nawet w okolicach
bardzo ubogich w zabyiki polskiego budownictiwa, spotka¢ mozna i w mia-
steczku i na wsi domy z podcieniami, z dlugiemi wystajgcemi weglami, stylo-
we koscioly drewniane, kapliczki przydroine, starozywne koicioly murowane,
stare dwory. Niechaj te budowle przedewszystkiem bedg brane za wzér do ry-
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sunku. Okazy sztuki ludowej bedg reprezentowaé w tych ubogich okolicach
kapliczki przydroine, wyszycia na ubraniach, réine wyroby z gliny, sprzeda-
wane na odpustach, bardzo réznorodnie stylizowane wierice dozynkowe. W bo-
gatych w tradycje regjonach o zabytki takie nictrudno i sg one bardziej ré2-
norodne, anizeli wyzej wyszczegélnione. Majg tez one liczne opracowania nau-
kowe, do ktérych nauczyciel latwo motze trafié, byleby tylko dla tego zagad-
nienia wykazal odrobinge zainteresowania.

Muzeéw sztuki nie nalezy szukaé tylko w Warszawie, Krakowie czy Lwowie,
Takie muzea sZtuki znajdziemy w kaidym powiecie: bedg to koécioly. Stare
koscioly, & tych w Polsce niebrak, kryja w sobie zwykle cenne dziela sztuki
klasycznej i ludowej. Obrazy, chrzcielnice, oltarze, kancjonaly na pergaminie
zdobne w liczne inicjaly, stare ksiggi, kielichy, monstrancje, rzefby, nagrobki,
ornaty, akcesorja do procesji, urzgdzenia grobéw wielkanocnych, portrety,
wreszcie sama budowla, kt6ra reprezentuje jaki§ styl — wszystko to winno
zostaé odszukane, zbadane, poznane i wciggnigte do rydwanu nauki szkolnej.
W starych dworach spotkamy portrety, minjatury, meble, pamigtkowg bron.
Byé motze, ze wszystkiego naraz na terenie jednego objektu nie spotkamy, ale
trzeba tych rzeczy szukal, aby je péiniej odpowiednio wyzyskal.

V. Uwagi ogdlne.

Znajomosci regjonu wymaga réwniez program przyrody, geografji, wymaga
ich tez niestety, niezatwierdzony — program religji.

Czesto we dworach spotykamy jako trofea mysliwskie — olbrzymie rogi,
dziec] wprost nie chca uwierzyé, Ze okazy takie zabijane byly w tych okoli-
cach przed kilkudziesigciu laty., Zapytajmy rybaka nad rzeks, jakie zmajduje
ryby — wyliczy ich tak wiele gatunkéw, Ze nieraz i sam nauczyciel pierwszy
raz slyszy dang nazwe. A gdy rybak wtrgci, Ze ryby tepione sg przez ukrywa-
jaca si¢ gdzie§ w poblizu wydre, nie chcemy temu daé wiary, nie przypuszcza-
liby$my bowiem, ze w tych okolicach ten gatunek ssaka jeszcze mozna spotkaé,
Tych wiadomoéci o swym regjonie trzeba szukaé. A znalazlszy cof ciekawego,
trzeba to opisaé i jako drobny przyczynek schowaé do ake szkolnych, do teki
z napisem: ,,Przyczynki do monografji mojej okolicy”. Kilka lat rtakiej pracy
nauczyciela przyczyni¢ si¢ moze do powstania grubej teki z materjalami regjo-
nalnemi. A jezeli do tego dodamy rysunki, fotografje, zwigzane z naszemi
notatkami — warto$¢ tych materjaléw wzroénie bardzo.

Dzigki tej pracy nauczyciel rozwinie w sobie szerszy poglad na teraZniejszof¢
i przeszlo$¢ danego regjonu, ozywi prace w szkole przez wprowadzenie zain-
teresowania dla spraw swojskich, ozywi w dzieciach rozumne przywigzanie do
rodzinnych stron, pobudzi do podniesienia ich poziomu kulturalnego przez
ambicjg lokalng, 2 dla rozwoju nauki o wlasnym keaju przynlesie pozycek nie-

maly.
K. Staszewski.



OCENA UCZNIA
W SWIETLE NOWEJ PEDAGOGIKI

L. Praca dziecka w nowej szkole.

Wraz z zatraceniem pozaosobowej ideologji utracita szkola tradycyjna
wszystkie swe przejawy mechanicznej jednostajno$ci,
a zwlaszcza mechaniczny system oceniania ucznia i jego pracy ulegt zupelnej
negacji, Wszechwladny stopien, jako podstawa systemu, zostal podwazony
z réznych stron 1),

W poszukiwaniu utraconego ofrodka pedagogika natrafila wreszcie na dzie-
- cko, keére odead staje si¢ punktem wyjécia i jadrem tak licznych usitowad
wzniesienia. gmachu nowej szkoly. Jednocze$nie w otaczajacych jg pradach no-
woczesnosci zarysowal si¢ znamienny kompleks trzech idei przewodnich: wol-
nofci, osobowoS$ci i spoteczno$ci. Dlatego zgéry trzebs
ustali¢, ze i nowoczesne ujecie ocen ucznia wymaga podejicia do zagadnienit
ze stanowiska tych trzech poje¢ podstawowych. .
Daloby to nam nastepujacg skale dyspozycyj pozytywnych, wywierajacych staly
i niezmiernie doniosty wplyw na ksztaltowanie si¢ systemu ocen w szkole
_ nowej;

1-0. Dziecko jako rozwijajaca sie osobowo$¢ posiada w sobie ugruato-
wany gleboko wlasny plan zycia (dyspozycje i wlasciwosci), wlasny ,,styl i linje
kierujgca” w rozumieniu Adler'owskiem, spelnienie wlasnego ,,postannictwa”
(Petersen). Osobowo$¢ za$ nie znosi nakazdw i przymusu zewngtrznego, kibre
utrudniajg dzialanie z wlasnej inicjatywy, Osobowos$¢ do swego dzialania musi
mie¢ wolno$¢ iswobode, a swoje granice znajduje we wlasnem polu dzia-
fania, uwarunkowanem przez spoieczno$¢ (w znaczeniu idealniejszem —
przez wspdlnotg). :

2-0, Praca dziecka w szkole jest jedynym twérczym czynnikiem, warunkujacym
ten subtelny proces rozwojowy sil ciclesnych i intelektualnych. Stajac si¢ twor-
czodcia — tem samem zatraca swoj dawny charakeer ,,spekulatywny”, a im bar-
dziej przestaje by¢ dzialalnoécig dla rekordowych wyczynéw zarobkowych (ubie-
ganie si¢ o najwyzszy stopied), tem wigcej zbliza si¢ do idealu pracy w znacze-
niu naturalnej potrzeby Zyciowej, Wszechstronnie i w zupelnej zgodzie z du-
chem nowego wychowania uzasadnia postulat wyzej wyrazony Tonnies. Czyn-
noéci handlowe, wymienne, nie s3 pracg w znaczeniu ,,twérczej pracy wspélno-
towej”. Praca radosna, uczenie si¢ tej pracy jest konieczne, jest zgodne z naturg
dziecigctwa, gdyz z praca takg zwigzany jest rozwéj, wyzwolenie, postgp. Nato-
miast_handel, zarobek, kapital, nie naleza do sfery zainteresowad dziecka, sg
mu obce i wrecz szkodliwe 2).

Wynika z tego, 2e i ocena ucznia musi si¢ odbywa¢ tylko przez jego pracg, musi
si¢ rozwijaé réwnocze$nie z rozwojem pracy i byé integralna czescia tej pracy.
Przytem musza byé brane pod uwage nietyle wyniki pracy, ile jej rozwéj,

1) Zagadnienie to omawiamy wyczerpujgco na innem miejscu, Patrz méj artykul
p. t. ,.Stopnie szkolne jako forma oceny” w ,Ruchu Pedagogicznym”. R. 1933/4, str. 85
i nastgpne.

2) A, Tonnies — Gemeinschaft und Gesellschaft. I wyd. Leipzig 1887.
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a raczej tylko sposéb pracy z jej tysigcem prawie niewidocznych elementéw
skladowych, przynajmniej dopodki dziecko nie nauczy sig uczy¢ 1). Nalezy umieé
ocenié nietylko to, o ile uczen postapit w swych wiadomosciach (ilos¢ mate-

tjalu przyswojonego), lecz takze i przedewszystkiem okresli¢ posuniecie sie
ucznia w kierunku tych wszystkich mozliwoéci, ktore lezz na linji ukrytego
planu Zzycia (ocena charakteru, posigpowania, uzdolnie, zamifowart
i t. d.). W nowej szkole zmienia si¢ wigc zasadniczo znaczenie, tre$¢ i wartoéé
oceny; czynno$¢ oceniania staje si¢ procesem dydaktycznym i wychowawczym.
Dla nauczyciela-wychowawcy niezmierng wage ma ocenienie momentu, w keé-
rym poznaje si¢ w jaki sposéb uczen nastawia si¢ do danej pracy, jak sobie
wszystko grupuje, rozwaza, jak wykafcza i wreszcie, jaka prace wykonat. Jak,
a wigc funkcja, przebieg, stawanie sic ma by¢ ocenione, nietylko i w pierwszym
rzedzie ¢ o0 2),

Przyjmujgc powyzszy stosunek do pracy dziecka za podstawowy w nowej szko-
Ie, zdobywamy jednoczeénie najlepsza odpowiedZ na pytanie: ,,Co nalezy oce-

nia¢?”, Uzmystowi¢ (0 mozemy zapomocy nastgpujacego wykresu:

Kolo A oznacza to wszystko, co jest rozwojem, dojrzewaniem dziecka, co jest
wrodzonem i doskonalem z natury rzeczy. Kolo B — to wszystko, co jest ucze-
niem sig, co jest nabytem indywidualnie przez ¢wiczenie i przez nie doskona-
lone. Koto C — to wszystko, co jest zachowaniem sig, postgpowaniem. Wre-
szcie czesci zacieniowane — to to wszystkie korelacje i wspétzaleznoci, jakie za-
chodzz lub moga zachodzi¢ pomigdzy elementami skladowemi. Dla lepszego
przytem zorjentowania si¢ w tym nowoodkrywanym przez psychologje i pedago-
gike $wiecie pracy dziecka, zestawiamy ponizej poszczegolne momenty, podpa-
dajace pod czynno$¢ oceniania. Przypomnieé rowniez musimy, iz z psycholo-
gicznego punktu widzenia, zwhaszcza gdy weimiemy pod uwage nowsze kie-
runki, jak psycholog;a strukcuralna (postaci, catosci), tak bogatej i subtelnej
skali z;awxska, jakiem jest rozwdj psychlczny ucznia, nie da si¢ weloczyé w ja-
kiekolwiek mechaniczne podzialy. Nie mozemy zatem i podanego podziatu braé

1) 3. Marhold — Theoretisches und praktisches zur Fragen der Notenklassifikation,
»Die Quelle”. R. 1931, str. 384,

2) H, Hand! — PFiir dle Neugestaltung der Beurteilung der Schiiler und ihrer Leistun.
gen. ,,Die Quelle”. K. 1930, str, 544 i n.
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{cisle. Kazde dziecko jest nowem i niepowtarzalnem zdarze-
niem w $§wiecie, jest odrebng, konkretng caloicig w sobie. Natura
zmieszala w niem rézne pierwiastki wedlug pewnej indywidualnej
formutly idala mu mozliwoéci, kebre s3 écifle osobisce, jednoli-
te i nierozerwalnel). Jefli méwimy tu o poszczegblnych dziedzi-
nach’ psychiki dziecka, to ulatwiamy sobie tylko tym podzialem metodologiczne
rozpatrzenie trzech skladnikéw, jako czesal istotnych kazdej psychiki wogdle,

II. Ocena inteligencii.

Egzaminy tradycyjne 2), jako forma oceny wydajnosci pracy, nie uwzgledniaja
osobistej inteligencji ucznia, czyli pomijaja pewna zasadniczg dyspozycjg umy-
stows, kidrej niepodobna pomingé przy ocenie. To tez w nowej szkole ulepsze-
nia sposobéw oceniania poszly przedewszystkiem w kierunku tej podstawowej
cechy ludzkiej, od ktdrej stopnia nasilenia i charakteru w ogromnej mierze
zalezy wszelkie powodzenie ucznia, Kazdy ,,sad” nauczyciela, kazde rozstrzy-
gniecie o wydajnosci pracy, pozostanie nadal miernikiem niepewnym i niedo-
kiadnym, jezeli nie weZmie si¢ pod uwage inteligencji,

Gdy pytamy psychologéw: ,,Co to jest inteligencja?” — otrzymujemy rézno-
rodne odpowiedzi. Podlug Ebbinghaus'a np. jest to ,,zdolno$¢ umystu do kom-
binowania”. Dla Wundt'a — jest to ,zdolnoé¢ do uwagi lub koncentracji”.
Binet okrefla inteligencje jako ,zdrowy sad — rozsgdek, zdolnoé¢ rorowania
sobie wiasnej drogi i zdobywania powodzenia w $wiecie”. Stern znéw nazywa
inteligencje ,,przystosowaniem myslenia do nowych wymagad, zdolno§¢ spro-
stania nowym warunkom i sytuacjom” 8), Meumann w swej interpretacji poje-

1) Patrz méj artykut w ,,Ruchu Pedagogicznym”. R. 1933/4, str. 193,

%) Terminem tym ogarniamy wszystkie i powszechnie stosowane spasoby kontrolowania,
odpytyvyanin, przepylywania zbiorowego (ap. ,klaséwki”) i indywidualnego na t. aw,
pStopien”™,

3) Okretlenia pe. Buckingham'a — ,,Praca badawcza na terenie szkoly”. Warszawa 1931,
Str, 147,
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cia inteligencji staje na stanowisku praktycznem i psychologicznem zarazem.
»Inteligentnym, powiada on, jest taki czlowiek, ktéry w nauce potrafi tworzyé
nowe teorje, a W Zyciu i wytworczodci potrafi torowaé nowe drogi i tworzyé
nowe wartosci, ktéry wie, jak pokonywaé crudnosci hamujace jego dzialalnosé
twérczy i umie unika¢ bledéw w dzialaniu™ 1). Wiele jeszcze innych psycholo-
goéw analizowalo pojecie inteligencji, o$wietlajac je réznorodnie, w przystoso-
waniu do tych lub innych przejawéw.

Tutaj przyjmujemy definicj¢ Buckingham’a, ktéry rozwaza inteligencj¢ w od-
niesieniu do jej objawéw, bedgcych w zwigzku ze szkola, Motywy wysuwa na-
stgpujace: ,,Dziecko podczas uczenia si¢ niewatpliwie musi kombinowaé, musi
uwazaé, musi ¢wiczeé zdrowy sgd, szczegélnie w dobieraniu danych, i musi
przystosowywad si¢ do nowych warunkdéw i wymagad” 2). Okazuje sie wigc,
ze w odniesieniu do szkoly, wszystkie przytoczone definicje mozna podciggnaéd
pod jeden wspdlny nagléwek: , inteligencja — to uzdolnienie do uczenia si¢”,
Stad badanie i ocenianie inteligencji staje si¢ zagadnieniem istotnie podstawo-
wem w nowej szkole.

Skoro przyjelismy, Ze inteligencja jest wlasciwodcia psychiczng, kedrg kazdy
czlowiek posiada w okgeslonym stopniu, to w konsekwencji musimy uznaé
mozliwo$¢ wyraZenia te&;o stopnia jaka$ miarg. Miarg pospolicie stosowang
przez nauczycieli i rodzicéw dla oceny inteligencji ucznia. s3 wyniki jego pracy
szkolnej. Ze miara taka jest niewystarczajycs, tego dowodzg juz wypowiadane
czgsto takie oceny, jak: ,ten uczed jest inteligentny, lecz zly stan zdrowia, nie:
korzystne warunki domowe lub t. p. okolicznoici, uniemozliwily mu osizgniecie
powodzenia w szkole, natomiast tamten, moze mniej inteligentny, dzigki pilno-
éci wielkiej, stoi dobrze w klasie”. Fake, Ze ocena-inteligencji ucznia przez na-
uczyciela czgsto nie sprawdza si¢ w pdiniejszem Zyciu, jest réwniez wskazéwks,
ze nie wszystkie czynniki niezbedne dla wlasciwej oceny zostaly uwzgled-
nione 3). ,

Z naukowego punktu widzenia wszystkie miary i sposoby mierzenia inteligencji
dadzg si¢ podzielié (w mysl wskazéwek Stern'a) na wzgledne 1 beaz-
wzgledne. Pierwsze usiluja wyznaczy¢ kazdemu uczniowi miejsce w dowol-
nie utworzonej, jednorodnej grupie osobnikéw, np. w danej klasie. Drugie
za§ — wyznaczaja wlasciwe miejsce w obrebie swej grupy naturalnej (wiek
zycia). Pomiar przytem moze by¢ doraZny, wyznaczajacy poziom inteli-
gencji w pewnym okreflonym roku Zycia i staly, okreslajacy wlasciwosci
zawigzka inteligencji 4).

W zwigzku z tem nasuwa si¢ kwestja wyboru metody oceniania inteligencji
i wytycznych w dziedzinie ich stosowania. Ze stanowiska naukowego metoda
testéw i metoda rangi czyli szacowania (jak ja Stern nazywa) powinny mieé
w szkolach jaknajszersze zastosowanie. Oczywiscie ocena inteligencji dziecka
przez rodzicéw, ze wzgledu na rodzicielskg stronniczodé, jest calkowicie bez-
wartofciows. Niemnicj jednak zawodng i niewystarczajacg jest ocena praktyko-

1) R, R. Rusk — Pedagogika eksperymentalna, Warszawa 1926. Str. 244,

2) Buckingham — Op. cit, str, 147,

8) Rusk — Op. cit. str. 218,

4)  Wyczerpujace omdéwienie przedmiotu znalezé moina w dziele W. Sterna: ,Inteligen-
cjt clhieci i mlodziezy”. Warszawa 1927. Por. rozdzial X p. t. ,lnteligencja i postgpy
szkolne”, )
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wana dotychczas przez nauczycieli. Wspdlczesna pedagogika daje pewne wy-
tyczne, ktére mogg byé niewstpliwie uwaZane za stale normy postgpowania
w tym kierunku, o
Metoda testbw pomimo licznych usterek natury teoretyczno-psycholognczng
ma przedewszystkiem warto$¢ prakeyczng i pedagogiczng, gdyz pozwala ocenié
zgrubsza inteligencj¢ ucznia w stosunkowo krétkim czasie i przy uzyciu wzgled-
nie prostych $rodkéw. Jest to bezwzglednie lepsza droga w poréwnaniu z oce-
nianiem inteligencji na podstawie wynikéw pracy szkolnej, albo na jednostron-
nych i niesprawdzanych sadach nauczycieli i rodaicéw. . )
Burt, w zwigzku z rozleglemi badaniami, motywuje powyisze twierdzenie
w ten sposoéb: ,,Przy pomocy jakiego$ pot tuzina krotkich eksperymentéw je-
ste§my w moznoéci, niezaleznie od innych sposobéw, uszeregowa nieznanych
sobie chiopcéw wedlug stopnia inteligencji i porzadek ten bedzie stanowczo -
lepszy, anizeli ten, ktéry sie opiera na egzaminach szkolnych, a moze i lepszy
od tego, jaki wytwarza nauczyciel, opierajac si¢ na osobistem obcowaniu
z chlopcami w ciggu dwéch lub trzech lat i wkladajac w to zadanie bardzo
wiele pracy, sumiennodci i ostroznosci” 1),

Szereg innych badaczy-psychologéw przyjmuje zasade, Ze dzigki wprowadze-
niu systemu odpowiednich testéw nauczyciel przy przyjeciu nowej klasy posia-
da¢ bgdzie dokladny obraz stopni inteligencji ucznidw 2).

W ostatnich czasach dominujace stanowisko testdw zostalo podane w watpli-
woé¢ 3), Réwniez sad nauczyciela, jak przyznaja Meumann, Buckingham i inni,
zawsze pozostanie czem$ swoiScie warto§ciowem. Nawet gdy testowanie inteli-
gencji bedzie dawalo w przyszlodci lepsze wyniki, ocena nauczyciela, jako war-
to$¢ niezalezna od testéw, bedzie dawala 0s3d rzeczywistych poste-
p 6w ucznia, gdy tymczasem eksperyment nie dociera do ,konkretnych
momentdéw 2ycia umyslowego dziecka”, ale wartosciuje je
przy pomocy $rodkéw badzcobadZ sztucznych. Zresztg i ocena nauczyciela moze
si¢ udoskonali¢ przez ¢wiczenia w kierunku wskazywanym przez Binet'a, Stern’a

iinnych 4),

1) Czgéciowe sprawozdanie z tych badan podaje Rusk — Op. cit. str. 238 — 240.

2) J. Joteyko — Metoda testéw umyslowych i jej warto$¢ naukowa. Warszawa 1924,
Str. 133, )

3) Niebrak zreszta w pedagogice wspélczesnej i skrajnych przeciwnikéw testéw, ktérzy
majg wigksze zaufanie do tradycyjnych stopni, niz do ocen testowych. Przytoczmy na-
przyklad za J. Porter’em z jego referatu, wygloszonego na VI Miedzynarodowym Zjeidzie
Psychotechnikéw w Barcelonie, stanowisko psychologa amerykafiskiego D-ra Adamsa,
ktérego zdaniem stopniom szkolnym nalezy oddaé pierwszefistwo przed testami inteligen-
¢ji z nastgpujacych wzgleddw:
a) s3 one lepsza miarg umyslowodci niz testy umyslowe, zwlaszcza je§li chodzi o prze-
widywania na przyszios¢,

b) stanowia bardziej selektywne narzedzie dla oznaczenia niezawodnodci i karnosci
osobnika,

¢) nadajg sie do selekeji rezolutnego, zdecydowanego typu ludzi lepiej niz testy umystowe,
d) stanowiz miare zaréwno dla umyslowosci jak dla charakteru, kiedy natomiast testy
umystowe mierzg tylko Dbystroéé inteligenciji.

Podajemy powyisze tezy, nie chcac przemilczed, ze zagadnienie ocen testowych nie jest
narazie v;szechstronnie i ostatecznie rozwigzane. (Wedlug sprawozdania z Kongresu
z r. 1930).

4) E. Meumann — Vorlesungen zur Einfilhrung in die Experimentelle Pidagogik und
ihne psycaologischen grundlagen, Zweiten Band., Auflage II, Leipzig 1920. Str, 728 i n.
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Stowem korzysci, ktére pociaga za sobg stosowanie pomiaréw naukowych (te-
stowanie, szacowanie i t. p.), polegajg w pierwszym rzgdzie na zaostrze-
niu zmystu psychologicznego uwychowawcy. Cala wigc akcja
nasza ,,unowocze$niania” ocen inteligencji powinna péjé¢ raczej w kierunku
zuzytkowania wszystkich metod pomiarowych dla ,,wysubtelnienia s3déw na-
uczycieli”.

Sam proces wysubtelniania moze mie¢ przytem o wiele szersze zastosowanie,
anizeli tylko do inteligencji. Jezeli dzigki temu, czego$Smy si¢ nauczyli przy
ocenianiu- inteligencji, zdolamy wysubtelnié takze nasze sady w sferze cech
emocjonalnych lub moralnych wychowanka, bedziemy wéwczas zdolni do od-
dzialywania wychowawczego w znaczeniu glegbokiem i pelnem wartodci 1).
Takze wylaczna ocena inteligencji nie moze byé decydujagcym momentem przy
udzielaniu promocji, poniewaz stwierdza ona jedynie stopieri inteligencji, jako
ceche osobisty, czyli jako cof, co jest tylko poczatkiem, nigdy za$ rezultatem:
koficowym,

Przechodzimy teraz do zagadnienia stosunku miedzy inteligencja a wydajnoscig
pracy ucznia. Liczne badania wspoélzaleznodci czyli t. zw. korelacyj, jakie za-
chodza pomigdzy inteligencja, mierzona testowaniem czy szacowaniem, a poste-
pami szkolnemi (w znaczeniu wydajnoici pracy) wykazaly korelacje, docho-
dzace do 0,91. Przecigtne wspolczynniki wynosza 0,70, czyli 2e zgodnosé wy-
stepuje mnicjwigcej w 3], wszystkich wypadkéw, ’

Jak wykazuja dane liczbowe réinych szacowan, dokonanych wszkotach po-
wszechnych angielskich, niemieckich i polskich 2), wszystkie wspélczynniki sa
wykladnikami dodatniej korelacji o wartoéci dosy¢ zmiennej, w granicach od
0,67 do 0,81, lecz znacznej w obliczeniu przecigtnem (0,73). A zatem inceli-
gencja jest bardzo waznym, ale tylko jednym z wielu, czynnikiem wydajnosci
pracy szkolnej. Zupelnej zgodnosci nie mozemy oczekiwal, wydajnos¢ bowiem
szkolna zalezy nietylko od inteligencji, lecz i od wielu jeszcze innych czyn-
nikéw.

Dotychczas méwiliémy o inteligencji, jako zdolnosci umystowej w znaczeniu
ogblnem i ilociowem. Nalezy jeszcze zwrdcié uwage na mozliwod¢ istnienia
u dzieci normalnie rozwinigtych, poza réwnemi ilosciowo ilorazami in-
teligencji globalnej, pewnych réznic umystowych jakosciowych,
ktérych wykrycie i uwzglednienie przy ocenianiu jest rzecza konieczng.
Réznice te stojg w zwigzku z czynnikami natury psychologicznej, jak np. zdol-
no$¢ wizualizacji, zdolno§¢ do okreflonych form kojarzenia (stownego, liczeb-
nego, przestrzennego, logicznego) it. p. : :
‘Stad tez wylania sie konieczno$é oceny analitycznej i badad testowych, ktdre
dadzg moznoé¢ wykrycia tych cech typologicznych 38).

1)  Buckingham — Op. cit, str. 158, .

) . Materjal liczbowy, dotyczacy szkél angielskich i niemieckich znajdujerny w cytowanej
pracy W. Stern'a (str. 230 — 232) oraz W. Lietzmanna ,,Uber dic Beurteilung der Lei-
stungen in der Schule”, Leipzig 1927 (str. 75 — 79); w szkolach polskich wg. badaf
A. Warczaka ,,O korelacji miedzy inteligencja a postepami szkolnemi” (,,Zycie Szkolne™,
R. 1930, str. 427 — 434). .

3) H. Pi¢ron — Le developpement mental et l'intelligence. Paris, F. Alcan, 1927,
Odczyt 4-ty p. t.: ,Zagadnienie oceny inteligencji-i koniecznos¢ oceny analitycznej”.
W zezkoficzeniu autor podaje przyklady ulozonych i wycechowanych testéw do wykry-
wania rézni¢ jako$ciowych,
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Z posréd licznych ofwietled psychologicznych tego zagadnienia (Clapardde,
Lipmann, Piaget, Binet) oméwimy tutaj rozréinienie pomigdzy inteligencjs
teoretyczng i praktyczng.

Podzial ten jaskrawo zaznacza si¢ w szkole, pozostaje w bezposrednim zwigzku
z zyciem codziennem i jest wynikiem licznych obserwacyj i analiz wielu psy-
chologéw (Stern, Lipmann, Bogen i inni), Podstawg klasyfikacji jest tu od-
mienno$¢ dziedzin zastosowania inteligencji. Inteligencja teoretyczna zadowala
sig §wiatem abstrakcyjnym i wyraza si¢ w rozwiszywaniu zagadnieis umysto-
wych, definjowaniu, rozumowaniu, ujmowaniu stownem, podczas gdy inteli-
gencja praktyczna przejawia si¢ przedewszystkiem w szybkiem, bezposredniem
dzialaniu, w sprawnem zastosowaniu wiedzy, organizacji czynnodci konkret-
aych i praktycznej orjentacji Zyciowej. Przewagy znéw czynnodci psycho-moto-
rycznych charakteryzuje sig trzeci typ inteligencji ogélnej. Typ ten wyraza sig
zewngurznie w zrecznosci i szybkodci pracy fizyczno-technicznej,

Nie wnikajge w analizg tego, Jakie jest wzajemne ustosunkowanie sie tych’
wlasciwoscl u r6znych osobnikéw i z jaka czgstotliwodcia wystepuja te trzy
typy na terenie szkoly, zauwazymy jedynie, Ze obserwacja i praktyka szkolna:
dostarcza wiele przyktadow na poparcie powyzej wysunigtych réznic typologicz-
nych 1), Sa dzieci, ktére logicznie my$lg na zadane tematy, dobrze wyraZajs
stowem oderwang tre$¢ myslenia, zachowujgc si¢ jednoczesnie bezradnie wobec
najprostszych sytuacyj zyciowych i odwrotnie — dzieci stabiej ujmujace treé
abstrakcyjng i gorzej j3 wyrazajgce, sprawujg sig inteligentnie przy organizo-
waniu réznych imprez szkolnych, wykonywaniu zlecefi i poczynad zbiorowych.
Poniewaz pomigdzy powyzszemi whaéciwosciami intelektualnemi nie stwierdzo-
no jakiejkolwiek wyrazniejszej korelacji (Lipmann), a nauczyciel najczgicie]
przy ocenach i wszelkiego rodzaju ,patentowaniach” szkolnych uwzglednia
wytacznie inteligencje teoretyczng, przeto stanowisko takie moze prowadzit
do przykrych rozdiwigkéw pomiedzy wychowawcs a uczniem, pomigdzy Zy-
ciem a szkot3. Stanowisko takie wyda si¢ tembardziej niestusznem i krzywdz;-
cem, jeteli podkre§limy silniej spoleczny strong problematu.

W tyciu bowiem katdy z powyiszych typéw ma w calej peini swojg wartod¢
i rolg niczastapiony. Jeden z polskich reformatoréw wychowania zwraca uwa-
ge na powytszy rozdiwiek w nastepujacy sposéb: ,Kaidego, kto macza pidro
w katamarzu uwaza si¢ za co§ bezwzglednie wyzszego od dobrego maszynisty
lub ciesli, ke6rzy wlasciwie daleko wigcej potrzebujs wykszealcenia i sy uiy-
teczniejsi w spoleczenstwie”. I dalej: ,,Martwota galicyjskiego systemu szkol-
nego pokazuje si¢ najlepiej w tem, Ze wigksza cze$¢ naszych dyplomowanych
doktoréw filozofji, teologji i obojga praw, chociaz wybgbnili pewien zakres
informacyj przed otrzymaniem dyplomu, potem juz sigz Zycia uczy¢
nie umicjg”2),

1) Wyniki odnoénych badah naukowych, przeprowadzonych na malg skalg przez D-r
J. Szmydt w miejskiej pracowni psychotechnicznej w Warszawie nie pozwalajg na wy-
prowadzenie miarodajnych i ogdlniejszych wnioskéw. (Por. ,Praca Szkolna” R. 1930,
Str. 295 — 298).

2) S, Szczepanowski — O polskich tradycjach w wychowaniu. Lwéw 1912, str. 313 i 315.
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Wychowaweca zatem, jeZeli chce wykorzystaé w petni mozliwodci, thkwijce w psy-
chice wychowanka, powinien pamigtaé o wszystkich wiaéciwoiciach intelekeu
- i uwzgledniaé je przy ocenach szkolnych.

(C. d.n) K, Greb,

OCENA UCZNIA
W SWIETLE NOWEGO STATUTU

Ustep nowego statutu publicznych szkét powszechnych i gimhazjum panstwo-
wego (poréwnaj Dz. Urz. Min. W. R. i O. P, z 9 listopada 1933 i 25 listopada
1933), dotyczacy oceny uczniéw, mozna podzieli¢ na dwie rézne napozér czescl.
Pierwsza czgéé dotyczy frddel | terendw, z kedrych ma czerpaé nauczyciel opinje
o uczniw (§ 81), a mianowicie s3 to warunki domowe ucznia, jego zdrowie,
jego struktura duchowa, stosunek do nauki i szkely, wyniki w pracy; w drugiej
znajdujg si¢ wskazéwki (§ 82 — 83), jak nauczyciel ma stosowaé przy koricu
okresébw stopnie ze sprawowania i z wynikéw nauki szkolnej. Réznoé¢ tych
ustgpdw jest jednak pozorna, Lgczy je wyrazona w § 82 troska o ucznia i o jego
stanowisko w szkole. Brzmi to nastgpujaco: ,,..nauczyciel stosuje odpowiednie
$rodki odzialywania wychowawczego i pomaga uczniowi w pracy, udzielajac
mu w miare potrzeby wskazéwek, niezbednych do jej poprawienia i ulepszenia”.
1. Tworca owego rozporzadzenia doskonale orjentowal si¢ w dzisiejszych kie-
runkach pedagogicznych i w zadaniach, jakie wiedza o wychowaniu naktada
dzi§ na szkole. Chodzilo bowlem o to, aby stopnie, ktére wystawia nauczyciel
na koricu roku, nie byly tylko sprawdzianem wiadomosci ucznia, ale aby staly
sig wyrazem usilowaf ucznia, rezultatem jego wysitkéw, nagrods za jego sta-
rania, Trzeba bowiem odréini¢é bezwzglednie wymagania szkoty, okre§lone
programem od mozliwoscl zaspokajania ich ze strony uczhia. Uczed moze mieé
najlepsze checl, najszczersza wole, aby wypelnié wszystkie polecenia nauczyciela,
ale warunki domowe, trudnodci materjalne i inne zjawiska, niezalezne od woli
ucznia, mogg by¢ dla niego ogromna przeszkoda. Jezell taki uczedi, ki6remu.
watunki od niego niezaleine uniemozliwily wykonanie obowigzku w zupetno-
{ci, otrzyma stopiet niedostateczny i nie uzyska promocji do klasy nastgpnej,
ztodzi si¢ u niego nietylko poczucie krzywdy osobistej i nienawié¢ do tego, co
go otacza, ale pojawi sig tez wyraZna niecheé do dalszej pracy I to moze stal
si¢ przyczyng zwichnigtego Zycia. W psychologji wychowawczej i w pedagogice
leczniczej problem dzieci t. zw. trudnych moze by¢ ujety dwojako: 4) istniejz
dzieci rzeczywifcie trudne do prowadzenia, psychopatyczne, obcigzone dazie-
dzicznie i b) dzieci pozornie trudne z powodu warunkéw, w ktérych zyja.
Dziecko rzeczywiscie trudne musi by¢ umieszczane w szkole specjalnej, nalezy
wobec niego stosowaé metody pedagogiki specjalnej. Dziecko pozornie trudne,
przeniesione do innego §rodowiska, powraca do normy i spetnia dobrze swoje
zadania. Dziecko t. zw. pozornie trudne jest wigc raczej wytworem Srodowiska,
raczej rezultatem réinych choréb spotecznych, jak: bezrobocie, ngdza rodai-
céw, pijafistwo, atmosfera ulicy. Dziecko takie jest w domu Zle traktowane, na
ulicy nabiera r6znych nawykéw, a w szkole staje si¢ cynicane i ,,nerwowe”,

2. Jezeli nauczyciel jako s¢dzia stanie przed swoim wychowankiem i zagrozi



.108

mu stopniem niedostatecznym, bedzie to tylko jeszcze jeden czynnik, potegu-
jacy trudnosci wychowawcze. Podobnie istniejg dzieci pozornie niepilne i bez
wiasnej winy wytamujace sig z pod rygoru szkolnego. Nauczyciel, oceniajacy
prace ucznia, powinien w mysl wiasnie statutu w wybitnej mierze zorjentowad
sig, czy stopiefi jako Srodek wychowawczy odniesie
odpowiedni skutek, czyuczed, otrzymujac stopieri niedostateczny, be-
dzie mogt sig poprawié, czy go ten stopien nie zdeprymuje i nie skioni do zu-
peinego lekcewazenia obowigzkéw szkolnych. Jezeli szkota wspélczesna ma 13-
czy¢ wychowanie z nauczaniem i przez nauczanie wychowywa¢, to wiasnie stop-
nie staja sie §rodkami wychowawczemi. Wychowanie nie jest obliczone na bli-
skie skarki i na bezposrednie rezultaty. Wychowujemy nie na dzisiaj i nie na
najblizszg przyszlo$¢. Przez wychowanie dajemy cztowiekowi jakby dowéd oso-
bisty na caly Zmudng droge Zycia. Stopied jako $rodek wychowawczy staje sig
elementem waznym, a szafowanie nim bez dozy odpowiedzialnosci uznane by¢
powinno za lekkomyslne. Dlatego wydajacy rozporzadzenie pragnal, aby ocena
ucznia dokonywana byla nietylko na tle tego, co on efekty-
wnie zrobil, ale tak2e na tle jego usilowan i sta-
rafi, na tle jego woli Nauczyciclowi nie wolno szafowaé stopniem
niedostatecznym jako straszakiem, nie wolno mu tez dawa¢ stopnia niedosta-
tecznego, nie zbadawszy naprzéd warunkéw domowych ucznia, jego mozliwosci
pracy. Mozliwe jest, Ze uczefi pozornie staby w innej armosferze, pozaszkolnej,
moglby staé si¢ prymusem, albo uczen, obcigzony dwdjkami, porzuciwszy szko-
te, potrafitby w przyszlosci, przy zmienionych warunkach, staé sig wartosciows
jednostka.

3. Bardzo wazne jest tez uwzglednienie rozwoju psychicaz
nego ucznia W jednym i.tym samym roku, zwlaszcza w okresie dojrze-
wania, mozna skonstatowaé ogromng r6zno$¢ w ustosunkowaniu si¢ do szkoly.
Uczed dotychczas leniwy, staje si¢ nagle pilny i odwrotnie. Mozna stwierdzi¢
nagle rozwinigcie si¢ wyobraZni, doskonalenie si¢ pamieci i zmystu spostrze-
gawczego. Zdarzajg si¢ tez przypadki zuboZenia wyobraini, zaniku pamigci
i zamkniecia sig¢ w sobie. Dlatego slusznie wymaga si¢ uzasadnienia stopnia nie-
.dostatecznego. (,, W ksiggach szkolnych notuje si¢ précz stopni krotkie motywy
. ocen niedostatecznych”). Pozwalam sobie dodaé uwage, Ze takie nieostrozne
szafowanie notg bardzo dobraz moze spowodowa¢ znieksztalcenia rozmaitego
rodzaju w psychice uczniowskiej. Uczed moze sobie wméwic, ze posiada specjal-
ne zdolnodci, ktbre potem okazy si¢ zbyt niklemi wobec wyiszych wymagas.
W kazdym razie i tu godna jest polecenia ostrozano$¢ w wydawaniu opinij; nale-
zy raczej i w tym wypadku kierowad sig¢ sadem .nie o danym
przedmiocie, ale o catym czlowieku,

4. Na konicu drugiego okresu konferencyjnego ocena dotyczy pracy ucznia
w obu okresach konferencyjnych. Ma to powaZne znaczenie wychowawcze. Je-
den okres konferencyjny nie jest catodcia odgrodzona od roku szkolnego, ale
dla celéw organizacyjnych stworzong miarg czasu. Dla ucznia wyniki okresu
koriferencyjnego maja by¢ tylko regulatorem jego stosunku do wymagar nauki
szkolnej, a nie sumg pewnej odrobionej pracy, do ktorej si¢ nigdy nie powraca.
Nalezy tez staral si¢ o to, aby owej okresowosci nie dawa¢ uczniom odczué.
Nie jest wskazane urzadzanie egzaminéw konferencyjnych, ani odgraniczanie
jednej ,,partji” materjatu od drugiej. Szkola nie jest warszta-



1C9

tem egzamindw, ale warsztatem urabiania charak-
terdw, jest instytucja wychowawczq i nie wolno dzieli¢ jej Zycia na okresy.
Granice pomiedzy ,,partjami’ materjatu naukowego maja by¢ plynne, a praca
caloroczna w szkole powinna byé nie zlepkiem okreséw konferencyjnych, ale
strukturg o swoistej tendencji wychowaczej.

5. Wspétprace domu ze szkotz wzmaga podkre§lona w rozporzadzeniu powin-
noé¢ o informowaniu opieki domowej o postgpach uczniéw. Uwazam, Ze nale-
zaloby tez zawiadamia¢ o zachowaniu si¢ uczniéw w klasie i o ich stosunku do
zycia szkoly. Umozliwiona bylaby wéczas konfrontacja opinij nauczycieli z opi-
nja rodzicéw,

6. Bardzo celowe jest zarzadzenie o promowaniu wszystkich uczniéw klasy
pierwszej do klasy drugiej. Szkola jest dla dziecka nowem $§rodo wi-
skiem, wktérem straszy nauczyciel, przeraza obcoé¢ kolegéw i niejednokrot-
nie odpycha surowo$¢ otoczenia. Musi nastapi¢ zzycie si¢ dziecka ze szkols,
kt6ra ma by¢ terenem polowy jego mlodego istnienia. Tak, jak istnieje adapta-
cja jednostki dojrzalej do Zycia towarzyskiego i spolecznego, do zawodu i do
rozmaitych warunkéw zewnetrznych, tak samo aktualny jest proces adaptacyjny
dziecka do szkoly. Badania wykazaly, ze pierwszemu krokowi w obreb muréw
szkolnych towarzyszy u dziecka placz i strach, ze sny o szkole jako o czem§
dreczacem pojawiaig si¢ nawet w dojrzalym wieku, Ze sny o nauczycielu i egza-
minach maja charakter urazowy, tranmacyczny. Dlatego sluszne jest, ze
pierwsza klasa to witasciwie okres przygotowaw-
czy, tozarazem zapobieganie temu, aby przeskok od wzglednej swobody dzie-
cigcej do przymusu i obowigzkéw szkolnych nie byl zbyt gwattowny. :

7. Zwraca uwage zréinicowanie pod wzgledem psychologicznym przedmiotu
oceny w szkole powszechnej i w gimnazjum. W szkole powszechnej nauczyciel
wydaje opinj¢ na podstawie zainteresowad i uzdolnieft ucznidéw, w gimnazjum
na podstawie uzdolniefi i zamitowan 1). Po przekroczeniu fazy okresu dojrze-
wania krystalizuja si¢ zamitowania jednokierunkowe i mozna méwi¢ weedy
o tem, Ze uczed zainteresowal si¢ specjalnie, a nawet polubit jednostkowy
przedmiot. W obu statutach (gimn. i szk. powsz.) zostalo takie zréznicowanie
uwydatmone.

Na zakodczenie nalezy stwierdzi¢, Ze na podstawie nowego statutu:

1) Nauczyciel ocenia nietylko rezultaty pracy ucznia, ale cala osobowodd wy-
chowanka., '

2) Stopieft jest $rodkiem wychowawczym, ktérym trzeba rozporzgdza¢ umie-
jetnie i ostroZnie,

3) Przy ocenianiu ucznia naleZy w wybitnei mierze uwzglednié jego rozwéj
psychiczay i jego specyficzne zainteresowania, przyczem nauczyciel powinien
si¢ wystrzegaé ztudzedi, wynikajacych z wlasnej opinji.

4) Na podstawxe nowego statutu nauczyciel ocenia ucznia jako jednostke, wcie-
long w zycie szkoly i jako osobowos¢ organicznie wrodnigta w atmosfere szkol-
ng, a opinji swojej nie funduje tylko na przelotnem egzaminowaniu.

5) W nowym statucie, dotyczacym oceny uczniéw, podkreslona jest koniecz-
no§¢ wspotpracy domu ze szkola.

1) Zamilowanie jako silniejsze zainteresowanie jednokierunkowe.
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6) i 7) Wyzyskane zostaly te% zdobycze psychologji wychowawczej (klasa pierw-
sza szk. powsz. jako okres przygotowawczy do szkoly; w szkole powszechnej
ocenia si¢ zainteresowania i uzdolnienia, w szkole $redniej uzdolnienia i zamilo-
wanie do jednostkowego przedmiotu).

LITERATURA PRZEDMIOTU.

Z nowszej literatury por: D-ra Sciebory: ,Promocje, klasyfikacje, selekcje uczniéw”
i K. Greba: ,,Ocena ucznia w szkole” — obie prace w ,,Ruchuy Ped.” R. 1933/34, Zesz,
2-gi i 3-ci, — Por. bibljografj¢ zalgczong do tych artykuléw,

Leon Langholz.

Z NASZYCH DOSWIADCZEN

JAK ZORGANIZOWAC WYMIANE KORESPONDENC]I ZE SZKOLAMI
POLSKIEMI ZAGRANICA 1)

Wymiana korespondencji jest szczegblnie wazna w okresie obecnego kryzysn,
[onicwai pafstwa imigracyjne, wstrzymaly przyjazd emigracji. Polonja zagra-
niczna zostala wigc pozbawiona §wiezego doplywu elementu polskiego, przy-
buwajacego rok rocznie z kraju. Brak ten nalezy uzupeini¢ korespondencija.
Wiadomodci przyslane z kraju w lidcie maja charakter bezpodredniodci i bardziej
si¢ utrwaly w pamieci dziecka lub doroslego, niz najpigckniejsza gazeta czy
ksiagzka, Dlatego tez spoleczefistwo w Polsce musi nawigzaé¢ kontake z Polonjg
Zagraniczng i staraé si¢ tak oddzialywaé na nig, aby wzbudzié w niej poczucie
dumy narodowej, aby kazdy Polak na obczyinie ,,godnoéé narodu za wlasny
wzigt honor”. .

Musimy zwigzal uczuciowo Polakéw na calym §wiecie, Kazdy, kto chce na-
wigzaé bezposredni kontake z jakgé placéwka na terenie Polonji Zagranicznej,
powinien zwrdcié sig do centrali w Warszawie 2) o wskazanie odpowiedniego
adresu, Nastgpnie powinien zdoby¢ jaknajwigcej danych o terenie, z ktérym
chee korespondowad oraz zorjentowaé sig w potrzebach danego terenu, Dopieto
po takiem przygotowaniu nalezy sobie opracowal materjat wymienny i przy-
stapi¢ do korespondencji. Oto ogblne zasady korespondowania:

1. Prowadzi¢ korespondencje moga starsze klasy poczawszy od kl, V szkaly
powszechnej, organizacje i osoby pojedyncze.

2, Korespondowa¢ mozna z¢ szkolami, organizacjami, chorymi w szpitalach,
zolnierzami z Legji Cudzoziemskiej i t. p.

3. Wysyla¢ mozna: listy, pocztéwki, albumy, ksigzki, obrazki, lalki, robétki,
zabawki, pisanki, pomoce naukowe, ziclniki, réznego rodzaju kolekcje, wyci-
nanki, cickawe gry, komplety. pocztéwek do epidjaskopu z opracowanym re-
feratem, znaczki pocztowe, nasiona i t. p.

4. Waszystkie wysylane przedmioty muszz byé wirtofciowe, to znaczy ladne

1) W numerze 2-m ,,Pracy Szkolnej” drukowali$my artykul, traktujacy o patrzebie i zna.
czeniu korespondencji ze szkolami polskiemi zagranicg; w obecnym za§ artykule po-
dajemy w tej sprawie szczegbtowe wskazania praktyczne (Przyp. Redakcji). )
2) Swiatowy Zwiazek Polakéw — Mazowiecka 1. Komisja Pomocy Nauczycielstwu Pra-
cujgcemu Zagranicg — Wybrzeze KoSciuszkowskie 35,
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i odtwarzajace polskg rzeczywisto§l. Leplej wystaé przesylke niewielks | rza-
dziej, ale naprawde przedstawiajaca jakad warto$é,

Uwagi szczegotowe co do wysylanych przedmiotéw: .

Pocztéwki — reprodukcje malarzy polskich. Ksiszki — tylko czyste,
ladnie wydane i polecone przez Min. W, R. i O. P. do bibljotek. (Jakze czgsto
miodziez wysyla ksiazki dostownie niepotrzebne, to jest takie, ktére nadajg sig
tylko na makulaturg). Podreczniki — moina wysylaé tylko po uprzed-
niem porozumieniu sig, gdyz nieraz wystany podrgcznik moze by¢ dla danego
$rodowiska bezuzyteczny, L alk i — wysyla¢ najlepiej w strojach ludowych
i juz nazwane. (Dzieci ogromnie si¢ cieszg, gdy otrzymaja z kraju Malgosie,
Kasig czy Jontka, a nie laleczke bez imienia), Rob 6 tki— najwigcej haftéw
ludowych, Zabawki— przedewszystkiem zabawki na choinke i rézne mo-
dele, ktére dzieci moglyby potem robi¢ u siebie. P is a n k j — bardzo sta-
rannie opakowane, gdyz-rzadko dochodzy cale. Najlepiej kazdy pisanke zapa-
kowaé w oddzielne pudeleczko i potem dopiero pudeleczka ulozyé w skrzynce.
Wysylanie pisanek, cho¢ klopotliwe, naleizy bardzo poleci¢, gdyz wywoluja
entuzjazm u dzieci 1 podziw u cudzoziemcé6w. Pomoce naukowe —
po uprzedniem poznaniu potrzeb placowki. Zielniki— tylko tych roflin
i kwiatéw, ktérych niema w danej okelicy, wzglednie sa rzadkoscia. W y c i-
nanki— od najtatwiejszych do bardziej zlozonych, wraz z opisem wykona-
nia. G ry— ap. ,,Samochodem po Polsce”, ,,Grzybobranie” czy inne charakre-
rystyczne. (Jedna ze szk6t we Francji otrzymala kiedy$ gre p. t. ,,Niebo i Pie-
klo”. Gra ta jest nicodpowiednia i wycofana przez komisjg¢ w Polsce. Otéz pe-
wien Francuz, zobaczywszy te gre, zainteresowal sie nig i prosil o przetluma-
czenie jej na francuski, Porem opowiadal w swojem $rodowisku, jakiemi to
grami wychowuje si¢ mlodziez w Polsce! N a s i o n a — tych roélin, kté-
rych niema w danym kraju (np. mak, pietruszka, koper, chrzan),

Najwigksz! nacisk palezy polozy¢ na wymliang korespondencji migdzyszkolnej.
Korespondencja taka moze si¢ jednak odbywa¢ tylko pod opieka nauczyciels,
Najracjonalniejsze byloby, aby prowadzily ja samorzgdy szkolne. Na zebraniu’
samorzadu nauczyclel powinien powiedzie¢ dzieciom o powodach, ktére wy-
wolujg emigracjg, o jej znaczeniu dla kraju, o koniecznosci opieki nad emigra-
cja i t. p. Nastepnie powinien si¢ staral zainteresowal mlodziez specjalnie
tym terenem, z ktérym ma si¢ nawigzaé wspolprace. Musi tez wyjadnié, jaka
role powinna spelni¢ wymiana korespondencji (u§wiadomienie obywatelskie
miodziezy polskiej oraz prapagandg kultury polskiej wéréd obcych 1). Odrazu
trzeba powiedzie¢ dzieciom, Zze wymiana korespondencji to nietylko przyjem-
noé¢, to wiclkie zadanie spoleczne. Wymiana listéw wigcej znaczy, niz wymia- -
na ksigzek czy gazet. Listy bowicm s3 jakgdyby rozmows serdecznych preyja-
ci6l, kedrych mozna pyta¢ o wszystko i zwierzal si¢ ze wszystkicgo. Korespon-
dujgc z mlodziezg na obczyZnie, naleZy pamigtal, Ze mlodziez tameejsza ma ubos-
szy jezyk, dlatego wszystkie opisy i listy musza by¢ pisane stylem prostym i ja-
snym — interesujaco, lecz bez patetycznych zwrotéw czy kazah moralnych.
Korespondencje¢ migdzy szkolami powinno si¢ prowadzi¢ przedewszystkiem ko-
lektywnie. Najlepiej wysyla¢ albumy. Albumy mogs byé najréinorodniejsze,

1) Z otrzymywanych przesylek czy albuméw mlodzies czgsto organizuje wystawy, ktdre
ogladajs i cudzoziemcy.
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kazdy jednak powinien obejmowal pewien cykl. 1 tak np. album p. t. ,,Nasza
szkpia" moze zawiera¢ nastepujace dzialy:

1, Opis i historja szkoly. 2. Plan lekcyj. 3. Rozklad dnia. 4. Wycieczki
szkolne. 5. Samorzad szkolny. 6. Sklepik uczniowski. 7. Bibljoteka szkolna.
8. Swietlica mlodziezy. 9. Uroczystodci szkolne. 10. Nasze zabawy podczas
pauzy. 11. Dozywianie w szkole. 12. Warsztaty szkolne, 13. Charaktery-
styka klasy i inne. Tematy przy opracowywaniu albuméw moga by¢ najrézno-
rodniejsze, Oto przyklady: )

1. Nasz kraj: poszczegblne miasta, morze, gory, nasz przemysl, bo-
gactwa naturalne, handel, rolnictwo,

2, Uroczystos$ci i obchody: powstanie styczniowe, obchdéd ku
czci Marszatka, 3 Maj, $wieto Legjonowe, Swigto Matki, $wigto Dziecka, $wigto
szkoly, przyjazd i powitanie min. Becka, doZynki w Spale.

3 Literatura: biografje poetdbw (szczegélniej wspolczesnych) wy-
jatki z ich dziel.

4 Nasi dawniejsi bohaterowie narodowi: Koiciuszko,
Poniatowski, Batory, Sobieski.

5. Wspbtczedni wielcy ludzie w Polsce: Prezydent Mo-
§cicki , Marszalek Pilsudski, ministrowie, dygnitarze koscielni, wojewodowie,
prezydenci miast, kierownicy wielkich organizacyj, wybitni naukowcy, artysci,
sportowcy.

6. Boze Narodzenie: legendyizwyczaje, wigilja, pasterka, szopka,
jasetka,

7. Inne wazniejsze §wiegta: Wieclkanoc, Zielone Swiatki, BoZe
Cialo.

8. Z 2ycia dnia: Challenge, wystgpienie min. Becka w Lidze Naro-
déw, Zawody o puhar Gordon-Benetta, powddz i akcja pomocy powodzianom.
‘9. Sport: Nasisportowcy. Polskie mistrzostwa $wiaca. Instytut Wychowa-
nia Fizycznego. Wazniejsze mecze. Sport w szkole. Polska Odznaka Sportowa.
10. Teatr w szkole: Eacwwiejsze polskie pisenki (tekst i nuty).
Okolicznoéciowe deklamacje, inscenizacje, krotkie i latwe monologi, djalogi,
scenki,’
.11. Wzory haftéw ludowych: Krétkie wzory z podaniem
koloréw i sposobem wykonania. Opisy i fotografje wystaw robot, wzory wy-
cinanek.

12 Malarstwo polskie: Wazniejsi malarze i reprodukcje ich
dziel. (Bardzo ladne i tatwe do zrozumienia, np. cykl obrazéw Artura Grottge-
ra, wydane w pocztéwkach. Do niekedrych mozna dobra¢ odpowiednie urywki
prozy czy poezji.

13, Organizacje mtodziezy: (Cele zadania i praca), Harcer-
stwo, Kola Mlodziezy, Oddzialy Strzeleckie, L. O. P. P,, Liga Morska i Ko-
lonjalna.
14, Ogrdéd Zoologiczny: mieszkadcy Zoo i ich Zycie.
~Tematéw tego rodzaju moznaby wyliczy¢ bardzo wiele. Wyzej podane nie sg
wzorem, tylko przykiadem. Kazda szkota moze je zmieniad, czy uzupelniaé za-
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letnie od zapotrzebowad i zainteresowad szkoly. Niektére 2 podtematéw moz-
na dowolnie rozszerza¢. Moga one same w sobie tworzy¢ temat, ktéry da sig
podzieli¢ na mniejsze dzialy, np. w temacie ,Nasz kraj” mozna wyodrebnié
jedno z miast i opisa¢ je, albo z podtematu ,bogactwa nauralne” wyodrebnié
i opisa¢ kopalnie soli w Wieliczce.

Uwagi: 1. Szczegbinie waine beda tematy 10 i 11, Mlodziez polska na
obczyZnie odczuwa zawsze brak materjaléw do wszelkiego rodzaju obchodéw
i przedstawiefi, a takie brak wzoréw ludowych robét czy zabawek na choinke.
Mozinaby wigc przyjaé za zasade, ze do kaidej przesytki zagranice dodaje si¢ jaka$
piosenkg, wiersz, przerysowany na bibulke wzér robétki Iub model zabawki na
choinke.
2. Nauczyciel, opiekujacy sig wymiang korespondencji, powinien do pierwszej
przesytki dolgczyé list do nauczyciela czy dzialacza o§wiatowego, opiekujgcego sig
dang placwkg na terenie zagranicznym, z zapytaniem, jakiego rodzaju albumy
i przesylki bylyby najpozyteczniejsze dla danej grupy mlodziezy. Sciflej méwiac,
poza korespondencja mlodziely, duze znaczenie dla sprawy mialaby wymiaaa li-
stbw migdzy wychowawcami dwuch grup, pod opieks ktérych wymiana korespon-
dencji si¢ odbywa.
Przystepujac do wymiany korespondencji nalezaloby na zebraniu samorzgdu
oméwic poszczegblne tematy i rozdzieli¢ je migdzy dzieci tak zeby kaide z nich
rozwijalo tylko jedno zagadnienie. Opracowawszy swéj dzial, dziecko dolacza
rysunek, wycinanke, fotogratje, czy pocztéwke ilustrujaca opis. Po przejrzeniu
i poprawieniu pracy przez nauczyciela, dziecko przepisuje swojg prace i oddaje
kierownikowi wymiany korespondencji 1). o
Kierownik Wymiany Korespondencji wkleja wszystkie prace do albumu
(uprzednio przygotowanego na lekcji robér) i oddaje go nauczycielowi. Wte-
-dy dopiero dzieci opracowujz wspélnie list i dofaczaja go do albumu. Tres¢
listu zalezna jest od tego, czy to jest list pierwszy, czy tez odpowiedZ na juz
otrzymany. Zawsze jednak tre$¢ musi by¢ szczera, prosta, serdeczna, konkretna
z opisem ostatnich aktualnych wydarzed. Dobrze jest do listu dolaczyé foto-
grafje klasy z podpisami dzieci. .
W specjalnym zeszycie Kierownik Wymiany Korespondencji musi zanotowaé
date wyslania albumu, podaé tytuly poszczegélnych dzialéw oraz adres otrzy-
mujacego. O ile bylo wystane co$ innego, nie album, naleZy zanotowa¢, co wy-
stano i dokladnie dany przedmiot opisa¢; np. przy bibljoteczce — poda¢ spis
ksigzek, robétek — poda¢ jakiego rodzaju, nasionach —jakich roslin i t. p.
Dobrze jest zachowaé kopje listu dolgczonego do przesytki.
Pod koniec roku szkolnego, najpézniej 1.V1 kazdego roku, Kierownik W. K,
powinien nadestaé szczegélowe sprawozdanie pod adresem centrali. W spra.
wozdaniu poza wyzej wymienionemi danemi, naleZy napisa¢ ile przesylek otrzy-
mano i wystano oraz podac swoje uwagi, odnoszace si¢ do wymiany korespon-
dencji (strony dodatnie, czy ujemne, nowe pomysly i t. p.). Sprawozdanie
podpisuje Kierownik W. K. oraz nauczyciel, opiekujacy sie ta akcja na tere-
nie szkoly.
Poza korespondencja kolektywng szkoly moga prowadzi¢ korespondencjg indy-
widualng, lecz zawsze pod opieka nauczyciela. Wymiana listéw indywidualna

1) Kierownikiem Wymiany Korespondencii fest iedno z dzieci, wybrane przez samorzad
szkoly. :
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sprawia wiele radosci dzleciom, wiec nalety jg popicraé, Trzeba jednak uwazaé
azeby tres¢ listéw byla odpowiednia. Listy indywidualne nie mogg by¢ banalne,
patetyczne, nic mogy tet zawiera¢ narzekafi na cigzkie czasy, lub krytyki pod
adresem Polski, Tak samo nie moina dopuszczaé w listach do polityki, ant do
flictu. :

M, Wigckowa,

JAK KORZYSTAC Z KSIAZEK BALICKIEGO I MAYKOWSKIEGO
W KLASACH V1 VI?

Slyszﬁ si¢ czesto takie uwagi: ta i ta ksigzka jest dobra, ta ksigzka jest zla.
Zastanéwmy si¢ nad tem, co nalezy rozumie¢ przez powiedzenie, e ksigzka jest
dobra dla dzieci. Przez powiedzenie takie rozumiemy: a) wartod¢ lice-
rackg i dydaktyczng ksigiki, b) mozliwo$ci naleiy-
tego wykorzystania materjatu zawartego w ksiaz
ce do czytania. Najlepsza ksigzka, le przez nauczyciela wykorzystywa-
na, nie wzbudzi wéréd mjodocianych czytelnikéw zainteresowania i w rezultacie
okaze si¢ zly ksigzkg, bo dobra ksigzka powinna by¢ przedewszystkiem interesu-
jacg dla dziecka. O dobrej ksigzce decy dujg zupelnie
w fébwnym stopniu zaréwno jej autor, jak i ten,
kto ksigzke te bedzie opracowywal z dzieémi,
a wigc w naszych warunkach — nauczyciel, Warto§¢
ksigzki nalezy mierzy¢ przedewszystkiem jej skut
kami. Niezbednym warunkiem dobrégo wykorzystania ksiazki jest jej dokiad-
na znajomo$é: ksigzke¢ do czytania musi nauczyciel do-
ktadnie itzestudjowaé jeszcze przed rozpoczgciem
roku szkolnego, 2 w najgorszym razie w poczgt-
kach pracy szkolnej. Nauczyciel musi poznaé ksigzke do czytania,
a poznat ksigtke, to znaczy: zrozumieé ukiad ksigzki i zro-
zumieé celowosé czytanki w niej podanej,

Azeby zrozumieé uklad ksigzki, trzeba dokladnie przestudjowaé program jezy-
ka polskiego, a przedewszystkiem jeden jego dzial: , Tematy éwiczen w czyra-
niy, méwieniu i pisaniu”, po to, by si¢ zorjentowal, ktére z tematéw wymienio-
nych w programie zostaly o$wictlone w czytankach, a ktére nalety rozwingé
i nadwietlié w czasie rozméw z dzie¢mi. Do pracy tej trzeba si¢ zabra¢ w nastg-
pujacy sposéb: nalezy wzigé kilka kartek bialego papieru i na kaidej wypisaé
pewne grupy tematéw, Zilustruj¢ to na konkretnym przykladzie z klasy 5-tej.
Na pierwszym planiec mamy taki temat: Obrazy z Zycia dzieci i mlodziezy:
zabawy, sporty, wycieczki, przygody, podréie, obozy harcerskie, Zycie spoleczne
w szkole 1 ¢, p. Na kartce papieru nalezy zapisaé to w nastgpujacy sposéb:

Tematy z ycia dzied i mlodzleiy;
Zabawy:

Sporty:

Wiycieczki ;

Przygody:

Podrbze:

Obozy harcerskie:

Zycie spolecane w szkole:
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Na drugiej kartce nalezy wypisa¢ w ten sam sposéb nastepny temat: Fragmenty
z zycia wielkich Polakéw: wodzéw, bohateréw, odkrywcédw, uczonych, pisarzy
i t. p. Tak postgpi¢ nalety z odnotowaniem wszystkich tematédw wyszczeg6lnio-
nych w punkcie: Temary ¢wiczed w czytaniu, méwieniu 1 pisaniu. Czytajac
ksigzke, nalezy kazdg z czytanek zanotowaé w odpowiedniem miejscu, a wigc:
jezeli spotkamy czytanke zwigzang ze sportami, to zanotujemy ja obok pozy-
cji — sporty i t, d. Jezeli w ten sposéb przestudjujemy calg ksigike, zobaczy-
my, ktére 2 tematéw zostaly rozwinigte w czytankach, a ktére pozostaly nam do
naswietlenia w czasie rozméw. Praca ta dlatego musi by¢ wykonana na poczatku
roku szkolnego, bySmy mogli zawczasu juz przygotowaé sobie odpowiednie
materjaly rzeczowe do rozméw. Bez tej pracy mozemy nie zrealizowaé progra-
mu jezyka polskiego, nie bedziemy bowiem wiedzieli, jakie tematy nalezy opra-
cowal w czasie rozméw. To jest pierwsza i podstawowa praca, prowadzaca
do zrozumienia ukladu ksigzki, ale praca nie jedyna. Zrozumie¢ uktad ksigzki,
to jednoczednie zrozumieé, dlaczego autor zgrupowal poszczegblne czytanki
w takie a nie inne cykle i dlaczego uklad czytanek w obrgbie poszczegblnych
cykli jest taki, a nie inny. I zn6w odwolam si¢ do konkretnego przykiadu z kla-
sy 5-tej. Pierwszym cyklem w ksigzce Balickiego i Maykowskiego jest cykl:
Straz nad Wartg; cykl ten zaczyna si¢ wierszem p. t. ,,Kujawiaki”. Scudjujac do-
kiadnie t¢ ksigike, stwierdzimy, Ze kazdy cykl zaczyna si¢ i kodczy wierszem.
Ugrupowanie czytanck w obydwéch ksigzkach Balickiego i Maykowskiego
w pewne cykle podyktowane jest przedewszystkiem troska o zachowanie kore-
lacji w pierwszym rz¢dzie z geografjz i hiscorjs, co rzuca si¢ bardzo wyrasnie
w oczy juZz chocby po pobieinem nawet przejrzeniu samego tylko spisu rzeczy.
Ta wige strona ukladu ksigzki nie nastreczy nauczycielowi wielu trudnodci do
pokenania; trzeba natomiast dokladnicj si¢ zastanowié, dlaczego autorzy katdy
cykl czytanek rozpoczynajg i kodczg wierszem. Ale o tem powiem pbiniej
jeszcze.

Umiejetne i jaknajlepsze wykorzystanie ksigzki do czytania zalezy réwniez od
tego, w jakim stopniu realizowaé bedziemy postulat korelacji. Program w tej
dziedzinie stawia nauczycielowi nastgpujace wymagania: ,Po zrdéZnicowaniu
przedmiotéw nauki na szczeblu drugim i trzecim lgcznodé jezyka polskiego
z niemi (to znaczy innemi przedmiotami: historjg i geografja w pierwszym
rz¢dzie) nie ustaje. Polega ona pa uwzglednianiu w réinego rodzaju éwicze-
niach tematéw o zabarwieniu historycznem, geograficznem i przyrodniczem,
ujmujgc je w formie Zywych barwnych opowiadad i obrazéw”. (Uwagi do
programu — korelacja). Nauczyciel jezyka polskiego nie moze dobrze opraco-
waé materjalu naukowego, a przedewszystkiem celowego wykorzystania ksigtki,
bez jaknajéciélejszego porozumienia z nauczyciclem geografji i historji i bez
gruntownego poznania programu tych dwéch przedmiotéw. Tylko bo-
wiem wtedy, kiedy poznamy dokladnie program na-
uczania geografji i historji i bedziemy wiedzieli,
w jakim czasie poszczegdlne tematy geograficzne
i historyczne bedg przez naunczyciela tych przed
miotéw w klasie opracowywane, mozemy wiasciwie
i w odpowiednim czasie opracawal poszczegéblne
czytanki, a wigc racjonalnie wcieli¢ w Zycie postun-
fat korelacji w nauwuczaniu W przeciwnym razie moze wytworzyé
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sig taka sytuacja, Ze nauczyciel jezyka polskiego wpierw bedzie opracowywat
czytanki zwigzane naprzykatd z Gérnym Slaskiem (cykl III: Wegle, wegle!),
a dopiero pdéniej nauczyciel geografji temat ten bedzie opracowywai na swoich
lekcjach co bytoby zaprzeczeniem postulatu korelac;x w nauczaniu i nie byloby
zgodne z wymaganiami programu. Jezeli natomiast uczynimy zado$¢ temu po-
stulatowi (dokladna znajomo$C programu geografji i historji i $wiadomoé¢,
w jakim czasie poszczegélne tematy geograficzne i historyczne bgds opracowy-
wane), a uczyni¢ musimy, wéwczas zrozumialy si¢ stanie dla nas celowos¢ po-
szczegblnych czytanek i zobaczymy, z jakiemi tematami geograficznemi, histo-
rycznemi i przyrodniczemi one korelujg. Wykonanie tej pracy
konieczne jest dlatego, by zorjentowaé sieg czy
uktad cykli w ksigzce do czytania moze pozostaf
bez zmian, czy tez naleiy w ukladzie tym dokona¢
pewnych przesunie¢ Zdarzy si¢ moze bowiem, Ze ze wzgled6w po-
dyktowanych racjami- badz geograficznemi, badz hlstorycznemn i kole)nosc te-
matéw, np. geograficznych, podanych w programie, musi réwnieZ ulec zmia-
nie. (Na Wolyniu np. lepiej jest geograf)g Polski rozpoczynal, po przerobieniu
czgsci ogblnej, od Wolynia, a nie od Karpat i nizin podgérskich, jak to jest
w programie, w mysl zasady dydaktyczaej: od znanego do mniej znanego).
Zrozumialy jest rzeczy, 2e zmiana ukladu tematéw w geografji, pocizgga za sobg
koniecznoéé zmiany uktadu cykli czytanek. Dopiero wtedy, kiedy zrozumiemy
dobrze uklad ksigski i celowo$é poszczegblnych czytanek w niej zawartych,
mozemy nalezycie tozlozy¢ sobie materjal czytaniowy w czasie, czyli zrobi¢ do-
bry rozklad materjalu naukowego z jezyka polskiego.

W zakoficzeniu rozwazari ogblnych nad tem, jakim winien byé stosunek nau-
czyciela jezyka polskiego do rozkladu materjatu naukowego wogole a w szcze-
golnosci do ;akna;lepszego wykorzystania ksigzki, podam raz jeszcze kole;noéc
poszczegélnych etapébw pracy:

1) przeczytaé ksigike do czytania i przy poszczegblnych czytankach zanotowal
sobie krotkg uwage o tem, z jakim przedmiotem ona koreluje i o jej wartosci
literackiej;

2) ptzestud;owaé program )gzyka polskiego, a w szczegélnoscn dziat pt te
maty éwiczeft w czytaniu, mOwieniu i pisaniu, postugujac si¢ przy tej pracy
systemem kartkowym, notatki wedlug wzoru podanego wyzej; :

3) przejrzeé raz jeszcze ksigzke do czytania i kazdg z czytanek zapisa¢ na kartce
w odpowiedniej rubryce;

4) na osobnej kartce wynotowac te tematy, keére naleZy opracowal z dzieémi

w czasie rozméw; :
5) przestud;owac programy mnych przedmlotéw w pietwszym rzgdzie geo-
graf;n i historji i porozumie¢ su; z nauczyaelem geografji i historji, w jakim
czasie poszczegblne tematy zamierza opracowad;

6) na podstawie pracy wyszczegblnionej w punkcie 5-ym zastanowiC sig, czy
ukiad materjatu czytaniowego, podany w podrgczniku moze byé¢ zachowany,
czy tez nalezy uklad ten odpowiednio zmienic; -

. 7) po wykonaniu prac wskazanych w punktach poprzednich, zastanowié sig
nad wyborem lektury uzupetniajacej z jezyka polskiego; dobor tej lektury wi-
nien by¢ podyktowany wiadciwosciami psychiki dziecka w tym wieku 1 wy-
maganiami spisu lektury przeznaczonej dla poszczegélnych klas, :
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Kierujac si¢ teraz powyiszemi uwagami ogélnemi, sprobuj¢ si¢ zastanowié
nad ksigzkami Balickiego i Maykowskiego przeznaczonemi na klasy V i VI-ta.
Zaczniemy od klasy V-ej.

Przy pierwszem juz czytaniu bedziemy mogli zanotowal nastgpujace uwagi:
z geografjg zwigzane s3 migdzy innemi czytanki: Port w Gdyni, Gorniczy
stan, Pozdrowienie Tatr, Na hale, W Buczynowej Turni, W krainie nafty
i inne, Laczno$¢ z historjg spotykamy w nastepujacych tekstach: U grobu
$w. Wojciecha, O dawnym Krakowie, Trzeci Maja w Warszawie, Zegary
Iwowskie, Krél i stowiki, Z Zycia Marszatka Pilsudskiego i inne. Znajdziemy
tu réwniez czytanki korelujace z przyrody, a mianowicie: W poznanskim zwie-
rzyficu, Panowie wréble, Glosy ptakéw, Zta zima, Bawelna, Bobry.

Uwainy czytelnik nie omieszka réwniez prawdopodobnie zanotowaé calego
szeregu uwag o wartoci literackiej wielu czytanek. Uderza wigc nas napewno
swoja wysokg warcoicig: Nurek, Gérniczy stan, W Buczynowej Turni, Dzwon-
nik Kacper Diawiduda, Zla zima, Na hale i wiele innych.

Po tym pierwszym etapie przystepujemy do drugiego. Czytamy uwaznie pro-
gram jezyka polskiego na klasg V-tz; przy czytaniu za$ dziatu: Tematy ¢wiczen
. w czytaniu, méwieniu i pisaniu przygotowujemy sobie siedem kartek, na kaz-
dej wypisujemy u gbéry temat; otrzymamy wiec nastgpujace tematy giéwne:

I. Obrazy z 2ycia mlodziezy.
II. Fragmenty z 2ycia wielkich Polakéw.

III.  Obrazki z Zycia ludu.

IV. Obrazki z Zycia miast polskich w przeszloici i terazniejszoci.
- V. Straznicy naszych granic,

VI. Obrazki z pogranicza polskiego.

VII. Obrazki z Zycia naszych sasiadéw — oraz ,,z Zycia Polakéw w krajach
ofciennych”, .
W obrgbie kazdego tematu gtéwnego wyodrebni¢ nalezy tematy podrzedne
- wedlug wzoru podanego na jednej z poprzednich stronic przy temacie gléw-
nym: Z 2ycia dzieci i mlodziezy. Jeieli teraz pod tym katem przeczytamy raz
jeszcze calg ksigzke, zauwaiymy, %e wprawdzie kazdy z tematébw giéwnych
jest reprezentowany przez szereg czytanek, tematy jednak podrzedne, wystepu-
jace w kazdym z temacéw gléwnych, nie wszystkic s3 rozwinicte w czytankach.
I tak w temacie pierwszym nie zostaly uwzglednione w ksigzce do czytania na-
stepujace tematy podrzedne: zabawy, podrdie, obozy harcer-
skie, dwazatematy: sporty i z2ycie spoleczne w skole
reprezentowane sg kazdy tylko przez jedng czytanke. Z tego wyciagnaé nalezy
ten wniosek, Ze do tematdw tych nauczyciel winien juz zawczasu zacza¢ zbieraé
odpowiednie materjaly rzeczowe, by w swoim czasie méc przeprowadzi¢ z dzieé- -
mi rozmowy na te tematy. W temacie drugim brak jest czytanek omawiajacych
fragmenty z Zycia bohateréw, odkrywcdw i uczonych, W te-
macie trzecim bez ofwietlenia w czytance pozostal temat podrzedny — b u-
downictwo atemat stroje jest reprezentowany tylko przez jedna
czytanke (Krakowiaki, stron 84), W temacie czwartym (obrazki z Zycia miast
polskich) bez o$wietlenia w ksiazce do czytania pozostaly nastepujace tematy
podrzedne: cechy, wtadze i urzedy, budownictwo, stro-
je, zwyczaje Tematy podrzgdne piatego tematu gléwnego wszystkie sg
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rozwinigte w ksigzce do czytania, nicktdre jednak z nich: Korpus Ochro.

ny Pogranicza i Liga Obrony Powietrznej Padstwa

reprezentowane sy tylko przez jedng czytanke kazdy. To samo powiedzie¢ mozna

o tematach gtéwnych VI-ym i VII-ym. Teraz nalezy na osobnej kartce papieru

wynotowaé sobie te wszystkie tematy podrzgdne, kiére nie zostaly rozwinigte

w ksigzce, badZ tez reprezentowane sa tylko przez jedng czytanke, by si¢ zorjen-

towad, jakie tematy winny staé sig przedmiotem rozméw nauczyciela z dziecmi.

Po wykonaniu tej pracy nalezy przestudjowal program geografji i historji i po-
rozumiec si¢ z nauczycielem tych przedmiotéw, w jakiej kolejnosci i w jakim

czasie przewiduje opracowanie poszczegélnych tematéw geograficznych i histo-

rycznych. Nalezy pamietaé, ze czytanki wyszczegélnione w 5-ym cyklu, Wiréd
wierchéw, mozna zaczaé opracowywaé dopiero wtedy, kiedy nauczyciel geografiji

na swoich lekcjach opracowuje Tatry. Naogél nauczyciel jgzyka polskiego
w klasie 5-tej nie bedzie miat wiclu trudnoéci z dostosowaniem materjatu czy-
taniowego do geografji, gdyz od drugiego pdlrocza przewiduje si¢ juz prze-
rabianie geografji Europy, pozostaje wigc drugie E(’)lrocze na na$wietlanie na
lekcjach czytania tych tematéw geograficznych, kiére zostaly w pierwszym
pélroczu opraowane na lekcjach geografji. Trudniej nacomiast bedzie uzgodnic
ze sobg w ten sposéb. program historji z materjalem czytaniowym. Ze wzgledu
na te trudno$é wypadnie prawdopodobnie przestawi¢ kolejno$¢ poszczegbinych
cykli w ksigzce do czytania. Bo np. cykl I-szy p. t. Straz nad Wartg nie mote
by¢ przerabiany jako pierwszy z tego wzgledu, ze o$wictlone tu zostaly pewne
tematy historyczne z czaséw Bolestawa Chrobrego (U grobu S-go Wojciecha),
ktére w tym czasie napewno nie bedg jeszcze opracowane na lekcjach historji.
Kiedy juz wykonamy wszystkie, te prace, o ktorych byla mowa wyzej, nalezy
przystapi¢ do wyboru lekcury uzupelniajacej dla klasy S-tej. Przy wyborze tej-
lektury nalezy sie liczyé z tem, by oéwietlone w niej zostaly
ktére$ z tych tematéw wskazanych w programie,

ktére nie zostaly opracowane w ¢zytankach; poza

tem nalezy bra¢é pod uwage wartodé literackg owych ksigiek, stanowiacych

lekture uzupetniajgca i fake, czy dostosowane sg one do psychiki dzieci klasy

V-tej. Pomocnym tu bedzie dla nauczyciela spis lektury uzupetniajacej dla klasy

V-tej wydany przez Ministerstwo W. R. i O. P. na poczatku zeszlego roku

szkolnego (1933/34).

Nalezy si¢ jeszcze zastanowi¢ nad konstrukcjg poszczegélnych cykli czytanek.

Prey pobieinem pawet przegladaniu ksigzki Balickiego i Maykowskiego

p. t. ,Piedni o ziemi naszej”, zauwazymy, Ze kazdy cykl rozpoczyna si¢ wierszem

i koficzy sig¢ réwniez wierszem. Nie jest to kwestja przypadku; w dziale: Te-

maty ¢wiczet w czytaniu, méwieniu i pisaniu, podkre$lono, ze obrazki z Zycia

ludu majg by¢ podawane na tle barwnych opiséw przyrody w réznych krai-

nach; jezeli teraz uwaznie przeczytamy poszczegblne wiersze rozpoczynajace

i koficzace cykle, to stwierdzimy, e wiersz rozpoczynajacy jest pigknem i obra- -
zowem jednoczesnie tlem charakcerystycznem dla tej dzielnicy ziem polskich,

na kebrej rozgrywaé si¢ bedzie akcja w nastgpnych czytankach. Wiersz koficzg-

cy cykl jest pewnego rodzaju syntezg najbardziej charakterystycznych cech da.

nego regjonu. Taka konstrukcja poszczegdlnych cykli przypomina nam jakby

obraz malarski: barwne tlo i rozgrywajaca sig na tem tle zywy akcje. Zasada

ta przeprowadzona konsekwentnie przez caly ksigztke czyni z poszczegélnych
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" ¢ykli pewne odrgbne catodci literackie, a ksigzka cala przestaje byé wypisami
w dawnem tego slowa znaczeniu, a staje si¢ zbiorem pewnych utwordw literac-
kich. Owe wiersze rozpoczynajace i konczgce cykle czytanek, to jednoczednie
materjal do pamigciowego opanowania przez dzieci. Jezeli przynajmniej jeden
z wierszy z kazdego cyklu bylby przez dzieci opanowany pamieciowo, wéwczas
caly cykl czytanek, z tym wierszem zwigzanych, bardziejby si¢ mlodocianym
czytelnikom utrwalil w pamieci i wyobrazni.

Nalezy jeszcze zrobi¢ par¢ uwag na temart czasu, jaki nalezy po$wigci¢ na opra-
cowanie poszczegblaych czytanek. Zakladamy, Ze rozporzadzaé bedziemy w kla-
sie V-tej dwudziestoma godzinami miesigcznie przeznaczonemi na jezyk pol-
ski; czas ten proponuje podzicli¢ jak nastgpuje: 10 godzin — czytanie, 6 go-
dzin — pisanie i 4 godz. gramatyka; nie przewiduj¢ specjalnych godzin
w klasie V-tej na rozmowy i ¢(wiczenia slownikowe, gdyz te dzialy wystapig
zawsze w zwigzku z czytaniem, pisaniem i gramatyka., W ciaggu roku szkolnego
otrzymamy wicc okolo 100 ‘godzin przeznaczonych ma czytanie; wszystkich
czytanek, lgcznie z wierszami, mamy w ,Pieéni o ziemi naszej” 66, z czego
wynika, Ze kazdej z nich moiemy poswicci¢ okolo poéltorej godziny czasu.
Jest to oczywifcie norma przecictna, z czego bynajmniej nie wynika, Ze nie
wolno nam na jedng poSwicci¢ i 3 godz. czasu, a na drugy tylko 1 godz. Na-
lezy jednak mie¢ zawsze na uwadze owg norm¢ przecietng, 2 wéwczas uchroni-
my si¢ przed niebezpieczeistwem nieréwnomiernego opracowywania poszcze-
golnych cykli.

Takg prace katdy hauczyciel uczacy jezyka polskiego w klasie V.tej winien
wykona¢ na samym poczatku nowego roku szkolnego; dopiero wteedy, kiedy
wszystkie wyzej ombéwione zagadnienia zostaly nalezycie rozwiazane, mozemy
przystapi¢ do opracowania rozkladu materjalu naukowego jezyka polskiego
i wtedy dopiero mozemy by¢ pewni, e rozklad ten nie bedzie odpisaniem
»po kawalku” programu na poszczegbine miesizce, a bedzie wyrazem prze-
my$lanej i zorganizowanej pracy nietylko na odcinku jezyka polskiego, ale
i tych przedmiotéw, z ktéremi jezyk polski najsilniej koreluje, a wigc w pierw-
szym rzg¢dzie geografji i historji.

Wedlug tych samych zasad omdwie ksiatke Balickiego i Maykowskiego na
klase VI-ta p. t. ,,Okno na $wiat”, Zastanéwmy si¢ najpierw, w czem ksigki
Balickiego i Maykowskiego na klasy V-t3 i VI-ta sg do siebie podobne, a czem
si¢ od siebie réznig. Wspblng ich cechy jest wysoka warto$é literacka, wycho-
wawcza i dydaktyczna. Zachodza tez podobieistwa i w ukiadzie ksigzek:
w obydwoch ksigzkach poszczegélne czytanki zostaly zgrupowane w pewne
cykle; kazdy cykl w klasie VI-tej, podognie jak i w klasie V-tej, rozpoczyna
si¢ i koficzy wierszem; wiersze te w ksiagZce dla klasy VI-tej stuzz tym samym
celom, co i wiersze w ksigzce dla klasy V-tej. Obok tych cech wspélnych ksiazki
przeznaczonej na klase VI-tg z ksigzka dla klasy V-tej, wystepuja miedzy niemi
pewne réznice, a mianowicie: ksigzka dla klasy VI-tej ma 10 cykli, & ksigzka
dla klasy V-tej 11; w ksigice dla klasy VI-tej spotykamy na kodcu dzial
p. t. ,,Wiersze wybrane”, czego niema w ksigzce dla klasy V-tej; w ksigzce dla
klasy VI-tej spotykamy w kazdym cyklu jedna dluisza czytanke przeznaczona
na lekture domows, czego réwnie? nie byto w klasie V-tej.

Czytajac poraz pierwszy ,,Okno na $wiat”, przy kazdej czytance nalezy zanoto-
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wa¢ sobie, z jakim dzialem nauczania ona koreluje, zanotujemy wiec napewno,

ze okolo 37 czytanck wigZe si¢ z tematami geograficznemi, a okoto 20-tu— 2 hi-
storja. Juz przy pierwszem czytaniu zauwazymy, ze niektére czytanki koreluja
z tematami badZ geograficznemi badZ historycznemi, opracowanemi juz w kla-
sie V-tej. I tak np. w owych 37-miu czytankach zwigzanych z tematami geogra-
ficznemi, okolo 12-tu wigze si¢ z geografja klasy V-ej; podobny stosunek za-
chodzi réwniez w czytankach o zabarwieniu historycznem. Taki stan rzeczy
znajduje swoje uzasadnienie we wskazéwkach programowych, wiréd ktérych
znajdujemy zalecenie, by przerabiajgc materjal zawarty 'w programie klasy
Vl-tej, staral si¢ przy kazdej okazji nawigzywa¢ do tematéw opracowanych juz
w klasie V-tej i by w ten spos6b materjal przerobiony w roku zesztym nietylko
bardziej utrwalié, ale i powigza¢ go w logiczng calo$¢ z materjalem programo-
wym klasy VI-tej. Ten postulat programu znalazt swoje odbicie i w ksigzce
do czytania. Autorzy zmuszaja poprostu nauczyciela do postepowania zgodnego
z wymaganiami programu i chronia go w ten sposéb przed bigdami dydakeycz-
nemi. Wigze si¢ to jeszcze i z czem innem. Jezeli czytanki majg byé opracowy-
wane dopiero’ po przerobieniu odpowiednich tematéw geograficznych i histo-
rycznych, to trzeba tak ulozy¢ ksiazke do czytania, by w tym czasie, na lekcjach
geografji i historji bedzie sie¢ opracowywaé pewne tematy, dzieci miaty odpo-
wiednie teksty do czytania, ale teksty te muszg sig faczy¢ z materjatem dawniej
juz przerobionym, a wigc jeszcze' w klasie 5-¢j. Dlatego tez w ksigice p. t.
»Okno na $wiat” zaraz po cyklu pierwszym o charakterze wprowadzajacym
w program calorocznej pracy, spotykamy dwa cykle ,,Odwiedziny u krewnych”
i ,,Dalsi znajomi”, zwiazane wladnie z programem' geografji klasy V-ej.

Teraz nalezy przestudjowaé dokladnie program jezyka polskiego na klasg Vi-tg,
a przy , Tematach éwiczeft w czytaniu, méwieniu i pisaniu” wypisaé na kart-
kach papieru tematy gléwne i wystgpujace w nich tematy podrzedne wedlug-
wzoru podanego w czgéci ogdlnej niniejszego artykutu, by zorjentowal sig
w tem, jakie tematy zostaly opracowane przez autorédw podrecznika w poszcze-
goélnych czytankach, a jakie nalezy oméwi¢ z uczniami w czasie rozméw. Za-
uwazymy wtedy, ze niektdre z owych 6-ciu tematdw gléwnych: 1) Na tle
opiséw przyrody i miast krajéw europejskich, obrazki z Zycia ludzi dorostych:
i mlodziezy, 2) Polacy w réznych krajach europejskich, w przesztosci i w te-
razniejszosici, 3) Na tle egzotycznych krain obrazéw i widokéw miast réznych
czgdci $wiata, obrazy z zycia i pracy ludzi doroslych i miodziezy, 4) Polacy
w $wiecie, 5) Obrazy z %ycia i dzialalnodci wielkich ludzi i 6) Wspélpraca
narodéw — zostaly w catodci oSwietlone w czytankach, w niektérych za$ tema-

tach gléwnych tylko czgé¢ tematé6w podrzednych zostata w ksiazce opracowana.

Z tego wniosek, ze do tematdw, w ksigzce nieoméwionych, nauczyciel musi

zebra¢ odpowiedni materjal rzeczowy, by w swoim czasie méc opracowaé je

w czasie rozméw. - Rozmowy te, zar6wno w klasie VI-tej jak i V-tej, muszz

by¢ réwniez uzaleznione w czasie od pewnych tematéw geograficznych i hisco-

ryczaych, badi tez muszy by¢ zwiszane z pewnemi wydarzeniami aktvalnemi.

W klasie VI-tej nalezy oméwi¢ w czasie rozméw nastepujgce tematy:

1) Mickiewicz w Paryiu,

2) Jézef Pitsudski, Ignacy Moscicki i Stanistaw Wojciechowski w Londynie,

3) Obrazki z polskich formacyj wojskowych na obczyinie w czasie wielkiej

wojny, :
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4) Robotnicy Polscy w Westfalji i Francji,

5) Z zycia osadnikéw polskich w Brazylji i robotnikéw w Chicago,

6) Obrazki z zycia Paderewskiego, Sienkiewicza, Zeromskiego i innych pi-
sarzy,

7) Obrazki z dzialalnosci- Czerwonego Krzyza i innych organizacyj kultural-
nych o charakterze migdzynarodowym.

Teraz nauczyciel powinien zastanowi¢ si¢ nad wyborem lektury uzupelniajacej
dla klasy VlI-tej; nalezy si¢ tu kierowaé temi samemi wytycznemi, co i w kla-
sie V-tej. Ilo§¢ ksigzek na lekture uzupe*niajaca w klasie V-tej: od 3 do 5-ciu
rocznie, w klasie VI- te) od 4 do 6-ciu rocznie. Po wykonaniu wyzej opisanych
prac nalezy przystapi¢ do przestudjowania programu geografji i historji w kla-
sie VI-tej.i porozumienia si¢ z nauczycielami tych przedmlotow w jakim cza-
sie zamierzaja przerobi¢ poszczegélne tematy. Dopiero teraz mozemy rozpoczaé
prace nad ulozeniem cykli czytanek w takiej kolejnodci, w_jakiej je bgdzie moz-
na przerabia¢, by by¢ w zgodzie z postulatem korelacii. Nie chcigc zbytnio
utatwiaé pracy czytelnikowi, nie bede podawal tej kolejnoici, zaznaczam tylko,

ze kolejnos¢ cykli, podang przez autoréw, musimy zmienié, jezeli chcemy, by
poszczegolne czytanki byty opracowywane po przerobieniu wlasciwych tema-
tow z geografji i historji. Zaznaczam tez, 2e dopuszczalng jest rzecza prze-
stawienie cykli, nie moZna natomiast z ksigzki Balickiego i Maykowskiego
opracowywaé pojedyiiczych czytanek z poszczegblnych cykli, t. zn. Ze jezeli
zaczniemy cykl Il-gi od wiersza p. t. Wér4d Stowian, to musimy przerobié
najpierw wszystkie czytanki z tego cyklu, a dopiero p6Zniej mozemy. przy-
stapi¢ do opracowywania czytanck z innego cyklu. Tak nalezy postgpowaé dla-
tego, ze poszczegblne cykle tworzg pewne caloici logiczne i literackie i nie
mozna wobec tego rozbija¢ ich przy opracowywaniu. Ta sama uwaga odnosi
sig-rébwniez i do klasy V-tej. W zwigzku z konstrukcja cykli w ksiazce dla
klasy VI-tej pewnych komentarzy wymaga jeszcze t. zw. lektura domowa.
Cykl obejmuje 6 czytanek, z ktérych ostatnia, dilugsza, zatytulowana jest:

lektura domowa. Jezeli uwaznie przeczytamy najpierw owe 5 czytanek, a na-
stepnie 6-t3 dluiszg, to stwierdzimy, Ze ma ona charakter syntetyczny w sto-
sunku do swoich 5-ciu poprzedniczek. Jest to bardzo wazne ze stanowiska dy-
daktycznego: pozwala uczniom raz jeszcze powrdci¢é do spraw, o ktdrych sig
czytalo poprzednio i przyzwyczaja ich do syntetycznego ujmowania obrazéw,
mysli, uczu¢ i zdarze poruszonych w poprzednich 5-ciu czytankach. Pozostaly
jeszcze do oméwienia dwie sprawy: ile czasu po$wigci¢ nalezy przecigtnie na
jedng czytanke i jak nalezy si¢ ustosunkowaé do zebranych na kodcu ksiazki
wierszy. Z moich obliczefi wynika, Ze na kazda czyranke nalezy pos$wigci¢ prze-
cietnie dwie godziny czasu; podkreélam wyraz przecigtnie t. zn Ze na
niektre wypadnie nam przeznaczyl wigcej czasu, na niekedre zas mniej. Jezeli
chodzi teraz o owe wiersze zebrane na koncu ksiazki, to uwazam, Ze s3 one po
to, by mozna je bylo wykorzystac przedewszysthem jako materja} do pamng-
ciowego opanowywania przez ucznidw i by na ich tle mogly dzieci pozna¢ sig
z przedstawicielami twérczodci poetyckiej.

Na zakoficzenie parg jeszcze uwag innej juz natury. W artykule niniejszym
zrezygnowalem catkowicie z uwag szczegélowych na temat samego juZ opraco-
wywania poszczegblnych czytanek, nie omawiam tez bezposrednio samych ksia-
2ek ze stanowiska recenzenta. Zadaniem mojem bylo pokazaé czytelnikowi,
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jakie prace o charakterze organizacyjnym nalezy wykonaé, by nalezycie zreali.
zowaé postulat korelacji w nauczaniu w klasach V-tej i Vi-tej. Bez wykonania
owych prac nie moze byé mowy o wlaciwem korzystaniu z ksigzki do czytania,

St, Wigcek

SPRAWOZDANIA

NOWE KSIAZKI

D-r Maleczyfiska Bwa i d-r Aleksy Gilewicz: MATERJALY I WSKAZGWKI DO NA.
UCZANIA HISTORJl ZIEMI CZERWINSKIEJ (DO R. 1772). Lwéw 1933. Wyd,
Zakladu Narodowego im. Ossolisiskich, '

Chciatoby si¢ duso o tej ksigice napisaéd, Przyszla ona wlasnie teraz, kiedy to mamy spoto
kiopotu i trudnoici z realizowaniem ,regjonalizmu”, kiedy niejednokrotnie rece nam
opadajg, gdyz nie wiemy, jak si¢ do tego ,regjonalizmu” zabraé, ani jak go umiesci¢
w ramach obowigzujgcego programu. Wymagania programu, napozdr mnicjsze, niz po-
thedniego, w rzeczywisto§ci wielkie, o tu jeszcze dodatkowo wsadzili jakie$ regjona.
izmy.

Czego hie dali nam szanowni | kochani autorzy na tych 110 stronach? Wszystko, co tylko
mbégl daé nauczyciel-historyk, nauczyciel-wychowawca, nauczyciel-pafistwowies, a zwla-
szcza nauczyciel, kochajacy do glebi serca i duszy ziemig, na kiérej miesrka, nruczyciel,
majqcy otwarte oczy i uszy, umiejacy patrzeé w przeszlo§é, terainiejszodé i n'cbojacy si¢
spojrzeé w przyszlo§é. Nie s3 to jakie§ komunaly, gdyz kazdy, kto zapozna sig z ta ksigi-
ka, przykladnie mi i zarzuci, Ze 22 malo superlatywéw daiem,

Celem tej ksigiki, jak méwia autorzy we wstepie, jest danie nauczycielowi V klasy
szkoly powszechnej i II gimn., pracujgcemu na ziemiach Rusi Czerwonej, przewodnika,
jak winien uczyé historji tej ziemi. By to osiagngé, nawiazujg autorzy mate:jal regjoralny
do materjatu historycznego, przewidzianego programem ministerjalnym, Dodaja iu suto-
1zy 13 godzin, przeznaczonych na historje regjonalng jako ,,dodane godziny regjoralne”
i na 10 momentéw regjonalnych w ramach normalnych lekcyj, objetych programem dla
V kl. szkét powsz., za$ dla II kl. gimn, 19 i 19 godzin, Do kazdej lekeji, w ktorej ma byé
poruszony moment regjonalay, autorowie zestawili materjal w formie dyspozycji, odsy-
lajac jednoczednie czytelnika do odpowiedniego §, w ktirym podajg nisty'ko mat:ral-
dyspozycje, ale i co wazniejsze — odpowiednie nalwietlenie, ha co spezjalnie trzeta na-
cisk poloiyé i jak dane zagadnienie ujgé. Korona tego wszystkiego jest obszerna, bodajze
cala literatura historyczna polska, ukrainska, niemiecka, rosyjska i francuska, dotyczaca
danego okresu historycznego. Osobiicie, mialbym tu do zarzucenia szanownym autorom
2e byli nazbyt skrupulatnymi w umieszczeniu tej literatury, gdyz: 1) za wiele pczycy)
podano i jest obawa, Ze nauczyciel nie specjalista-historyk zgubi sie w tej powodzi lite-
ratury i wybierze nickoniecznie najcenniejsza rzecz, tylko taka, jaka mu w re¢e wpadaie,
2) ogrom tej literatury moze spowodowaé, ¢ nauczyciel, ktéry nie przeszedt przez studja
uniwersyteckie, nie znajgcy dobrze techniki czytania ksigiek naukowych, w dodatku be-
dacy na prowincji, gdy zobaczy taki ogrom produkcji naukowej, powie sobie: ,nie staé
mi¢ na kupno tylu madrodci”, — nie sprawi sobie Zadnej z prac umieszczonych w tym
spisie 1 zniecheci si¢ do tego ,,regjonalizmu™ do reszty. Abstrahujgc jednak od powyiszych
uwag, spos6éb, w jaki szanowni autorzy przychodzg z pomocs, daje gwarancje, Ze o ile
nauczycielstwo zna dobrze przedmiot, wywigze si¢ w caloéci z nalozonego naf przez pro-
gram zadania historycznego i — powiedzmy sobie otwarcie — polityczaego.

lnna jest sprawa, czy tego rodzaju ksigixa, ;akg podali szanowni autorzy, jest dla na-
uezycielstwa, a zwlaszcza nauczycielstna szkél powszechuy:h wystorczajjea. Mim wraze-
nie, Ze nie. Précz tego vade mecum historyczno-dydaktycznego, potrzebna jest jeszcze
inna ksigzka, a tg bedg wypisy z réinych dziel historycznych (najlepiej z podanych w bi-
bljogeafji), — wypisy, . ifustrujgce materjalem Zrédlowym odnofny punkt danej lekcji.
Mam wrasenie, 3¢ JeSli na tego rodzaju wypisy nic zdobgdziemy sig, to szkoda bedzie
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:ieg_ol wielkiego wysilku i tej olbrzymiej pracy, jaka autorzy wlozyli w swe dotychezasowe
zielo,
Omawiajge ,Materjaly i wskazéwki”, trudno nie wtraci¢ kilku uwag odnofnie do pro-
gramu ministerjalnego i ,,uwag”, dofgczonych do tego programu,
Jed_nem z drgczacych nauczyciela pytan — to zagadniene, j1ak ma zmieécié tych 13 godzin
regjonalnych, nieprzewidzianych w programie? Czy mozna bedzie z punk:6w, umiesz:zo-
nych w programie, skrefli¢ co$ na rzecz programu regjonalnego, czy tez nie? Jesli tak,
to ktérych punktéw bedzie moina nie uwzglednié na czecz regjonalizmu? Odpowiedzi
na te pytania bylyby konieczne,
W zwigzku 2 kwestja regjonalng w szkole pozostaje inna spraws, a jest nig sprawa
mniejszodci narodowych, Tu potrzeba definitywnego i jasno postawionego celu wycho-
wawczego odnosnie do $praw mniejszosci narodowych. Program bowiem (str. 19) po-
ucza: ,,,Przy nawigzywaniu do wspélczesnych kwestyj, ktore w danem 4rodowi<ku moga
by{ drailiwe (np, kwestje mniejszoéciowe), nauczyciel winien zgéry obmysleé spouséh
wyjasnienia sprawy, zgodny z wychowawczemi zalozeniami programu”, Zdaje mi sie,
e to do$é mgliste powiedzenie skieruje nie kasdego nauczyciela na odpowiednig drege
postepowania. To ,,wychowawcze zalozenie” winno byé 4cifle sformulowane: czy w:p'}-
praca i wspbliycie, czy co§ inhego. Na str. 20 programu mamy zdanie: ,Zagadnienie
narodowoiciowe jest uwzglednione w samym programie, poza tem wystgpujeé w rozwi-
nigciu lokalnem 1 regjonalnem”. To zdanie réwnlie: nie wyczerpuje, zdaniem majem,
kwestji, gdyz w treici i tonie niewiele odbiega od zdania wyzej zacytowanego.
Sposéb ujecia i to na konkretnych praykladach przez autoréw ,Materjaléw i wskazé-
wek” wydaje mi si¢ sluszny i jestem zdania, Ze idzie w my$l ,wychowawczych alozed
programu”, cho¢ slyszalem i zdania przeciwne.
Reasumujac powyisze uwagi twierdze, ze kazdy 2z nauczycieli, a specjalnie nauczyciel,
uczacy historji na Ziemi Czerwinskiej, winien zapoznaé sie z t3 cenng ksigrkg i przy-
swoi¢ jg sobie. Przyda si¢ ona nietylko historykom, ale i geografom oraz polonistom.
Autorom za$ tej pracy zycze, by ich wysilek nie poszedl na marne, ale by dat jak najwie-
cej korzysci wszystkim nauczycielom, ‘
Jakéb Hoffmaa.

Wiacek St, Wiwczaruk A., Karpowicz A. PRACA W KLASIE DRUGIEJ. Naklad "
Gebethnera i Wolffa, Warszawa,

Ksiazke swoja przeznaczyli autorzy dla nauczycieli szkél powszechnych na wsi i w malych
miastach, gdzie przejawy dzialalnoici ludzkiej $ci§le sa zwigzane z Zyciem przyrody w réi-
aych porach roku, Sgdze jednak, e i wielkomiejski nauczyciel z dzietka tego zaczerpnal
moze nicjeden pomyst — zwlaszcza, Ze wyniki i konstiukcja nauczania w klasie drugiej
w ogromnej mierze zalezg od twérczej inwencji nauczyciela — boé niema tu ,przedmio-
téw’” ze &ciSle okreSlonym ,materjalem” nauczania, a nie kaidy z nas umie snué z sie-
bie tylko caly ten tok pracy w drugim roku nauki. .
W zasadniczem ujeciu pracy w drugiej klasie holdujg autorzy nowoczesnej metodzie
ujmowania materjalu w ofrodki zainteresowan, a czynig to w sposéb naturalny, bez for-
sownego dla dzieci, nudnego ,ciagnigcia” opracowywania jakiegod ofrodka przez kilka
miesigcy, czy nawet przez caly rok szkolay, jak to czgsto robig zapaleni ,,0$rodkowicze”.
Materjal nauczania ujety jest w 10 cykli zasadniczych, z ktérych kazdy rozpada si¢ na
ofrodki szczegblowsze, tygodniowe, ktérych w kaidym cyklu nadrzedonym jest 2 do 6.
Materjal cykl6w obejmuje tematy wyznaczone programem, a zgrupowane ,,wokél zjawisk
i zdarzefi, zachodzgcych w iyciu, otaczajgcem ucznia®,

Cykl pierwszy ,Powitanie szkoly” podaja autorzy w bardzo szczegélowem opracowaniu,
zastrzegajac si¢ jednak, e nie chca korzystajgcemu z ich ksigzki dawaé do reki gotowego
szablonu, lecz metod¢ obmyslania planu pracy, obliczonego na czas dluiszy, a zbudo-
wanego wedle zasad koncentracji. Plan tego wprowadzenia dzieci w prac¢ nowego roku
szkolnego znacznie odbiega od tradycyjnego bezladu poczgtku roku i daje rzeczywiscie
cenne wskazéwki takicj organizacji nauczania w owych pierwszych dniach powakacyj-
nych, ktéra odrazu skierowuje robote na odpowiednic tory. Wedle zalozeh autoréw praca
w pierwszych dwu tygodniach ma klas¢ giéwny nacisk na sprawy wychowawcze 1 na
weciggnigcie dziecd w rozwazenie zagadnienia ,jak bedzie w naszej klasie”.

Cykl drugi, szeSciotygodniowy, wypelniony jest przewaznie trefciy poznawczg, 4 zatytu-
fowany: ,Rodzice nasi teraz piacujg w domu, w polu i w lesie, a my im pomagamy”;
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tytul ten okreéla wyraZnie, 2e chodzi tu o zainteresowanie dziecka jego domem rodzin-
nym i otaczajgca przyroda.

Trzeci cykl ,Jesienne §wieta” poswiccony jest ,tym, ktérzy odeszli”, ktérzy przed nami
pracowali dla naszej wsi, szkoly i t. d., ktbrzy bronili kraju, wywalczyli paszg nie-
podiegioéé.

Tredcig cyklu czwartego s3 przygotowania do zimy w $wiecie ludzi i zwierzat.

-W cykiu piatym ,,1dg §wieta” chodzi wedle stéw autoréw o doskonalenie si¢ wewngtrzne,
rado§¢ i harmonje jednostki, momenty moralno-religijne 1),

Szésty cykl ,,Bo to teraz straszna zima’ poza treScia zwigzang z obchodem imienin Pana
Prezydenta i poprzez materjal poznawczy daiy do wyrobienia w dzieciach poczucia, Ze
ncztowiek jest czlowiekowi potrzebny”, ze prace. zaspokajajgca nasze zyciowe potrzeby,
wykkonywuje caly szereg ludzi, Ze praca ich jest tem, co im daje prawo do naszego sza-
cunku. R .

Cykl siédmy ,,W marcu” nastawiony jest na budzenie w dzieciach dbalo§ci o zdrowie
i checi obserwowania i omawiania zmian, zachodzacych na przedwioSniu w przyrodzie.
Jeden tydzien poswiecony jest $wigtu imienin Pana Marszalka,

W cykiu 6smym ,,Jest juz wiosna” obserwacje przyrodnicze stanowiz podstawg pracy
dzieci — zar6éwno zupelnie samodzielnej, jak i kierowanej przez nauczyciela na wyciecz-
kach, Wielkanoc, jako radosne $wigto Zmartwychwstania, ma poméc w realizowaniu ha-
sla wybranego na ten miesigc przez autoréw: ,,Cieszmy si¢ i dobrze patrzmy na $wiat”,
»W maju jak w gaju” — cykl dziewigty — opracowany jest pod haslem ,Patrzmy i od-
czuwajmy pickno rozstonecznionej, umajonej i rozépiewanej przyrody”. Swigto Matki
taczy sie w harmonijny akord z tym nastrojem radosnego ukochania §wiata.

Na te wiosenne miesigce autorowie przeznaczaja najwiecej legend i basni, dotyczacych
ptakéw, kwiatdéw i zjawisk przyrody. - ‘

Cykl ostatni jest przegladem dorobku ,,Po rocznej pracy”, oraz zebraniem w caloé¢ zasad-
niczych motvwéw pracy poszczeedlnych cykli, ,naswietleniem ideg przewodniy tej pracy™.
Ostatni rozdzial omawia w keotkich stowach mozliwoéci prowadzenia pracy w wymienio-
nych cyklach z klasami taczonemi. -

Tak w krétkich stowach przedstawia si¢ tre§¢ ksiazki ,,Praca w klasie drugiej”. Pozatem
znajdzie w niej czytelnik ladne pomysly wciagania starseych klas do pracy dla mlod-
szych — czy to w formie przygotowywania dla dzieci z dragiej klasy réinych rozsypanek,
rysowanych zagadek, przepisanych wierszykéw, co nada zrozumialy dla nich cel &wi-
czeniom kaligraficznym, ortograficznym i rysunkowym klas wyzszych, ktére tez wspblnic
opracowujg uroczysto$ci szkolne, -

Cenne ulatwienie znajdzie nauczyciel w tem, Ze autorzy podajs ohszerny spis t. zw. ,,ma-
terjaléw"”, przydataych przy opracowywaniu poszczegblnych zagadnien, wyzyskujac réine
roczniki ,,Plomyczka”, liczne ksigzeczki dla dzieci i czytanki szkolne. Ow materjal ulo-
zony jest koncentracyjnie, a-wiec materjal z polskiego wiagze si¢ z materjalem ze §piewbw,
z ¢wiczefi cielesnych i zajeé praktycznych, Ladne jest réwniez rozrdinienie wycieczek
(kt6re autorzy goraco propaguja) na wycieczki stwierdzajace stuszno$é, czy mylnosé
obserwacyj zjawisk znanych dzieciom —— i na wycieczki, na ktérych dzieci majq sig poznaé
z czem$ dla nich nowem. Bardzo te: stuszne jest akcentowanie koniecznoéci u$wiadomie-
nia dzieciom celu wycieczki przed udaniem si¢ na nig § wyraine podkreflenie na
jakie pytania majg na niej zdobyé odpowiedz.

Troske o, to, aby dzieci zawsze widzialy przed soba bliski i konkretny cel swojej pracy —
wida¢ zreszta w calej ksigice, np. w ustgpach, omawiajacych zajecia praktyczne, roboty,
rysunki i t. d.

Autorzy podajg tez réine sposoby wdrazania dzieci do samodzielnoici w pracy; przykla.
dowo podam tylko pomysly, dotyczace uczenia samodzielnego pisania, a wigc: dzieci
uzupelniaja podane zdanie jednym, brakujacym wyrazem; tak samo — lecz wyraz braku.
jacy wybieraja zpos$réd kilku podanych; uzupelniaja 2 zdania odpowiedniemi wyrazami,
wybranemi zpoéréd kilku podanych i t. p.; z kilku tekstébw wyszukuja zdania, odnoszace
si¢ do podanego tematu: ukladaja zdania z rozsypanki wyrazowej; ukiadajg zdania z po-
danych wyrazéw; podpisuja obrazki; pisza odpowiedzi na pytania; wyszukujg z danego
tekstu odpowiedzi na pytania; ukladaja logiczng calos¢ z calych zdan, podanych w rozsy-
pance zdaniowej; podpisuja oddzielne obrazki, stanowigce razem historyjke obrazkows;

1) ‘ Czy nie za wysokie cele, jak na dzieci o§mioletnie”
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ukiadajg samodzielnie krétkie opowiadania na podstawie konkretéw; ukladaja krétkie
opowiadania na tematy o charakterze odtwérczym.,
Usterki ksiazki plyna z pewnego ,,przeidealizowania™, ktére zapewne w intencji autoréw
ma byé dla czytelnika bodicem do osiagnigcia réwnie wysokich rezultatéw, ale ktére
moze doprowadzi¢ doswiadczenszego nauczyciela raczej do pewnego sceptycyzmu. Trudno
np. uwierzy¢ w samodzielno$é opowiadania, napisanego przez dzieci drugiej
klasy jednej ze szk6l ¢wiczen, na temat rozbierania choinki; w wypracowaniu tem, ktére
autorzy podajg jako przyklad swobodnej pisemnej wypowiedzi oémiolatkéw, za duzo
jest kunsztu pisarskiego i za dlugi tagcuch logicznego snucia watka, aby w tem nie doj-
rze¢ mocnej inspiracji literacko uzdolnionego nauczyciela,
W wielu miejscach spotyka si¢ powiedzenia, e nauczyciel ,,podczas pauzy” pisze na
tablicy to, przygotowuje owo — co nie da sie przygotowaé przed lekcjami; ale przeciez
nauczyciel podczas pauzy ma dyzur, réine drobne sprawy do zalatwienia, a wreszcie choé
co trzecig pauze prawo do zlapania tchu !
Sa to jednak drobiazgi, nieprzyslaniajace wartoéci ksiazki, jako doradcy i inspiratora
nauczyciela, pracujacego czesto w warunkach, w ktérych nie moze korzystaé z rady do-
$wiadczefiszych kolegow.

H. Tyrankiewiczowa,

D-r Werner Lippett — METHODIK DES GESCHICHTSUNTERRICHTS. Wydanie III.
Erfurt, Stenger. 1934. Str. 189. . :

Na poczgtku autor omawia trzy fazy rozwojowe zainteresowan historycznych dziecka:

1) ,,Stopien naiwnego przezycia” miedzy 9 a 11 rokiem Zycia, na ktérym dziecko szuka
w historji zycia i ruchu, interesuje je gléwnie basn historyczna. Przeszto§é zostaje ujeta
tak, jak terazniejszo$é; postacie historyczne s3 jakby ludimi dnia dzisiejszego. Dziecku
brak poczucia czasu, stad w odtwarzaniu przeszloici mozna spotkaé wiele anachronizmdw,
2) ,,Stopiefi pogladowego zrozumienia” miedzy 12 a 14 rokiem zycia, na ktérym dziecko
lubi postacie bohaterskie o szybkiem i stanowczem dzialaniu. W lekturze dominuje zainte-
tesowanie sensacjg i przygodami. .

3) W okresie pokwitania budzi si¢ wlasne ja. Dziecko patrzy na przeszio§é z wlasnego
punktu widzenia, zdobywa wlasny poglad na przeszio$é, budza sie u niego zdolnosci
krytyczne, Zdarza sig¢ nawet, ze dziecko odrzuca historje, jako co$, co przeszlo i nie wrdci.
U mlodziesy budzi si¢ zrozumienie idei, ale musi ona by¢ upostaciowana. .

Odpowiednio do tych faz rozwojowych nalezy dobieraé materjal i odtwarzaé przeszlosé.
Miedzy rozwojem zainteresowah historycznych dziecka a rozwojem historjografji zauwa-
zy¢é sie daje pewna analogja, Na stopniu pierwszym nalezy wiec opowiadaé, jak Herodot,
rzucaé obrazy i poslugiwaé sie anegdota. Na stopniu wyzszym, gdzie juz zaczyna si¢ roz-
wijaé myélenie, mozna przej$¢ do sposobu opowiadania Tucydydesa i Tacyta.
Nauczanie historji winno by¢ poglgdowe na wszystkich stopniach. Niedoceniany jest
krajobraz jako §rodek pogladowy. Uzmystawia on wzajemny stosunek czlowieka, przyrody
i kultury. Na wycieczkach terenowych mozna wyjaéni¢ takie pojecia jak wielka wlasnosé,
lan, przyczélek mostowy, przedewszystkiem za$ pojecia, wchodzace w zakres historji go-
spodarczej. :
Nauczanie historji rozwija my$lenie dzieci, wbrew temu, co dotychczas o tej nauce sadzo-
no..Dziecko powinno zdoby¢ poglad na genetyczny rozwéj ludzkoci i pozna¢ przyczyny
tego rozwoju. Nauczanie historji musi si¢ uwolni¢ od wiedzy ksigzkowej i idealizacji
przesztoici. Przeszlod¢ nalezy stale poréwnywaé z teraZniejszoscia.
Bardzo szeroko omawia autor zagadnienie koncentracji i korelacji. Koreluje historje z na-
uka jezyka ojczystego (wiersze, nowele, powiei¢, dramat), ze sztukami plastycznemi
i z muzyka. Podaje wiele przyktadéw w zwiazku z historja niemiecks.
Rozdzial o wychowaniu pafstwowo-obywatelskiem jest podporzadkowany idei narodo-
wego socjalizmu. W ostatniem wydaniu opuscil wigc autor rozdzialy o idei socjalizmu
i mysli socjalnej w konstytucji panstwowej, ktére znalazly si¢ w dawniejszych wydaniach
ksigzki. /'
Ksiazka treécia swa jest przystosowana przedewszystkiem do potrzeb nauczania w szkole
$redniej 9-letniej. Czytelnik polski moze z niej réwniez wyluskaé wiele ciekawych mysli.
L. B.
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NOWE PODRECZNIKI

A. M. Rusiecki i A, Zarzecki ARYTMETYKA Z GEOMETRJA. Podrecznik dla
uczniéw szkoly powszechnej. Klasa VI.

wPodrecznik jest bardzo wainym $rodkiem w nauczaniu matematyki, Kazde dziecko win-
no mie¢ podrecznik... Nauczyciel winien nauczyé dziéci korzystania z podrecrnika, aby
dzieci umialy czerpa¢ z ksigzki wiadomosci w przypadku opuszczenia lekeyj; co wigcej,
nauczyciel moze niekiedy dawaé polecenie przygotowania nowej lekcji z podrecznika™...
Oto dokladnie powtérzone wskazania programu arytmetyki, Widzimy stad, Ze obecnie
podrgcznik ma odgrywaé duza role w nauczaniu, a wobec tego nie jest rzecza obojetng,
jaki podrecznik wprowadzamy do szkoly. Powiedzialem ,,wprowadzamy", choé wilasciwie
powinno byé ,wprowadzono”, gdyz uczacy spotyka sie wprost ze spisem obowigzujg-
cych podrecznikéw i nie moze wybieraé, Z drugiej strony program wyraznie méwi:
wW przyjetym przez siebie podreczniku..”, czyli Ze nauczyciel powinien zadecydowaé
o jego wyborze. Przypusémy jednak, 2e jest to w tej chwili mniej waine i przejdimy do
samego tematu. .

Chcialbym oméwié nieco szerzej wymieniony podrecznik, gdyz istotnie niektére posunig-
cia autor6w sg godne zastanowienia i wyjadnienia. Aby lepiej wywigzaé si¢ z postawio-
nego sobie zadania i nie pomingé jakiej$ kwestji, oméwie podrecznik poprostu rozdziala-
mi z cigglem jednak powolywaniem si¢ na program arytmetyki i praktyke szkolna.
Materjat z arytmetyki w klasie VI rozpoczyna sig od powtérzenia i ugruntowania podsta-
wowych wlasno$ci ulamkéw, liczb dziesigtnych, oraz dzialah na liczbach naukowych.
Zarazem mamy przedstawi¢ dzieciom ulamek jako iloraz liczb calkowitych, przybli enie
dziesigtne jako wynik pomiaru i dodawanie i odejmowanie liczb dziesigtnych przybli-
2onych. Autorzy omawiajg te zagadnienia doié dokladnie, przeznaczajac na to 65 stron
czyli okolo /s podrecznilka. Traktowanie tego materjalu jest stanowezo za obszerne,
jesli materjal klasy V przerobilo si¢ sumiennie. Nalezaloby tylko ugruntowaé rzeczy za-
sadnicze, np.: sprowadzanie ulamkéw do wspdlnego mianownika, poréwnywanie ulam-
kéw o réinych mianownikach, dodawanie i odejmowanie ulamkéw, czy tei przedtem
upraszczanie ulamkéw — i inne. Na ugruntowanie materjalu z klasy V nie moiemy
przeznaczaé wigcej czasu, niz 1 miesigc, a jak przerobi¢ 63 stron w tym czasie? Przy
upraszczaniu ulamka wprowadzono termin ,ulamek nieskracalny”, czy nie lepiej by-
foby: ,nicupraszczalny”? Rozdziat ,Stosunek dwéch wieclkodci” przeniesiono z dzialu
3.g0, czego nie wolno robié, Program wyrainie méwi: ,Dzialéw tych nie nalely prze-
stawiaé, ani przenosi¢ cze$ci materjalu nauczania z jednego dzialu do drugiego”. Tylko
w ramach jednego dzialu autor dapego podrecznika moie materjal przestawiaé, jeieli
uzna to za wskazane. Moze rozdzial ten mial poméc przy nauce ,Jaki to ulamek wiel-
koéci?”, ale na to jest inny sposéb, oparty na znajomoici materjalu z klasy V. Dzie-
lenie ulamka przez liczbe calkowitg nalesalo wzigé w innym dziale, a nie przenosié
z jednego dzialu do drugiego.

Przy omawianiu liczb dziesietnych nie opracowano dodawania i odejmowania liczb
dziesigtnych przyblizonych, dopiero na str. 130 po oméwieniu mnozenia i dzielenia liczb

dziesigtnych przyblizonych, Spos6éb zanotowania: Xo’gg(l)g uwazam za niewlasciwy;

lepiej jest tak: 05251300 (str. 65 1'66), podobnie nie >1<5'g(5)2 .,. tylkot X 1255'200

Jezell chodzi o potraktowanie dzialu II z programu, to zdaje si¢, 2e jest on zanadto
chaotycznie uloiony, Czy jednak nie lepiej byloby oméwié mnozenie i dzielenie ulam-
kéw, a potem te zagadnienia przerobi¢ na liczbach dziesigtnych? Wedlug zalozed pro-
gramu, jest to dopuszczalne. Nauczyciel, trzymajgcy si¢ programu, nie wie, gdzie szukaé
danych tematéw. Trzeba bedzie dobrre przemysleé ten materjal w tym roku, aby roz-
strzygngé, co bedzie lepsze, Dawniej bowiem traktowalo sic ten materjal calkiem inaczej.
W toku opracowywania mnozenia ulamka przez ulamek poruszono pierwszy raz geo-
metrjg (str. 80). Zdaje mi sig, Ze jest to bardzo niewlaiciwe posunigcie, gdyz zasada
fuzjonizmu tutaj obowigzuje, co podkrefla zresztg i program. W dalszym ciggu oma-
wisnla ulamkéw poruszono kwestje ,,ulamka pigtrowego”. Czy to nadaje si¢ do szkoly
powszechnej? Dzial ,Pienigdze”, odpowiadajacy przeliczaniu walut obcych, nie jest
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opracowany Zyciowo. ,Praktyczne obliczanie pola” wraz z mnozeniem liczb dziesigtnych
przyblizonych ujgte jest niejasno. Wyobrazmy sobie, ze dajemy ten rozdziai do rrzero-
bienia dziecku w domu. Czy dziecko daloby sobie radg? Naukg o prostopadiu 1anie
przeniesiono z 2-go dziatu geometrycznego do 1-go, a réwnoczeinie wyjgto go ze ste-
reometrji, a wigczono do planimetrji. Przy tej okazji niewiadomo, czy prostopadloécian
ma ,,wierzcholek” czy ,,naroie”? Nas uczono, ze naroze, a np, prostokat ma wierzchotek.
Po cigzarze wlasciwym i wielkich liczbach oméwiono dodawanie i odejmowanie liczb
przyblizonych. To juz calkiem jest niezrozumiale. Czyiby mnozenie i J:elenie liczb
przyblizonych bylo latwiejsze, e przerobiono je najpierw, nie méwisc jui o wymaga-
niach programu w tym wzgledzie? Od str. 132 nastgpuje geometrja (niezgodnie z pro-
gramem), opracowana pobieinie w poréwnaniu z innym materjalem. Na'eialohy ujgé
obszerniej skalg i plan, a do tréjkata, trapezu i wielokata dolaczyé wigcej zadah zycio-
wych, Dzial o graniastoslupie prostym jest trudny dla dzieci.

Trudno jest pogodzi¢ sig ze sposobem opracowania procentdéw. Przedewszystkiem brak
dcislego wytlumaczenia obliczefi pamigciowych, a nastepnie pisemny sposéb obliczania
jest niewlasciwy i zupelnie niezgodny z programem. Np. obliczenie 30% z 256 zi.

. 2,56 2.56
(str. 162) jest: w50 ¢ ma by¢ % 0,30
76,80 76,80

Obliczanie wielkodci z jej procentu (niejako kapitalu) jest takie ujete niewlasciwie.
Zadanie na str. 165 nalezy zaliczy¢ do obliczeAd zyskéw i strat. Jako pierwsze zadanie
wyjasniajagce powinnoby by¢ takie: komorne obnizono o 20%, co dalo 10 zl.; ile pla-
cono za komorne?

Obliczenie: 10 : 0,20 = 1000 : 20 = 50 (z}).

To samo odnosi si¢ i do obliczania procentu. Sposéb podany przez autoré6w, nie odpo-
wiada wymaganiom Zycia ludzi warstw niiszych czy $rednich, Z drugiej strony sama
metodyka tego dzialu (i wogéle nauki o procentach) jest bardzo zawila, & co wigcej —
znéw niczgodna z programem. Dzial procentéw jest opracowany pobieinie w stosunku
do innych dzialéw, mosie nieraz mniej wainych,
Ostatni dzial podrecznika, traktujgcy o kole i walcu, réwniez nasuwa watpliwoéci me-
todyczne, a przytem opracowany jest pobieinie.
Do podrecznika wprowadzono wiele terminéw nieutywanych np. ,,podpora i wiginica”
(str. 139), ,tonna rejestrowa”, ,,czynniki dopelniajgce” i t. d., cho¢ program o tem nie
wspomina, Inna rzecz, ze program nad drobnemi rzeczami nie moze si¢ rozwodzié, ale
z tego nie wynika, aby np. wprowadza¢ miary angielskie czy inne zagadnienia tego ro-
dzaju. .
Zac{ania dobrane celowo, nickoniecznie jednak iyciowo., Metodyczna strona podrecznika
pozostawia duzo do zyczenia, jezeli si¢ zwaiy, e to jest podrecznik dla ucznia V1 klasy
szkoly powszechnej. Wida¢ u autoréw tendencjg do wykladu matematycznegn, naukowe-
g0; np. przy ,dzieleniu przez liczbe dziesigtng” (str. 115, zad. 1), Prak'xyka szkolna
zgda zupelnie czego innego, materjal naukowy musi by¢ ujety przystgpnie i Rraktycsz.
O tem, ze podrecznik ten jest niezbyt jasny, §wiadczy fakt, ie czesto nauczyciel nie wie
o co chodzi w podreczniku, a c6z dopiero dziecko. )
Najwigcej uderza w tym podreczniku rozbieino$¢ miedzy posunigciami autoréw a pro-
gramem. Nauczycielowi nie wolno zmieniaé programu, a tymczasem'podrcczn-k daleki
jest od zgodnosci z programem. Jakg wigc droge ma wybra¢ nauczyciel ar_ytmekyk? Jest
to problem ciekawy i wymagajacy oméwienia na lamach prasy pedagogicznej. .
M. Bubniak,

KSIAZKI DLA MLODZIEZY

Wiladyslaw Wagner. PODLUG SLONCA I GWIAZD. Pamigtnik. Z przedmows d-ra
Michala Graiyhskiego, przewodniczacego Z. H. P. Warszawa 1934, G'léwna Ksllcgamu
Wojskowa. Str. V111 -+ 88. Z portretem autora i kilkoma fotografjami z podréiy,
Autorem ksiaski jest harcerz, W. Wagner, ktéry w 1932 roku wyruszyl w podrbi na-oko-
1o $wiata. Okrgtem, w ktérym Wagner 2amierzal objechaé $wiat, byl 9-cio metrowy jacht
przerobiony z¢ starego rybackiego kutra, nabytego jako szmelc.
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7 Wagnerem wyrusza jeden, potem w trakcie podréiy przylacza si¢ drugi towarzysz.
Wagner prowadzi pamictnik, ktéry wydany obecnie jako ksigzka, odzwierciadla nam
walke trzech mlodziedcéw z zywiolem potginym na lichej ozaglowanej lupinie. Poczat-
kowo zamiar Wagnera wydaje si¢ marzeniem dziecka, ale z biegiem wczytywania si¢
w pamigtnik czuje sig, jak marzenie nabiera realnych kszialtéw i jak mlodo$é i wola
czynu, pokonywujg, zdawatoby sie niezwycigzone, przeszkody.
Autor przebywa ohecnie w Cristohal nad kanalem Panamskim i zamierza odbywaé dalsza
podréz na nowym jachcie nabytym za honorarjum ksigiki i przy pomocy Z. H. P., gdyz
stary jacht po przebyciu dlugiej podrézy odméwil dalszej stuzby.
Ksigtka napisana moze troche sucho, kronikarsko, ale ze wzglgdu na temat zainteresuje
milodziez, szczegblnie mlodziez, marzaca o dalekich krajach i trudach morskich podréy.
A juz niewatpliwie poglebi wiare w udanie sig¢ trudnych przedsiewzigé, .
Szata zewngtrzna ksigzki — ladna.

Henryk Ladosz

Alina Lan. — KOMETA HALLFE'A. Lwéw 1934. Nakladem Filomaty. Lwév), Potoc
kiego 20. Str. 106 nl. 4. '
Pani Alina Lan w swej ksigzce p. t. ,Kometa Halley'a” robi wylom w literaturze dla
miodziety i w opowiadaniu o pewnej dziewczynce uwypukla te momenty, ktére u dziecka
a péiniej u mlodziezy, sa najbardziej wartofciove — momenty, popychajace do dzia-
lania w zbiorowosici i dla zbiorowosci.
Wezesne dziecifistwo bohaterki powiesci uplywa w dostatku, a nawet w zbytku. Z kai-
dym jednak rokiem staje sig jej ciasniej i duszniej w domu rodzicielki. Dziecko chce
wiedzie¢ i widzie¢ wigcej, a pierwsza wycieczka z matka do Lwowa, przekonywuje osta-
tecznie, ze ciasny i maly jest ten dom. Tesknota za czem$ lepszem i jasniejszem, kaie
dziewczynce w wigsnin widzie¢ czlowieka | zastanawiaé sie mad tem, co moinaby bylo
zrobié, zeby mu bylo lepiej, zeby z jego twarzy usunaé pigtno smutku i rezygnacji.
Spodziewane ukazanie si¢ komety skierowuje zainteresowania dziewczynki do zbierania
wiadomosci z astronomji. Szybko je gromadzi i réwnie szybko dzieli si¢ niemi z innemi
dzieémi, bo dziecifstwo nie zna zazdrodci o wiedzg, o umiejetnodé,
W szkole oczy dziecka widzg nieréwno$é, ktérg wytwarzaja warunki spoleczne; lepsze
i gorsze ubrania, inne odiywianie. To nasuwa mu mysli o krzywdzie, o niesprawiedli-
wosci. : .
Z biegiem nabywanych wiadomosci rozszerza si¢ $wiatopoglad dziecka i dzieci stajg sic
mlodziesg, Mlodziezy juz nie wystarcza zdobywanie wiedzy od krzyzyka do krzyzyka. Za-
czyna si¢ intensywne czytanie i szukanie odpowiedzi w ksigzkach nieobjetych progra-
mem szkolnym na caly szereg niepokojacych i trudnych pytan. Na $wiecie jest zle, jest
krzywda, jest cierpienie, jest nienawi$¢ i wyzysk. Co robié, zeby wszystkim bylo lepiej,
jak stworzyé inny, lepszy $wiat, bez krzywd, bez b6léw, jak go przebudowaé?
Autorka nie daje bezposrednio odpowiedzi na te pytania, Mlodziez tg odpowiedZ mus:
sobie sama znales¢ i sity swych idealéw i wiara, 2e ,,zapanuje kiedy$ lad na ziemi i spra
wiedliwy podzial débr i wspélpraca wszystkich narodoéw™, stworzyé nowe zycie, pigkniej-
sze, sprawiedliwsze i radosne.
Ksiazka napisana pigknie i prosto. Nalezy ja powitaé z radoécia i poleci¢ nauczycielstwu
ze wzgledu na subtelno§é i wnikliwos¢ psychologiczng. Mlodziezy naleiy jg gorgco do-
radzaé, jako ksigzke naprawde pigkna i pozyteczna. '

Henryk Lados:

REDAKTORZY :- ALEKSANDER LITWIN | KAZIMIERZ S1ASZEWSKI.

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCUIELSTWA POLSKIEGO:
STANISEAW MACHOWSKI. ’

REDAKC_)A REKOPISOW NIE ZWRACA.
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