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REGJONALIZM W PROGRAMACH
SZKOLY POWSZECHNEJ

1. Uwagi wstepne.

Niezwykle dodatniz cecha nowych programéw szkoly powszechnej jest zwiy-
zanie nauki szkolnej z Zyciem otoczenia. Szkola ma przygotowal do Zycia —
oto hasto stare, lecz czestokroé posiadajace wartoé¢ jedynie oklepanego fra-
zesu. Bo do czasu, dopdki szkola powszechna za gléwne Zrédio nauki uwazac
bedzie podrecznik, a zlekcewazy sobie wiedzg, ukryta w Zyciu najbliZszego oto-
czenia, nauka szkolna do Zycia nie przygotuje. '

Wedlug nowych programéw obowigzkiem szkoly powszechnej jest wyprowa-
dzanie nauki z bezposrednich przezy¢ i zainteresowah dziecka. Te przeZycia
przynosi uczefi ze §rodowiska, w ktérem zyje. Kazde Srodowisko ma swoje
odrebne oblicze. Na charakter tego oblicza skladaly si¢ réine warunki, nie-
jednokrotnie siggajace w swej genezie dawnych czaséw. Odrgbnosci struktury
kulturalnej i gospodarczej r6znych regjonéw Polski stwarzajg bogactwo naro-
dowe. Dlatego tez stuszng jest rzecza dazenie do podtrzymania tych odrebno-
ici i wydobycia z nich istotnych i najbardziej warto$ciowych skiadnikéw, ktd-
re swa roznorodnoécia przyczyniaja sic do wzbogacenia zasobéw kulturalnych
i oryginalnoci kultury polskiej.

Dazenia urbanistyczne wspélczesnej epoki sz powaznem niebezpieczefistwem
dla tego kierunku kulturalnego, ktéry dazy do podtrzymania i zachowania od-
rebnoéci zycia kulturalnego réinych regjonéw. Nieliczni badacze kultury réz-
nych odcinkéw Polski otrzymali obecnie pomoc w szkole powszechnej, ktéra
przy nalezytem ustosunkowaniu si¢ nauczyciela.do zagadnienia regjonalizmu,
przyczynié si¢ moze w powaZnej mierze do podtrzymania odrebnosci regjonal-
nych réznych polaci Polski. Jezeli zasadniczg osig calego programu jest Polska
i jej kultura, to dazeniem programu jest réwniez i stwierdzenie, Ze Polska jest
wszedzie tam, gdzie znajduje si¢ nasza szkota powszechna, a wszgdzie tam
zarazem ujawnia si¢ i kultura polska. Polska dla ucznia nie moZe by¢ czemé
oderwanem, uczefi musi zrozumie¢ i odczud, Ze jego wie$ rodzinna i miasto —
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to whanie cze$¢ Polski. Kochaé Polske winien uczed poprzez pryzmat umi-
fowania i przywiazania do rodzinnego zakatka, Dlatego tez w programie nauki
stale spotykamy uwagi, Z¢ dane zagadnienie programowe nalezy oprze¢ na
znajomosci stosunkéw we wlasnym $rodowisku i przezy¢ z tego $rodowiska
wyniesionych, Bedzie to wigc pewnego rodzaju krzewienie patrjotyzmu lokal-
nego, ale w szlachetnem tego stowa znaczeniu, gdyz w szkole nie zapomnimy
nigdy o tem, e jesteSmy tylko czastkg caloici, a interesy caloéci decydowaé
musza o poczynaniach jednostek i grup.

Kaida jednak grupa, kazdy regjon winien byé ozywiony szlachetnz ambicja
whniesienia do ogoélnopolskiej kultury mozliwie najpiekniejszej czastki swego
wlasnego dorobku, Poznawanie wlasnego $rodowiska wediug programu szko-
ty powszechnej traktowane jest z punktu widzenia réznych celéw. W pierw-
szych dwu latach nauki poznawanie $rodowiska ma by¢ metods, ksztalcaca
spostrzegawczoé¢ dziecka, zdolno$¢ kojarzenia faktéw, wyprowadzenia wnio-
skéw., W pastepnych latach poznawanie $rodowiska ma na celu zdobywanie
objektywnej wiedzy, budzenie uczué¢ przywigzania do stron rodzinnych i kra-
ju, oraz zapalu do bogacenia tego dorobku, jaki juz istnieje. ’
Poczatkowo (w kl. I-ej) tem $rodowiskiem jest szkola, dom i to, co migdzy
domem a szkoly uczei widzi. W niewyraznych i niezrozumialych jeszcze kon-
turach zarysowuje si¢ uczniowi jaka$ tajemnicza a droga mu Polska. Stopnio-
wo w klasach wyzszych $rodowisko to zaczyna si¢ rozszerzaé, obejmujac dang
miejscowo$¢, najblizsze okolice — regjon — by doj$¢ powoli do Polski. Zna-
jomosci tego $rodowiska wymaga przedewszystkiem program jezyka polskie-
8o i historji, dalej program geografji i przyrody, program $piewu, rysunkéw,
a poczgéci i programy pozostalych przedmiotéw nauczania.

Postaram sig pokrétce ombwi¢ trudnodci, jakie nauczyciel spotyka przy reali-
zacji zagadnienia regjonalizmu w poszczegblnych momentach pracy.

IL. Program jezyka polskiego i historji.

Juz w klasie pierwszej uczei winien pozna¢ swoiste cechy danego $rodowiska.
Szczegblnie dobrze znaé je musi nauczyciel, bowiem poznanie warunkéw, w ja-
kich dzieci Zyja, jest konieczne do ustalenia biegu ksztalcenia i wychowania
w szkole, Pierwsze rozmowy nauczyciela z dzieckiem, rodzicami, obserwacja
Zycia dziecka, poznanie domu dziecka—stwarzajg obraz warunkéw Zycia dziec-
ka w ogblnym zarysie.

W klasie drugiej nie zadawalamy si¢ znajomoscia tego, co dzif jest, zaczyna-
my poraz pierwszy interesowa¢ si¢ tem, jak bylo dawniej. Interesuje nas, to co
bylo kiedy§ na miejscu dzisiejszego boiska szkolnego, jak dawno stoi nasza
szkola, Bardzo czesto same dzieci pamietaja dzieje swojej szkoly, o ile jest to
instytucja nowa, czesto jednak wiadomosci o pochodzeniu danej szkoly dzieci
muszg przynies¢ do rodzicéw, niejednokrotnie za$ i rodzice nie pamietaja faktu
powstania szkoty. A ciekawa byloby rzecza i dla nauczyciela ustali¢ dzieje
szkoly, w kibtej pracuje. Materjaly do wysSwietlenia tej sprawy znaleZ¢ czesto
mozna we dworze, w kancelarji parafjalnej, gminnej, nieraz w aktach inspekcji
szkolnej, a czesto przypadkowo odkryje sie je w wydanych drukiem aktach
Komisji Edukacji Narodowej, czy w jakiem$ dziele, dotyczacem historji szkol-
nictwa. W kazdym razie nawet stwierdzenie, e pomimo wysitkéw poczynio-
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nych, ze strony nauczyciela, nie udalo si¢ okreslié czasu powstania szkoly —
ma juz swojg warto$¢. Te za$ wiadomosci, ktdre s znane wspélczesnym, win-
ny by¢ zanotowane w kronice szkolnej dla uzytkd naszych nastepcéw.

W klasie trzeciej tematem rozwazan w szkole majg byé¢ najblizsze pamiatki
z dawnych czaséw, mieszkania, ubrania dzi§ i dawniej, podania, legendy miej-
scowe i okoliczne,

Najczgstszg uwags nauczyciela na ten temat bedzie: alez u nas zadnych pamig-
tek, podaii, legend, ubioréw charakterystycznych niema! Nauczyciel bardzo
chetnie opowie podania o Krakusie, Wandzie, Piascie, — ale w klasie trze-
ciej nie o podania ogblnopolskie chodzi, lecz o regjonalne.

Moge stwierdzi¢, ze niema takiej okolicy, w ktorejby nie krazyly lokalne le-
gendy i podania. Fantazja ludowa wszedzie jest bogata. Nalezy tylko umieé
dotrze¢ do jej wytworéw. W jednej miejscowosdci legenda przywigzana bedzie
do studni, w ktéorej rzekomo bija dzwony, w innej do kamienia polnego, na
keérym siedziat Krél Chlopkéw, w innej do karczmy, w keérej mial nocowaé
cesarz Napoleon, w innej do $wigtego obrazu w kosciele, jeszcze w innej do
nazwy danej miejscowosci. A juz prawie niema miasta w Polsce, w kt6remby
wedlug podan podziemny chodnik nie fgczyl znaczniejszego domu z koscio-
tem. Wypytaé tylko nalezy, jaki byl cel tego podziemnego przejicia. Ilez tu
bedzie cieckawych podan i legend. A trzy krzyze na rozstajnych drogach, spo-
tykane niemal w kaidem miasteczku? Jakie jest ich pochodzenie? Niechaj
dzieci pytaja swych rodzicow i dziadkéw o te sprawy, a nauczyciel, znalazlszy
mozliwie najstarszych mieszkancéw okolicy, ntechaj szczegblowo sam o to
wypyta i odpowiedzi dla swych nastepcéw zanotuje w ksiggach szkoly. Stare,
walgce si¢ domy beda nieraz przykladem dawnego budownictwa, A w skrzy-
niach starych kmieci, otoczonych juz niemal catkowicie ludzmi holdujacymi
t. zw. modzie mieszczafiskiej, znajdziemy resztki dawnego ubioru, chowanego do
ttumny. A gdyby i tego nie bylo, odpytajmy starego wiesniaka, jak to si¢ za
miodu ubieral. Opisze to barwnie i tak szczegélowo, Ze nauczyciel w rysunku
bedzie mégl zrekonstruowal calo$é. Z zasady kazdy niemal kodciél i stary
dwoér kryje ciekawe pamigtki przesztodci. Trzeba tylko troche poszukiwar i sta-
rafl, aby te rzeczy znaleZd,

W klasie czwartej mamy poznaé zwyczaje i obyczaje okolicy. W wigkszosci
wypadkéw nauczyciel jest bardzo skory do stwierdzenia, Ze w naszej okolicy
wszystko juz zniknelo, niema juz tu zadnych zwyczajow. Moge stwierdzié, ze
wszedzie w Polsce utrzymany jest zwyczaj dozynek, szopki, Herodéw, dyn-
gusu i t. p. A ilez to oryginalnych piosenek $piewa si¢ przytem! Nieraz mo-
zemy zanotowal archaiczne teksty djalogéw Heroda, piosenek okolicznoscio-
wych. Wesele réwniez ma swe obrzedy. Nauczyciel nie powinien zadowoli¢
si¢ znajomoscia obrzedéw na podstawie ,Wiestawa”, a chotby nawet ,Roku
Polskiego” — Glogera, musi w swej okolicy odnalez¢ wiadciwa dla niej forme
obrzedéw. Wiele materjalu przyniosa do szkoly same dzieci, wiele danych
nauczyciel wydoby¢ musi z rozméw z mieszkaficami danej miejscowosci, 2 naj-
lepiej uczyni, gdy postara si¢ te zjawiska poznal przez bezposrednig obserwa-
cje. 1 znéw wszystkie swoje spostrzezenia i wiadomosci winno si¢ notowal
w aktach szkolnych dla ulatwienia pracy naszym nastepcom. Tak samo nale-
zaloby zanotowaé miejscowe badnie, opowiadane sobie przy darciu pierza, przg-

dzeniu, splataniu koszykéw, czy wypoczynku po Zmudnem kopaniu torfu lub
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rabaniu lasu. Kazdy wieéniak, czy mieszczanin — umie opowiedzie¢ kilka ba-
jek, trzeba tylko trafi¢ na sposobno$¢ i nastréj, aby baéf te opowiedzial. Nie-
raz baéni te sg bardzo oryginalne i nigdzie niespotykane, a opowiedziane dzie-
ciom — wywoluja zachwyt.

W czwartej klasie program wymaga oméwienia lokalnych wydarzei w naszej
okolicy w latach 1914 — 1920. Punktem wyjécia beda teraz liczne w Polsce
pomniki poleglych za wolnos¢, mogily na cmentarzach parafjalnych i wojsko-
wych, mogily i krzyze w polu; kaide dziecko przynie$¢ moze do szkoly zdo-
byte od rodzicow wiadomosci o tem, jak to bylo w naszej wsi, lub naszem
miedcie w czasach wielkiej wojny, jak to wypedzano u nas okupantéw, co ro-
bita woéwczas miejscowa P. O. W. Nauczyciel moze stworzyé liste poleglych
za wolno$¢ mieszkancéw danego $rodowiska. A wszystkie zdobyte wiadomosci
skrzetnie notowaé, bo dzi§ jeszcze fatwo je zdobyd, a za lat 50 lub 100 notatki
nauczyciela nabieraja wartoéci dokumentu historycznego.

W klasie pigtej jezyk polski ma wiele tematéw wspélnych z historja. Przy nau-
czaniu historji program zupelnie stusznie wymaga stalego nawiazywania hi-
storji ojczystej do historji lokalnej. Rozsypane gesto po Polsce waly daw-
nych grodéw, zwane dzi§ najczesciej szwedzkiemi okopami, postuza nam za
punkt oparcia przy omawianiu Zycia w grodzie i na podgrodziu. Przy omawia-
niu planu miasta $redniowiecznego pamigtaé musimy, Ze nasze miasto powia-
towe, lub nawet sgsiednia zapadia miedcina, czesto moze by¢ przykladem roz-
planowania $redniowiecznego miasta, Wiele korzysci przyniesie zastanowie-
nie si¢ nad pochodzeniem takich nazw ulic, jak Bugaj, Majdany, Walowa,
Podwale, Okélna, nazwy przedmies¢ i dzielnic miast wigkszych ukazujz nam
stopniowe rozrastanie sie miasta. Czesto gdzie§ w ukryciu przechowywany jest
obraz, przedstawiajgcy naszg miejscowos¢ w dawnych czasach. Szkola winna
posiada¢ duzg kopje tego obrazu dla swych celéw. Zycie w klasztorze omé-
wimy na przykladzie klasztoru nam najblizszego.

Jezeli o naszag miejscowos¢ zahaczyl w swych podrézach, czy walkach, lub
pracy o charakterze gospodarczym i kulturalnym jaki$ krél, uczony, dostoj-
nik, w odpowiednim momencie nauczania nalezy to mocno podkreslié. Gdy
bedzie mowa o sejmikach, o pospolitem ruszeniu, odrazu musimy ustali¢,
gdzie to zbierala sie na nie szlachta z naszych okolic. Zycie wsi polskiej musi
by¢ zilustrowane na tle Zycia naszej wsi, o ile jest to wies dawna. Program
nawet przewiduje wtracenie dat regjonalnych. Bedzie to data zatozenia na-
szego miasta, nadania przywilejéw, odwiedzin wybitnych osobistoéci i t. p.
W klasie széstej rozbiory Polski, dzieje powstad, rozw6j réznych galezi prze-
mystu, ilusttujemy stale przykiadami dziejéw naszej okolicy. Uczen powinien
wiedzieé, kiedy to i pod czyje panowanie dostala si¢ jego miejscowosé, jakie
to szlaki wojenne przechodzily obok niej, jakie bitwy rozegrane byly w naj-
blizszych okolicach. Starzy ludzie pamigtaja czasy 63 roku, nieco miodsi pa-
migtajg walki o niepodlegloéé. Jeszcze czas jest na zanotowanie tych wiado-
moéci, tylko trzeba je zd o by w a ¢! Same, bez starad, nie przyjdsz do nau-
czyciela. Powstaje odrazu pytanie, skad tu czerpaé wiadomosci o dziejach na-
szej okolicy. Zywig duza wdzigczno$é¢ do stownika geograficznego Krélestwa
Polskiego i Litwy, wydanego w roku 1897, za to, ze w pracach moich nad
poznaniem przeszlodci interesujacych mnie okolic dat mi pierwsze odpowiedzi
na drgczace mnie pytania. Od tego stownika nalezaloby zaczynaé. Aczkolwiek
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wiele w nim jest wiadomosci nieicistych, wiele brakéw, pierwsze jednak wia-
domoici, niezbgdne do naszej pracy, znajdziemy w slowniku. Nalezy tylko
wyszukal w nim swoja miejscowo$é, miejscowosci w danej gminie, dzieje
miast okolicznych, miasta powiatowego, oraz calego powiatu, a juz pierwszy
rys dziejéow swych okolic posiadamy. Rys ten w miare zdobywania doklad-
niejszych danych bedziemy stale naprawiaé i uzupetnial.

Wszystkie te szczegdly winny byé przez nauczyciela skrupulatnie wynotowane
dla uzytku danej szkoly, a dalsze szczegély, zdobyte czy to z opowiadan miesz-
kaficéw, czy z przewodnikéw i miejscowych monografij — winny by¢ do akt
szklolnych dolaczane w celu udostepnienia ich calemu miejscowemu nauczy-
cielstwu.

Przyznal trzeba, Ze nauczycielstwo wykazuje jeszcze zbyt male zainteresowanie
dla tych prac. W réznych miastach wojewddzkich, skupieniach ludzi nauki,
wydawane s3 drukiem cickawe monograficzne opracowania o charakterze re-
gjonalnym, lecz docieraja one do nauczycieli drogs najczeéciej nienormalng,
bo s3 bezplatnie rozdawane na réinych zjazdach organizacyj zawodowych.
Towarzystwo historyczne jednego z miast wojewddzkich ¢ylko w tak ofiarny
sposéb popularyzowalo swoje wydawnictwa i wiedze o swoim regjonie.
Stownik Geograficzny Polski winien znale¢ si¢ w kaidem mieécie powiato-
wem, a cholby tylko w kaidej inspekcji szkolnej i by¢ dostepny dla kazdego
nauczyciela, Kazda za$ sekcja spoleczno-owiatowa Z. N. P. w oddziale powia-
rowym winna tworzy¢ bibljoteki, grupujace wszystkie dzieta, traktujace o da-
nym regjonie.

Niechze przejdzie w zapomnienie ten fake, Ze gdy wycieczka jaka$ przybgdzie
do miasta, lub wsi, majacych jaka$ przeszlo§é, wtedy na przewodnika po danej
miejscowoséci zapraszamy miejscowego rejenta, aptekarza, lub ksiedza. Prze-
wodnikiem takim powinien by¢ przedewszystkiem nauczyciel szkoty powszech-
nej. Nauczyciel, ktéry pozna dzieje swej miejscowoéci, zapali sig¢ do badad
i poszukiwan, w szkole przy nauczaniu historji czy polskiego jezyka, potrafi
wykaza¢ uczniom, ze dzieje Polski, to nie jakie§ fakey, keére mialy miejsce
w dalekich od nas stronach, ale to dzieje i naszej, skromnej nieraz, miejsco-
wosci.

(Dok. nast.). © K. Staszewski

SAMOKSZTALCENIE NAUCZYCIELA
A PROGRAMY

II. Zagadnienia $rodowiskowo-regjonalne.

Usiltujac dojrzeé gtebsze wartoéci nowych programéw na drodze pracy samo-
ksztalceniowo-badawczej, przeprowadzanej planowo i systematycznie, wyrdzni-
liémy trzy zasadnicze dzialy zagadnien, mianowicie: spoleczno-gospodarczych,
$rodowiskowo-tegjonalnych i pafistwowo-obywatelskich 1). Na tendencje $ro-

3}  Patrz Nr. 1-y ,,Pracy Szkolnej” z r. biez,, str. 12 — 21.
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dowiskowo-tregjonalne, tak waine pod-wzgledem dydaktycznym i wychowaw-
czym, tem wigksza musimy zwréci¢ uwage, gdyz sg one czynnikiem, wigZgcym
wszystkie inne ,,nastawienia” i ,,pochylenia” programowe, mozliwe w pracy re-
alizacyjnej nauczyciela, Zgodnie z przyjgtemi zalozeniami, mozemy naszkicowacé

tu nastgpujacy plan pracy:

dywidualna

In

A.

Kwestjer
Tendencje $rodowiskowo-regjo-
nalne w reformie ustrojowo -
programowej.

-

Poglcbienie znajomosci wiedzy

ogblnej o regjonalizmie i $ro-

dowisku.

. Rozgraniczenie i

Przyktady tematdw:
Wytyczne Statutu publicznych
szk6t powszechnych siedmiokla-
sowych w zakresie zagadniefi $ro-
dowiskowo-regjonalnych,

. Momenty $rodowiskowo - regjo-

nalne w nowych programach
szkoly powszechnej.

zrozumienie
podstawowych pojec:

a) regjonalizm (geneza i istota);

b) $rodowisko (rodzaje i typy).
4. Zpaczenie $rodowiska w pracy
wychowawczej.

Praca

C. Bezposrednie poznawanie $rodo- 5.

Metody pracy badawcze] w tere-
wiska.

nie, jako przygotowanie teore-
tyczne.

Plan badai na tle danego srodo-
wiska z uwzglednieniem danych
regjonalnych.

Oméwienie wedlug zalaczonej

D. Literatura pomocnicza. 7.
‘ bibljografji przedmiotu.

Pracazespoiowa
o

Wyjaénienia w zwigzku z podanym planem pracy.

A. Nawigzujac do artykulu 11-go ustawy o ustroju szkolnictwa, przystgpujemy
do oméwienia odnosnych paragraféw Statutu szkoly powszechnej, ktéry po-
stanawia mig¢dzy innemi:

a) szkola powszechna przez swdj wplyw na Zycie spoleczne $rodowiska, dla
kibrego istnieje, ma przyczyniaé si¢ do rozwoju ofwiaty i kultury tego Sro-
dowiska; )

b) kierownik winien znaé rejon powierzonej sobie szkoly pod wzgledem sto-
sunkéw gospodatrczych, struktury spolecznej i narodowosciowej, oraz stanu
i potrzeb kulturalno-o$wiatowych, nauczyciel ponadto poznaje warunki Zycia
i pracy ucznia w $rodowisku, z ktérego uczniowie pochodza;

¢) zagadnienia kulturalno-gospodarcze $rodowiska majg si¢ znaleZ¢ w materja-
le naukowym wszystkich trzech szczebli;

d) metody nauczania winny by¢ dostosowane przedewszystkiem do najblizsze-
go Srodowiska szkoly;

e) program pracy wychowawczej ma byé oparty na znajomosci dziecka oraz
wplywéw dodatnich i ujemnych $rodowiska, w ktérem ono zyje.

W przytoczonych postanowieniach musimy zwréci¢ uwage na dwa gléwne mo-
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menty, ktére umozliwiajz u$wiadomienie, w pelnem niejako $wietle, znacze-
nie obecnej reformy ustrojowo-programowej, a mianowicie: na dzieck o
i $Srodowisko oraz na ich wzajemng zaleinoéé. Dotychczasowa bo-
wiem praca wychowawcza zajmowala sie wylgcznie dzieckiem jako objektem
obserwacyj i badaf poznawczych w dziedzinie jego wewnetrznych sit twoér-
czych (zawigzki i dyspozycje wrodzone). Obecnie nauczyciel musi sig powaz-
nie liczy¢, bodajze przedewszystkiem ze $rodowiskiem i tkwigcemi w niem
wartodciami kuleuralnemi w jaknajszerszem rozumieniu, (jako zewnetrznemi
podnietami, ksztaltujacemi cechy i zdolnosci ucznia). W tym zakresie nasze
zaklady ksztalcenia nauczycieli réwniez nie dawaly i nie dajg wlasciwego przy-
gotowania, To tez ruch regjonalistyczno-§rodowiskowy w zastosowaniu szkol-
nem niemal nie istnieje. Skoro jednak jeste$my oficjalnie powotani do wpro-
wadzenia tych hasel na drogi rozwojowe wychowania, do podjecia pracy reali-
zacyjnej, pracy najbardziej samodzielnej i twérczej, musimy si¢ przedewszyst-
kiem ,,organizacyjnie” ustosunkowaé do nowego zadania. Im lepiej potrafimy
zorganizowal sobie pracg indywidualna i zespolowa, tem predzej wyréwnamy
nasze braki.

Analogicznie, jak przy zagadnieniach spoleczno-gospodarczych, musimy prze-
dewszystkiem postaraé si¢ o wydobycie tresci srodowiskowo-regjonalnych w ma-
terjale programowym wszystkich trzech szczebli. Rozwigzanie zagadnienia mo-
ze by¢ réine: albo bierzemy za punkt wyjicia zasadniczy trzon konstrukcyjny
programbw, wyrazony w idei ,Polska i jej kultura” 1) i grupujemy dookota
niego caloksztalt danych treici, albo wyszukujemy odno$ne momenty w poszcze-
gblnych przedmiotach nauki szkolnej, albo wreszcie bierzemy za podstawe
ukladu klase i wykrywamy kolejno mozliwosci regjonalistyczne w materjale
nauczania. Niepodobna w krétkim szkicu przedstawi¢ wszystkich mozliwodci
»regjonalistycznych analiz” materjalu programowego; moina jedynie zwrécié
uwage na giéwniejsze momenty tej pracy. I tak: )

Zestawienie przyktadowe w ramach osi
programowej dla szczebla pierwszego:

Klasa Zakres materjalu Przyklady tematéw?)
[. Dom rodzinny i na- Momenty zwigzane z Bozem Narodzeniem (cho-
sza szkola. inka, chodzenie z szopka, gwiazdy, Herodem).

Pierwiastek regjonalny w strojeniu choiki, szop-
ki, gwiazdy i t. p.
II. Nasza wie$ lub mia-  Obrazki z Zycia miejscowosci na tle zmian por
sto. roku, jako podstawa ¢wiczenn jezykowych. Pier-
wiastek regjonalny w réznych zwyczajach, ia-
czgcych sig czesto z gléwnem zajeciem mieszkan-
céw, jak np. wypedzanie po raz pierwszy bydia
na pasze.

1)  Por. ,,0% programowa” i ,Elastyczno$¢ programu” w N-rze 1-ym ,Pracy Szkolnej”
z r. ub., str. 25 — 26.

2) Kolejnosé¢ i szczegblowe rozbudowanie materjalu pozostawia program nauczycielowi
z tem, %e tre§¢ (tematy) musza byé dostosowane do srodowiska, w jakiem sig¢ szkola znaj-
duje (por. Program nauki, str. 270). W danym przykladzie uwzglgdniono jezyk polski,
gdyz nauka tego przedmiotu najbardziej moze nadaje sig do regjonalistycznego ujecia,
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III. Nasza okolica (zakres  Sposoby podrézowania w naszej okolicy. Temat
wezszy)- ten dostarcza bogatego zasobu wyrazéw i zwro-
0w gwarowych, ktére nalezy wyzyska¢ jako war-
todci regjonalne,
IV. Nasz regjon i jego Swiat basni, bajek i legend okolicznych. Rozbu-
laczno$¢ z innemi re-  dowa tych tematéw na szerszych podstawach kul-
gjonami Polski, tury regjonalne;j.

Dla dokonania zestawiei wedtug przedmiotéw nauki korzystaé mozna z wy-
tycznych tych autoréw, ktérych prace wyréznilismy w biografji pod A.

Zestawienie przyktadowe wediug
przedmiotéw nauki:

Przedmiot nauki Mozliwoéci regjonalizaciji
Jezyk polski , 1. W zakresie podrecznikéw szkolnych i lektury uzu-
pelniajacej (czytanki, wypisy, pisemka).
2. W zakresie pomocy naukowych (obrazy, ilustracje,
pocztdwki, fotografije, albumy, modele i t. d.).
3. W zakresie zabiegébw dydakeycznych (éwiczenia
w méwieniu, stownikowe, stylistyczne, inscenizacja
obrzedéw, pozytywne wartoéci gwary ludowej it. p.
4. W zakresie tematéw (z powodu olbrzymiej rozpig-
todci ram, zwracamy jedynie uwage na literaturg
pomocniczg przedmiotu, podang w artykule S. Se-
weryna, oraz na wyczerpujaco opracowany kwesjo-
narjusz zagadnien etnograficznych w pracy H. Zwo-
lakiewicza).
Historja 5. Opowiadania z dziejéw miejscowosci, w ktbrej da-
na szkola si¢ znajduje.
6. Wrycieczki do $rodowisk, w ktérych wystepuje ele-
ment regjonalny (cmentarz, mogity, ruiny, pola bi-
tew, figury i kapliczki przydrozne i t. d.).
7. Pozytywne wyzyskanie tematéw, w ktdrych moina
wykazaé zbiorowy lub jednostkowy twérczy udzial
w panistwowem Zyciu Polski, udziat mniejszosci na-
rodowych sfowianskich i litewskich (na tle danego
regjonu).
Geografja 7. Tematy, omawiajgce zjawiska fizjograficzne, klima-
tyczne i antropogeograficzne w danym regjonie.
W zwigzku z tem ludowe wierzenia kosmologiczne
i kosmogeniczne oraz regjonalne potraktowanie
tych wszystkich dziedzin zycia miejscowego, jakie
zostaly wyodrebnione w kwestjonarjuszu M. Ry-
bickiego.

W podobny sposéb nalezaloby wydoby¢ jeszcze pierwiastki $rodowiskowo-

. regjonalne nietylko w pozostatych przedmiotach nauki, lecz nawet w poszcze-
golnych dzialach materjalu programowego, np. nauka fizyki lub chemji w ma-
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terjale przyrody (zabezpieczanie si¢ od ognia, urzadzenia dajace dobra wode
do picia), zabawkarstwo regjonalne w dziale zaje¢ rekodzielniczych, wycieczki
golclgarakterystycznych oérodkéw w danym regjonie lub w innych regjonach
olski. .
B. O ile przy studjowaniu ,Stacutu” i ,,Programu” wszelkie glebsze docieka-
nia, czy regjonalizm to kierunek czy nauka, filozofja czy tez metoda badan,
bylyby nie na miejscu, o tyle w pracy samoksztalceniowej nad poglebieniem
wiedzy ogdlnej o problemach $rodowiskowo-regjonalnych, watpliwosci te staja
si¢ rzecza nieunikniong, je$li mamy sprostaé wymaganiom nowych progra-
méw. Musimy tutaj przedewszystkiem rozgraniczy¢ i zrozumieé zasadnicze po-
jecia, jakiemi s regjonalizm i $rodowisko. 1) ’
Regjonalizm jako problem sam w sobie nie zostal dotychczas ostatecznie roz-
wigzany. Zajmujg si¢ nim socjologowie i ekonomisci, zglebiaja go i dyskutuja
nad nim psychologowie i pedagogowie. We wszystkich obozach spotykamy
entuzjastdw i sceptykéw. Podstawowym argumentem ostatnich jest twierdze-
nie, ze regjonalizm prowadzi do rozluznienia idei pafistwowosci, Ze moze roz-
budzi¢ szkodliwy ,patrjotyzm lokalny”, niepozadany ,prowincjonalizm”
w ujemnem rozumieniu, wzmocni¢ dzielnicowy separatyzm, zacie$ni¢ pole
umystowego widzenia i t. p. Ot6z idea regjonalizmu bylaby czynnikiem, roz-
luZniajagcym wigz ogdlnopafstwowa czy nawet ogblnoswiatows, gdybysmy
chcieli trakrowaé¢ w: wychowaniu poszczegélne regjony padstwa jako czyaniki
przeciwstawne, lezace w plaszczyinie wzajemnej walki o palme takiego lub
innego pierwszenstwa, wzglednie antagonizméw, wynikajacych z réznic kultu-
ralnych, psychicznych czy etnicznych. Zreszta i 0o tem pamigta¢ nalezy, Ze ce-
lem polityki pafdstwowej w wychowaniu jest ,daZenie do wyréwnania ogdl-
nego poziomu kulturalnego ku gérze”.
Opicrajac si¢ na powyiszych zaloZeniach, mozna ustali¢ kilka okreiled pojg-
cia. Oto przyklady:
a) regjonalizm jest ruchem, zmierzajacym do wyréznienia i do rozpatrywania
pewnych przedmiotéw i zjawisk, zachodzacych na powierzchni ziemi, wedtug
ptzyrodzonych regjonéw czy krain (Pawlowski) ; 2)
b) ruch regjonalistyczny to zdrowy przejaw zycia spoleczeristwa, dazacego do
oparcia si¢ o przebogata skarbnice realnych wartodci, tkwigcych w odrebnosci
poszczegblnych dzielnic Polski (Maleczyrdska);
¢) regjonalizm zapewnia petna swobodg rozwojowi materjalnych i duchowych
indywidualnosci terytorjalnych ziem polskich (regjonéw), stwarzajac tem sa-
mem podstawe dla racjonalnego podzialu pracy, rozwoju energji twérczej spo-
leczenistwa i bogactw kultury (Program regjonalizmu polskiego).3) ¢

1y Zagadnienia $rodowiskowo-regjonalne w pracy wychowawczo-o§wiatowej w szkole
i poza szkota koreluja pod wicloma wzgledami. Jedli rozgraniczamy je zupelnie, to
tylko dla celéw metodologicznego ujecia w pracy samoksztalceniowo-poznawczej. .
?)  Etymologicznie rzecz biorac, wyraz ,regjonalizm” pochodzi z laciiskiego regjo,
co znaczy o k ol i c a. Wyraz obcy ,regjonalizm™ — proponuje S. Pawiowski — zasta-
pi¢ terminem polskim , krainizm”, Wedlug tej zasady powstalyby wyrazy pochodne: ,krai-
nizacja”, ,ruch krainistyczny”, ,krainistyczne” ujecie programu nauki, metod nauczania
i t. p. (Patrz bibljografje L. 6). '

8y Zakres i dziedziny regjonalizmu ujmuje tenze ,Program” w ramy nastgpujace: a) re-
gjonalizm w 2yciu gospodarczem, b) regjonalizm w zyciu §polecz_n§m, ¢) regjonalizm
w zyciu kulturalnem: w nauce, w wychowaniu, w twérczoici literpckiej, w teatrze, w sztu-
ce plastycznej i architekturze, w muzyce, w prasie.
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Jakiekolwiek jeszcze moZna byloby wyszukaé okreslenia regjonalizmu, wspél-
nym w nich zawsze pozostanie czynnik podstawowy (przewodni): ziemia
i przejawy kulcury, Nic wigc dziwnego, Ze tendencje regjonalistyczne,
przeniesione na teren wychowania i dydaktyki, znalazly swé6j wyraz zewnetrz-
ny w idei przewodniej ,,Polska i jej kultura”,

Interpretacja zatem ,,szkolna” regjonalizmu da si¢ wyrazi¢ w tezach nastgpu-
jacych:

a) calod¢ kultury polskiej tworzy pewien zespét kultur regjonalnych (kraino-
wych) ; .

b) bogaty dorobek (jezyk, sztuka, dane gospodarcze, spoleczne i t. d.) po-
szczegblnych ,rezerwatéw kultury regjonalnej” winien wejé¢ w organizm
wszechstronnej dziatalnosci szkolnej przetwarzajac si¢ w drodze procesu wy-
chowawczego w catoksztatt kultury ogélno-polskiej;

c) rola wychowania w odradzaniu kultury ma si¢ odbywa¢ nietylko przez przy-
sposabianie nowego pokolenia do statycznego przyswajania dorobku dawniej-
szych pokolefi, lecz przez to przedewszystkiem, 2e w nowem pokoleniu wzbu-
dza silny krytycyzm i ped do déwigania si¢ na coraz to wyzsze poziomy Zycia
kulturalnego.

Zkolei moznaby przej$é do szczegélowego rozpatrzenia wartodci ksztalcacych
regjonalizmu w pracy wychowawczo-odwiatowej w szkole wedlug dyspozycyj
nastepujacych:

1. Uzasadnienie potrzeby regjonalizacji zabiegéw wychowawczychz punktu
widzenia psychologicznego.

Zainteresowaé ucznia moga tylko takie fakey, ktére zawieraja w sobie ele-
menty znane, Chcac np. daé¢ pojecie pafstwa musimy wyjé¢ od otoczenia ro-
dzinnego, wyszukujac w niem tre§ci o charakterze panstwowym., W danym
wypadku moznaby sie zgodzi¢ z pogladem d-ra Tynca, ze kazdy nauczyciel
obeznany z metodami psychologicznego nauczania, jest tem samem w swej pra-
cy regjonalista chocby nawet termin ,,regjonalizm” nie dotart do jego uszu. 1)
Jest to wszakze regjonalizm nie§wiadomy, wynikajacy z pewnej koniecznosci
psychologicznej.

2. Uzasadnienie potrzeby regjonalizacji zabiegébw wychowawczych z punktu
widzenia dydaktycznego, zwlaszcza — dwu najbardziej glosnych
postulatéw dydakeyki nowoczesnej, a mianowicie:

a) zyciowo§ci we wszystkich przedmiotach nauczania;

b) aktywno$ci mbodziezy w przyswajaniu sobie dorobku kulturalne-
go ludzkodci.

Jeden i drugi w praktycznem swem rozwigzaniu wymagaja konkretyza-
c j i poznawanych faktéw i danych naukowych. Konkretyzacja za$ icisle sig
wigZe z terenem. Program kladzie specjalny nacisk na to, Ze wigksza czg$¢ mio-
dziezy ma pozostal na swem terytorjum, ma na niem ,2y¢, pracowal, walczyé
i tworzy¢”. Regjonalizacja za§ nauczania daje jej znajomos$¢ przyszlego warszta-
tu pracy, keérego — jak crafnie okresla Maleczyfiska — wartosci aktualne
i potencjalne, jego brak, potrzeby i mozliwosci, musza by¢ wzigte pod uwage. 2)
Regjonalizm wreszcie stawiajac ucznia w postawie akiywnej do swej rodzime;

1)  Odczyt wygloszony w dn. 5.V.1928 przez radjo ze stacji nadawczej warszawskiej.
2) Patrz bibljografje L. 4.
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miejscowosci i to zar6wno w sferze jego przezyé uczuciowych, jak poznawczej,
spefnia drugi postulat dydakiyczny, odbiegajac tem samem daleko od progra-
méw dawnych. Réznice w ujecia wystgpia wyrasniej, gdy zwrécimy si¢ do
przyklad6éw konkretnych. Weimy taki przykfad jak ochrona przyrody. W daw-
aych programach omawiano ogélnie i powierzchownie potrzebe ochraniania
przyrody. Wystarczato, gdy uczei mégt sie wykazaé znajomoscia pewnych wia-
domodci, nazw i regul naukowych, Nowe zaé§ programy Zadaja nietylko uczu-
ciowego czy poznawczego nastawienia do objektéw przyrodniczych wiasnego
skrawka ziemi lecz przedewszystkiem czynnego wspéldzialania w opiekowaniu
si¢ temi objektami, ktére rzadko wystepuja Iub sg skazane na zagtade w da-
nym regjonie. Dobrego tez przykladu dostarcza porownawcze zestawienie sto-
sunku obu programéw do gwary:

Program z roku 1920.
Nalezy odrézni¢ jednak biedy jezy-
kowe od wyrazett gwarowych. Pierw-
sze muszg by¢ tepione bezwzglednie
i konsekwentnie, drugich nie
mozna dopuszczadé w
n a u c e. Nie nalezy ich uwasaé za
bledy jezykowe, skoro stanowia
czasctke bogactwa naszego

jezyka (podkreslenia nasze).

Program z roku 1934,

Zwrbcenie przez szkole uwagi na
gware oraz wlasciwe ustosunkowanie
si¢ do niej nauczyciela winno obu-
dzi¢ w dzieciach zrozumienie, Zze
gwaranie jest jezykiem
zepsutym, lecz jedng z odmian
jezyka polskiego, ktérej nie n a-
lezy sig wstydzi¢, ani tez j e j
tepié ale przeciwnie sz a n o-
w a ¢ (podkreslenia nasze).

Wyprowadzenie odno$nych wnioskéw z poréwnania tych dwu tekstéw progra-
mowych pozostawiamy czytelnikom.

Przechodzac zkolei do analizy (zrozumienia, poglebienia) tresci pojecia $rodo-
wiska, mozemy ujmowa¢ zagadnienie w wezszym lub szerszym zakresie i z r62-
nych punktéw widzenia. W ujeciu tych autoréw, ktérych uwzgledniliémy w za-
taczonej bibljografji, srodowisko jest ujmowane bgdito 2z punktu widzenia ba-
dan bio-socjologicznych, badZ tez psycho-pedagogicznych, bgdz wreszcie, po-
stugujac si¢ jednemi i drugiemi, dochodzi si¢ do pojecia $rodowiska wycho-
wawczego. Dla przyktadu naszkicujemy kilka sposobéw rozwinigcia tematu.
Rézne interpretacje pojecia Srodowiska. -

1. Najpierwotniejsze okre$lenie $rodowiska dala nam biologja. Z punktn wi-
dzenia tej nauki mozemy ustali¢: §rodowisko przyrodnicze,
obejmujace zespot takich czynnikéw, jak klimat, gleba, warunki atmosferyczne,
fizjograficzne i t. p.

2. Z punktu widzenia badaf socjologji wynikaja nastepujace okreslenia § r o-
dowiska spofecznego w znaczeniu ogbinem:

a) wg. Znanieckiego
Srodowisko spofeczne stanowi ogot
grup i jednostek, z kedremi w ciggu
zycia osobnik styka si¢ w rézny spo-
s6b i w ciggu krétszego lub dluzsze-

go czasu.

b) wg. Rychlidaskiego
Przez $rodowisko spoleczne rozumieé
nalezy wszystkie czynniki tak rzeczo-
we, jak ludzkie, ktére powstajg
wskutek  wspoliycia  grupowego

Iudzi. :
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c) wg. Rowida
Srodowisko to o0gét czynnikéw,
z ktéremi jednostka wchodzi w stycz-
no$é, keore je otaczajy, a wiec zjawi-
ska krajobrazowe, rzeczy, roélinnoéc,
zwierzgta, osoby, stosunki gospodar-

d) wg. Friedlindera
Do $rodowiska zaliczymy wiec
wszystko to, co czlowieka, jako in-
dywiduum otacza i nan dziala, badZ
to bezpoirednio, bad% posrednio,
wywolujac reakcje jego organizmu

cze i t. p. fizycznego i duchowego.

3. Analizujgc dalej stosunek, jaki zachodzi migdzy Swiatem wewngtrznym osob-
nika (jazf) a $wiatem otaczajacym (ujecie z punktu widzenia psychologiczne-
80), spotykamy si¢ w pracach Rowida i Radlisiskiej 1) z wyréznieniem:

a) §rodowiskasubjektywnego (indywidualne pod kaidym
wzgledem ustosunkowanie si¢ osobnika do podniet i tresci natury fizycznej,
socjalnej, duchowej) ; o
b) srodowiska objektywnego (caly splot warunkéw zewngtrz-
nych faktycznie mogacych oddzialywa¢ na jednostke, pobudzaé jej inicjatywe,
pomystowos$¢, produktywnoéé, twérczos¢).

Zarysowany tu schemat obrazuje zarazem rozwdj pojecia w rzucie chronolo-
gicznym. Widzimy, jak stopniowo poptzez XVIII i XIX stulecie w zwigzkn
z pradami reformatorskiemi pedagogéw (Rousseau, Piramowicz, Estkowski
i wielu innych) oraz pod wplywem rozwoju najpierw biologji, potem socjologiji
i psychologji, nastapito poglebienie pojecia $rodowiska wogble, a w pedago-
gice w szczegdlnosci. Dzigki tym wszechstronnym badaniom moéwi si¢ dzisiaj
opedagogice §rodowiskowej, kiéra postuguje si¢ podstawo-
wem pojeciem, jakiem jest Srodowisko wychowawcze Najpel
niejsze zrozumienie §rodowiska wychowawczego podaje Rowid w okreleniu
nastgpujacem: ,,na $rodowisko wychowawcze sktada si¢ zespét czynnikéw, pod-
nie i sytuacyj, keére mtodego osobnika ksztaltuja od zewngtrz, jak i to wszyst-
ko, co dziecko w poszczegblnych fazach rozwojowych przezywa jako swoj Swiat
wilasny, wewnetrzny”. 2) :

Odsylajac czytelnika po dalsza analizg¢ wprowadzonych tu poje¢ do lektury
zaleconej, zwréémy jeszcze uwage, Ze réznice we wszystkich przytoczonych tu
okresleniach sg raczej natury iloSciowej i formalnej, niz pojeciowej (jakoscio-
wej). Oto przykiady:

Rowid analizujac tresci pojecia $rodowiska stwierdza w niem trzy sfery:

a) biosfere: podniety fizyczne, biologiczne, fizjologiczne;

b) sferg socjalna: osoby w otoczeniu;

c) sferg¢ duchowa: wytwory kultury.

Friedlinder, rozpatrujac jednolite i nierozerwalne Srodowisko Zyciowe, czyli
atmosfere zyciowz (biotope) méwi o czterech jego skladnikach, jako czgsciach
istotnych kazdego $rodowiska:

a) przyrodzonych: krajobraz w ktérym jednostka Zyje;

1) Autorka przeciwstawia ,$rodowisko” ,otoczeniu”. Otoczenie zmienia sig ciggle
(dom, ulica, szkola, warsztat, sklep, koiciél, teatr i t. p.). Wplyw za$ Srodowiska ,idzie
z nami”, decyduje o wyborze otoczenia, wplywa na zachowanie si¢ w nowem otocze-
niu i na ustosunkowanie si¢ do niego. : :

2) Porusz bibljografje L. 8.
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b) kulturalnych: usti6j spoleczny, polityczny, $rodki techniczne, pojecia mo-
ralne, estetyczne i t. p.;

¢) personalnych: inne jednostki, z ktéremi dana jednostka styka sic w zyciu;
d) gospodarczych: zywno$c¢, mieszkanie, ubiér, slowem czynniki ekonomiczae,
przySpieszajace lub opéZniajace rozwdj fizyczny i umystowy dziecka.
Radlisska, przy dalszem precyzowaniu pojecia wyrdinia jeszcze obok sklad-
nikéw:

a) matetjalnych: przyroda, wytwory pracy ludzkiej i t. p.;

b) ,,niewidzialne”: pojecia, wierzenia, nastawienia uczuciowe, zwyczaje i t. p.
Niezaleznie od tych podzialéw, zaznaczyé wypada, iz pedagogika wspéiczesna
atmosfere domowg ucznia uznala za najwazniejszy czynnik wychowawczy. Nie-
watpliwie bowiem takie lub inne braki $rodowiska domowego (stan majatko-
wy 1 kulturalny rodzicéw, rodzaj odzywiania, rodzaj pracy i wypoczynku i t. p.)
wplywaja nietylko na prace szkolng ucznia, ale takze na jego moralno$é, za-
chowanie sig, strukturg¢ duchows, stowem na cala osobowo$¢ ucznia w najpel-
niejszem jej pojmowaniu (Por. tez § 61, 62 i 81 Statutu szkoly powszechnej).
Z takiego wiclostronnego na$wietlenia istoty $rodowiska wychowawczego wy-
plywa w konsekwencji jeden niecodzowny postulat, a mianowicie, potrzeba
poznania wszystkich skladowych elementéw kazdego danego $rodowiska wy-
chowawczego, w ktérem nauczyciclowi przyszio zy¢ i prowadzi¢ prace wy-
chowawcza. Poznanie to mozna zdoby¢ jedynie przez bezpo$rednie badanie
$rodowiska, ktére w zasadzie nie jest rzecza latwa, Wchodzi bowiem tu w gre
pewne minimum wyksztalcenia socjologicznego, wymagana jest znajomo$¢ psy-
chologji najwazniejszych grup spolecznych 1), wiaze si¢ z tem potrzeba zdoby-
cia do$¢ precyzyjnych metod naukowych i wreszcie wynik pracy uzaleZniony
jest w wickszej mierze od inicjatywy i pomyslowoici zawodowej nauczyciela.
Pojedyriczy nauczyciel moze osiagnaé to zapomoca racjonalnego samoksztalce-
nia , lecz z jednego, a conajwyzej dwoch pokrewnych punktéw widzenia i zgod-
nie ze swojemi indywidualnemi zainteresowaniami: przyrodnik zajmie si¢ nie-
watpliwie poznaniem charakteru §rodowiska raczej pod wzgledem geograficzno-
przyrodniczym, humanista rozpocznie badania w zakresic zagadnied jezyko-
znawczych, spotecznik skonkretyzuje stosunki narodowodciowe, wyznaniowe,
gospodarcze i t. d.; jedne przytem zainteresowania pojda w kierunku etnogra-
ficznym, inne za$ beda mialy nastawienie urbanistyczne.

C. Wszelkie naromiast badania §rodowiskowe o charakterze monograficznym
musza byé przeniesione na teren pracy zespolowej. Najwigcej r6znorodnych
mozliwoéci maja tu niewatpliwie rejonowe konferencje nauczycielskie 2).
W planowaniu badai monograficznych nalezaloby uwzglednic:

a) prace przygotowawcze w kedrych wigksza czes¢ czasu po-
$wiecimy na zapoznanie si¢ z metodami badan $rodowiska oraz przestudjowanie
w zwiazku z tem wazniejszych dziel pomocniczych;

1) Grup spolecznych jest bardzo wiele, o réinym zakresie i intensywnoici oddzialy-
wania. ZmiennoSci zycia odpowiada zmienno$¢ grup spolecznych, a co za teém idzie —
i zmienno$¢ ,,psychiki spolecznej”. Z najwazniejszych wymieni¢ nalezy grupy rodzinne,
zawodowe, wojskowe, towarzyskie, szkolne i t. d.

2) Ze stanowiska nowych potrzeb samoksztalceniowych, wynikajacych z ducha nowych
programéw szkolnych moznaby zaproponowaé zastapienic przymiotnika ,,rejonowe” przy-
miotnikiem bardziej aktualnym ,srodowiskowe”.
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by racjonalny podzial pracy, dostosowany do caloksztattu wa-
runkéw personalnych i techniczno - organizacyjnych w danym zespole badan
$rodowiskowych.

“Pomoc instruktywng w pracach przygotowawczych mozemy znaleil w artykule
Radlifiskiej, w ktérym, migdzy innemi, zostaly pokrétce oméwione zagadnienia
nastgpujace: ’

a) obserwacja, jako jedna z metod, celowo uzywanych w systematycznych ba-
daniach naukowych; ‘

b) wyzyskanie dokumentéw i danych cyfrowych w pracy badawczej;

c) metoda ankietowa (opracowywanie kwestjonarjuszy, wywiady ,,$rodowisko-
we”, zeznania introspekcyjne) 1) ;

d) wskazéwki techniczne, dotyczace utrwalania wynikéw badag Srodowisko-
wych 2).

Uzupetnieniem rzeczowem powyzszych dyspozycyj bedzie rozdzial trzeci ,,O me-
todach badania §rodowiska wychowawczego” w pracy Rowida 3)..
Wyczerpujace oméwienie podstawowych zagadniedt metodologicznych w zakre-
sie badania §rodowiska spolecznego daje nam ksigzka Rychlifiskiego 4).
Pozatem musimy zwréci¢ uwage nauczycielstwa na broszure C. Wycecha i ar-
tykut Bryszewskiego. W pierwszej — autor, omawiajac zagadnienia organiza-
cyjne w Ogniskach i Oddzialach Z. N. P., porusza réwniez sprawg badan $ro-
dowiskowych oraz zestawia najwazniejsza literature przedmiotu5). W dru-
gim — mamy konkretny przyklad metody pracy, jaka nauczyciel obral przy
opracowywaniu monografji wlasnej okolicy oraz odpowiednia bibljografje,
z ktérej czerpal potrzebny materjal pomocniczy. Nauczyciela na wsi moga je-
szcze specjalnie zainteresowal prace D-ra Frycza i H. Zwolakiewicza. D-r Frycz
przez poréwnawcze zestawienie dwu prac, rozprawiajacych o $rodowisku wiej-
skiem, uwydatnia, w sposéb pouczajacy, jak rézni autorowie pojmuja cato-
ksztalt §rodowiska wiejskiego ( keérym skiadnikom tegoz przypisuja znaczenie
wychowawcze. W ,,Przewodniku” Zwolakiewicza mamy prébe przegladu kwe-
stjonarjuszowego zagadnien etnograficznych na tle regjonalnej literatury oraz
ogolne wskazania, jak nalezy podchodzié do badan ludoznawczych, przede-
wszystkiem ze stanowiska potrzeb nowych programéw szkolnych.

W uzupetnieniu planu badan $rodowiskowych, jaki czytelnik znajdzie w litera-
turze wymienionej, wysuwamy jeszcze szereg dyspozycyj, ktére moga by¢ brane
pod uwage na poszczegblnych terenach pracy zespolowej.

1. Wiasciwy wybér kierownika (przewodniczacego) wspélnych prac, od kté-
rego przedewszystkiem bedzie zalezeé umicjetne zorganizowanie badaid mono-
graficznych,

2. Inicjatywe i wysitki samoksztalceniowe w tym zakresie $cifle zwiazaé z pra-
cami programowemi Sekcyj Regjonalistyczno-Krajoznawczych Zwiazkowych
komoérek organizacyjnych.

1) Oparte na samoobserwacji wlasnych przeiyé psychicznych,

2) Patrz bibljografje L. 10, str. 189 — 199,

3} Patrz bibljografje L. 8, str. 250 i nastepne,

4) 8. Rychliaski — Badanie $rodowiska spolecznego. Warszawa 1932,

5) C. Wycech — Wytyczne pracy w Ogniskach i Oddzialach Z. N. P, (Przewodnik
organizacyjny). Wyd. Zarzgdu Okregu Z. N. P. w Lublinie, Str, 127.
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3. Przystapi¢ jaknajrychlej do realizacji nastepujacych mozliwoéci $rodowisko-

. wo-regjonalnych:

a) opracowanie calorocznego planu wycieczek szkolnych po danym regjonie
dla poszczegélnych klas z uwzglednieniem pér roku, korelacji przedmiotow
nauki i t. p.1);

b) wyszukiwanie, inwentaryzowanie i wreszcie uzytkowanie dydaktycznego ma-
terjatu regjonalnego. Wyrézni¢ przytem mozemy momenty nastgpujace:

2;) mozliwos¢ zatoZenia muzeum regjonalnego (o mniejszym lub wigkszym
zasiegu) ;

b;) gromadzenie tekstéw i rycin regjonalnych 2), ksigzek i artykuldw (bibljo-
teka regjonalna), pomocy naukowych (stowniki, mapy, obrazy, portrety, foto-
grafje i t. p.) o charakterze lokalnym i t. d.;

¢y) zobrazowanie danej miejscowodci pod wzgledem wlasciwosci przyrodni-
czych (flora, fauna, zbiorowiska i t. p.), geograficzanych (krajobraz), etnogra-
ficznych (obyczaje, zwyczaje, uroczystosci, przystowia i pieéni miejscowe i t. p.),
historycznym (nazwy ulic, dzielnic, okolic, ich geneza i t. p.).

D. Przy sprawozdaniach prasowych stosujemy si¢ do wskazaf, jakie podaliémy
uprzednio przy projektowaniu tematéw na konferencje samoksztalceniowe
w zakresie naszego przysposobienia spoleczno-gospodarczego.

Zwracamy przytem specjalna uwage na artykut d-r E. Ginsberg-Blausteinowej
p. t. ,,Srodowisko dziecka i jego wplyw na wychowanie” (,,Przeglad Nauczy-
cielski” R. 1934, Nr. 2. Str. 64 — 80), w ktérym autorka dokonala przegladu
bibljograficznego 15 prac na temat $rodowiska wychowawczego. Sprawozdanie
z artykulu moze si¢ okazal poZzdane w tych wypadkach, gdy celem wspol-
dziatania bedzie opracowanie szczegétowych monografij typowych rodzin wiej-
skich i malomiasteczkowych w rozmaitych dzielnicach kraju. Oméwiono bo-
wiem tutaj 6 §rodowisk wiejskich, 3 miejskie oraz 2 wiejsko-miejskie,

Na zakodczenie parg stéw w odpowiedzi na pytanie, jakie musi by¢ stanowisko
nauczyciela wobec probleméw S$rodowiskowo - regjonalnych (nowej rze-
czywistoci szkolnej). Praca szkolna dotychczasowa wymagala od nas przede-
wszystkiem inicjatywy i pomystowosci, aktywnodci i tworczej postawy w za-
ktesie przygotowania zawodowego, wychowawczego. W $wietle nowych wy-
magad programowych sylwetka nauczyciela-wychowawcy zaczyna nabieraé cech
badacza, badacza socjologa i psychologa, Otéz bez wzgledu na kierunek tych
badad, musimy staé si¢ nietylko badaczami poznajacymi nowa rzeczywistos$é
szkolng, lecz i walczacymi o nowe ustawodawstwo w dziedzinie opieki spo-
tecznej i ustroju szkolnego, gdyz w przeciwnym wypadku wartodci wychowaw-
czo-kszralcace, thwigce w elementach §rodowiskowo-regjonalnych nowych pro-
graméw szkolnych pozostang li-tylko w sferze mozliwosci i nadziei, w najlep-
szym wypadku — entuzjazmu dla przewodnich idei reformatorskich.

1)  Przyktad konkretnego rozwiazania tego zagadnienia na terenie Wilefiszczyzny znaj-
dujemy w ,,Dzienniku Urzgdowym Kuratorjum Okr. Szk. Wileiskiego” R. 1934. Nr. 10.
Str. 578 — 584. . L. )
2)  Jako cenne uzupelnienie wypisdéw, uzywanych w szkolach danej miejscowosci, Szerzej
oméwiliémy te sprawy w pracy p. t. ,,Pomoce naukowe, ich istota i stosowanie” (T. 27
wydawnictwa ,,Jak realizowa¢ nowe programy szkolne”. Nakiad Gebethnera i Wolffa.
Warszawa, 1934, Str. 100).
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Do tematéw pod A:
1. Stamt publicznych szk6}! powszechnych siedmioklasowych.
2, S. Seweryn — Elementy Srodowiskowe w nowych programach. ,Zrab”. R. 1933,
str. 6 — 40,
3. D-r S, Tync — Regjonalizm w nauczaniu jezyka ojczystego. ,,Przyjaciel Szkoly”.
R. 1928, str, 379 — 386. _
4. E. Maleczyfiska — Regjonalizm w nauczaniu historji. ,,Wiadomosci Historyczno-Dy-
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Do tematéw pod B:
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daktyczne”, R, 1933, str, 27 — 37,

J. Menzel — Czynnik regjonalny w nowych programach nauki szkél powszechaych
111 stopnia. ,,Przyjaciel Szkoly”. R. 1934, str. 397 — 404. :

Ruch regjonalistyczny w Europie. Praca zbiorowa pod redakcjg Aleksandra Patkow-
skiego. Warszawa, 1934, str. 428 4 396. (W tomie 1I znajduja sig trzy rozprawki,
ogarniajace caloksztalt ruchu regjonalistycznego w Polsce oraz bibljografja przed.
miotu za lata 1922 — 1932.

Program regjonalizmu polskiego. (Oméwiony w N-rze 30 ,Ptzegladu Wspblczesne-
80" z r. 1923 i ustalony przez Radg Naukows Sekcji Regjonalistyczno-Krajoznaw-
czej Zwigzku Nauczycielstwa. Polskiego w r. 1926). To samo w ,,Polskiej OSwiacie
Pozaszkolnej”. R. 1926, str, 221 — 223.

H. Rowid — Srodowisko i jego funkcja wychowawcza w zwigzkn z problemem na-
uki w szkole powszechnej. ,,Chowanna”. R, 1934, str. 241 — 252, 289 — 302.

D-r S, Frycz — Srodowisko wiejskie pod wzgledem wychowawczym, zobrazowane
dwojako. ,,Przyjaciel Szkoly”. R. 1934, str. 685 — 702.
H. Radlifiska — Planowanie pracy wychowawczej na tle §rodowiska. ,,Ruch Peda-

gogiczny”. R. 1933/4, str. 157 — 168, 189 — 199, 229 — 237,
D-r M. Friedlinder — Znaczenie $érodowiska w wychowaniu. ,,Ruch Pedagogiczny”.
R. 1928, str, 257 — 268, 298 — 302.
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8. Papée — Jak wyzyskaé kulturg miejscowego Srodowiska dla przeprowadzenia osi
programowej ,,Polska i jej kultura”. Poznaf 1934, str. 16.

W. Bryszewski — Metodyka regjonalnych badat fodzi i jej okolic w pracy szkol-
nej, ,,Czasopismo Przyrodnicze”. R, 1934, str. 70 — 75, :

H. Zwolakiewicz — Przewodnik nauczyciela ludoznawcy. Lublin 1934, str. 128.
(Wyd. Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego p. t. ,,Jak poznawa¢ swoje $rodowisko?).
M. Rybicki — Srodowisko jako punkt wyjicia w nauczaniu przyrody i geografji
w szkole powszechnej. Lublin 1934, str. 66. (Wyd. Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego p. t. ,,Jak poznawaé swoje $rodowisko?).

H. Rowid — O jrodowisku wychowawczem. ,,Ruch Pedagogiczny”. R. 1932, str.
8 — 131 103 — 112,

S. Niemcéwna — Wzywanie sig w $rodowisko geograficzne, jako czynnik wycho-
waweczy. ,,Ruch Pedagogiczny”. R. 1932, str, 13 — 19.

Do tematéw pod D:

- 18,

19,
20,

21,

Mgr. ]. Chiopski — Uwagi na temat badania Srodowiska spolecznego. ,,Glos War-
szawski”. R. 1934, str. 17 — 21,

L. Bandura — Regjonalizm w szkole. ,,Przyjaciel Szkoly”. R. 1929, str. 514 — 521, °
L. Bandura — Oddzialywanie szkoly na érodowiske. ,,Zycie Szkoly”. R. 1934, str.
193 — 197.

S. Daszkiewicz — Srodowisko i regjon w nowych programach szkolnych. ,Przeglad
Nauczycielski”. R. 1934, str. 355 — 364.

. Z. Gpgsiorowska — ldea regjonalizmu w metodzie projektéw. ,Praca Szkolna”.

R. 1929, str. 117 — 123,

. F. Gérka — Rola $rodowiska w pracy wychowawczej szkoly. ,,Sprawy Nauczyciel-

skie”. R. 1934, str. 227 — 235.
J. Melchertéwna — O zasade $rodowiska bezpoiredniego w nowych programach.
wPraca Szkolna”. R. 1935/4, str. 85 — 90.
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25, J. Milenkiewicz — Rola dziejéw miejscowosci i regjonu w nowych programach.
_ »Sprawy Nauczycielskie”. R, 1934, str. 50 — 53, 223 ~— 227 (artykut dyskusyjny).

26. D-r F. Kuladski — Regjonalizm w nowych programach dla szkét powszechnych.
wPrzyjaciel Szkoty”., R. 1934, str. 391 — 397,

27. H. Zwolakiewicz — Regjonalizm w nauczaniu zajeé¢ rekodzielniczych i rysunkoéw.
»Rysunek i Zajecia Praktyczne”. R. 1933/4, str. 121 — 128.

28. A. Vg —6Regjonalizm $lgski w $wietle nowych programéw. ,,Ogniskowiec”. R. 1933,
str. 4 — 6.

29. J. Bohucki — Nauczanie i wychowanie w klasie pierwszej i §rodowisko. , Miesiecz-
nik Pedagogiczny”. R. 1934, Str, 232 — 242. ’

Uwaga. Zestawienie powyzsze nie obejmuje literatury wyczerpujaco. Podalismy
przedewszystkiem te przyczynki, ktére mogg postuzy¢ do zrealizowania naszki-
cowanego planu pracy samoksztalceniowej. Pozatem ptzy wyborze zrédet
uwzgledniono momenty nastepujace:
a) akcualnos¢ Zrédet (przewaznie za rok szkolny 1933 — 1934);
b) dostgpno$¢ irédet (wydawnictwa, cieszace si¢ wsréd nauczycielstwa jak-
najwicksza poczytnoscia) ;
c) wszechstronno$¢ opracowafi (ujecie zagadnienia z réinych punktéw wi-
dzenia). -

Kazimierz Greb.

NAUCZANIE POLSZCZYZNY
NA |.ym SZCZEBLU PROGRAMOWYM

W uwagach do caloéci programu wyraZona jest mysl, by dazenie do opanowa-.
nia jezyka mialo charakter praktyczny, by zaznajamianie si¢ z jego budowa
odbywalo si¢ w sposdb uporzadkowany, a tem samem, by z praktycznem opa-
nowaniem jezyka laczyla si¢ elementarna znajomo$¢ podstaw gramaryki. Cwi-
‘czenia gramatyczno-jgzykowe na pierwszym szczeblu nauczania maja z zasady
przebieg dorywezy, okolicznosciowy. Uciekamy si¢ do nich przy pogadankach
1 rozméwkach swobodnych, $ledzac stopien zaciekawienia niemi dzieci. Pamig-
- ta¢ musimy, ze ¢wiczenia te w réznych momentach pracy umyslowej dzieci s
nawiazaniem do innych, majacych na celu czy to prostowanie spostrzezefi, czy
chwytanie szczegbtow tredci bad% akcji z obrazkéw i wigkszych ilustracyj, lub
obserwowanie przedmiotéw w otoczeniu, lub wreszcie kierowanie uwagi dzieci
na trafne okreslanie stosunkéw przestrzennych i czasowych w potocznej mo-
wie. Koordynacja tych ¢wiczefi z praktyczng wprawa w czytaniu tatwych powia-
stek, z pisaniem latwych zdad juz na poziomie klasy pierwszej; staje si¢ osia
planowej pracy nauczyciela, ktérej przy$wiecaja dalsze cele w zwigzku z kon-
centrycznym ukladem materjalu nauczania na szczeblu pierwszym.

Wszystkie ¢wiczenia w ujeciu dydaktycznem w planie pracy nauczyciela majg
na oku pewng niejako wigzanke celéw. Jedynie bowiem powiazane z soba wia-
domodci utrwalajg si¢ w umysle dzieci na tym szczeblu nauczania, W powiaza-
niu tych celéw bedziemy mieli na oku poznawanie i zestawianie w pewnem:
uporzagdkowaniu momentdéw $rodowiskowych, materjaiéw, zdobywanych droga
obserwacyj na wycieczkach, wiadomosci z tatwej lektury rzeczowej, momentéw
przezyciowych, wzruszeniowych, zaciekawienia wreszcie ba$niami, klechdami,

- . a
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legendami z czytanek podrecznikowych i pisemek dla dzieci. Pewne poletka tej
szachownicy planowanych zamierzed i prac zajma éwiczenia gramatyczno-jezy-
kowe, uzupetniajace wszelkie inne, o wiele liczniejsze dziedziny zainteresowan,
ale niemniej od nich istotne i nieodzowne, gdy chodzi o ksztaltowanie umystu.
Jakiz to materjat gramatyczno-jezykowy winni$my przyswoi¢ dzieciom na
pierwszym szczeblu nauki? Wprowadzi¢ je mamy przedewszystkiem bardzo po-
woli i stopniowo w uswiadomienie takich elementarnych fakeéw mowy jak wy-
raz, zdanie, gloska, zgloska (sylaba), samogloska i spdlgloska. Jest to zarys
wstepnych, najpraktyczniej ujetych wiadomosci o podstawach naszej mowy, do
ktorych zbliza si¢ dziecko siedmio- i oémioletnie przez prace ¢wiczeniows
w dwéch poczgtkowych latach nauki w szkole powszechnej. Wiadomoici te
winny dzieci juz w tym okresie pozna w sposéb prosty i ztozumialy dla sie-
bie, bez jakichkolwiek dociekari; raczej nalezy je rozumieé jako zawigzek orjen-
tacji trwalej dla éwiczeni dalszych, kibre w miare Fonsekwentnie zdobywane;j -
wprawy doprowadzs do jasnego zrozumienia podstaw gramatycznych jezyka
kulturalnego. W klasie trzeciej zaznajamiaja si¢ dzieci z wainiejszemi odmien-
nemi czgdciami mowy, z ich znaczeniem praktycznem i zastosowaniem w mowie
i pi$mie, bez objadniefi szerszych i bez podzialéw na kategorje czy grupy. Gléw-
nie chodzi¢ bedzie 0 rzeczowniki, przymiotniki i czasow-
niki, jako te twory jezykowe, bez ktérych nie da si¢ pomysle¢ budowa nor-
malnego zdania czy zwrotu i wogéle praktyka whasciwego méwienia, W klasie
czwarte] w nawigzaniu do wiadomosci o rodzajach zdafh pojedyficzych, typu
oznajmiajgcego, pytajacego i rozkazujacego z uwzglednieniem podzialu na pod-
miot i orzeczenie, jako najistotniejszych cztonéw zdania, dzieci dochodza do
podstawowego czlonowania zdad rozwinigtych, wprawiajac sie w nalezytem ro-
zumieniu i praktycznem odréznianiu podmiotu i orzeczenia rozwinigtego od
podmiotu zasadniczego i orzeczenia zasadniczego. Poznajz w dalszym ciggu
liczebnik jako cze$§¢ mowy, prakeycznie uczg si¢ wyrdiniaé przypadki rzeczowni-
ka bez ujmowania ich w szeregi deklinacyjne, lecz raczej w ich roli zdaniowe;j,
w wypadkach nadarzajgcych sie dla obserwacji w mowie zywej lub w czytance.
Tak samo okoliczno$ciowo zbliZajg si¢ dzieci do rozumienia i przyuczajy do
stosowania stopni przymiotnika i 0s6b czasownika. Formy deklinacyjne i konju-
gacyjne wyrazéw odmiennych poznaja dzieci ze stanowiska ich roli w zdaniu.
Uczg si¢ odrézniaé wyrazy odmienne od nieodmiennych. Ta droga dochodza
do ogélnego zrozumienia formalnej strony budowy zdaf, udzialu w nich wy-
razéw i stosunku ich wzajemnego do siebie oraz ich stosunku do zdania, Rola
skladniowa przypadkéw i form konjugacyjnych wraz z orjentacjq, czem one sz
w zdaniu, i czem, poza zdaniem, umiejgtno$¢ czlonowania zdan rozwinigtych —
dajg podstawe do analizy szczegblowej zdafi i do nauki o wyrazach z uwzgled-
nieniem ich morfologji, co stanie si¢ przedmiotem ¢wiczed gramatyczaych
w klasie pigtej.

Przez éwiczenia o charakterze rozrywkowym, ktére chetnie stosujemy w po-
czatkowych latach nauczania, wykorzystujac wlasciwy dzieciom ped do zabaw
i gier towarzyskich, do szarad, rebuséw i ltamigléwek, staramy si¢ dotrzeé do
pokladéw intuicji jezykowej dziecka, pobudzi¢ ja do aktywnosci, kierujac umyst
na obserwacjg zjawisk w celu zrozumienia tego, co pod§wiadomie tkwi w pier-
wiastkowem jeszcze poczuciu jezykowem dzieci, Wynikiem tak kierowanej pra-
¢y nauczyciela, keéremu niejednokrotnie wypadnie zakres éwiczefi rozszerzyé,



83

zaleznie od uzdolnieri i zainteresowari dzieci, bedzie zblizanie si¢ powolne, lecz
widoczne ku opanowywaniu mowy w znaczeniu praktycznem, co jest przeciez
zaloZeniem i wymaganiem podstawowem programu,

Do wskazaii zasadniczych programu nauki jezyka polskiego na szczeblu pierw-
szym nalezy uwaga, dotyczaca Iacznych éwiczerh w méwieniu, czytaniu i pisaniu,
w ktérej kladzie si¢ nacisk na to, by nieznacznie i w sposéb umiarkowany wy-
mienia¢ wyrazy i zwroty gwarowe na odpowiadajace im wyrazy i zwroty w jezy-
ku kulturalnym (kL. I). Stopniowo mamy to przeprowadzal w tego rodzaju
¢wiczeniach az do klasy czwartej wigcznie, by przyzwyczajenia cigglego nagina-
nia si¢ dzieci do form jezyka kulturalnego mogly sig juz na pierwszym szczeblu
utrwali¢, by w miar¢ moznosci gwarowo ani nie méwié, ani nie pisaé, gdy doj-
dzie si¢ juz do drugiego szczebla (kl. V i VI) ksztalcenia w szkole powszechne;j.
Wiemy o tem, 2e w ogblnej organizacji szkolnictwa powszechnego pierwszy
szczebel nauczania wyczerpuje swojg tredcia siedmioletni kurs nauki w szkole
stopnia pierwszego i Ze przy$wiecajg mu réwniez zasadnicze cele nauczania dal-
szych szczebli, realizowane tylko cze$ciowo, fragmentarycznie. Powyzsze wska-
zanie programowe odgranicza mowe gwarowa (regjonalizm jezykowy) od
ksztaltujacego si¢ przez nauczanie szkolne jezyka kulturalnego, ktéry winien
by¢ praktycznie i powszechnie w szkole opanowany jako mowa wspélna pol-
skiego ogétu wyksztalconego. W klasie siédmej, na trzecim szczeblu nauczania,
w ¢wiczeniach réwniez facznie ujetych, zwracaé sig bedzie uwage na §wiadome
odroznianie gwary lokalnej (regjonalnej) w jej istotnych przejawach od form
jezyka kulturalnego. Tu dopiero w sposob czysio praktyczny i przysiepny, bez
wdawania si¢ w zbyteczne szczegdly, dzieci beda zestawiaé przejawy i elementy
mowy gwarowej z odpowiednikami jezyka kulturalnego, z uwzglednieniem
wymowy Zywej, fleksji (deklinacji i konjugacji) i slownika. W szkole wiej-
skiej stopnia pierwszego do tych kodcowych éwiczefi o charakterze praktyczno-
poznawczym w nauczaniu nie dochodzimy, natomiast siedmioletni kurs nauki
polszczyzny, przy dwuletniem nauczaniu w klasie trzeciej i trzyletniem w klasie
czwartej, przy naleiytej organizacji pracy dydaktycznej, bpartej o celowe éwi-
czenia, moze niezawsze doprowadzi¢ do trwalego dorobku, wyrazajacego sie
w przyswojeniu.podstaw mowy poprawnej w szerszym nawet zakresie, niz to
si¢ osiggnaé daje w pierwszych czterech klasach szkoly powszechnej stopnia
drugiego i trzeciego. :

Przed przystgpieniem do kolejnego omdwienia zagadniest gramatycznych, beda-
cych rozszerzeniem dalszem podstaw gramatyki, w stosunku do najelementar-
niejszych wiadomosci, ktére stale winny by¢ uzupelniane w ¢wiczeniach, zatrzy-
mamy uwage naszg na tem, czem jest mowa ludzka jako taka i jak dzieci w zro-
zumienie samego znaczenia mowy wprowadzi¢, oczywiscie bez Zadnego teore-
tyzowania, najmniej tu wlasciwego. Najpierw postarajmy si¢ uS$wiadomi¢ po-
krétce samym sobie to badZ co badZ waine zagadnienie, Zwazmy, Ze méwienie
ludzkie jest odmiang czynnodci jezykowej, i Ze réwnicz czynnoscia jezykowa
jest stuchanie, czytanie i pisanie, ktére to dziedziny w systemie nauki koncen-
tracyjnej Decroly’ego objete zostaly zakresem ekspresji abstrakcyjnej. Czynno-
§ci te opieraja si¢ o wyobrazenia diwickowe i graficzne wyrazéw. Gdyby nie
bylo wyobrazen diwigkowych wyrazéw, nie mogliby$my ani méwi¢ nalezycie,
ani tez kogo§ méwiacego stuchac. Winni§my tez wiedzie¢ o tem, ze nie istnieje
w zadnym jezyku jakis system diwigkéw, mamy tylko mozno$¢ wyglaszania
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diwieckow pojedyficzych lub wystepujacych w grupach, stosownie do pozycji
ich w wyrazie. i
Mowa polska nie jest jednolita, Mamy przeciez réine gwary na przestrzent
Polski, ktére znowu tworza sig ze sposobéw wymawiania pojedyiiczych oséb
(indywiduéw jezykowych). Kaida jednostka, méwigca po polsku, wyglasza
dzwigki mowy na sposéb wiasny, indywidualny. Istnicje zasada fonetyczna, e
jedne i te same dzwigki w tych samych warunkach jednostka méwiaca wyglasza
jednakowo.

Sledzac stopniowe przyswajanie mowy u dzieci, konstatujemy, Ze typ mowy
jednostki ma swoje oparcie w przyzwyczajeniu, kedre stopniowo od dziecis-
stwa wzbogaca si¢ przy przejmowaniu od o0s6b z otoczenia ich sposob6w wy-
mawiania dzwigkéw i wypowiadania si¢. Na skutek przyswajania sobie mowy
ojczystej stopniowo i powoli wytworzyt si¢ u dzieci juz w wieku przedszkolnym
skojarzeniowy zespot wyrazow, do ktérega odwoluje si¢ nauczyciel w swobod-
nych rozmowach z dzieémi przy ¢wiczeniach w méwieniu. U dzieci wiejskich,
wstepujacych do klasy pierwsze), ten materjal wyrazowy jest ubogi, jako Ze 2y-
cie wiejskie ubogie jest w bodzce i malo nastrecza wrazed. Nauczyciel w kila-
sie 1 szkoly wiejskiej ma jeszcze do przezwycigZenia te trudnos$¢, Ze musi na-
uczy¢ dzieci i wymawiaé poprawnie nowe przyswajane wyrazy i wizza¢ z niemi
droga skojarzen wiasciwe znaczenia, Stowa naszej mowy to nie s3 jedynie sze-
regi dzwigkéw wymawianych i styszanych, ale sa to szeregi zwigzane z tem czy
innem znaczeniem. Skutkiem éwiczed, bez liku stosowanych, owe skojarzenia
dzwigkowo-znaczeniowe wyrazow stajg si¢ tak silne, Ze wyrabia si¢ u dzieci nie-
jako mechanizm mowy, ktéremu zawdzigczaé bedg zczasem tg korzys¢ prak-
tyczng, ze-gdy w umysle ich pojawi sig¢ jaka$ mysl, wyrazié¢ ja beda umialy pra-
wie bezwiednie w slowach, a stuchajacy ja beda rozumieli. Na gromadzenie
tych korzyéci, bodajze najistotniejszych, bo rownolegle rozwijajacych myslenie
i zdolnos$¢ whasciwego wyrazania mysli, najwieksza nawet ilos¢ éwiczen nigdy
nie bedzie dostateczng. :

Przyzwyczajenie do mowy ojczystej tak ddlece wzmacnia si¢ w kazdym moéwig-
cym, ze kiedy méwimy, nasze organy mowy wykonywuja niezbgdna prace arty-
kulacyjng zgola bez§wiadomie, zczasem wrecz mechanicznie. Przyzwyczajenie
_przeobraza si¢ ta droga w rodzaj instynktu, uklad za$§ organéw mowy u jedno-
stek z réznych regjonéw jezykowych (gwarowych) tworzy niejako rézne syste-
my méwienia. Zadaniem szkoly jest ujednolicaé mowe okolicy, diwigaé ja przez
uczenie dzieci do poziomu jgzyka wykszialconego ogdlu polskiego i ustosunko-
wal w spos6b przystepny poznawczo do tego, czem jest gwara, a czem jezyk
kulturalny (klasa VII).

Nie od rzeczy bedzie, przy stwierdzeniu zaciekawienia dzieci mows i jej znacze-
niem, zwraca¢ sig do nich drogg zapytat: Poco méwimy? Czem jest mowa dla
ludzi? Jak si¢ przyzwyczajamy do mowy poprawnej? Daj przykiad wyrazu nie-
poprawnego i poprawnego. Bardziej ruchliwe umysty dzieci beda zywo na te
zagadnienia reagowal. Nieraz wiele nadspodziewanie mozemy na ten temat
uzyska¢ od dzieci wypowiedzi, ktérych zawarto$¢ i sens zwigkszaé sie bedzie
stopniowo od krdtkich ogdélnikéw w klasie drugiej, do skrystalizowanych, prze-
myslanych objasniet w klasie czwartej. :

Juz w klasie pierwszej przy poczatkowem ukladaniu liter moga dzieci tworzy¢
zgloski, bedace nasladowaniem gloséw zwierzat czy ptakéw. Np. w zwigzku
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z pogadankg o kukulce dzieci napisza: ku-ku, przy wzmiance o bocianie
wolaé beda: kle, kle! piszac te latwe zgloski. Réwnie latwo pbjdzie juz
potem dalsze uktadanie liter, takie, jak: kwa-kwa, kra-kra, me, dalej
wotlanie koguta: ku-ku-ry-ku it p. Mozna te odglosy diwigkonasladow-
cze, mile uszom dzieci, stosowaé w zwigzku z pewnemi zabawami, z ruchami
i mimika, zaleznie od ujawnionego zainteresowania, ktdre wyczuje nauczyciel.
Od tego rodzaju zabaw, zywo i wesoto prowadzonych, krok juz tylko dzieli¢
nas bedzie nawet w pierwszej klasie od ogélnego stwierdzenia, czem jest mowa
ludzka w poréwnaniu z brakiem mowy u zwierzagt. Dlaczego méwimy ,,po
ludzku”? Oczywidcie, zaleznie od stopnia kultury dzieci, wyniesionej z domu,
wypowiedzi w zwigzku z tem zagadnieniem moga si¢ zjawial wczedniej czy
pOiniej w nauczaniu na szczeblu pierwszym. Dzieci niewatpliwie z biegiem cza-
su, przy zaostrzaniu ich myslenia dotrg do tej mysli, Ze przeciez bez mowy nie
bytoby zadnego porozumienia miedzy ludZmi. Na kazdym kroku zycia to py-
tamy sig, to odpowiadamy, to znéw kto$ opowiada stowem mniej lub wiecej
zywem. Nauczycielowi chodzi¢ winno o to, czy pytanie i odpowiedz na nie
ze strony dzieci jest wynikiem my§li, zaciekawienia, zastanowienia, czy, co
smutniejsze, jest pytaniem dla samej chetki pytania, jak to si¢ w $wiecie dziecig-
cym 2byt czesto zdarza. Bylby to moment budujacy, gdyby dzieciom w zwigzku
z omawianiem potrzeby i warto$ci mowy ludzkiej, nasunela si¢ uwaga, ze sa
istoty ludzkie, pozbawione mowy na cale Zycie — niemowy. Moment ten nie-
chybnie wywola przezycie o charakterze altruistycznym i nasunie myél, jak
szczgdliwi sg ci, co mogg si¢ mowa postugiwad,

Wiadomosci o wyrazach wprowadza¢ musimy w krag zainteresowant dzieci naj-
pierw przy ogladaniu przedmiotéw, dla ktérych wyrazy te s3 nazwami. Na po-
ziomie klasy pierwszej dzieci zaczynajg stawia pierwsze kroki na polu ¢wiczen
stownikowych. Przyuczajg si¢ nazw przedmiotéw, jak to wyzej zaznaczono, wie-
dzgc, Ze, jak dzieci maja nazwiska i imiona, rak przedmioty nosza nazwy. Be-
da to ¢éwiczenia okolicznoiciowe, przedmioty wskazywal si¢ bedzie w otoczeniu,
a gdzie ich pniema, na obrazku. Oczywiicie unika¢ nalezy tak razacych uchy-
bien dydaktycznych, powiedzmy gdzie§ w szkole wiejskiej, ze informuje sig.
dzieci np. o kuZni i jej urzadzeniu na podstawie obrazka, gdy kuZnia znajduje
si¢ w tej samej lub pobliskiej wiosce. Ilustracje w nowych programach szkol-
nych nie majg gra¢ roli §rodkéw w nauce o rzeczach, ani tez dzigki nim nie
powinien nastapi¢ dogodny w danym wypadku rozbrat z rzeczywistoscig. Nie
s3 one i nie moga by¢ wylacznie Zastepstwem rzeczywistosci, stuzz raczej jako
odwolanie si¢ do przedmiotéw rzeczywistych, obserwowanych i poznawanych,
2 przez obraz czy model przypomnianych. W wypadkach, gdy postugiwac sie
mamy tylko ilistracja, wobec braku w otoczeniu przedmiotéw, z ktéremi
sprzegnac sig winna aktualna w danej chwili nazwa, nie nalezy przeceniaé wy-
obrazni dzieci i ich zdolnosci kojarzenia wyobrazen, zwhaszcza w klasie zbyt
licznej, lecz uciec si¢ trzeba do objasnied w dyskusji z dzieCmi, kt6reby mogly
wspétkolegéw swoich informowac, i skojarzenie nazwy z przedmiotem mniej
znanym utrwali¢. Umiejegtnie i sprawnie kierowane przez nauczycre]a dyskusje
migdzy dzieémi w celu nalezytego i mozliwie na tym poziomie umyslowym
wszechstronnego oéwietlenia wyrazu nieznanego, dajg bezsprzecznie pozgdane
korzyéci dydakeyczne. Czasem wyraz nieznany dzieciom nastrgczy mita piosen-
ka, ktéra chcialoby sie dzieciom przyswoié, ale wpierw poznaé trzeba wyrazy
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w jej tekscie. Tekst nicobjasniony pod wzgledem znaczeniowym nie Powini'en
by¢ §piewany. Jakze czgsto mozna sprawdzic, ze dzieci, $§piewajac piesni, przezy-
wajg uczuciowo ich tre$¢, myslami bladzac w szukaniu sensu wyrazéw niezna-
nych. A przeciez to prowadzi¢ moze do opacznych i dziwacznych pojmowad
przeznaczenia piedni. Nauczyciel jezyka polskiego, prowadzacy épiew, do tego
stanu rzeczy oczywiscie nie moze dopuscié, W objasnieniu znacze, kryjacych
si¢ w wyrazach czy zwrotach tekstu piesni, przy rozbiorze zdad, w skiad tekstu
wchodzacych, czgsto trzeba nawet przestawié wyrazy, by wréciwszy do ich ukla-
du w tekscie, dzieci zdawaly sobie jasno sprawe z tredci i sensu $piewanych
piosenek, ’

tatwo zrozumiel, %¢ objasnienia zbyt duzej ilosci wyrazéw nie powinny by¢
naraz wprowadzane, Poza obja$nieniami samych przedmiotéw, szukamy nadto
okreslen cech przedmiotéw, ktdre, wyodrgbnione z calosci przedmiotu, pojmo-
wanego jako agregat cech, majg swoje nazwy. A zatem ¢wiczenia podaZy w kie-
runku oznaczania nazwami barw owocow dojrzalych i niedojrzatych, ksztal-
téw i barw zabawek, pudelek, wycinanek, warzyw, smaku rzeczy jadal-
nychit p. o

Cwiczenia spostrzegawczoéci i otjentacji przestrzennej dadzz w tym elementar-
nym (na poziomie klasy pierwszej) zbiorku wyrazéw nazwy czy okreélenia kie-
runkéw, przyblizenia lub oddalenia przedmiotéw w ich stosunku do innych
przedmiotéw (tu, tam, na prawo, na lewo, blisko, daleko), tudziez okreslenia
bodaj2e najtrudniejsze na tym poziomie, bo dotyczace orjentacji w czasie, np.
przedtem, dzié, teraz, jutro, dawno, kiedy$ i t. p.

U dzieci wiejskich facznie z przyswajaniem tych okreslei usuwaé bedziemy
z ich uzycia odpowiedniki gwarowe, a wigc np. wyrazenia regjonalne spotyka-
ne, jak lato§ (zeszlego lata), tamoj, kole, z tela, w wioskach
goralskich, ka, kajsi (§), kany, nikany, na Mazowszu np. wyrazki
takie, jak dy¢é a ino, jusci it.p. Roéwniez co jest wazng dewiza pro-
gramu, gdy chodzi o opanowanie systematyczne poprawnej mowy i o naukg
wyrazéw, majacych kurs w jezyku kulcuralnym, stale i konsekwentaie zastepo-
waé bedziemy wyrazy gwarowe, bedace ludowemi nazwami przedmiotéw, wy-
razami literackiemi, 1 tak z pola uZycia codziennego dzieci w szkole usuniemy
np. takie wyrazy, jak steczka (Sciezka), Zdziebko (uiywane przy-
stowkowo: troche, niewiele), jachaé, it p.

Jest rzecza wiadoms, Zze wyrazy przemawiaj do dzieci przedewszystkiem od
swej strony stuchowej. Moze si¢ czesto zdarzyé, ze dziecko bedzie je stuchowo
niewlasciwie odwzorowywal. Trafna tedy jest niewgtpliwie wskazéwka pro-
gramowa, by ‘przedmiot poznany byt dokladnie i odwzorowany drogz odtwo-
rzenia go w postaci plastycznej lub graficznej. Pomote tu wiele rysunek, zilu-
strowanie, dzialajace na wzrok. Poznanie przedmiotéw i nalezyte okreslenie ich
nazwami, utrwalenie nazwy, zwigzanej drogg skojarzenia z poznanym dobrze
przedmiotem — oto droga rozwoju slowniczka, prowadzonego z roku na rok
przez dzieci, a posrednio droga do wlasciwego opanowywania zasobéw mowy,
przez szukanie cegiclek do jej budowy, co w zasadzie sprowadza si¢ do szu-
kania wyrazéw i wigzania'z niemi odpowiednich znaczed.

Obrazki, ktéremi postugujemy sig w szkole, czy to umieszczone wposréd tekstu
czytanki podrecznikowej, przy warunkach najskromniejszych zaopatrzenia szko-
ly w ilustracje, czy to na stronicach ,Plomyczka”, czy tam, gdzie szkolg
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sta¢ na to, ilustracje wigksze, obejmujace swem tlem kilka lub kilkanadcie przed-
miotdw, mogg zawsze by¢é podlozem dla ¢wiczei w dostosowaniu nazw do
przedmiotéw i nazw na okreslenie stosunkow przestrzennych czy innych.
Dzieci dowiadujg si¢ juz na poziomie klasy pierwszej, ze przedmlot na obrazku
oznaczamy wyfrazem. Wiele slusznodci ma sposob postgpowmm systemem Mon-
tessori, by dzieci w tej klasie zawieszaly kartoniki z nazwami przedmiotéw na
odpow1€dmch przedmlotach Nauczyciel, o ile jest uzdolnionym rysowmklem
wypracowal moze zbiér obrazk6éw, dajacych ilustracje przedmiotéw juz pozna-
nych z najblizszego otoczenia dznecn do ktérych nalezy szukanie nazw 1 tytu-
16w dla obrazkéw. Przy tej pracy dOChOdZ’} dzieci snadnie do wniosku, ze czem
jest nazwa dla przedmlotu tem jest nazwisko i imi¢ dla cztowieka, Dzieci za-
tem postarajg si¢ powoli utrwali¢ sobie w pamigci imiona i nazwiska wspot-
uczniéw, a wiemy przeciez, ze pisanie imion i nazwisk wiasnych oraz kolegéw
potraca o dziedzing glgbszych przeiyc’ dzieci. S3 tedy te imiona i nazwiska
w pierwszych wysitkach nad pisaniem pewng oslodg w zmudnej pracy jako naj
milsze dla dzieci wyrazy.

Znana ze wstgpnych stron elementarzy metoda wskazywan na obrazki lub
szczegbly na ich tle ujete w tekscie elementarzowym, oraz metoda krotkich za-
pytan o nie, a wigc zdania np. takie: oto lis, oto osa; tam las, a tu dom; co to?
a to co? i t. p. — naleZy do sposobéw tytulowania, moze narazie przez dzieci
nieuswiadomionych, ktdre maja swe Zrdédlo w sferze zainteresowan, sugestjono-
wanych dzieciom przez autoréw. Oczywiscie jest to sugestja literacka, zwigzana
z tekstem dorobionym do obrazka, a oddalajacym dziecko od rzeczywistosci
otaczajacej i od rzeczywistosci jego przezy¢ akcualnych, Niezaleinie od powyz-
szych uwag, pragniemy tu podkredli¢ szczegdl, swiadczacy o pewnej glebszej
wnikliwoéci wymagan programu. Oto, gdy dzieci w klasie pierwszej, w zwigz-
ku z éwiczeniami w moéwieniu, poprzestajy na objadnianiu kréeszem lub diuz-
szem trefci obserwowanych obrazkéw, to w klasie drugiej zaczynaja nadawad
obrazkom tytuly. W tem postawieniu sprawy zauwazZamy, ze najpierw w gre
wchodzi¢ winien stopien przygotowania przez obcowanie w szeregach obrazéw
z tre$cig coraz to inng, ktéra dzieci uczg sig pochwytywaé i ujmowaé w krétkie,
a tatwe zdania. Nastegpnie przy dalszem przeprowadzaniu tego rodzaju éwiczed,
urabiajacych zdolno$¢ spostrzegawcza, u dzieci czesto samorzutng i drobiazgo-
wa, wdrazamy je réwnocze$nie do ekonomicznego skracania wypowiedzi, do
chwytéw syntetyzujacych i uogdlniajacych spostrzezenia cze$ciowe. Bedzie to
zatem czynno$¢ nadawania tytutéw obrazkom, po opanowaniu wzrokiem i my-
$la, ich tresci. Dzigki niej przyuczaja sie dzieci w dalszych latach nauki réwniez
do zastanawiania si¢ w podobny sposéb nad obrazami, wysnuwanemi pracg
wyobraZni i mysli z tresci czytanek, z ktorych sensem i osnowg zdolaly sig za-
poznal, a ktérych tytut zgéry zaznaczony pozbawia dzieci cennego wysitku uje-
cia najbardziej syntetycznego tredci, o ile za$, co nieczgsto sig¢ zdarza, tytul ten
ma by¢ domniemany, dochodzenie do jego ujecia najtrafniejszego i najbardziej
odpowmdancego tredci, wiaze si¢ z praca umyslowy dzieci, pozyteczng ze sta-
nowiska rozwoju ich myslenia,

Jak wiadomo, zakres tytulowania przedmiotowego w zwiazku ze spostrzeZenia-
mi w klasie trzeciej i czwartej obejmuje cykle obrazéw, praca umystu ogarnia
zatem stopniowo szersze podstawy tredci, ktdrej mysl zasadnicza winna by¢
uogblniong w tytule.



To ¢éwiczenie mysli w pracy indykcyjnej na poziomie nauczania w zakresie wi-
czeti w méwieniu na szczeblu pierwszym, ulega zmianie na szczeblu drugim,
gdzie wysitki, zmierzajace do tworzenia planu w dziedzinie czytania utworéw

przewaznie diuzszych, beda mialy juz charakter pracy dedukcyjnej.
Teofil Szczerba.

Z NASZYCH DOSWIADCZEN

PROBA TRAKTOWANIA LEKTURY UZUPELNIAJACEJ.

Nowy program jezyka polskiego juz przez rok prawie jest realizowany w szko-

tach powszechnych w klasach 1, 2 i 5-tej, ale wiele, bardzo wiele jego punkedw

nie obleklo si¢ jeszcze w forme czynu, Nalezy do nich punkt, traktujacy o lektu-

rze uzupelniajacej. Program jezyka polskiego (projekt) méwi na sir, 46 i 47:
»Nauczyciel zastosuje lekture uzupelniajaca, polegajaca na czytaniu ksigiek
i ksiazeczek w domu i omawianiu ich w szkole. Bedzie to jednak mozliwe
tylko przy zaopatrzeniu bibljotcki szkolnej w taka ilo$¢ egzemplarzy tego
samego utworu (t. j. odpowiadajaca conajmniej 13 ilodci uczniéw w klasie),
by wszyscy uczniowie mogli si¢ z nim zaznajomié. Program ustala do prze-
czytania i oméwienia w ten sposob ilos¢ ksigzek i ksigieczek w kl. V na 2 — 4,

w kl. VI na 3 — 5, a w kl. VIl na 4 — 6 w ciagu roku, przyczem w kiasie
VII nalezy w tym dziale lektury uwzgledni¢ réwniez rozprawki popularno-

naukowe. Jesli si¢ wezmie pod uwage nacisk polozony w programie na czy-
tanie i rozczytanie ucznidéw szk6t powszechnych, dostrzegalny chotby tylko
w konstrukeji programu jezyka polskiego, w umicszczeniu na szczeblu dru-
gim i trzecim czytania, jako pierwszego przed mdwieniem i pisaniem, to musi

si¢ uzna¢ waznoé¢ lektury uzupelniajacej, jako srodka wiodacego do osiagnie-
cia tego celu. Jak wazne jest rozbudzenie czytelnictwa wérdd dzieci, jak wielka
ono gra role w samoksztalceniu jednostek, zbytecznie tego dowodzi¢, o doce-
nieniu za$ tej dziedziny przez twércdw programu $wiadczy fakt, ze mimo iz
nowe programy nie krepuja nauczyciela przepisywaniem metod pracy i ogra-

niczaja sie tylko do niewielu metodycznych wskazéwek w sprawach wiekszej

donioslodci, to wiasnic tutaj sa one wcale wyraznie podane. Program jezyka
polskiego (projeke) str. 47 moéwi: ,,W zwiazkn z opracowaniem lektury na-
lezy unikaé niewolniczej reprodukcji, sktaniajac natomiast uczniéw do swo-

bodnego odtwarzania tresci. Daleko wigcej bowiem korzyéci osiaga uczen, po-

stugujac si¢ wlasnym zasobem slownym i stylem, oraz rozumujac samodzielnie,

niz powtarzajac zwroty autora i trzymajac sie wylacznie jego watku myslowe-

80”. Wczuwajgc si¢ poprzez te uwagi w intencje twércdéw programu i w du-

cha nowej szkoly, tudziez we wskazania psychologiczno-dydaktyczne doby

ostatniej, mozemy doji¢ do wnioskéw nastgpujacych:

1) Dziela z zakresu lektury uzupelniajacej powinny by¢ czytane przedewszyst-

kiem w domu, w wyjatkach za$ tylko najbardziej wartosciowych w szkole, by

umozliwi¢ uczniowi zdobywanie metody pracy, by nie zabiera¢ czasu, przezna-

czonego na opanowanie innych dziedzin,

2) Praca grupowa uczniéw z jej wartoiciami wychowawczemi ma przy tego

rodzaju lekturze szerokie zastosowanie.
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3) Ujmowanie caloéciowe, budzace zamilowanie do lektury, ma bezwzgledna
wyzszo$¢ nad przeanalizowaniem, doprowadzajacem do obrzydzenia lektury ze
wzgledu na niezgodnod¢ z mozliwoéciami psychiki dziecigcej.

4) Aktywnos¢ i samodzielnoé¢ uczniéw musi by¢ zachowana dzigki specjalne-
mu ujmowaniu lektury przez uczniéw, a wigc nie niewolniczemu opanowy-
waniu treci.

5) Forma dyskusyjna opracowania lektury umozliwi wzajemne uzupelnianie
wiadomosci przez uczniéw i ich czynng postawe na lekcji.

Stosowaniu lektury uzupelniajgcej w szkotach w duiej mierze przeszkadza
brak bibljoteczek grupowych, liczacych po kilkanascie egzemplarzy tych sa-
mych ksigzeczek., Braku tego w pelni oczywiscie odrazu usungé si¢ nie da,
ale mozna go zlagodzi¢ dwiema drogami: 1) wzajemnem wypozyczaniem so-
bie kompletéw przez szkoly sgsiadujace, przy réznorodnem zaopatrzeniu bibljo-
teczek grupowych i 2) wyzyskaniem wydawnictw propagandowych bezplat-
nych lub kilkugroszowych, takich, jak np. ostatnio wydane i rozestane do
szk6t przez Giéwny Komitet Swigta Lasu (Warszawa, ul. Zérawia 13), o ile
oczywiscie jest to czynione za wiedzg i z polecenia wiadz szkolnych. Dziewigé
broszurek, przez Komitet ten rozsylanych, broszurek o réznej cresci, lecz
o wspélnych wytycznych, wspélnym celu i jednolitem ujgciu, nadaje si¢ do
tego rodzaju opracowania, jak wyzej przedstawiono, mimo pewnych czesci
malo dostgpnych dla dzieci szkoty powszechnej, cho¢ oczywiécie opracowanie
to jest trudniejsze, niz gdyby chodzilo o lekturg jednego utworu.
Zilustrowaniem uwag powyzszych niech bedzie sprawozdanie z lekcji na tych
wlasnie ksigzeczkach opartej z uczniami na poziomie kl. VII szkoly powszech-
nej.

Uczniowie czytajg grupowo po czterech, pigciu ksigzeczki w ciggu jednej go-
dziny w szkole i wspodlnie przygotowujg sobie zagadnienia. Nauczyciel chodzac
migdzy lawkami, udziela szeptem wyjasniefi, uczniom, ktdrzy powstaniem daja
znak, ze napotkali na jaka$ trudno$é, przewaznie natury stownej (oczywiscie
szepty i cicha rozmowa migdzy uczniami s3 dozwolone). Na lekcji nastepnej
uczniowie wysuwajg zagadnienia, z kt6rych najbardziej wartosciowe wybieraja
wspolnie z nauczycielem, keory musi czuwaé nad tem, Zeby si¢ nie powtarzaly,
wyczerpaly temat i odpowiednio zostaly uszeregowane. Z ksigzeczek tych
uczniowie wysuneli zagadnienia nasigpujace: 1) Zalesicenie Polski
dawniejidzi$ (9% laséw, koniecznos¢ ochrony). 2) Wielkie lasy
w Polsce (puszcze Bialowieska, Tucholska, Baksitasisko-Nalibocka, Kut-
piowska, Niepotomicka, Kampinowska). 3) Rodzaje drzew w la-
sach polskich (sosny 66%, $wierki 9,5%, jodly 6,5%, modrzewie, bu-
ki, deby, brzozy, cisy, limby). 4) Zuzytkowanie drzewa (opal,
budynki, mosty, meble, sprzety gospodarcze, papier, wegiel drzewny, smota,
terpentyna). 5) Bogactwa lasu (drzewo, zwierzyna, ziola, owoce, pa-
sza). 6) Szkodniki lasu (czlowiek, kornik, pedrak, gasienica, turkuc).
7YZnaczenie lasu (wartoéé pienigzna, wplyw na klimat: fagodzenie
wiatréw, rezerwowanie wilgoci, wplyw na gleb¢: unieruchomianie piaskéw
lotnych, wartoéci zdrowotne, znaczenie obronne, budzenie uczu¢ estetyczaych).
8) Drzewa przydrozne )

Trzy ostatnie zagadnienia, o charakterze niezasadniczym, prz.edsta.wmpe byty
tylko przez pojedyiicze grupy, ze wzgledu na to, Ze tylko w jednej ksigzeczce
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bylo kaide z nich poruszone, nawigzywane za$ byly do $§rodowiska przy wspét-
udziale innych uczniéw.

Po oméwieniu zagadnien w ciagu niepelnych dwu godzin, na koficu lekcji
nastapito zebranie materjatu w formie krétkiego powtérzenia zagadnief i wy-
snucie przez uczniéw tematéw na pisemne zadanie domowe: ,,Nasz las”, ,,Mo-
ja najmilsza chwila spedzona w lesie” i ,,Jak chcialbym spedzié wakacje”. 4
Korzysci z lekcji tak przeprowadzonej nie ulegaja watpliwosci: rozwéj zdol-
nosci myslenia u uczniéw przez dzielenie tych calodci, jakie stanowig poszcze-
golne ksiazeczki i wigzanie ich w nowe wedlug poszczegélnych zagadnies,
przez formulowanie zagadniefi, wyszukiwanie uzasadnied, dochodzenie do
whioskéw, — rozwdj umiejetnoéci wypowiadania sig, naginanie sléw do mysli
wiasnych i do sytuacyj w dyskusji wytworzonych — uzyskanie szeregu wiado-
mo$ci badZ zupelnie nowych, badz tez przypomnianych, tylko inaczej naswie-
tlonych, inaczej powigzanych, — uzyskanie pewnych nastawied natury wy-
chowawczej (poszanowanie lasu), gospodarczej (docenienie korzyici z lasu
plynacych), estecycznej (dostrzezenie pigkna lasu). Trwatoéé¢ tych zdobyczy
zapewnia aktywno$¢ ucznidw i samodzielnosé, kedre réwniez wskazujz na
pewien wysilek w dziedzing dorabiania si¢ wlasnej metody pracy, umozliwia-
jac przez to samoksztalcenie, ze $wiadomoscia po co, gdzie i jak siggnaé nalezy.
Praca nauczyciela przy takiem przeprowadzeniu lekcji polega w domu na:

1) dokladnem poznaniu tresci utworu, )

2) przemysleniu i uszeregowaniu zagadnied,

3) pogiebieniu, czy odéwiezeniu wiadomosci, o ktéreby uczniowie mogli za-
czepic, ‘

4) przygotowaniu pomocy, a w szkole na:

5) wyjaénianiu nieznanych wyrazow,

6) udzielaniu pomocy uczniom w formutowaniu zagadnies,

7) uzgadnianiu pogladéw poszczegdlnych uczniéw i rozstrzyganiu w sadach
spornych,

8) uzupetnianiu, a niekiedy zbieraniu ostatecznych wnioskow.

Nauczyciel spetnia wigc role organizatora lekeji, role kierownika pracy samo-
dzielnej uczniéw, rolg doradcy, ezy ewentualnie czynnika rozstrzygajacego
a taka wlasnie ma by¢ rola nauczyciela w wychowywaniu.

J- Kulpa

UWAGI O REALIZACJI PROGRAMU NAUKI O PRZYRODZIE
W KLASIE VI,

W roku szkolnym 1934/35 realizujemy program nowy w klasie VI, Nauczy-
cielstwo stanglo przed nowem zagadnieniem, Nowy matetjal z przyrody ma
wcieli¢ w Zycie szkolne. Pierwszym etapem pracy ku realizacji tego programu
na poczatku roku szkolnego jest przygotowanie rozkladu materjalu na caly
rok szkolny. Przy rozplanowaniu materjalu naukowego z przyrody natrafia
nauczyciel na réinego rodzaju trudnodci, gdyz program przewiduje do koiica
pazdziernika przyrode zywg, w miesigcach zimowych martwg i na koficu roku
szkolnego od 15 kwietnia znéw materjal z przyrody Zywej. Rozplanowanie
materjatu zaleZne jest od samego Srodowiska (wie§ — miasto) szczegblnie,
jesli chodzi o przyrode Zywa, i od zmian atmosferycznych, ktére trudno prze-
widzieé, a z ktérych przyczyny plan niejednokrotnie musi by¢ zmieniany. Po-
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nizej podaje¢ projekt rocznego planu rozkladu materjatu z przyrody dla kla-
sy VI

-Sierpien.

III. Drzewa liciaste i szpilkowe z uwzglednieniem aklimatyzowanych na te-
renie $rodowiska. Rozpoznawanie tych drzew po li§ciach i po korze. Budowa
pnia na przekroju. IV. Wycieczka do parku miejskiego, po ulicach miasta,
wzdtuz drogi, prowadzacej przez wie§ w celu rozpoznawania drzew. Uzytek
z drzewa: materjal opalowy i budowlany, upigkszanie terenu, oczysaczanie

powietrza, ochrona przed pozarem, drzewa jako wskaZniki drogi w zimie.
Ochrona drzew przydroznych. ‘

Wrzesief,

I. Wycieczka do lasu w celu rozpeznawania drzew szpilkowych i liSciastych,
Zapoznanie si¢ z podszyciem i runem leSnem. Warunki Zycia tej roslinnosci.
Mech i grzyby. Mrowisko — $lady kornika na drzewach. Il. Krzewy tworzgce
podszycie lasu: leszczyna, jalowiec i inne. Krzewinki: borowina, poziomka
i inne, Mech: plonnik, merzyk, torfowiec i skretek. Papro¢: narecznica, samera
i orlica. III, Grzyby: jadalne i trujgce. Pasorzyty roflinne: huba drzewna, rdza
zbozowa, $nieé, sporysz i zaraza ziemniaczana, IV. Parowanie wody w roflinie,
Znaczenie liéci dla roliny. Ple$t chlebowa: biata i zielona. Opadanie lidci,
gnicie $ciétki le$nej pod wplywem plesni i grzybéw. Kompost. Sztuczne
otrzymywanie kompostu z odpadkéw w gospodarstwie, Hodowla plesni.
Patdziernik. g ‘

I. Szkodniki naszych laséw: barczatka sosnéwka, brudnica lub séwka choindéw-
ka. Kornik i jego szkodliwa dzialalno$é. II. Mréwki jako obroficy laséw,
Puszcze w Polsce. Rezerwaty w Polsce. Pafistwowa Rada Ochrony Przyrody
w Polsce. Ochrona przyrody naszego $rodowiska. Lasy dawnej Polski. III.
Dzungla indyjska. Warunki klimatyczne i glebowe. Stofi, tygrys i inne zwie-
rzeta dzungli, IV. Pustynia Sahara. Rolinno$¢ jej i Zycie zwierzat. Warunki
klimatyczne.

Listopad. A

L. Tundra — charakterystyka rolinnoici. Renifer. Zebranie materjatu z przy-
rody zywej. 11. Skladniki powietrza: tlen i azot. Palenie wegla i siarki w po-
wietrzu i w tlenie. Il1I. KraZenie wegla w przyrodzie. Asymilacja wegla przez

ro§liny, Udziat cztowicka i zwierzat w obiegu wegla., IV, Skladniki wody:
tlen i wodér, Spalanie wodoru — jego wiasnosci.

Grudzief

I. Zelazo — rudy zelaza i wytapianie. Rudy w Polsce — znaczenie gospodar-
cze dla Polski. Ogniska przemyslowo-hutnicze w Polsce. II. Gatunki Zelaza:
surowiec, stal, zelazo kowalne. Przedmioty codziennego uzytku. Konserwacja
przedmiotéw Zelaznych. III. S61 kuchenna: kamienna i warzonka. Kopalnie
i warzelnie w Polsce. Znaczenie gospodarcze dla Polski.

Styczed,

I. Wapiefi zwykly — wapno palone, gaszone. Lupek wapienny. II. Marmur
i jego zastosowanie. Wapno w budownictwie, w rolnictwie i zabiegach sani-
tarnych. Cement i beton.
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Luty, :

1. Granit — skladniki jego, produkty wietrzenia. Nasze géry Tatry. Patk na-
rodowy. II. Glina i jej whasnosci. Wyroby z gliny: cegla, dreny i naczynia
gliniane polewane -i. niepolewane. Zwiedzanie zakladéw ceramicznych. II.
Magnes — igla magnetyczna (kompas). Wzajemne oddzialywanie dwu igie-
iek. IV. Prad galwaniczny. Zwiedzanie elektrowni miejskiej.

Marzec

1. Elektromagnes prosty i zakrzywiony. Ogniwo Leclanchégo. II. Dzwonek
elekiryczny — praktyczne zapoznanie z budows. Telegraf elektromagnetyczny.
III. Latarka elektryczna i jej budowa. Zaréwka, Przewodnictwo i opor elek-
uryczny. Baterja ogniw. IV, Praca — sita i droga. Diwignie i inne proste urzg-
dzenia konieczne w pracy. '

Kwiecies.
I. Réwnia pochyla. Tatcie w poznanych maszynach. Celowe wzmacnianie,
wzglednie zmniejszanie tarcia. II. Trzy stany réwnowagi cial. Zebranie ma-

terjatu z przyrody martwej. III. Budowa nasion i przebieg kietkowania. Czvn-
nosci korzeni. Znaczenie wody i powietrza w glebie.

Maj

I. Nawozenie gleby. Plodozmian. Drenowanie pél i igk. II. RoSliny na wyd-
mach i usypiskach skalnych: szczotlicha, wydmuchrzyca, jastrzebiec kosmaczek,
dziewanna i rozchodnik. Wycieczka w okolicg piaszczysta. Obserwacja pozna-
nych rolin w terenie. III. Roéliny pnace si¢: chmiel, powdj, fasola, groch
i przyeulja, 1) IV, Dzikie wino, bluszcz, kolcowdj, jezyna. Przystosowanie tych
roslin do wspinania si¢.

Czerwiec

1. Wplyw $wiatda na rozwdj rosliny. Hodowla roélin w $wietle i ciemnosci.
11. Zebranie materjatu z calego roku. Sprawdzanie wynikéw.

Uwaga 1. Materjal rozplanowano na tygodnie. W tygodniu przewidziano
dwie lekcje. Pierwsza dwugodzinna i jedna jednogodzinna. Na lekcji dwugo-
dzinnej nalezy poczyni¢ obserwacje, wzglednie do$wiadczenia na zebranym
materjale okazowym z przyrody Zywej, badZ urzadzi¢ wycieczke blizszg. Na
dalsze wycieczki, jak np. do lasu w jesieni, wzglednie na wiosng w okolicg
piaszczysta nalezy przeznaczyé jeden dzied po porozumieniu si¢ z kierowni-
ctwem szkoly, co zreszta zaleine jest od oddalenia objektéw wspomnianych od
$rodowiska szkolnego. Trzecia godzina w tygodniu winna by¢ wykorzystana
na syntez¢ materjalu obserwacyjnego.

Uwaga 2. Przy realizowaniu materjalu z przyrody martwej w miesigcach
zimowych lekcje dwugodzinna przeznacza si¢ na éwiczenie uczniowskie, kedre
w my$l programu jest gléwng i podstawowg formg nauczania przyrody martwej.
Sprawa ta moZe by¢ naleZycie rozwigzana w tych $rodowiskach, gdzie istnieje
pracownia przyrodnicza. W innych $rodowiskach ¢wiczenie zastgpi¢ nalezy
eksperymentem i informacjg nauczyciela w calo$ci. Trzecig godzine w tygodniu
nalezy zuzytkowa¢ na uzupelnienie i synteze materjatu, Lekcje dwugodzinne

1) Do wyboru, zaleznie od érodowiska.



93

mozna wykorzysta¢ na zwiedzanie objektéw przemystowych istniejacych w $ro.
dowisku szkoly.

Uwaga 3, W rozplanowaniu matérjatu z przyrody Zywej beda pewne od-
chylenia i przesunigcia materjalu w niektérych $rodowiskach tak, by zjawiska,
zachodzace w przyrodzie wykorzystaé w realizacji programu w odpowiedniej
chwili, a nie wymijac je, badZ opbézniaé. - '

Jako dalszy etap pracy nad realizacjs programu bedzie systematyczne rozwija-
nie materjatu ,objetego planem. Tak np. biore materjal z IV tygodnia w mie-
siacu wrzesnip b, r.

T e m a ¢: Parowanic wody w roflinie. Plessi i jej sposob rozmnazania.

C e I: Zapoznanie na podstawie obserwacji z parowaniem wody w roélinie,
z plesnia i jej.sposobem rozmnazania, oraz z udzialem jej w gniciu $ci6lki
lesnej i w tworzeniu kompostu w gospodarstwie domowem.

Przygotowanie materjatu okazowego i obsérwacyjnego: 1) Na 2 tygodnie
przed lekcja posadzi¢ kukurydzg i fasole po kilka ziarenek w skrzynce. 2) Na
10 dni przed lekcja przygotowad kilka kawalkéw chleba, kaidy kawalek
zetkng¢ z miejscem, gdzie jest duzo prochu, polozy¢ na talerzyku, nakryé¢ szklan-
ka i umie$ci¢ w miejscu wilgotnem w cieniu. 3) Na 2 dni przed lekcja whozyé
do dwu flaszek z woda po jednej roslinie podbialu z korzeniami, tak, by ko-
rzenie i czg$¢ todygi zanurzy¢ w wodzie. Podobnie przygotowal po 2 rosliny
babki, po 2 gatazki z li§émi z réznych drzew, po 2 rolinki kukurydzy i fasoli.
Na wierzch zalal oliwg, by woda nie wyparowala i zatka¢ flaszki watg, Na
szyjce flaszki naklei¢ papierki i naznaczyé kreska poziom wody we flaszce.
Flaszki ustawif na sloficu np. na oknie po jednej, a druga z tego samego ga-
tunku roéling gdzie§ w cieniu. 4) Przygotowaé kilka lodyg kukurydzy, pokra-
ja¢ je, by méc na przekroju obserwowaé rureczki. 5) Kilka gatazek z lis¢mi
zz0tktemi przygotowaé dla obserwacji. 6) Po kilka lisci zielonych i z6teych dla
zbadania sieci rurek w liciach. 7) Zbadal przed lekcja chleb z plesniz. 8)
Przygotowal lupy do badania,

Tok samej lekcji bedzie nastgpujacy: 1) Dyskusja — co wiedza dzieci o paro-
waniu wody w ro$linie z Zycia codziennego. 2) Obserwacja materjatu okazowe-
go i oméwienie. 3) Uzupelnienia nauczyciela, 4) Zebranie materjatu.

1) Co wiecie z wycieczki do lasu o zyciu krzewéw i krzewinek w lesie? W ja-
kich warunkach Zyja te rosliny? O czem nalezy pamietaé przy hodowli roslin
doniczkowych? Co wiecie o -pielegnowaniu jarzyn i kwiatkéw w ogrédku?
Kiedy nalezy je podlewac? Dlaczego? Ktére drzewa hodujemy w miejscach
wilgotnych? W dyskusji wstgpnej mamy wydobyé z podéwiadomosci dzieci
wszystko to, co jui wiedza o tem, co mamy méwi¢ w lekcji.

2) Zbada¢ rosliny i galgzki umieszczone we flaszkach, ktore staly na sioticu!
Uczniowie obserwuja kolejno, a po obserwacji podaja spostrzezenia,

Ucze A: Wody ubylo we flaszkach. Nie we wszystkich flaszkach ubyly jednakowe
ilo$ci wody. .

Uczehn B: Woda wyparowala, .

U czen C: Nie wyparowala, gdyz na powierzchni jest oliwa.

Nauczyciel: Zwréci¢ uwage w ktérych Flaszkach ubylo wigcej wody.
Uczniowie: W tych flaszkach, gdzie ro§liny majg wigksze liscie.
Nauczyciel: Jakiz stad wniosek?

U c z e h: Widocznie przy pomocy lisci woda wyparowata
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Nauczyciel: Jak dostala si¢c woda do liscia?

U cz e a: Przy pomocy lodygi.

3) Zbadaé przy pomocy lupy na przekro;u 1odyg§ kukurydzy i lidcie, Obserwa-

cja todygi kukurydzy i unerwienia lisci.

U czefn: W lodydze roéliny s rureczki, a podobnie i w li§ciu. Rureczkami przechodm

woda do licia, a pod wplywem slofica paruje nazewngtrz. Ro$liny o wigkszych li$ciach

wyparowuja wody wigcej, o mniejszych mniej,

Nauczyciel: Ktore roiliny nalezy czeiciej podlewad i dlaczego? |

4) Zbada¢ roéliny we flaszkach, ktére staly w cieniu i poréwnal je z po-

przedniemi!

Uczen A: Roslina podbialu, ktéra stala na sloficu wyparowala wiecej wody, niz ta,

ktéra stala w cieniu i t. p.

Nauczyciel: Jaki moina wysnué whniosek na podstawie tych obserwacji?

Uczen: Wyisza temperatura sprzyja parowaniu wody w rolinie i wigksza powierzch-

nia liscia.

Uzupelnienia: Rodlina kukurydzy wyparuje w ciggu roku okoto 15 kg.

wody. Slonecznik okolo 5 razy tyle. Dlaczego? Lasy liSciaste wyparowuja

ogromne masy wody, przyczyniaja si¢ znacznie do odwadniania danej okolicy.

5) Zbada¢ liscie zz6tkle i $lady na galazkach, skad odpadly liscie.

Nauczyciel: Co sig dzieje z lifimi w jesieni?

Uczei: Liice 26lkng i odpadaja. Soki i pokarmy splywa]a do pma Czynnoscx li§cia

ustaja. Lis¢ zamiera i odpada. Blizna po nim jest gladka i nieznaczna. Lifcie i inne

resztki roélin tworzg $cidlke ledng.

6) Zbada¢ przy pomocy lupy kawatki chleba pod szklankami. Dokladna ob-

serwacja plesni ze szczegblami. Po skoficzonej obserwacji uczniowie podajz

spostrzezenia. Na chlebie widaé¢ biale niteczki. Na niteczkach widaé¢ mate ku-
leczki ciemne. Z boku jest osad zielony.

Nauczyciel: Gdzie taka pleii ukazuje si¢ najczesciej? Jak ja nazywaja?

U c z e it Najczeiciej ukazuje sie na chlebie. Mozna ja nazwaé pleinig chlebowa.

Uzupelnienia: Pleéf biala nazywajg takie plesnig chlebowa. Biale

niteczki to sg t. zw. strzepki plesni. Te kuleczki ciemne to sg zarodnie, w kré-

rych mmieszczg sie zarodniki, gotem okiem niedostrzegalne nasionka. Plesf jest

grzybem. Ziclone skupienia plesni s3 réwniez grzybem, kebry nazywa sig

pendzlakiem. Plesi rozmnaza si¢ przez zarodniki. Sa one lekkie i jest ich wsze-

dzie petno. Wilgo¢ i brud sprzyja kietkowaniu zarodnikéw pledni.

7) Zbadaé chleb spleénialy po ztamaniu.

Spostrzezenia ucznia: Chleb czu¢ stgchlizng. Chleb rozklada sie, widocznie plesa
zywi si¢ chlebem. W pewnych miejscach zupelnie chleb zgnit i t. p.
Nauczyciel: Gdzie podobnie nastgpuje gnicie i rozklad cial?

Uczniowie: Gnija owoce, jarzyny i lidcie w lesie.

Uzupeinienia: Gnicie owocow, jarzyn i §ciotki lesnej odbywa sie przy
wspbludziale grzybow i plesni. W $cidlce lesnej rosnie mnéstwo grzybéw kape-
luszowych i podobnych do plesni. One powoduja gnicie liSci i innych odpad-
kéw roslinnych. Tak zgnile szczatki rodlinne tworza nawéz zwany kompo-
stem. Czem jest taki kompost dla drzew i rodlin lesnych? Jakie znaczenie
maja liScie dla roslin w lecie, a jakie po opadnigciu? i t. p. Gdzie i w jaki
sposéb sporzadza si¢ kompost przy gospodarstwie? Zebranie materjatu,

L. Syguliaski.
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SPRAWOZDANIA

NOWE KSIAZKI

Wiadyslawa Martynowiczbwna. O rganizacja pracy naunczyciela hi.
storji wszkole powszechnej Wskazéwki praktyczne. Naklad Ge-
bethnera i Wolffa; Warszawa 1934,

W pracy powyiszej daje autorka cenne wskazéwki dotyczace nauczania historji,
uwzgledniajac nowy program historji w szkole ‘powszechnej, ktéry tez na wstepie oma-
wia. Poniewaz zagadnienia spoleczne i gospodarcze bardziej s3 uwzgledniane w progra-
mach obecnych niz poprzednich, wymagane jest poglgbienie studjéw nauczyciela w tej
dziedzinie. Ponadto nauczyciel winien si¢ zapozna¢ z programem przedmiotéw pokrew-
nych historji, przedewszystkiem jezyka polskiego i geografji, a to dla celéw korelacji.
Przy rozkladzie materjalu na przecigg roku nalezy uwzgledni¢ i pomoce naukowe, ich
zuzytkowanie i kompletowanie, nalezy wiec rozwazyé rézne sposoby stosowania mapy —
tak fizycznej jak i historycznej — w nauczaniu, pogtebiaé zagadnienia gospodarcze, spo-
leczne i t. p. rozwazyé sposoby stosowania ilustracyj i pokierowania obserwacjy dzieci
oraz umiejetnego korzystania z podrecznika, Zadaniem nauczyciela jest tez dobdr odpo-
wiedniej lektury historycznej, nadto poznawanie terenu dla wydobycia zed materjalu
regjonalnego i ewentualnego zastosowania elementéw lokalnych w zwigzku 2 danym
okresem, przemyslenie tematéw, nadajgcych si¢ do zaktualizowania. Wszystkie te 2za-
gadnienia omawia autorka w rozdziale o ,organizacji pracy nauczyciela”. W nastepnym
rozdziale, o ,organizacji pracy ucznia”, daje téwnie:z szereg wskazéwek metodycznych,
odnoszgcych sie do réinych typéw lekcyj, a wigce lekcji w klasie, w terenie i w muzeum.
Nauczyciel winien pamigta¢ o gléwnym celu danej lekcji i wskazaé uczniom zakres i ro-
dzaj pracy domowej; przed péjéciem do muzeum np. nalezy ,nastawi€’ dzieci na temat
pracy, a nie pokazywaé im wszystkiego, co jest i co si¢ da. Wycieczka do muzeum po-
winna byé ,planowo jak kaida lekcja — skonstruowanym etapem pracy” Planowa ob-
serwacja pewnej grupy zabytkéw, przepisanie ciekawych pamiatkowych napiséw, poczy-
nione notatki — stanowig materjal do oméwienia na nastepnej lekcji w klasie. Zeszyt
historyczny jest obrazem tak indywidualnej pracy ucznia, jak i zbiorowej pracy klgsy‘;
oprécz zadafi domowych zawiera plany lekcyj opracowanych w klasie, opisy ilustracyj,
sprawozdania 2 wycieczek, tytuly przeczytanych opowieici i popularnych opracowah hi-
storyczaych, pytania, ktére nasunely sie w zwigzku z lekturg; ponad.to wklejone sg kartki
ze szkicami rysunkowemi lub obrazki. Wymagane jest przeg.ladame zeszytu przez mau-
- czyciela i prostowanie blgdnych wiadomofci. Autorka przeciwna jest przerysowywaniu
ilustracyj historyczoych przez dzieci, zajmuje to bowiem zbyt wiele czasu; jednak nie-
ktérzy uczniowie, wykazujacy sprawnos¢ w rysunkach, chetnie podejmuja si¢ tej pra-
cy, ktéra, o ile jest dobrowolna i odpowiednio dobrana, moie byé uwazana za !csztalcacg
zajecie. Ostatni rozdzial ksiatki omawia wyniki nauczania; pewne minimum wnadomoigx
musi byé osiggnigte przez wszystkich ucznibw w danej kiasie. Nalezy wystrzegal si¢
ogblnikéw, ktbre zostawiajg tylko pustke w umysle dziecka, W'wymkach npauczania
w klasie II wystarczy znajomo$é barw pafistwowych i godia pafistwowego (sznnd.ar
i herb), oraz wiadomosci o Zyciu i pracy Prezyc_lenta Rzeczyposgollte! i Marlszalka ?u{-
sudskiego, ktérych portrety zawieszone sg w klasie; w ki, 111 znajomosé pod_an polsku_:h,
w 1V clementarne usystematyzowanie wiadomo$ci. W klasie V-te;.na!ezy zestawiaé
obrazy z zycia poszczegblnych grup spolecznych, (wloécnan,'rycerstwa 1.m1eszc.zan).usta-
la¢ podobiefistwa i réinice, przejawy stale i zmienne, .Uczcn klasy V-tej ma si¢ orjento-
waé w kolejnym nastepstwie poznanych wydarzed hxstorycznych.oraz wykazgé w.mdo-
mokci z dziejéw miejscowoéci, w_ktorej lezy szkola. W Vl-klas‘ne spotyka sig dziecko
2 obrazami zycia bardziej skomplikowanego, z trudneml.zagadmeman.u zjawisk gospo-
darczo-spolecznych i narodowoSciowych. Naleiy ostroinie przec.hodzxé od obrazu do
préby stawiania zagadnien, nawigzywaé do wiadomoﬁv‘u poprz.edm.ch: Dobrze zorganizo-
wana lektuga przyczyni si¢ do utrwalenia materjalu i do osiggnigcia wymaganych wy-
nikéw. Przy sprawdzaniu wiadomosci historycznych nie powinno si¢ wymagaé od ucznis
catkowitego powtdrzenia obrazu historycznego, ani szczegéléw,. Iecz_ tylkq ust.alem_a
,najwazniejszych faktéw, cech charakterystycznych, sgosunkéw wzajemnej zale_znoécn, naj-
wazniejszych skladnikéw, tworzgcych obraz zdarzenia™. W ten spos6b naley utrwala¢
obrazy historyczne. Pewng trudnoé¢ sprawi ujecie chronologiczne, albowiem pojecie



96

czasu i stulecia stopniowo rozwija si¢ u dziecka. Autorka zajmuje si¢ wigc zagadnieniem
chronologji historji na wszystkich stopniach nauczania, wskazujac na znaczenie ¢wiczef
chronologicznych, zwigzania pewnego momentu z okreflona pora roku, a nawet dnia.
W klasie VI-tej poznaja uczniowie okresy dziejowe i zwigzek z niemi poszczegdlnych
obrazéw z zycia i zdarzeh. W klasie V1I-mej za$ ,materjal bedzie ujmowany nie w for-
mie barwnych obrazéw, ale zagadniefi, stanowiacych tematy pogadanek i rozméw
z uczniami oraz wyjadnien i informacyj nauczyciela”. D-r Brossowa.

Poznajmy warunki Zycia dziecka. Praca zbiorowa Komisji Sekcji Psychologéw Szkolnych
przy Tow. Psychol, im. J. Joteyko. Nasza Ksiggarnia, W-wa 1934, str. 123. Cena 2.50.
»Bez znajomosci warunkéw bytu dziecka niemozliwa jest skuteczna praca nauczyciela” —
oto dewiza ksiazki, ktéra ma na celu zorjentowaé nauczyciela w tem na jakie zagadnienia
i jak winien zwracaé uwage. Na tresé ksiazki skladaja sig artykuly: 1) O wlasciwy sto-
sunck szkoly do dziecka — M. Grzywak-Kaczyfiskiej, 2) Badanie zycia domowego dziec-
ka — J. Wuttkowej, 3) Potrzeby najmocniej odczuwane przez dziecko — J. Szolléwny,
4) Konflikt dziecka z rodzina — N. Hanowej, 5) Wplyw kultury $rodowiska na
dziecko — 1, Zawirskiej ,a ponadto kwestjonarjusz, dotyczgcy $rodowiska domowego
dziecka i bibljografja,
M. Kaczyfiska wymienia jako skladniki podstawy wlaSciwego stosunku szkoly do dzie-
cka: 1) $wiadomo$é, jak ciezkie sa warunki zycia dziecka w domu i szkole, 2) znajo-
moéé catoksztaltu sytuacji zyciowej kazdego ucznia. Rozpigtos¢ wieku dzieci przychodza-
cych do szkoly wynosi od 3 lat do 10, a w szkole nauczyciel te same 2gdania stawia
wszystkim dzieciom. Te, ktére nie moga ich spelnié, staja sie zlymi uczniami, zalamuja
si¢ wewnetrznie, — ku wigkszej zgryzocie nauczyciela — powickszajac szeregi ,,dzieci
trudnych”, Polozenie dziecka w rodzinie wplywa réwniez w duzym stopniu na jego po-
stawe Zyciowa i decyduje czesto o postepach w nauce, J. Wuttkowa omawia wiec zna-
czenie badafh warunkéw domowych dziecka i metody tej pracy. Coraz mniejszy wplyw
rozpadajacej sie rodziny, a w zwiazku z tem coraz wiekszy brak opieki nad dzieckiem
wymagaja kompensacji ze strony spoleczefistwa, a przedewszystkiem szkoly. Stan zdro-
wia, higjena osobista, odizywiania i mieszkania oraz atmosfera domu — sg to przeciez
warunki niezbedne dla normalnego rozwoju dziecka. Niedomagania w tych dziedzinach
wyciskaja wyraZnie pigtno na calo$é rozwoju dziecka. Wyiszy poziom umyslowy dzieci
spotyka si¢ tylko w lepszych warunkach Zycia — dzieci z najcigiszych, ciezkich warun-
kéw z trudnoicia odrywajg sie od rzeczywistodci, nie maja wyobraini, a nedze swego
zycia uwazaja nawet nieraz za co$ naturalnego, chociaz sg krytycznie usposobione do
atmosfery domowej.
Powyiszy materjal zebrala I, Szolléwna na podstawie ankiety o potrzebach odczuwanych
pizez dzieci szkolne, — N. Hanowa méwi o dwéch pokoleniach — rodzicéw i dzie-
ci. Cechuje ich réznica $wiatopogladéw, wzajemny brak zrozumienia konfliktu dziecka
z domem, a ten zkolei czesto powoduje wykolejenie dziecka. Zle warunki materjalne
zaostrzajg ‘jeszcze stosunki domowe a czasem brak zainteresowania dzieckiem sprawia,
2e czuje si¢ ono obcem i samotnem — nie widzac mozliwosci porozumienia si¢ z rodzi-
cami. Z tych to dzieci rekrutuja sig¢ nieraz t. 2w, ,dzieci trudne”. Szkola, znajac takie
przezycia, moze poméc do porozumienia dzieci z rodzicami. — Wedle badaf 1. Zawir-
skiej ogélny rozwdj dzieci proletarjatu, a wiec dzieci szkél powszechnych, jest niszy
niz dzieci t. zw. sfer posiadajacych. Walka o byt jest dla nich naczelnem zagadnieniem
2yciowem, a wiadomosci szkolne nie sg uwazane za przydatne w Zyciu. Rozwéj fizyczny
wyprzedza rozwéj umyslowy. Wplyw kultury domu jest znaczny i niedoceniany przez
nauczyciela, ktéry uwaza go nieslusznie za ujemny. Latwiej oddzialywaé na uczucia
i instynkty, niz na umys!, nauczyciel winien o tem pamigtac.
Ksiazka pisana jest przez osoby, ktére w swej pracy spotykaja stale omawiane zagadnie-
nia, znajg je i rozumieja ich doniosto§¢ — to tez warto§¢ praktyczna ksigzki jest duza.
W, Cweigenhaft.
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