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- Jednem z wazniejszych zagadmen wyplywa;acych z nowych programéw szkoly
powszechnej w zwigzku z realizacjg idei wychowania spolecznego i pafistwo-
wego, jest orgamzac;a obchodéw i uroczysto$éi. Nie jest to zreszta zagadnienie
nowe. Obchody i uroczystosci urzadzaly szkoly i przed wprowadzeniem w.zycie
nowych programéw. Byly one jednak traktowane, jako pozaprogramowe, zabie-
gi wychowawcze szkoly. .
Nowy za$§ program jezyka polskiego migdzy tematami ¢wiczehi w mbwieniu,
czytaniu i pisaniu podaje: 1) dla klasy pierwszej — ,,uroczystodci, organizowa-
ne przez szkole, a w zwigzku z tem godio Pafistwa (orzel), portrety Prezydenta
Rzeczypospohte; i Marszatka Pilsudskiego”, 2) dla klasy drugiej — ,,uroczysto-
§ci szkolne i wigta pafistwowe, a w zwugzku z tem sztandar Paiistwa Polsklego,
godlo i barwy padstwowe, Hymn Panstwowy, obrazki z Zycia Prezydenta Rze-
czypospolxte] i Marszaika Pilsudskiego™; 3) dla klasy trzeciej — ,»Uroczystosci
szkolne i miejscowe”. Nalezy przez to rozumiel, ze orgamzowame utoczystoécx
stato si¢ programowym obowigzkiem szkoly, ktéra powinna w szerszym, niz
dotad zakresie wykorzysta¢ je w caloksztaicie swej pracy nietylko wychowa.w-
czej, ale i dydaktycznej, poczynajac od klas najnizszych. )

Swieta i uroczystodci pafistwowe i inne mogg istotnie sta¢ si¢ jednym z powaz-
nych $rodkéw oddzialywania wychowawczego choéby ze wzgledu na wartosci
wychowawecze, tkwxqce w zwigzanym z niemi materjale rzeczowym. Dobrze
zorganizowane i ptzeprowadzone dadz one niewatpliwie dziatwie i mtodzxezy
glgbokie przezycia, ktbre nie pozostang bez wplywu na ksztaltowanie si¢ ich
sfery uczuciowej, ich zainteresowan i nastawied w stosunku do wielkich wyda-
rzefi, fakté6w hnstorycznych wielkich postaci, zastug, idej i hasel, jako objektéw
ogblnej czci i dazen. Wytworzona przeytem jednolita postawa duchowa gro-
madki, ktérej myéli i uczucia skupiaja si¢ wowczas wokél okreflonych, po-
wszechnym kultem opromienionych wartoéci, budzi i rozwija w poszczegblnych
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jednostkach poczucie zbiorowoéci, poglcbia i ksztattuje ducha miodocianej spo--
fecznoscl szkolnej. o
Atzeby $wigta i uroczystoéci spetnily skutecznie swg role wychowawczy, t. j. sta-
ly si¢ powaznym czynnikiem wychowania spolecznego i pafistwowego, nalezy
wykorzystaé je, jako sprzyjajace okolicznosci do wspélnego dzialania, przede-
wszystkiem za$, do wspolnego ich obmyslania i organizowania zaréwno w ra-
mach grup klasowych, jak i ogélnoszkolnych, W toku prac przygoto‘.vawczych
i organizacyjnych, przy zbieraniu i opracowywaniu odnosnego materjatu, przy
obmyslaniu i uktadaniu programu, tudziez sposobu wykonania go dokonywa si¢
w $wiadomosci dzieci proces stopniowego pogiebiania przewodniej u_iel obcho-
du, a osnuty wokél niej splot uczué nabiera wowczas coraz wigkszej sily i barw-
nofci, Zorganizowana w okreslonych dniach obchodu uroczysto$¢ bez aktywne-
80, tworczego wspbludziatu dziatwy, chocby byla, zewngtrznie rzecz biora,
batdzo efektowna, bedzie miala stosunkowo mniejsze znaczenie wychov_lawcze,
gdyz nie bedzie wéwczas stanowila kulminacyjnego punktu tego wiadnie dlui-
szego procesu my$lowo-wzruszeniowego. .
Jezeli $wigta padistwowe i narodowe, oraz zwigzane z niemi uroczystoSci majg -
mieé dla dziecka wlasciwy sens, jezeli majg by¢ przez nie zrozumiane i odczute,
to muszg by¢ przytem chocby najogélniej wytworzone i zrozumiane pojecia na-
rodu i pafistwa, jako grup spolecznych, majacych podobnie, jak grupy matej-
sze, w ktérych ono Zyje i dziala, swe Zycie, daZenia, ktopoty i troski, swe smut-
ki i radoci. Poprzez tego rodzaju mniejsze grupy spoleczne, jak rodzina, kla-
sa, szkola, ktére dziecko w calosci ogarnia, bezpodtednio widzi i czuje, w ktdre
aktywnie si¢ wiywa i wrasta, i w obrgbie ktérych dostrzega caly szereg absor-
bujacych je zjawisk, zachodzgcych na tle wspétzycia i wspéldziatania, wspdl-
nych przeiy¢, dazed i wysitkéw — prowadzi droga do glebszego u§wiadomie-
nia narodowego i padistwowego.

Te mniejsze grupy majg réwniez swoje wewngtrzne $wigta i uroczysto$ci. Wez-
my dla przykladu choinke. Mozna jej nadaé znaczenie wewnetrznego — po-
wiedzmy — ,,rodzinnego” swigta szkoly i wykorzystaé do wytwarzania, lub po-
glebiania poczucia lycznosci dzieci migdzy sobg, jako cztonkéw jednej wspél-
zyjacej i wspbipracujacej spolecznoéci szkolnej. Charakterystyczna pod tym
wzgledem jest napisana samorzutnie przez dziecko notatka sprawozdawcza
z Zycia szkoly w okresie przedchoinkowym. Tresé jej pozwolg sobie tu przyto-
czyé:

»Wre teraz w naszej szkole, jak w ulu. Wszyscy 2 zapalem biorg sig do wspélnej
pracy, Chodzg prawie codziei na proby. Bardzo ladnie odegrajy komedyjke, w kté-
rej udzial bierze bardzo duzo zwierzat. Bedzie odegrane przy choince. Znéw nam
si¢ przypomina nasza rodzina szkolna. Zablysng $wieczki. Po sali rozejdzie sie
przyjemna kolysaoka, Spiewana przy zlobku Jezusa, Bedzie tei odegrana sztuczka,

ulozona przez jedng uczennicg z kl. VI-b, do§é oryginalna”.
W notatce tej czujemy Zywe poruszenie wyobraini dziecka, nastawionego na
zblizajacy si¢ dziefi choinkowy, jako wilasnie na rodzinne $wicto szkolne, kedre
dzigki obejmujacym ogét dziatwy przygotowaniom nadaje Zyciu szkolnemu
swoisty nastr6j, ruch, swoisty ton uczuciowy juz na pewien czas przed samyg
uroczystodcig, przygotowujac w ten sposéb wrazliwe, mlode dusze do giebszych
przezyt zespolowych w czasie tej uroczystoéci. W takiej atmosferze najlatwiej
si¢ budzq i najlepicj rozwijajg pierwiastki spoleczne, jak poczucie zbiorowej
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jednogci, zbiorowego wysitku, zespolowe projektowanie i zgodne wykonywa-
nie zamierzes, przeiywanie wspolnych radosnych momentéw.
Przy organizowaniu uroczystych §wigt pafistwowych wymienione przezycia
i do$wiadczenia stal si¢ mogz punktem wyjécia i podstawa do wywolania
w dziatwie odpowiedniego nastroju i odpowiedniej postawy w stosunku do
szerszych, nadrzednych, a przez to bardziej dla niej abstrakcyjnych grup spo-
tecznych narodu i pafistwa. Wéwezas $wigta i uroczystoici pafistwowe, organi-
zowane nietylko przez szkoly, ale i przez starsze spoleczedstwo, bedy mialy
istotne, zgodne z tendencjami nowych programéw znaczenie wychowawcze, be-
dg bowiem dla dzieci czem§ wiecej, niz swojego rodzaju atrakcja, interesujacg
je tylko ze wzgledu na swa zewngtrzng strone.
Szkola, organizujaca u siebie z okazji $wiat pafistwowych i narodowych odpo-
wiednie uroczystoci i biorgca nadto udzial w uroczystosciach starszego spote-
czefistwa, bedzie mogta w toku prac przygotowawczych, opierajac si¢ na pod-
stawie analogji do bliZszych psychice dzieci §wigt rodzinnych i szkolnych, tak
nastawi¢ mlode umysly i nastroi¢ mtode serca, bv wplotly si¢ w ogélny ton
uczuciowy, jaki wbéwczas kraj caly obejmuje. Dzigki temu urzadzane uroczysto-
§ci stang si¢ niejako tchnieniem twérczego ducha zbiorowosci na subtelne i wra-
zliwe umysly i serca dziecigce, — ducha, ktéry je sobg zaplodni i wzmoze zapat
do wspélnych celowych wysitkéw. Zapat ten w sprzyjagcych warunkach moze
znalez¢ dorazne zaspokojenie w zaprojektowaniu i wykonaniu konkretnego,
do mozliwoéci dziecd przystosowanego przedsigwzigcia dla dobra blizszej lub
dalszej grupy spolecznej.
Glebsze lub bardziej powierzchowne zrozumienie i odczucie samej istoty war-
tosci, kt6ra jest przedmiotem kultu w czasie tej czy innej uroczystosci, zalezy -
oczywiécie od wieku i rozwoju umystowego dzieci, Idea przewodnia powtarza-
jacych si¢ z roku na rok obchodéw, ich treé¢ pojgciowa, powinna byé stopnio-
wo w $wiadomodci i przezyciach uczuciowych dzieci poszerzana i pogiebiana,
metoda za$§ organizowania powinna zmierzaé do coraz wigkszego usamodziel-
nienia dzieci. Poszczegdlne $wigta i uroczystoéci pod tym wiasnie katem wi-
dzenia ujete i odpowiednio wyzyskane moga staé si¢ czynnikiem systematyczne-
go wzmacniania wigzi spotecznej i postawy ideowej w obrebie wezszych i szer-
szych grup spotecznych — klasy, szkoly, narodu, panstwa.
Pracg w tym kierunku, jak to juz na wstgpie zaznaczylem, nalezy w' my$l no-
wych programéw rozpoczyna¢ od najnizszych klas szkoly powszechnej. W tych
to wlaénie najnizszych klasach praktyczne rozwigzanic omawianego zagadnie-
nia w sposéb owocny i zgodny z tendencjami wychowawczemi jest stosunko-
wo trudniejsze, niz w klasach wyzszych, gdzie dziatwa ma juz za sobg bogatsze
do$wiadczenia z zakresu Zycia zbjorowego i swego w niem udzialu, dzigki cze-
mu latwiej jest do niej podejéé, wywolaé odpowiednie skojarzenia, pobudzi¢
do bardziej samodzielnego opracowania odnos$nego materjatu, zachgci¢ do ob-
my$lenia i wykonania odpowiedniego programu.
To tez wydaje mi si¢ rzecza pozadang, by zagadnienie obchodéw i uroczysto$ci
mogto staé si¢ przedmiotem dyskusji ilustrowanej przykladami konkretnych
w danych warunkach rozwigzaf, zwlaszcza przeprowadzonych na poziomie
klas nizszych w.r6znych §rodowiskach lokalnych.

. Stanislaw Bieda.



36 ' : ‘
—ZWYCZAJE SZKOLNE | TRADYCJA SZKOLY
JAKO CZYNNIKI WYCHOWAWCZE |

W. chwili obecnej poszukuje si¢ nowego ideatu wychowawczego, odpowiada-
jacego zmienionym potrzebom zycia codziennego. Idealem takim jest obywatel
dzielny, zaradczy, przedsigbiorczy i produktywny. Wychowa go szkola, ale ze
szkoly musi wspolpracowaé cale spoleczedistwo juz to w dziedzinie odpowied-
niego wyposaZenia go w $rodki materjalne, juz to w sprawach ci$le wychowaw-
~czych, Stwierdzi¢ tu jednak nalezy, Ze nieliczna tylko cze$é maszego spoleczed-
stwa ma naleZyte zrozumienie swej roli — wigksz0$¢ pozostaje zupelnie bierna.
Przedewszystkiem szerokie rzesze drobnomieszczaiskie, robotnicze i ludowe nie
czuji potrzeby szukania w o$wiacie diwigni swoich wlasaych intereséw, jak
réwniez interesu ogblnego — pafistwa. Szkola, jej potrzeby, sprawy wycho-
wawcze — nie budzz w nich wlaéciwego zafnteresowania. ’
Zjawisko to nie da si¢ wytumaczyé samemi tylko trudnemi warunkami Zycio-
wemi, czyli tak zwanym kryzysem, jaki Polska dzisiaj przezywa. Tkwi w tem
wszystkiem glebsza przyczyna. Zdaje sig, ze szukaé jej nalezy we wiaéciwem
naszemu spoleczefistwu spychaniu wszystkich cigzaréw na czynniki rzgdowe,
Wkutek tego pietrza si¢ przed nauczycielem trudnosci, keérych czgsto pokonaé
nie jest w stanie i ktére niejednokrotnie odbijajg si¢ ujemnie na caloksztalcie
pracy pedagogicznej.
Zagadnienie wspolpracy domu ze szkols w dobie obecnej nabiera wigc szcze-
g6lnego znaczenia i nalezatoby wytezyé wszystkie sily, aby te sprawe postawié
na wlasciwym gruncie. Starszego pokolenia nie zdola si¢ naprawic, ani teZ prze-
robi¢ ~— odejdzie ono takiem, jakiem bylo i jakiem jest obecnie. Inne jednak
warto$ci zachowaé winno miodsze pokolenie, ktore obecnie uczgszcza do szkét
i to, ktére po niem uczeszczaé bedzie. Maja z nich wyrosngé obywatele, ktorym
dobro szkoly lezeé bedzie na sercu. W tym celu nalezy odpowiednio pokiero-
waé wychowaniem mlodych pokoles i wzbudzi¢ w nich pewien sentyment i sza-
cunek dla szkoly, kt6ra im dala poczatki nauki, albo kt6ra byla jedynem Zré-
dlem calego wyksztalcenia, '
Nic tak czlowieka nie wigZe ze szkola, jak dobra jej tradycja, zwyczaje i atmo-
sfera. Potege tego odczuwa ten, kto wzrastat w podobnych warunkach. Zdaje
sig, ze szkoly nasze w tej dziedzinie majg duZo do zrobienia i na nich wilaénie
ciagzy obowigzek zapelnienia tej luki w wychowaniu. Stwierdzone bowiem zo-
stato, ze zwyczaje szkolne sg niezastagpionym czynnikiem wychowawczym, od-
dzialywujac pod$wiadomie na uczucia i wole. Nauczycielstwo angielskie, doce-
niajac je naleZycie, stara si¢ nadaé kazdej ze swoich szk6t odrebne oblicze, wy-
tworzyé odrebng atmosfere, ktéra wywiera wplyw na wychowankéw, wigZac ich
ze szkolg na cale Zycie.
Jezeli wigc tradycji i zwyczajom szkoly przypisuje si¢ tak wielkie znaczenie wy-
chowawcze, zapytaé wypada, jakie $rodki pedagogiczne stosowaé trzeba, aby je
w szkolach naszych stworzyé. Srodk6éw tych jest wiele, Przedewszystkiem zali-
czamy do nich organizacje uczniowskie, ale pod warunkiem, Ze nadamy im wia-
$ciwy kierunek i wlozymy w nie Zupélnie nowg i oZywcza tresé, zmniejszajac
jednoczeénie znagznie ich liczbe na terenie kazdej z naszych szkél. Zaznaczyé
nalezy, Ze istniejagce w formie obecnej organizacje uczniowskie mie spelniajy
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naleZycie swega zadania. Jedng z kardynalnych przyczyn tego stanu rzeczy jest
nadmiar organizacyj, zakladanych po szkotach., Nadmiar ten powoduje roz-
praszanie sil miodziezy, skutkiem czego praca traci na jakodci, a nadto powstaje
na terenie szkoly atmosfera, utrudniajaca i zakl6cajaca prace samym nauczycie-
lom-wychowawcom. Nic tez dziwnego, ze wyniki sa nikte i nawet szkodliwe,
poniewaz wytwarza si¢ typ ,,lazika organizacyjnego”, ktéry do zycia spoleczne-
go nic pozytywnego nie wniesie. Stad wniosek, Ze dla dobra mlodziezy oraz
szkoly nalezy ograniczyé liczbg organizacyj, pozostawiajac te, kedre posiadaja.
istotne wartoéci wychowawcze. :
Podstawowa organizacjy, zdaniem mojem, nalezaloby uczyni¢ samorzad szkolny . .
dla jego wielkich wartodci wychowawczych o charakterze spolecznym i samo- -
wychowujacym. Organizacja ta objelaby réwaiez jeden z zaleconych zwigzkéw
uczniowskich, jak harcerstwo, P. C. K. i t. d. W ten sposob kazda ze szk6t mia-
taby moeznoé¢ postawienia obranej organizacji na odpowiednim poziomie, na-
dania jej wlasciwego kierunku, wyrazajacego sie w wyrobieniu takich czy in-.
nych zalet charakteru wychowanka, zdobywanych droga prakeycznego zwigzku
z Zyciem, do$wiadczaniem i tworzeniem. Pozwolitoby to jednoczeénie na wy-.
tworzenie odrebnego oblicza i atmosfery w poszczegélnych szkolach, a lacznie
z pracg samorzgdu szkolnego sprzyjaloby w powstawaniu zwyczajéw szkolnych,
jak np. nadawanie réznych oznak, dyploméw, tworzgc t3 droga tradycje szkoly,
jako jednolitego organizmu.

Racjonalnie poprowadzona praca spoleczna postawilaby zycie szkolne na odpo-
wiednim poziomie, a stwarzajac pomy$lne warunki dla rozwoju zwyczajéw
szkolnych i tradycji, jako czynnikdw o duZej sile sugestywnej, zapewnilaby ze
strony opuszczajacej szkole miodziezy utrzymanie pézniejszego z nig kontaktu
oraz. pracg¢ w kierunku podniesienia szkoly naszej do spelniania zaszczytnej
misji wychowywania pelnowartoiciowych obywateli.
o Stanistaw Brodecki.

ROZWOJ POCZUCIA SPRAWIEDLIWOSCI
U DZIECI

(Uwagi na marginesie spostrzezenl z Zycia szkoly).

— Czy dzieci nowowstgpujace do szkoly maja juz pewne poczucie sprawiedli-’
woéci? Zapewne tak. Jest ono jednak oparte na egocentryzmie i wskutek tego
posiada do$¢ plynny, w stosunku do objektywnego pojecia sprawiedliwosci,
charakter. Pojecie prawa, jako punktu wyjécia dla sadu o postgpowaniu czlo-
wieka, nie jest jeszcze dostatecznie zaszczepione w umysle dziecka. Istniejg juz
jednak pewne b. pierwotne normy. Oto przykiad sformulowania jednej:
krzywde, tobie wyrzadzong, pomscij!

Stosowanie tego podstawowego prawidla sprawiedliwosci przejawia si¢ w Zy-
ciu szkoly w licznych zacigtych, niekiedy krwawych bojkach migdzy silniej-
szymi. Stabsi zastgpuja sobie ten czynny rodzaj pomsty przez skarzenie sig lub
placz, ktéry powoduje ingerencje dorostych i udrgczenie ,,wroga”. — Juz
w tym wczesnym okresie poczucie sprawiedliwoici znajduje zastosowanie
w przestrzeganej do&é écile ,,miarce” zemsty: podstawa jej jest zasada ,,Oko
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za 0ko”... Jeden z chlopcéw z kl. I zapewnial mnie zupelnie powaznie, ze gdy-
»0dda” swemu prze§ladowcy otrzymane uderzenie, to jego wiasny bél mija.
Pojgcie krzywdy odznacza si¢ u dzieci znaczng elastycznosciz i wzglednodcia.
Czasami lekkie potracenie, otarcie si¢ sasiada lub sasiadki wywoluje namigtne
skargi, bitwy i fzy, — a kiedyindziej porzadne obicie kolegi, polaczone z dat-
ciem za wiosy i zabrudzeniem ubrania, jest przyjmowane jako rzecz, nie wy-
magajgca sprawiedliwej pomsty.

Dziewczgra czgsto uszkadzajg sobie ubranie; ale i to nie jest oceniane jednako-
wo: raz powstajg tragedje z powodu lekkiego rozdarcia fartucha, to znéw po-
dobny wypadek przechodzi bez groinych nastgpstw. Rézniczkowanie jest bar-
dzo subtelne i subjektywne, a zalezy gléwnie od tego, k t o powoduje krzyw-
de i jaki jest stopied wrazliwo$ci dziecka pokrzywdzonego. Wchodzz
tu takze w gre inne czynniki, jak: obyczaje $§rodowiska, miejsce akcji, chwilo-
wy nastréj. '

W kL I np. jest chlopiec, kiéry, przychodzac do szkoly, wita swych kolegéw,
siedzgcych na podiodze przy klasie, w ten sposéb, Ze rzuca im na glowy swoja
teczke z ksigzkami. Nike si¢ o to nie obraza, ,przywitani” zaledwie glowy od- -
wibcy. — Janek umazal swemu sgsiadowi twarz atramentem (bawili si¢ w In-
djan). Obaj zostaja ukarani, a wcale si¢ na siebie nie gniewajg. Zato, gdy
w kilka dni péZniej jeden napisat drugiemu na marginesie zeszytu malg kreske,
wybuchla wielka awantura ze zami 1 skargami. — Oczywiécie nalezy odrazu
wykluczy¢ z tych rozwazaid bojki, wynikajace z koniecznosci ,,prébowania sig”
w okresie przyrostu sil. — Stopniowo, pod wplywem wzajemnego $cierania
si¢ kantéw indywidualno$ci w klasie, wyksztalca si¢ pierwotna méciwosé
w przemy$lane i uzasadnione dzialanie. Pozostaje konieczno$¢ sadu i prawa
spolecznego. — Nauczyciel jest zwykle uznany za naturalnego sedziego i pra-
wodawece, od ktérego ,,wyrokéw” niema odwolania. — Skargi zaczynajs nabie-
ra¢ innego charakteru, stajg si¢ bardziej spokojne i w uzasadnieniu czgsto za-
wierajg powolanie si¢ na jakies ,,prawo” szkolne.

Coraz czgiciej skarzacy przytacza na poparcie swej skargi ,,dowody rzeczowe”
i ,,$wiadkéw”. [,,Ona to widziala, prosz¢ pana!”]. — Cieckawa jest rzeczz, Ze
chiopcy skara si¢ mniej i to tylko stabi, natomiast dziewczynki lubujg sig
w skargach. — Bardzo cz¢sto dochodzi do formalnych sadéw w klasie, ,,spra-
wy” s3 niekiedy do$¢ trudné i, mimo wspéldzialania audytorjum, wyrok nie-
zawsze wszystkich zadawala. — Okazje te poczynaja zwolna kszealtowaé ,,opi-
nj¢” klasy. Opinja klasy i sad nauczyciela o pewnych jednostkach rbinia sig
w niektérych wypadkach kradcowo. — Duzieci czgsto obdarzaja sympatjz we-
sotego, krzykliwego leniucha, a nie lubiz lub odnosza si¢ obojetnie do prze-
sadnie porzgdnego, pilnego ucznia. [,, To podlizuch, prosz¢ pana!”}. — Coraz
czgéciej, poczawszy juz od klasy IV-ej, slyszy si¢ powiedzenia: ,Pan si¢ do
mnie uprzedzil...”. ,Pani jest niesprawiedliwa...” albo: ,Nasz pan czasem
krzyknie i jest surowy ale sprawiedliwy”, to znéw aprobata ,,wyroku’: ,,0, tak
to sprawiedliwie, niema wyjgtkéw!”. — To poczucie sprawiedliwosci szkolnej
jest jednak do$¢ pierwotne i przypomina surowe i bezwzgledne postepowanie
sprawiedliwodci §redniowiecza. Gdy dzieci uznajg pewna zasadg za ,sprawie-
dliwg” i sluszng, Zadajg jej absolutnego stosowania, Nikt nie powinien byé
zwolniony od kary za jej przekroczenie. — Dawna méciwo$§¢ jednostkowa prze-
ksztalca si¢ w ,,karzaca dlof sprawiedliwodci”.
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Juz to w obmyslaniu kar dzieci przejawiajg duzo pomystowodci. — W roku
ubiegtym np. klasa VII, do$¢ wyrobiona spolecznie, ukladata regulamin samo-
rzagdu klasowego. ]eden jego paragraf brzmial: ,Jezeli ke6ra$ z dziewczynek
nie postucha 3 razy polecenia zarzadu klasy i bedzie szkodzita ogélowi, bedzie
musiata za karg obejs$¢ na klgczkach korytarz (60 m. dlugesci!) w czasie pauzy,
majac na plecach przypietg kartke z opisem przestgpstwa”. — Trzeba bylo po-
waznie tlomaczy¢ klasie niemozno$¢ wprowadzenia tego przepisu w iycie za-
nim dos¢ niechgtnie zgodzila si¢ go skresli¢. — Surowy umyst dziecka nie jest
w stanie zrozumieé wzglgdnoscn wszelkich zjawisk zycxowych Na tem tle wy-
nikajg liczne nieporozumienia, zwlaszcza przy ocenianiu przez nauczyciela pra-

cy dziecka, — Kiedy stawiamy ,stopied”, bierzemy pod uwage nietylko ja-
ko$¢ samej pracy, ale i osobe ucznia, jego mozliwosci osobiste, a czesto nawet
warunki, w jakich praca zostala wykonana. — Stad tez nieraz dwie niemal jed-

nakowe zewngtrznie prace otrzymuja rézne oceny. Wywoluje to z reguly ury-
skiwania ,,pokrzywdzonego”, wybuchy niezadowolenia i obrazonej ambicji.
Mozna wigc stwierdzié, ze wlasciwe poczucie pelnej i praktycznej zyciowo spra-
wiedliwosci wytwarza sig u mlodziezy juz po okresie dojrzewania,

Z zagadnieniem sprawiedliwosci szkolnej faczy si¢ kwestja t. zw. sadéw kole-
zefiskich, Obecnie s3 one nieco zaniedbane przez ogdl wychowawcow, lecz je-
szcze przed kilku laty byly bardzo modne. — Préby, jakie sam przeprowadzi-
tem, przekonaly mnie o sztucznosci tego tworu (przedewszystkiem w nizszych
oddzmlach) Same dzieci nie odczuwajg potrzeby istnienia tej mstytucp Jezeli
za$ jest ona wprowadzona przez wychowawce, moze si¢ rozwinagé w dwoéch kie-
“runkach: albo stanie si¢ echem sadu nauczyciela (co niezawsze jest pozadane!)
albo tez zmiénia sig¢ w wyzej wspommanz;, ,karzacg dlod sprawxedhwosc:’ -—
W obu wypadkach moze da¢ $wietna okazje do ,,wyzycia si¢” ukrycej W na-
szym narodowym charakterze wady pieniactwa. — Umiejetny i wzyty w klase
nauczyciel potrafi bez stwarzania oficjalnej instancji sadowej korzystal z opinji
klasy przy wydawaniu ,,wyroku” i jednoczesnie urabial t¢ opinj¢ w mysl za-
fozeft rozumnie pojgtej sprawiedliwosci.

Nalezaloby jeszcze dotknaé réznych innych czynnikéw, mogacych mie¢ wplyw
na ksztaltowanie poczucia sprawiedliwosci u dzieci szkolnych, a zwlaszcza
dzialania domu rodzinnego, lektury, religji i innych, — ale rozszerzyloby to
znacznie zakres tego artykulu, kidry jest tylko préba ujecia kilku wnioskéw
ze spostrzezefi nad zyciem dzieci w szkole, nie za$ rozprawa naukowa.

M. Witkowski.

ZUCHY W SZKOLE

a) Geneza i istota ruchu zuchowego.

Twoérca skautingu, angielski general Robert Baden Powell, utworzyt na rok
przed wielky wojna organizacje dla dzieci w wieku 8 — 12 lat pod nazwg
»wilczeta”. Na ziemie polskie dotart ten ruch juz w 1916 r. Mimo jednak usil-
nych starad instruktoréw skautowych (harcerskich) i mimo oparcia calej pracy
na wzorach angielskich, gromady wilczat u nas si¢ nie rozwijaly: byly nieliczne
i obejmowaly dzieci tylko ze sfér inteligenckich. Przyczyng niepowodzenia ra-
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cliu wilé%ego na naszym terenie bylo jego niedostosowanie si¢ do psychiki
naszego dziecka. Ni¢ przewodnia zajeé wilczecych — Zycie zwierzge indyjskich
dzungli i nasladowanie ich dobrych obyczajéw — byla dla naszych dzieci obca
i niezrozumiala. Nalezalo te¢ organizacje dostosowaé do wiadciwosci polskich
dzieci.

Zabraly si¢ do tego najpierw harcerki i w 1926 r. daly poczatek ruchowi zu-
chowemu Zefiskiemu, opracowujac nowe, polskie metody i materjal pracy
z dzieémi. Nazwe ,,wilczeta” zmienily one na polskg i bardziej odpowiadajg-
c@ — ,,zuchy”. Harcerstwo meskie zabralo si¢ do organizowania zuch6w-chlop-
cbw — w jesieni 1931 r. Wykorzystalo ono doswiadczenia zaréwno wilczge,
jak i harcerek. Prace w organizacji zuchowej oparto przedewszystkiem na wia-
$ciwodciach psychiki polskiego chtopca w wieku 8 — 12 lat, W doborze metod
i-materjalu pracy kierowano si¢ przedewszystkiem zainteresowaniami dziecka
i jego whadciwoéciami psychicznemi, jak instynke nasladowczy, konstruktorski,
ciekawo$¢, wyobraznia fantastyczna i wielka ruchliwo$¢ fizyczna i psychiczna,
Biorac wigc za punke wyjécia psychike chlopca, dawano na t. zw. zbibrkach
duzo zabaw, pieéni i specjalnych taficéw, Ewiczedi r6inego rodzaju (zrecznoci,
turniejowych, orjentacji, leénych, zimowych), obrzedéw i duzo majstrowania,
Tak pojeta praca w organizacji zuchowej niestychanie silnie przyciggata chiop-
céw ku sobie. Powstawaly setki gromad zuchowych, obejmujgce dziesigtki ty-
sigcy dzieci. Ruch zuchowy spotkal si¢ z entuzjastycznem- przyjeciem nietylko
u ‘dzieci, ale takZe u rodzicéw i nauczycieli, Warto§é tej jedynej organizacji
dziecigcej zostala nalezycie oceniona i tem si¢ tlumaczy wielka liczba okélni-
k6w, wydanych przez wladze w tej sprawie.

Czemze jest w istocie ruch zuchowy? :

Jest on harcerstwem dla dzieci od 8 do 12 lat, tworzy bowiem z harcerstwem
organizacyjng jednoéé, bez niego i poza niem nie istnieje.

Zuchy jednak nie sg harcerzami. Inne s3 metody i materjat pracy u zuchéw,
a’inne w harcerstwie. Wynika to z réznicy wieku i whadciwosci zucha i harce-
rza, dalej z pobudek czysto dydaktycznych i metodycznych,; Zuchy majg byé pew-
nego rodzaju przygotowaniem do harcerstwa, jakgdyby jego przedszkolem. Or-
ganizacja ta wychowuje dzieci wlasnemi metodami, pozwala dzieciom spedzaé
czas pozaszkolny na $wieiem powietrzu w obcowaniu z przyrodg, w zabawie
w gronie réwieénikéw, urabia dzielnych chlopcéw-zuchéw, dobrych przywéd-
céw w zabawie i grze. Do pewnego stopnia zuchy wplywaja na opinje szkoly.
Czlonkowie tej organizacji stajg si¢ na terenie szkoly propagatorami, organiza-
torami i przywédcami zabaw i gier, przez co przyczyniajg si¢ do lepszej atmosfe-
ry wychowawczej w szkole. Zuchy wspbtdziataja w wychowaniu ze szkolg, Szko-
1a staje si¢ dla dzieci bardziej radosng; zaczyna silniej pociggaé dziatwe ku so-
bie, zyskuje coraz lepsza opinj¢ i zrozumienie wiréd rodzicéw. Rodzice darzg
szkole coraz wigckszem zaufaniem. Organizacja zuchowa jest bowiem réwniez
pomocnikiem domu. Zapewnia dzieciom wybor dobrych kolegéw, opickuje si¢
niemi i organizuje im zabawy w czasie, kiedy szkola nie ma moznoéq, a rodzice
czasu — na zajmowanie si¢ dzieémi.

Og6lnie zuchy — jak powiada A. Kamifiski w ksigzce o zuchach — ,,jest to
wielka zabawa w dzielnych chiopcéw, w chiopcdw-zuchéw, Zabawa, trwajgca
cale dnie, tygodnie, miesigce i lata. Zabawa w chlopcéw zuchéw, ktérzy sg
odwazni w grach i odwazni w méwieniu prawdy, ktGrzy sg zwinni i zreczni,
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majg bystre oczy, bystre palce i bystre glowy. Zabawa w Majster-Klepkéw, po-
trafigcych wykonaé wlasnorgcznie wiele rzeczy, zabawa w krasnoludkéw, ciggle
szukajgacych sposobnoéci do robienia przyjacielskich ustug, zabawa w le$nych
ludzi, podpatrujacych zycie zwierzat i roflin. Zabawa, wymagajaca karnosci
i wspbldzialania, opanowania i po$wigcenia. Zabawa prowadzona przez samych
chlgp'c?w. Radosna, porywajaca zabawa, w ktérej nabiera si¢ dobrych przyzwy-
czajed!”, .

b) Organizacja zuchéw w szkole

Podstawows jednostkg organizacyjna zuchowg w szkole jest gromada. W jej
sklad wchodzg dzieci w wieku 8 — 12 lat (II — V kl). Ogélna ilos¢ zuchéw
w. gromadzie waha si¢ w granicach 12 — 24 i dzieli si¢ na 2 — 4 széstki.
W jednej szkole moze by¢ jedna lub wigcej gromad. Na czele kazdej gromady
stoi wédz, mianowany przez wiadze harcerskie.
Jezeli gromada zuchowa jest zorganizowana przy druzynie harcerskiej, ktéra
si¢ nig opickuje, to nosi miano niesamodzielnej gromady i moze mie¢ wodza
niepeinoletniego (15 — 18 lat). W innym wypadku gromada nazywa si¢ samo-
dzielng i ma wodza pelnoletniego, zazwyczaj nauczyciela lub instruktora zu-
chowego.
W sktad gromady moga wchodzi¢ sami chtopcy i wtedy gromada nosi nazwe
meskiej, albo chlopcy i dziewczeta, tworzac gromade koedukacyjng.
Sa tez gromady czysto Zeriskie. Te podlegaja harcerstwu Zefiskiemu i s3 inaczej
zorganizowane.
Wédz gromady ,,prowadzi” cala gromadg i za jej pracg odpowiada. Niepelno-
letni wédz musi mie¢ opickuna, a pelnoletni moze sam sprawowal tg czynno$c,
jezeli jest mauczycielem. Opickuna wyznacza szkola.
Wédz wybiera sobie pomocnikéw, t. zw. ,széstkowych”, powierza im szdstki
w grach i zabawach. Tak zwane zbiérki odbywa wo6dz cala gromads. Podczas
zbiérek pomagaja mu széstkowi w prowadzeniu Cwiczen, zabaw i gier, stajac
na czele szbstek jako zespolow. Na poszczegélng zbiorke skiadaig sig zazwy-
czaj: gaweda, Spiew, tadice, éwiczenia, zabawy i gry, obrzedy, majsterkowanie.
Zuchy bawig si¢ zazwyczaj ,,w co$”, np.: w Slowian, rycerzy, Indjan, mary-
narzy, krasnoludkéw i ¢. p.
Na jednej zbiérce opowiada wédz zuchom o Robinzonie i zuchy odtwarzajg
pbéniej jego przejécia: robig brof z drzewa, poznajg las, robig kryjéwki dla
siebie (szalas), staczajg walki. Inne zbiérki obejmg znowu walki Jagielly pod
 Grunwaldem, oblgZenie Zbaraza, albo przygody marynarzy. : ’
Przy zabawie uczg si¢ zuchy réznych rzeczy, éwicza cialo i umysl. Wszystko to
pociaga chlopcéw, bo wyplywa z ich zainteresowal.
Zbibrki odbywajg si¢ tak letnig, jak zimowa porg na $wielem powietrzu, a wigc
w patku, w polu, w lesie. Trwajg zazwyczaj w miescie okolo 1 — 11/, godziny
i lacza si¢ w cykle. Cykl zbiérek trwa jeden lub dwa miesigce i obejmuje 6 —
10 zbiérek ( 1 — 2 zbibrki tygodniowo). S3 réine cykle (zaleznie od tego,
w co si¢ zuchy bawia), np.: stowiasiski, rycerski, ludowy, indjaniski, marynarski,
krasnoludkéw, majsterklepkéw i t. p. Na tych zbidrkach przygotowujs sig zu-
chy do zdobycia odpowiednich stopni (gwiazdek) i sprawnosci, kedte otrzy«
muja po wykazaniu si¢ umiejetnosciz w wymaganym stopniu.
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Praca z zuchami jest niezwykle interesujaca i dostarcza duZo materjalu do obser-
wacyj i badaf, a takZe moze niejednemu wychowawcy pokazaé wladciwg drogg
postgpowania z dzieémi, '

Kto pragnie blizej zapoznal si¢ z ruchem zuchowym, tego odsylam do dwéch

ksigzek A. Kaminskiego p: t. ,Antek Cwaniak™ i , Ksiega wodza zuchéw”, kté-
re naby¢ mozna w kazdej ksiegarni.

Fr. Swider.

ZAGADNIENIA EROTYCZNE
W WYCHOWANIU SZKOLNEM

Nowe programy i statut szkoly powszechnej ktada duZy nacisk przedewszyst-
kiem na wychowanie. Wychowujemy wigc powierzone nam dzieci pod wzgle-
dem religijnym, moralnym, spolecznym, padstwowym, fizycznym, ale rzadko
ktéry wychowawca zwraca uwage na tak istotny moment w wychowaniu kaz-
dego z wymienionych rodzajéw, jakim sa sprawy seksualne. Zagadnienie to
jest zbyt ,,drastyczne”, a jeéli znajdzie si¢ Smiatek, ktdry odwazy sie te czy innig
sprawg zalatwi¢ w ten czy inny sposdb, to nie ma odwagi poruszyé jej w pra-
sie i zainteresowal nig cale fzesze wychowawcéw. A jednak sprawa ta jest
niemniej palaca od zagadnieft religijnych, czy sportowych. Wszak kazdy z nas
spotyka si¢ w szkole z onanizmem, z przedwczesnem ,,prébowaniem” rozko-
szy plciowej przez wychowankéw, z niewlalciwem oddzialywaniem rodzicéw
na te sprawy, z ,bocianami, ktére dzieci przynosza” i t. p. Trzebaby wigc za-
gadnienia te poruszy¢ w naszej prasie, pobudzi¢ grono wychowawcéw do roz-
wazania tych spraw, do wypowiadania si¢ i poruszania sposobéw wychowaw-
czych.

Od dluzszego juz czasu na lamach ,,Zycia Dziecka” toczy sie dyskusja na po-
wyzszy temat, wywolana niemieckiem wydawnictwem ,,Das Kreide Dreieck”.
Nie bede tutaj wypowiadal swego zdania w tej sprawie, a che tylko powtdrzyé
pytanie Janusza Korczaka z Nr. 5 ,,Zycia Dziecka”: ,,Co robi¢, by si¢ nie mno-
zyli matolki, psychopaci, zwyrodnialcy”. To zagadnienie nas, nauczycieli szko-
ly powszechnej, najwiecej obchodzi, bo nauczanie powszechne obejmuje cale
spolteczefistwo, wiec do naszych muréw przychodza degeneraci, zwyrodnialcy
i uposledzeni. A my ,,wychodzimy z siebie”, szukamy metod, chcemy usunaé
drugoroczno$é, borykamy sie z trudnobciami i nieraz opadajg nam rece: nie mo-
zemy nic zrobié, a to co zrobimy, rwie nam si¢ prawie u samych podstaw. Zwy-
rodnialec niczego sie nie nauczyl, ale umie naméwi¢ dziewczynke do czynéw
lubieznych. Tam znéw ,leniwy” w nance chlopiec przylapany zostal na ona-
nizmie. Co robi¢, aby erotyke sprowadzi¢ na whaiciwe tory? Zapewne keo$ po-
wie: a) trzéba da¢ odpowiednie warunki ludziom dorostym, aby nie spali razem
z dzieémi, b) trzeba dzieci otoczyé opieks, ¢) nalezy wplynaé na rodzicbw
it d. Znane sg nam te argumenty, lecz my, nauczyciele, w szkole winni§my
tak wychowywaé, aby zagadnienia te nie byly obce naszym wychowankom. Zda-
niem mojem, nalezaloby przy sposobnosci omawiaé z dzieémi szczerze sprawy
erotyczne, oczywiscie — powaznie i tak, aby byly zrozumiale na danym pozio-
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mie. Dam przyklady. Dziewczynka, Halina D. ptzyjechala z Ameryki, jest
w I oddz. Po kilku dniach ma juz pewien zaséb wyrazéw przyswojonych i klei
je w zdania. Dzieci lubia, gdy Halinka méwi, a méwié chce. Pewnego razu
w pogadance zabiera glos: ,,,M6j wuja zabil éwinia, a byl to tatu$ $winia”, Kla-
sa w $miech. Nauczyciel nie wykorzystal momentu ,,tatu$ $winia”, z kebrego
dzieci si¢ $mialy, Moznaby bylo oméwi¢ ,mamusi¢c-kotke, mamusie-kurke”
it. p. z otoczenia dzieci, Wszak one dobrze wiedza, kto jest mamusig, a kto ta-
tusiem. Nie trzeba roztrzgsaé znamion szczegblnych, ale o ,tatusiach i mamu-
siach” méwi¢ tak powaznie, jak méwimy o koniu, krowie, gesi i innych zwie-
rzetach.

Nalezy do spraw tych przystepowaé odwaznie i powainie. Nie rozbudzaé in-
stynktéw, lecz na fakeach wzigtych z przyrody omawia¢ i wychowywaé. Przytem
nalezaloby zaopatrzyé szkoly w odpowiednig lekturg, keora zagadnienia te przy-
stgpnie oméwi, co ulatwi oddzialywanie wychowawcze, Nasze bibljoteki ksig-
zek rakich nie maja. Jefli za§ w bibljotece znajduje sie ksiazka, w ktérej jest
mowa o pocatunku, wtedy nieuSwiadomione martki biegng do szkoly i krzycza:
»hiemoralno$¢!”. Z takim krzykiem i ja si¢ spotkatem, wigc pytam: Czy pani
rozmawia w domu w obecno$ci c6rki o tem, Ze ten z ta Zeni sie? — Tak, —
Czy corka widzi na ulicy dwoje mlodych ludzi, ktérzy maja w przyszlodci byé
malzedstwem? — Tak. — Czy pani méwi w domu do meia, Ze ta a ta osoba
zle si¢ prowadzi, Ze dlugo w nocy spaceruje, a cérka to styszy? — Tak.

Caly szereg podobnych pytan rzucam i slysz¢ odpowiedZ: ,tak”, z czego wy-
snuwam wniosek, 2e cbrka interesantki wie, Ze ludzie si¢ kochajg, zawierajg
zwigzki malzefiskie, catujg i t. d. Zatem ksigzka, osnuta na mifosci dwojga lu-
dzi, nie zepsuje dziecka, a tylko nalezy tre§¢ ksigzki odpowiednio oméwié
z dziewczynka., Matka wychodzi zadowolona, Ze zrozumiala intencje wycho-
wawcze ksigzki.
Uwazam, e nietylko szczere omawianie tych spraw z wychowankami ulatwi
prace, nietylko odpowiednia ksigzka przyczyni si¢ do uwiadomienia, ale syste-
matyczna praca wéréd rodzicéw pomoze nam w znacznej mierze, Wychowawcy
na swych zebraniach klasowych, majac fakty z Zycia dzieci, winni pouczaé ro-
dzicéw w odpowiednich pogadankach. Pogadanka taka dla matek, dla ojcéw
osobna, dla rodzicbw wspblna, odpowiednio ujgta, zawierajaca wskazbéwki, jak
robi¢, jak zachowywac sig, jak uéwiadamiaé, bedzie miata duze znaczenie wycho-
wawcze. W tych wypadkach bedzie sposobno$¢ zahaczenia spraw bardzo nie-
‘przyjemnych jak choroby weneryczne i alkoholizm, jak réwniez §wiadome ma-
cierzyhstwo. Spotkamy si¢ wtedy z zaocznemi zarzutami (w oczy nam nic nie
powiedzg ci, ktérym zalezy na glupocie i ciemnocie naszego spoleczedstwa),
ale to nie powinno nas zrazaé. Za to, co zrobimy, co zaszczepimy, co ulepszy-
my, co wywalczymy, beda nas blogostawié przyszle pokolenia. Przyczynimy
si¢ do tego, aby wypaczone wspbizycie plci postawié na pewnym poziomie kul-
tury erotycznej, o ktorej tak pigknie pisze Dr. W. Piotrowska w Nr. 4.1 5 ,,Zy-
cia Dziecka”, w artykule ,,Kultura i wychowanie erotyczne”. Wtedy zmniejszy
sig ilo§¢ przestgpstw, a mury szkolne mniej beds mialy dzieci niedorozwinig-
tych i zaniedbanych, kalek, idjotdw i t. p. balastu, obciazajacego szkolg po-
wszechna.

- 1. Kamositiski.
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PROBA CHARAKTERYSTYKI Il KLASY

(Bystrofi. — Socjologja).

»Klasa szkolna jest grupg spoleczng, chcac wigc w pro-
wadzeniu jej osiagnaé zamierzony rezultat, trzeba liczyé
si¢ nietylko z indywidualnemi wla$ciwosciami uczniéw,
;dg takie i ze spolecznym charakterem klasy, jako ca-
ofci”, - .

Klasa, kt6ra mam charakteryzowaé, jest koedukacyjna i sklada sig z 30 dziew-
‘czynek i 19 chlopcow. ’

Srodowisko,

Szkola polozona jest w $rédmieéciu, znaczna wigc cze§¢ dzieci pochodzi ze Sro-
dowiska doé¢ zamoznego. Istnicje jednak pod tym wzglgdem znaczna rozpig-
toé¢, gdy jednoczesnie do tej samej klasy uczeszcza 5 dziewczynek ze schroniska,
Stodowisko w liczbach przedstawia si¢ nastgpujaco:

dzieci ze sfery urzedaiczej — 23
»  nigzszych funkcjonarjuszy — 10
»  pracownikéw fizycznych — 11

ze schroniska — 5

Rozwdj fizyczny jest naogét dobry (poza trojgiem dzieci stabo rozwinigtych).
Oddziat ten prowadzg pierwszy rok. Ucze w nim wszystkich przedmiotéw,
oprécz religji i robét.

Klasa ta juz w ciggu poprzednich 2 lat urobila sobie opinj¢ klasy trudnej do
prowadzenia. Zabralam sie wiec do pracy z wielka bojaZnig, niepewnoscia,
a mo3e nawet i niechecig. Okazalo sig, Ze dzieci s3 niezmiernie Zywe i to nie-
tylko w szkole, lecz i w domu, gdzie wedtug relacji rodzicéw ruchliwoéé swa
okazujg w jeszcze silniejszym stopniu, '
Klasa przy pracy.

W czasie obserwacji dzieci przy pracy nasungl mi si¢ podziat na 2 grupy.-

Do pierwszej naleza dzieci najbardziej ruchliwe i Zywe. W lekcjach, szczegélnie
gdy jest jakie§ nowe zagadnienie, biorg one b, czynny i Zywy udzial, do odpo-
wiedzi zglaszaja si¢ same na wyscigi. Dzieci ‘te lubiag méwi. Wnosz3 one do
pracy duzo cennego materjatu, sz to bowiem przewaznie dzieci zdolne, oczyta-
ne, majace dofé duzy zas6b wiadomosci zdobytych dzigki odpowiednim warun-
kom w domu. Grupe t¢ charakteryzuje zdolno$¢ szybkiej kombinacji, orjentacji
i kojarzenia wiadomosci ze sobg. Najcickawsze pomysly, projekty przychodza
wiasnie od nich. Jakze inaczej zachowuje sig ta sama grupa dzieci przy pracy,
w ktorej idzie juz o techniczne wylwiczenie, o wprawe. Zamiast aktywnosci
wystgpuje zniechgcenie i znudzenie. Przy wszelkiej pracy systematycznej, wy-
magajgcej dluzszego, a stalego wysitku — widoczny jest u tych dzieci brak
doktadnodci i starannoéci w wykonaniu. Pracy systematycznej nie lubia.

Jak si¢ ustosunkowuje do tej samej pracy druga grupa, ktdra stanowi w klasie
mniejszo$¢? Dzieci, nalezace do niej, na lekcjach siedza spokojnie, b. uwaznie
stuchaja co méwig nauczyciel i koledzy, 1te $piesza si¢ z wypowiedzeniem swe-
g0 zdania. Spokojnie podnosza rece i odpowiadaja tylko na Z3danie nauczyciela,
Niema w nich taj jak u tamtych checi méwienia, dzielenia si¢ swemi uwagami.
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Czasem si¢.nawet zdaje, Ze mySli ich sa poza obrebem lekcji, %e uwaga. jest
tylko pozorna — z odpowiedzi jednak widaé, ze udzial w lekcji biors, Ze to,
o czem byla mowa, przemyslaly i przyswoily. W wykonaniu pracy wykazuja
niezwyklg starannos¢ i dokladnosé, Wysitek tych dzieci jest diusszy i trwalszy.
O ile tamte odznaczaja si¢ wielkg inicjatywa, akeywnoscia, duiym wysitkiem
mySlowym — te przewyzszaja je w wykonaniu pracy.

Gromada dzieci zywych stanowi wiekszosé, dzieki czemu klasa nie moze skupié
uwagi diuzej na jednym przedmiocie. Trudno wiec jest w tej klasie utrzymaé
zainteresowanie przez caly godzing, a jeszcze trudniej utrzymaé pewien porza-
"dek konieczny przy pracy zbiorowej. Czasem na lekcji nastgpuje do$é szczegél-
ny i niespotykany w innych klasach moment, ktéry doskonale ilustruje impul-
sywno$¢ klasy. Przy poruszaniu nowego zagadnienia z poczatku dzieci sie wy-
powiadajg kolejno, lecz rgk podniesionych przybywa coraz wigcej, az wreszcie,
widzgc, 12 napewno wszystkie nie dojda do glosu — opuszczaja rece i zwracaja
si¢ do siebie. Nastgpuje wyrazny pogwar, zmieniajacy sig nieraz w swobodng
rozmowe, ktéra trwa czasem kilka minut, Dlugo trzebaby przywolywaé klase
do porzadku, do glosnego wypowiadania sie. Nastepuje zupelne rozproszenie
uwagi calej gromady. Ciekawa bylam, nad czem dzieci tak Zywo i chetnie roz-
prawiaja? Przekonalam sig, Ze prawie wszystkie na temat zwigzany z porusza-
nym.

Przy temacie: morze — rozmowy o Gdyni, GdanisKu, Pomorzu, o lodziach,
okretach i t. p.

Przy temacie: pies — dzieci opowiadajg o psach swoich, lub znajomych, o tem
co czytaly lub slyszaly z Zycia pséw, jak przywigzuja si¢ do ludzi, jak majg do-
bre i litosciwe serce.

Przy temacie: kwiaty wiosenne — rozmowy o wysiewach w domu, ozdabianiu
balkon6éw, o projektach zasuszania kwiatéw i t. p.

Nie mogac doczekaé si¢ kolejki, czujg potrzebe natychmiastowego podzielenia’
si¢ swemi my$lami migdzy sobg. Robia to odruchowo, bez najmniejszej $wiado-
mofci, iz wprowadzaja do pracy zbiorowej pewien zamet i nieporzadek. Jest to
niezorganizowana forma rozmowy. :

Wzajemny stosunek dzieci.

Przy nauce stosunek dzieci ze sobg jest kolezesiski, Zyczliwy i serdeczny. Na wi-
dok dobrej oceny pracy kolegi wszystkie cieszg si¢ szczerze, Czasem przy odda-
waniu t. zw, ,,przydzialu” pracy (dzieci pracuja systemem pracy samodzielnej),
gdy ocena wypadnie dobra, stycha¢ w gromadce, czekajacej na przyjecie pracy,
sttumione klasniecie w dlonie i szept: ,,ot, dobrze”. Niema wirdd nich 'zawiici,
a raczej wspéldziatanie. Dzieci mocniejsze chetnie pomagajs stabszym, opiekujg
sie niemi, czuwaja nad pracg domowa. Kiedy$ postanowily sobie, Ze w klasie
nie zostanie ani jedno dziecko, pomoc wigc wzajemna, wspdlpraca szta po tej
linji. " L :
W;péliycie dzieci poza godzinami zaje¢ przedstawia sie zupelnie inaczej. Maja
tu miejsce czeste, a pochopne skargi, niezgody, sprzeczki, przezwiska, klamstwa
it d. it d. Czesto dochodzi migdzy dzie¢mi do ostrych konfliktéw i nieporo-
zumien. Przyczyny nalezy szukal w tem, iz na terenie klasy jest czg$¢ dzieci wy-
bitnie nerwowych i dosy¢ znaczna liczba (10) dzieci o niepozadanych, wrodzo-
nych sklonnoiciach i rysach charakteru (silny egoizm, postawa zaczepna, mci-
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woé¢ i t. d. Nieporozumienia migdzy dzie¢mi, choé sg b. silne, je'dnakvnie trwa-
ja diugo. Na poczztku jednej pauzy wynikta diuisza, a zawzigta sprzeczka, az

w koficu wszyscy 3-ej chlopcy ze tzami przyszli na skarge. Pod koniec tej samej

pauzy zjawila sig kartka tej treéci: ,,Prosz¢ Pani — komunikujemy zgode mig-
dzy Stachem, Zdzisiem i Edkiem". Ze zdziwieniem patrzytam, jak na nastgpng
lekcje wracali, zgodnie wzigwszy si¢ za rece. .

Stosunek do nauczycielki,

Stosunek do nauczycielki jest swobodny 1 szczery, Dzieci chetnie dzielg sig swe-
mi przezyciami z domu, opowiadajg o tem, co czytaly, gdzie byly, co widzialy,
jakie znalazly obrazki do nastepnego preydzialu i t. p. Niepytane same opowia-
dajg o swoich radosciach, smetkach i klopotach. W stosunku do zdania i sadu
nauczycielki daje si¢ zauwazy¢ pewien bezkrytycyzm,

Zbiorowe uczucia i dzialania.

Mimo, iz klasa przedstawia tak réinorodny materjal psychofizyczny, jednak
reakcja wzruszeniowa czesto jest jednolita,

Ela napisala ladnie opowiadanie, a jeszcze Iadniej zilustrowala je rysunkiem.
Po odczytaniu niespodzianie mocne i diugie oklaski bez wyjatku w calej klasie,
jako wyraz radoéci i zadowolenia.

Inny przykiad: do klasy wszedl nowy chlopczyk utomny. Ktére$ z dzieci wyrza-
dzito mu krzywde, dokuczylo i $miafo si¢ z jego niezaradnoéci. Dowiedziata sig
o tem klasa, Przykro$¢ odmalowala si¢ na wszystkich twarzach. W calej gro-
madzie nastapilo glebokie wzruszenie. Wzruszenia daly si¢ tez zauwazyé nie-
jednokrotnie i na lekcjach, szczegblniej na historji, wszelkiego rodzaju poga-
dankach i $piewie (klasa jest muzykalna). Uogélniajac, nalezy zaznaczyd, iz ca-
ta klasa jest wrazliwa, potrafi gleboko odczué zaréwno rado$é jak smutek
i zdolna jest szybko przerzuci¢ si¢ z jednego nastroju w drugi.

Klasa nie posiada wyraZnej zbiorowej woli. Pewne jednak momenty zbiorowe-
go dzialania byly. Chcge np. uprzyjemnié $wigta trojgu najbiedniejszym dzie-
ciom z I oddz., dzieci postanowily znies¢ co kto mégt: stare ubranie, materjal
na sukienki, zabawki swoje, ksiazki, wiktualy réznego rodzaju i t. d. Innym
momentem zbiorowego dzialania bylo postanowienie, Ze nikt nie moze sig sp63-
niaé, gdyz oddzial musi mieé¢ najmniejsza ilo$¢ spéiniefi, aby mégt zdobyc
I miejsce z posréd wszystkich klas. ‘ :

'(Jak wielkie w tym wypadku byto poczucie ambicji klasy, moze postuzyé przy-
ktad nastepujacy: dwoje dzieci, brat i siostra wyszlo péZno z domu, a nie chesc,
by z ich przyczyny zapisano oddzialowi sp6Znienie — przyjechaly do szkoly
dorozka).

Postawa klasy wobec przybyszéw.

W tym roku liczebny stan klasy byl zmienny, odeszto 4-ro, a przybyto nowych
G-ro dzieci. Postawa klasy wobec nowych dzieci Zyczliwa. Nowe dzieci odrazu
weszly w Zycie zespolu i predko sig¢ zasymilowaly. Jeden tylko chlopczyk przez
dluzszy czas stronif od kolegéw i trzymal si¢ osobno. Dzieci jako$ si¢ mniej
nim zaopiekowaly.

Klasa na pauzie.

Podczas pauz szkolnych dzieci trzymaja si¢ przewainie razem, ale od innych
oddzialéw nie stroniz. Niekiedy, szczegolniej chlopcy, wymyslaja sobie r6ine

-



47

gty i zabawy — przedewszystkiem bawig si¢ w zdobywanie fortee, w folnierzy,
dowédcédw i t. d.

Czasem panuje ,moda” na rbine gry i gesty. U niektbrych zaczyna sig budzié
zamilowanie do czytelnictwa tak wielkie, ze, zamiast si¢ bawié, wols na pauzie
czytaé ksigzki.

Organizacja w klasie.

Na terenie klasy istnieja 2 gromady ,,Zuchéw”. Jeden raz w tygodniu odbywajs
si¢ t. zw. zbibrki z gromadami. Gromady podzielily si¢ na gromadki. Podzial
ten przeni6st sig i na teren klasy. Tym sposobem klasa przcksztalcita si¢ w orga-
nizacj¢ samorzadowy, opartg o gromadki, liczgce po 6 oséb. Miedzy pracqg sa-
morzadows, a pracg w gromadach zuchowych zachodzi laczno$¢ i obie organiza-
cje zazgbiajg si¢ o siebie, uzupelniajg sig niejako nawzajem.

Samorzad.

Na poczatku roku szkolnego dzieci same, wedlug stopnia zzycia si¢ w poprzed-
nich oddzialach, podzielily si¢ na gromadki liczace po 6 oséb, t, zw. , szdstki”.
Grupy zajely dowolnie miejsca przy 2 stofach 3-osobowych, poczem wybraly -
sobie opiekuna grupy, t. zw. ,széstnika” lub ,sz6stniczke”. Przy tym podziale
chlopcy i dziewczynki dobrali sic w osobne gromadki. Oprécz ,,széstnikéw”
jest jeszcze 2 dyzurnych, 2 kronikarzy, 2 bibljotekarzy i 2 magazynieréw,
Praca w klasie oparta byla o gromadki, z kiérych kazda Zyla niejako swojem
Zyciem pod przewodnictwem opiekuna. Omawiajac obowigzki ,,széstnika”, dzie-
ci postanowily przedewszystkiem, ze bedzie on czuwalé nad wygladem zewnegtrz-
nym grup, & wigc codziennie musi sprawdzaé i zapisywaé czysto$¢ kotnierzy-
kéw, rgk, bucikéw i t. p. Grupa natomiast ogladala sz6stnika. Po pewnym.cza-
sie zdecydowaly zapisywaé zachowanie si¢ podczas pauz, potem uznaly za ko-
nieczne zapisywanie zachowania si¢ na ulicy poza szkots. I tak stopniowo nara-
staly obowigzki széstnika, az wreszcie nastapila rewizja, wyb6r najwazniejszych
i najaktualniejszych. Co tydzied odbywalo si¢ sprawozdanie i zmiana opieku-
ndéw grupy.

Z chwilg podzialu na sz6stki rozpoczelo sig Zycie w poszczegélnych gromad-
kach. Zrodzila sie w pewnem znaczeniu rywalizacja grup, chef jaknajlepszego
wywiazania si¢ ze swych obowigzkéw i zadaf, Gromadki urzadzaly miedzy so-
ba téinego rodzaju konkursy, np. konkurs czystodci, na najmniejszq ilos¢ ble-
déw, na najlepszg uwage i t. p.

Ten spos6b organizacji klasy przez podzial na mniejsze gromadki ogromnie
utatwil mi prace. : :
Podzial ten nie rozdrobnit i nie ostabil jednak poczucia klasy jako caloéci gru-
powej. Swiadomo$¢ grupowa széstek w Zyciu wewngtrznem klasy, rozszerzyla
si¢ do §wiadomodci grupowej calej klasy, gdy chodzilo o wystzpienie naze-
wngtrz wobec innych klas, lub wobec calej szkoly. Podzial na széstki znikat,
Czulo sie, Ze to jest jedna zwarta gromada. Potwierdza to takie Dougall (Psy-
chologja grupy — str. 165) piszac: ,,Waine jest takze to, Ze naog6l rozwoj
uczucia przywigzania do jednej grupy nietylko nie przeszkadza, ale raczej ula-
twia rozw6j podobnych uczu¢ dla innych grup. Dotyezy to zwlaszcza grup po-
zostajacych ze sobg w stosunku czgéei do calodci...”

2e dos§é dute bylo poczucie gromady jako calosci spolecznej, Swiadczyl mose
fake nastepujacy: jeden chlopiec wylamal si¢ z pod postanowienia klasy, dzieci
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zastanawialy si¢ nad tem, a z przeciwleglej strony klasy odzywa si¢ glos: ,,Shu-
chaj, Wiadek, bo wyrzucimy ciebie”, a potem do siebie: ,,pewnie, co tam jemu
klasa”.

Drzieci interesujg si¢ postepowaniem kolegéw, bo postepowanie to wpiywa na
opinj¢ calodci klasy lub gromadki.

W gromadkach wszelkie polecenia i czynnoici dzieci speinialy chetnie i nie-
jednokrotnie dalo sig spostrzec prawdziwg radoé¢ z pracy, zadowolenie wyply-
wajjce ze wspéldziatania i wspSipracy. .

Mimo, i przejawy odruchéw spolecznych byly wyraine, to jednak na tym po-
ziomie nie s3 one trwale i wymagajg koniecznie. stalej interwencji nauczyciela,
jego wgladu, pewnego, jak méwi Ferriere, ,,niewidzialnego” kierownictwa
1 opieki. A wtedy i praca i rozwigzanie wielu trudnosci, szczegblniej 2 zakresu
pracy wychowawczej stajg si¢ latwiejsze. '
I przekonatam sig, ze niech¢(, jakg mialam w stosunku do tej klasy na poczat-
ku, byla nieuzasadniona, gdyz dzieci, chocby najtrudniejsze do prowadzenia,
zawsze s3 dzieémi, do kedrych ta, czy inng droga podejsc i trafié¢ mozna. '

: E. W.

UWAG! NA MARGINESIE
NOWEGO PROGRAMU KLASY [IIl-EJ

W bietgcym roku szkolnym trzecie klasy szkoly powszechnej po raz. pierwszy
stosuja nowy program nauki. Gdy dwa lata temu do klas pierwszych wprowa-
dzono nowy program, fakt ten wywolal szerokie zainteresowanie w kolach na-
uczycielskich, trzeba bylo bowiem poddaé gruntownej rewizji gleboko juz za-
korzenione zwyczaje i metody, a szukaé nowego podejécia do pracy w najniiszej
klasie szkoly powszechnej. Liczne dyspury, konferencje poglebily znacznie zna-
jomo$¢ nowego systemu pracy szkolnej, to tez do pracy w klasie drugiej, opar-
tej ma nowym programie, przystgpowaio nauczycielstwo w nastgpnym roku
z wigkszg pewnoicia siebie, wyplywajaca zaréwno ze zdobytego do$wiadcze-

nia, jak i glebszej znajomosci zasad nowego programn, -
Realizacja nowego programu w klasie trzeciej nie napotka juz na wigksze trud-
nofci, tem bardziej, Ze konstrukcja programu tej klasy ma wiele cech wspélnych
z programem klasy drugiej. Gdy nowy program dla klasy trzeciej poréwnamy
z dawnym, zauwazymy w nowym programie brak nauki historji, jako odrebne-
go przedmiotu. Pewne drobne momenty natury historycznej spotkamy nato-
miast w dziale jezyka polskiego. Rola jezyka polskiego w klasie trzeciej zostala
znacznie ograniczona w poréwnaniu z klasy drugy i pierwszg. Podczas gdy
w klasie I i II zapoznawanie si¢ ze $wiatem otaczajgcym nalezalo do zadad je-
zyka polskiego, to w klasic trzeciej zadanie to spelnia nowy przedmiot, spe-
cjalnie wyodrebniony: geografja i przyroda. Nauka geografji i przyrody dyspo-
nuje czterema godzinami tygodniowo i wywiera powazny wplyw na caloksztalt
pracy w klasie trzeciej. Zadaniem tej nauki jest zapoznanie si¢ z terenem szkol-
nym i syciem najblizszej okolicy, przyczem, jezeli szkota znajduje si¢ w mie-
‘dcie, zadaniem klasy bedzie poznanie Zycia najblizszych wsi, i odwrotnie, jezeli
szkola znajduje si¢ na wsi, zadaniem klasy bedzie poznanie Zycia najblizszego
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miasta. Powstaje odrazu pytanie: jaki jest stosunek wiadomosci, ktére majg
by¢ zdobyte w klasie trzeciej, do tych, ktére uczen zdobyt juz w klasie pierw-
szej i drugiej? Wszak i w poprzednich dwu latach uczefi poznawal na lekcjach
jezyka polskiego teren swej miejscowosci t niejednokrotnie siggal poza swoja
miejscowo$¢? Bezsprzecznie, uczed w klasie pierwszej i drugiej zdobyt sporo
wiadomosci z dziedziny geogratji i prayrody w czasie wycieczek szkolnych
i pogadanek z zakresu jezyka polskiego. Zdarzy si¢ tez niejednokrotnie, ze
w klasie trzeciej uczed przerabiaé bedzie ten sam temar przyrodniczy lub geo-
graficzny, ktéry w poprzednich latach przerabial na godzinach jezyka pol-
skiego. Inne jednak bedzie podejécie do tych zagadnief. Zaréwno w czasie
wycieczek, jak i pogadanek z dzialu nauki o rzeczach, ujetych w klasie I i II
w ramy jezyka polskiego, chodzito wigcej o budzenie i rozwijanie spostrzegaw-
czodci, wzbogacanie stownika jezykowego, budzenie myéli, anizeli o dokladng
wiedze. Chodzilo tam o otwarcie oczu uczniowi i podsuwanie pierwszych sko-
jarzeq, :

W klasie trzeciej poziom nauki przyrody i geografji w wielu wypadkach stoi
na poziomie nauki o rzeczach, ale samo juz wyodrgbnienie tych zagadnied
z dziatu nauki jezyka polskiego wskazuje na konieczno$¢ Scislejszego traktowa-
nia tematéw, niz dotychczas. Do zagadnieft przyrodniczych i geograficznych
zaczynamy podchodzi¢ z coraz to wigkszym objektywizmem, zdobyte spostrze-
Zenia przeksztalcamy na pojgcia, wytwarzajac stopniowo coraz wigkszy ‘zaséb
wiedzy. Kladziemy tu nacisk na poszukiwanie 1 stwierdzenie najprostszych
zwigzkéw pomigdzy typowemi przejawami zycia, Wyprowadzajac podobieistwa
i réznice w obserwowanych zjawiskach, stopniowo dochodzimy do poje¢é, do
objektywnej wiedzy. Program kladzie powazny nacisk na podkreslanie w kaz-
dym momencie roli czlowieka w otoczeniu, stosunku czlowicka do zwierzecia
. lub roéliny, roli wysitku ludzkiego, wlozonego w kazda, nawet drobng rzecz,
jaka si¢ postugujemy. W tym wlasnie pukcie zbiega si¢ nauka geografji i przy-
rody z nauka jezyka polskiego. Zaznaczyé nalezy, Ze tematy geograficzno-przy-
rodnicze §ci$le wig2a si¢ z tematami ¢wiczet w méwieniu, czytaniu i pisaniu.
Dlatego tez program klasy trzeciej pozwala fatwo na korelacje poszczegblnych
przedmiotéw. Okresowe osrodki zainteresowani, wokét kedrych skupic sig moze
nauka wszystkich przedmiotéw danej klasy, daja si¢ tu latwo wyodrebnié. Pa-
migtaé jednak nalezy, Ze materjat do omawiania w szkole winien by¢ czerpany
z przezyé i spostrzezen dziecka. O te bezposrednie spostrzezenia w klasie trze-
ciej latwo, gdyz ich tematem jest najblizsze otoczenie o okolica. To tez czgste
wycieczki, zagladanie do warsztatéw pracy, podpatrywanie przyrody, zwiedza-
nie sasiednich okolic — winny by¢ jak najcz¢éciej stosowanym Srodkiem naucza-
nia w klasie trzeciej szkoly powszechnej. Poznajgc bowiem bezpoérednio teren
najblizszej okolicy, kojarzac zdobywane spostrzezenia z uwagami nauczyciela,
czy wiadomoéciami podanemi w lekturze szkolnej, uczed glgboko przezywa
wrazenia, wigsgce go z ziemig ojczystg. .

K. Staszewski.



7 NASZYCH DOSWIADCZEN

O WYMIANIE KORESPONDENC]JI ZE SZKOEAMI POLSKIEMI
ZAGRANICA., -

Mimo olbrzymiej liczby Polakéw, ktbrzy mieszkajg zagranicg, u§wiadomienie
w sprawach emigracyjaych i Zycia mniejszoéci polskich w krajach oéciennych
jest u nas jeszcze stosunkowo male. Zmiana nastgpuje w ostatnim czasie. Poza
oficjalnemi zbiérkami na Fundusz Szkolnictwa Polskiego Zagranicy prasa coraz
czgdciej poswieca swe lamy Polakom zagranicy, literaci wplatajg tematy emigra-
cyjne do swych powiesci (Wiktor, Zawieyski), reemigranci w publikowanych
zyciorysach opisuja swe przeiycia (Berkan, Jakéb Wojciechowski). Nowe pro-
gramy ministerjalne wigcej niz dotychczas miejsca poSwigcajg Polakom zagra-
nic, przyczem chodzi nietylko o danie dzieciom wiadomosci z Zycia rodakéw
naszych na wychoditwie, ale i o uczuciowe zwigzanie Polakéw rozproszonych
po calym globie ziemskim.
Realizacja tych zamierzefh wymaga od nas pewnego przygotowania, Dlatego te2
Komisja Pomocy Nauczycielstwu Pracujzcemu Zagranicg, jaka powstala przy
Wydziale Pedagogicznym Z. N. P., obok innych celéw postawila sobie za zada-
nie ,,gromadzenie materjaléw ofwiatowych, wychowawczych, socjologicznych
oraz ogdlnego dorobku wychowawczo-owiatowego, dotyczgcego $rodowisk
emigracyjnych i mniejszoSciowych 1). Dzié zwracajg si¢ tez juz koledzy do Ko-
misji, 2e chcieliby nawigzaé korespondencje z dzie¢mi polskiemi zagranicy.
Przyznaé musimy, ze forma ta najwigcej przyczynié si¢ moze do zblizenia dzie-
ci polskich z dzie¢mi polskiemi na emigracji, 2 Zwiazek Nauczycielstwa Pol.
skiego przy wspblpracy z Rada Organizacyjng Polakéw Zagranicg jest powo-
tany do tego, by w tej akcji posredniczyl.
Aby wymiana korespondencji przyniosta korzysci dla obu stron, konieczng jest
rzeczg, by byla planowo przemyslana. Nie chodzi o to, by nauczyciela i dzieci
obarczaé nowym obowigzkiem. Jesli wymiang korespondencji tak pojmowa¢, to
naprawdg lepiej nie rozpoczynat jej zupeinie. Musi ona wyplywaé z Zywotnych
" zainteresowad i wigzal si¢ z planem pracy w szkole. Wymiana korespondencji
musi byé ciggla, przerwanie jej sprawi zawod dzieciom polskim zagranics,
a dzieci nasze przyzwyczai do dzialati dorywczych, stanie si¢ wigc czynnikiem
demoralizujacym. Z tego trzeba sobie zgéry zdaé sprawe.
Jest tet rzecza niemozliwg, by tego rodzaju kontake mogta nawigzaé kaida szko-
1a. Liczba szkét w Polsce obejmuje dziesigtki tysigcy, zagranica szk6t polskich
mamy tylko dziesigtki, a ognisk o$wiatowych zaledwie setki, Nie mozna tez do-
puscié do dzikiej wymiany korespondencji, t. j. do pisania na chybit trafil do
jakiegokolwiek kraju. Nowe programy ministerjalne polecaja zwigzaé szkole
ze §rodowiskiem, wiec i wymiana korespondencji musi nawigzaé do zaintereso-
wat §rodowiskowych. Wybdr kraju nie moze byé przypadkowy. Mamy w Pol-
sce ziemie, gdzie Polakow, zyjacych w kraju, lacza wiczy pokrewiefistwa z Po-
lakami z za kordonu, np. Polakéw z Wiledszczyzny spokrewnionych z Polaka-
mi na Lotwie, Polakéw w Poznasiskiem z Polakami w Niemczech, Polakéw na
Slgsku Cieszyiskim z Polakami w Czechostowacji. Mamy powiaty, z ktérych

1) Glos Nauczycielski. 1934, Nr, 25, str. 499.
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masamj emigrowala ludno$¢ do krajéw zamorskich, Istnieja wi¢c pewne stosun-
ki, ktére wigza $rodowisko z jakim§$ terenem emigracyjnym. Sg to czynniki,
ktére nalezy uwzgledni¢ przy wymianie korespondencji.

Listy pisane przez dzieci muszg byé poddane selekcji, ktérej dokonywuje na-
uczyciel, zastanowiwszy si¢ nad tem, czy list dany przyniesie jaka$ korzy$¢ dziec-
ku polskiemu zagranica. Dziecko polskie na obczyZnie pod wzgledem rozwoju
jezykowego stoi nizej od dzieci naszych. Pierwsza wiec zasadg winno byé, by
list wystany zkraju by}l zrozumiany przez dziecko
polskie na obczyZnie Przyraczam list (dostownie), ktéry pod tym
wzgledem jest nieodpowiedni i dziecku emigracyjnemu bardzo malo méwi, Jest
to list wystany z Poznania z widokiem ratusza poznaiskiego.

»Kochany méj Bracie! Nie spodziewasz si¢, jak bardzo wzruszyla mnie Twoja
kartka, Kilka prostych stéw, @ jednak tyle w nich wielkiego, szlachetnego uczu-
cia ku Tej, ,co nie zgingla”, tyle smetku i tesknicy za Matka Ojczyzng, ze lzy
naplywaja do oczu. Posylam Ci nasz ratusz. A wraz z nim echa sygnalu trabki,
ktéra z wieiy potrzykroé dziennie glosi §wiatu, Ze Polska byla — jest i bedzie,
A fale eteru z okazji Swigt Wielkiejnocy niosg Ci galgzke naszej palmy brzezino-
wej, palmy wzrostej na Twojej i na naszej Ziemi. Wez ten skromny podarek,
ukryj go w sanktuarjum Twego polskiego serca, strzez pilnie, by go kto§ obcy
nie zbrukal, pielegnuj w ciszy i cieple goracej Twej milosci ku lanom, ktére pa-
migtaja narodziny matej roflinki, Ona jest symbolem rodzgcej sie wiosny. Niech
wigc pozostawi w Twem malem, a ifcie wielkiem, uczuciowem ,,Sercu” te upra-
gniona wiosng Polskiego Dziecka. Juljan M.”

List ten jest pelny szlachetaych intencyj, ale jego gérnolotny sentymentalizm
jest dla dziecka polskiego na obczyinie niezrozumialy. Zyje ono w warunkach
cigzkich, jego stownictwo jest ubogie. Nie spodziewajmy sig tez od niego ta-
kiego zapalu patrjotycznego, jak od dziecka naszego. Styszy ono o Polsce duzo,
wspomnieniami o kraju 2yja przeciez jego rodzice, ale nie tudimy sig, ze sto-
wem pelnem patosu zwigZzemy je uczuciowo z ojczyzna. Dlatego tez styl Li-
stébw winien by¢ prosty,

Pamietajmy tez o tem, Ze to, co dziecko na obczyZnie styszy o Polsce, czesto
nie przysparza naszemu krajowi dobrej opinji. Dziecko broni si¢ przed tem in-
stynktownie, nie nalezy wiec dopuscié do tego, by w 1i-
stach wypowiadano sig ujemnie o Polsce. Podcigtoby to
raz na zawsze wiare w Polske.

Niech dzieci piszg o tem tylko, co je interesuje
Listy takie s3 gl¢boko przezywane, budza che¢¢ do podtrzymywania korespon-
dencji. Dla przykladu przytaczam list, kedry byl wystany z Brazylji do jednej
ze szkét w Polsce.

»Kochani koledzy i kolezanki! List od was otrzymali$my i my tez si¢ ucieszylismy,
e wy o nas pamietacie. Jak nasza pani nauczycielka méwila, ze niedlugo nadejds
wasze listy, to my cieszyli$my sig¢ bardzo. Pisalifcie, Ze wy wiecie troche gdzie my
mieszkamy i my tez wiemy troche gdzie wy mieszkacie, bo nasza pani nauczyciel-
ka nam méwita. A wy obiecujecie nam cof przysta¢ i my tez wam wyélemy. Wy
pisali nam o sowach, puhaczach i o bocianach. U nas tego niema tylko s3 inne.
W naszej okolicy jest duzo papug wielkich i malych malp. I jest bardzo duzo
_owadéw, rozmaite motyle rézowe, biale, z6lite, czerwone lub czarne i jeszcze r6z-
ne inne ptaki. Mamy tu bardzo duio owocéw; pomaraficze, banany, jaboticaby,
serexie, mimozy, winogrona, brzoskwinie i duzo owocéw lesnych. Teraz ja wam
opowiem o naszem miasteczku, jest koéci6l, sa rozmaite przedstawienia, bale, blisko
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naszego domu jest kinematograf, jest towarzystwo polskie i brazylejskif i jest

jeszcze wigcej ,ale ja juz wam tego nie opowiem. Tez my was serdecznie pozdra-

wiamy i prosimy, abyicie nam odpisali predko, Podpisy”.
W $lad za wymiang listéw poszta wymiana okazéw przyrodniczych, znaczkéw
pocztowych, ksigzeczek, widokéwek., W ten sposéb wymiana korespondencji
nie jest tylko jakiem$ dodatkowem zajgciem, ale splata si¢ z materjalem przera-
bianym w szkole. Dzieci z Brazylji wyslaly paczke nasion palmowych. S3 to
szeczy obce dla naszych dzieci. Zainteresowaly sie wigc florg brazylijskg, zasa-
dzity nasiona i wyhodowaly palmy, co zostalo poprzedzone wywiadem u ogrod-
nika, jak nalezy hodowaé¢ palmy i w jakich warunkach one rozwijaja si¢ w na-
szym klimacie.
Wielks wartoéé posiada tez wykonywanie albuméw. Pracg t¢ mozna doskonale
pogodzi¢ z materjalem przerabianym na lekcjach. Dzieci klasy III moga wyko- .
naé album swojej miejscowosci i najblizszej okolicy. Album taki bedzie synteza
calorocznej pracy, 2 z wykonaniem jego laczyl si¢ bedzie powtdrka materjatu.
Dzieci klas wyiszych wykona¢ moga albumy Polski, przyczem wyodrebnié
mozna pewne zagadnienia centralne (miasta polskie, rzeki polskie, kopalnie
i fabryki w Polsce, jak Polacy walczyli o niepodlegtoéé i t. p.). Album taki,
wyslany dzieciom polskim na obczyzng, powie im o wicle wigcej, aniZeli nie-
zrozumiale listy, petne gornolotnych stéw. '

' L. Banduta.

ZAGADNIENIE INSCENIZAC]JI W PROGRAMIE JEZYKA POLSKIECO. '

Zastanéwmy si¢ najpierw pokrétce, co méwi‘program o inscenizacji w nauce
jezyka ojczystego, jak ja ujmuje w poszczegblnych klasach, jaka jej role wyzna-
cza i jakie przypisuje znaczenie. ‘

i

KLASA I-sza. W ,Uwagach” na str. 5-tej program zaleca ,ilustrowanie tresci
opowiadan, wierszykéw i obrazkéw... ruchami i mimika”. Ruch i mi-
mika stanowig dwa elementy sceniczne, ktdre nie tworzg wprawdzie jeszcze in-
scenizacji, ale sg jej waznemi zasadniczemi cechami. Bez nich inscenizowanie
jakiegokolwiek. utworu obejé¢ si¢ nie moze, bo one wlaiciwie speiniajg role
ozywiajacg, ubarwniajacg i uplastyczniajaca w opracowywaniu danej treéci opo-
wiadania, wierszyka i obrazka. Dzigki temu s3 dobrym $rodkiem ilustracyjnym,
cickawym i korzystnym dla dzieci, a zarazem stanowigcym ,,a b ¢ dramatyczne
inscenizacji, ktérem dzieci zaczynajy si¢ postugiwac i ktérego prébuja uczyé sig
juz w I-szej klasie, by w nastgpnych wzbogaci¢ je nowemi i bardziej sprecyzo-
wanemi elementami. S

Tyle méwi zupelnie wyraznie program. Cale za$ podloze psycho-socjalne pro-
gramu klasy I-ej jest oczywiécie bardzo korzystne nietylko dla inscenizacji, ale
i dla innych form teatralizacji na tym poziomie 1).

KLASA 1I-ga. W tej klasie program inscenizacj¢ ogranicza nieco i bardziej ja
precyzuje: ,Tres¢ nadajacych si¢ do tego opowiadan, wierszykéw

1) Poréwnaj z mojg rozprawg w ,Zyciu Szkolnem” p. t. Zagadnienie teatralizacji w kla.
sie I-szej”, nr; ze stycznia 1933 r., oraz z lutego, marca i kwietnia 1934 r, ’
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i obrazkéw mozna ilustrowal ruchami i mimikag”.. (uwagistr. 9),
A wigc nie wszystkie opowiadania, wierszyki 1 obrazki, tylko nadajace si¢ do
tego zadania, Ograniczenie polega tutaj na wprowadzeniu czynnika kontroli,
ke6ry ma stopniowo pozwoli¢ dzieciom orjentowal sig, co mozna, a czego nie
mozna inscenizowal, bo si¢ nie nadaje.

Zaprawianie wigc dzieci w trafnym wyborze rzeczy do inscenizowania i racjo-
nalnem postugiwaniu si¢ inscenizacja w przyszlosci jest tutaj, i stusznie, wzigte
wyraznie pod uwagg.

Ma to oczywiicie swoje uzasadnienie wychowawcze i ksztalcace, a takze méto-
dyczne. Bowiem dzieci od pewnej dowolnodci w stosowaniu ruchu 1 mimiki
w klasie I-szej, przechodza stopniowo do planowego postugiwania si¢ niemi
w klasach 1I-giej i nastepnych. Przez to na dalszych stopniach ksztatcenia i wy-
chowywania inscenizacja bedzie z jednej strony wzbogacona nowemi elementa-
mi, np, mowsy, a z drugiej — uzywana do spelnienia bogatszych, ale wigcej
okreslonych zadan.

W KLASIE Ill-ciej. Elementy inscenizacji przeniesione zostaja na teren czyta-
nek. ,,\W (¢wiczeniach w czytaniu — czytamy w uwagach na str. 12 — wpro-
wadzamy czytanie rolami, tudziez inscenizacj¢”. Widzimy wiec, Ze dopiero
w tej klasie program wyraZnie méwi o inscenizacji. Zrozumialg jest rzeczs, ze
wyst¢puje ona na tym poziomie mozliwie w calej petni w zastosowaniu do czy-
tanek.

Zadaniem wigc jej jest uczynié z jednej strony bardziej interesujacemi ¢wicze-
nia w czytaniu, a z drugiej — przyczyni¢ si¢ do poglebienia czytanych i opraco-
wywanych czytanek przez ujmowanie sceniczne, o tle si¢ tylko do tego nadajg.
Pod tym wzgledem wigc dzieci i nauczyciel majg bardzo duze mozliwoéci od-
tworcze i tworcze, przez co opracowywanie czytanek staje si¢ pracg :nteresu-
jaca 1 ksztalcaca, nieomal Ze wszechstronnie.

KLASA IV-ta. Z podréd wielu $rodkéw ilustracyjnych, wskazywanych przez
program, zwlaszcza w klasie I-ej, Il-ej i czg§ciowo Ill-ej, w klasie IV-tej
w uwagach na str. 16 ogranicza si¢ ich wyb6r, stwierdzajac, ze: ,,Do ilustrowa-
nia czytanek w tej klasie nadajg si¢ przedewszystkiem rysunki i insceniza-
cje, przyczem stopien samodzielnodci ucznidw, pomyst
i wykonanie winny by¢ znacznie wigksze, niz w latach poprzed-
nich”, ' .
Wskazanie to jest zupelnie zrozumiale i uzasadnione poprzednig pracy, o ile
ona byla wlasciwie prowadzona, w klasach mlodszych. Bowiem uczniowie zosta-
li, a przynajmniej winni by¢ przygotowani na tyle, zeby inicjatywa ich w poda-
waniu i wyborze pomystéw, oraz w wykonaniu ich przy inscenizowaniu czyta-
nek znalazta swdj wigkszy wyraz w samodzielnodci, rozbudzeniu i wyrobieniu
inscenizacyjnem, .
Zrozumialy jest rzecza, Zze pod tym wzgledem w klasie IV-tej nalezy dzieci
ksztalci¢ i wychowywaé w ciggu catego roku bardzo starannie, gdyz w insceni-
- zacji, poza uzyciem jej jako $rodka ilustracyjnego, odbywa sig niejako przygoto-
wanie teatralne do dalszej, okredlonej w tym kierunku pracy. Klasa IV-ta wigc
pod tym wzgledem jest do pewnego stopnia z jednej strony zamknigciem, wy-
razng kropks nad dotychczasows pracs, a z drugiej — przejéciem do niej w kla-
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sach nastgpnych, ale juz w znaczeniu pelniejszem i doskonalszem. Na tym po-
ziomie mozna to robi¢ z calem powodzeniem 1),

KLASA V-ta, Cuzteroletnia praca inscenizacyjna, poza wzgledami metodyczno-
dydaktycznemi i wychowaczemi, przybiera w klasie piatej charakter bardziej
spoleczno-praktyczny, na co program kladzie bardzo wyraény nacisk, a miano-
wicie: na str. 21 w uwagach czytamy: ,Inscenizacje na tym stopniu obejmujz
réwniez pomysty dzieci, dotyczace strojow, obrazdéw, ktére bedg w mia-
r¢ nadarzajgcych si¢ sposobnoéci w Zyciu szkolnem (poranki, zebrania rowarzy-
skie, uroczystosci szkolne i t. p.) wykorzystane”,

Widzimy wigc, Ze czynnik inscenizacji ma spelniaé role urozmaicajgcy i u§wiet-
niajacg Zycie spoleczne w szkole. Dzieci V-tej klasy majg specjalnie wziac
udzial w spelnianiu tego zadania.

Ponadto inscenizacje z terenu czytanek (kl. IV-ta) przenosi si¢ i na teren szer-
szy: trzeba tutaj inscenizowa¢ i inne urwory, zwlaszcza o fabule okolicznoscio-
wo-aktualnej,

Przytem na tym stopniu ograniczamy samodzielno$¢ dzieci w tym sensie, Ze
sprowadzamy ja do pomystéw, w zakresie strojéw, obrazéw i t. p.

Dzieci w tej klasie maja moZno$¢ w calej petni wykaza¢ sie swojem przygoto-
waniem i naturalnemi mozliwoéciami indywidualnych uzdolniefi teatralnych.
Tutaj, whadciwie, zaczyna wystgpowal zagadnienie teatru szkolnego o blizej
okreslonem znaczeniu.

KLASA Vl-ta, Pracg inscenizacyjng z klasy piatej kontynuujemy w klasie VI-tej
w tym samym sensie, tylko staramy si¢ uczyni¢ ja bardziej okre§lona i sprecyzo-
wang w samodzielnem wykonaniu. Chodzi tu o to, Zeby w ciaggu tego roku
dzieci jak najlepiej pod tym wzgledem wyszkoli, oraz uczyni¢ je zdolnemi do
oddawania mozliwie pelnej prawdy wybranego utworu. Stowem: kwestja in-
terpretacji inscenizacyjnej wysuwa si¢ tutaj na czolo.

Jest to sprawa bardzo waina i scenicznie 1 wychowawczo. Stusznie wigc, Ze
program kiadzie na nig tak silny nacisk w tej klasie, bo to whasciwie jest kod-
cowy moment przygotowania inscenizacyjnego, zamykajacy okres szeScioletniej
pracy na tym odcinku. W ,,Uwagach” wigc na str. 25 czytamy: ,Inscenizacje
daja w dalszym ciggu pole do wyzyskaniasamodzielno-
§ci dzieci, przyczem zwracal naleZy uwage, aby inscenizacja ta byita
rzeczywifcie ilustracja danego tekstu”.

KLASA VII-ma. Zagadnienie inscenizacji w klasie tej juz nie wystgpuje w pro-
gramie. Niema w nim Zadnych uwag, dotyczacych tej kwestji. Zrozumialy jest
jednak rzeczg, Ze uwzglednimy inscenizacje, ale juz w sensie wykorzystywania
dotychczasowego przygotowania, t. zn., Ze dzieci w tej klasie bedg zupetnie sa-
modzielnie prébowaly swoich sil w teatrze szkolnym, wybierajzc whasciwe so-
bie role.

Pozatem, gdy bedziemy méwili o zyciu kulturalnem $rodowiska, a wiec i o te-
atrzyku amatorskim, czy ludowym, na co program kladzie nacisk, to material
w postaci przezy¢ i do§wiadczed dzieci z calej dotychczasowej pracy teatralnej
mozemy wyzyska¢ do zestawien i poréwnad z praca teatralng w $rodowisku,

1)93 Patrz moja rozprawe p. t. O teatrzyku ,z glowy” — w ,,Zyciu Szkolnem" z czerwca
1932 r.
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celem podkreslenia wlasciwej roli naszych wychowankéw w tej dziedzinie, ktd-
rzy po ukofczeniu szkoly wejda w Zycie $rodowiska, a wiec 1 do jego teatry,
o ile on istnieje, a jeéli go niema, winni go organizowad.
W tej klasie, stosownie do pochylenia §rodowiskowego calego programu pod
katem czynnego nastawienia wychowankéw na wartoéci lokalne, nalezaloby
specjalnie zwroci¢ uwage i na teatr regjonalny, t. j. na wszystkie motywy lu-
dowe, przejawiajace si¢ w piedniach, stroju, legendach, podaniach, przystowiach
i t. p. Trzebaby je wigc braé pod uwage i wykorzystywal w teatrze. Jest to pro-
blem szczegblnie aktualny i wainy dla kultury ogélno-narodowej i nie moze
by¢ przez szkol¢ pominiety 1). '

IL
Z powyzszego krétkiego przegladu i oméwienia zagadnienia inscenizacji w na-
uczaniu jezyka ojczystego w poszczegblnych klasach szkoly powszechnej widzi-
my, ze zostalo ono potraktowane w programie bardzo kréciutko i ogdlnikowo,
ale dobitnie i planowo. Uwagi, dotyczace tego zagadnienia, s3 naogoét zupelnie
wystarczajace, aby moZna odtworzyé caloéé rozwijajacego si¢ problemu.
Pracg t¢ jednak musi wykonaé sam nauczyciel, pamietajac o tem, Ze winna ona
by¢ dopasowana do warunkéw, w jakich znajduje sig szkola, do indywidual-
nych i zbiorowych wlasciwosci dzieci, do uzdolnied samego nauczyciela i po-
trzeb, jakie w tej dziedzinie ma §rodowisko. Inaczej méwigc: nauczyciel, robiac
rozklad materjalu z jezyka ojczystego dla wszystkich klas na caly rok, winien
uwzgledni¢ te wszystkie czynniki i na ich tle planowo, a zgodnie z obowigzu-
jacym programem, roztozy¢ na poszczegblne klasy zagadnienie inscenizacji.
Plan inscenizacji dla calej szkoly, jak mieliSmy moznos¢ przekonal si¢ powy-
zej, jest uwzgledniony na tyle, Ze moina z latwodciy uchwyci¢ podstawy, na
ktdrych si¢ opiera, oraz okredli¢ blizej gtéwne zadania inscenizacji w nauczaniu
jezyka ojczystego i w wychowaniu, jakie program wysuwa do urzeczywistnienia.
Przedewszystkiem uwzgledniona jest zasada tr6jszczeblowosci programu. Zna-
czy to, ze poszczegblne szczeble przy realizacji zagadnienia inscenizacji sg za-
chowane i wskutek tego kazdy szczebel niejako tworzy okre$long i zamkniets
calosc.
Uwzgledniona jest takze zasada cigglodci, zasada stopniowania trudnodci i t. p.,
co daje sie uwidocznié w zestawieniu nastgpujacem: od ilustrowania ruchami
i mimika treéci opowiadan i t. d. w klasie pierwszej, poprzez ilustrowanie tez
ruchami i mimika tre$ci nadajacych si¢ do tego opowiadad i t. d. w klasie
II-giej, czytanie z podziatem na role i inscenizowanie czytanek w klasie ITI-ciej,
w silniejszym stopniu ilustrowanie czytanek inscenizacjz w klasie IV-tej — do
wykorzystywania pomysléw dzieci w wyborze ubioréw i obrazéw, oraz robie-
nie uzytku z tego w zyciu spolecznem szkoly (kl. V-ta), mamy jeden zamknie-
ty cykl stopniowania trudnosci, a poprzez klas¢ V-ta i VI-t3, w ke6rej specjal-
nie podkreslamy samodzielno$¢ w inscenizacjach i dbatos$¢ o to, by one rzeczy-
widcie odewarzaly tred¢ wybranych utwotéw, az do kl. siédmej — mamy cykl
uwzgledniania zasad metodyczno-dydaktycznych; wreszcie poprzez te klasy do-
chodzimy w klasie siédmej do zestawienia szescioletniego dorobku dzieci w tej
dziedzinie z praca w §rodowisku na tym odcinku. Stowem od zawigzkéw insce-

1) Poréwnaj z artykulami, omawiajacemi to zagadnienie w czasopi$mie , Teatr Lu-
dowy".



56

nizacji do jej moiliwie pelnego i icistego wyrazu w treSci i formie w klasie
VI-tej majg dzieci powoli doj§¢, aby w siédmej klasie zdobycze te wykorzystal
w sposéb wlasciwy. Droga wigc wytyczona — prosta i prawidlowa; nie moze
ona ulec zalamaniu w racjonalnem wykonaniu,

Analogicznie przedstawia si¢ sprawa z uwzglednieniem samodzielnosci dzieci,
tak co do rozumienia tresci tej zasady, jak i jej stosowania. Od pewnej dowol-
noéci i nieomale catkowitej swobody w postugiwaniu si¢ ruchami i mimikg
w klasie pierwszej poprzez stopniowe ograniczenia w stosowaniu ich w klasie
drugiej, do inscenizacji jeszcze do$¢ swobodnie stosowanej w czytankach w kla-
sie trzeciej, poprzez akcentowanie mocniejsze samodzielnoéci w stosowaniu do
czytanek w klasie czwartej, przez uzycie jej przez dzieci i do uSwietnienia-Zycia
szkolnego w klasie piatej, az do zupelnie sprecyzowanego postugiwania sig sa-
modziélnego inscenizacja w ilustrowaniu dokladnem tresct odpowiednich rze-
czy w klasie VI-tej — dochodzimy do samodzielnej oceny jej wartosci i znacze-
nia przez dzieci w klasie sibdmej na tle szkoly i $rodowiska, Odbywa si¢ wiec
tutaj rozwijanie zawigzkéw samodzielnoci inscenizacji w pelng i $cista w tredci
i formie samodzielno$¢, przejawiajaca si¢ w wyrazie artystyczno-spolecznym
pracy inscenizacyjnej. Stowem widzimy, Ze samodzielno$¢ w inscenizacji prze-
chodzi stopniowo w kolejnoéci wszystkie etapy rozwojowe, rosngc niejako ra-
zem z dzieckiem. ' :
Inscenizacja rozwija si¢ w oparciu o potrzeby dziecka, szkoly i najbliZszego sro-
dowiska. Biorgc pod-uwage dziecko w klasie pierwszej, stopniowo, nie pomi-
jajac 1 jego samego, poprzez wszystkie klasy, coraz silniej uwzglednia potrzeby
szkoly i §rodowiska, zblizajac sie przez to do okreslonej funkcji spolecznej,
praktyczno-zyciowej i wprowadzajac w nig dzieci, ktére uswiadamiajg sobie
swojz role na tym odcinku w klasie sibdme;j. ’

Z powyzszych uwag widzimy, Ze zasady psychologiczna i socjologiczna w roz-
wijaniu zagadnienia inscenizacji sg tez uwzglednione w cizggu siedmioletniego
okresu wychowania i nauczania inscenizacyjnego.

Inscenizacja nie wystgpuje w programie jako oddzielny przedmiot, ale jest ci-
$le i w spos6b naturalny zespolona z naukg jezyka ojczystego i wogdle z na-
uczaniem i wychowaniem. Organicznie wigc wchodzi w catoksztatt zajeé i pracy
szkolnej i jest jednem z ogniw w wielkim laficuchu dydaktyczne-wychowaw-
czym i jednym ze sprawnych trybéw, obracajacych si¢ w maszynerji aparatu
szkolnego. Zasady korelacji, facznodci, aktualizacji i t. p. wskazania maj3 tutaj
swoj wyraz. :
W reku nauczyciela zatem inscenizacja moze by¢ $rodkiem metodycznym, dy-
daktycznym i wychowawczym, ktérym postuguje si¢ on na poziomie poszcze-
g6lnych klas w pracy szkolnej. Wskutek tego nauczyciel musi pamigtaé 1 o spo-
sobach jego uZywania, by role swoja wlaiciwie spetni¢. Oczywiscie, e racjo-
nalny wybér sposobéw uzalezniony jest od celu uzycia inscenizacji.

Program te cele ogélnie okresla, jak np. ilustrowanie treci opowiadaf, wierszy-
kéw i t. p., rozwijanie samodzielnodci, urozmaicanie opracowywania czytanek,
robienie uzytku w Zyciu spolecznem 'w szkole i t. d. Jest ich znacznie wigcej,
ale nie mozemy ich w tym artykule rozwijaé szczegétowo. Uogéblniajac, trzeba
podkreslié, ze nauczyciel musi pamigtaé o tem, do osiagnigcia jakiego celu chee
uzy¢ inscenizacji, a wtedy i z latwoscia znajdzie sposéb jej uzycia.

Jozef Witek,
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' POPIERAJMY | ,
SZKOLNE KASY OSZCZEDNOSCI

Staramy si¢ wszyscy przekazaé miodemu pokoleniu nasze zdobycze moralne,
a ustrzec je od bledéw. To tez walka z polsks tendencjy do rozrzutnosci —
fciflej — niedoceniania wartodci pienigdza, jaka Szkolne Kasy Oszczednofci,
toczg na terenie uczelni, powinna zyskaé sprzymierzedic6w w catem spoleczefi-
stwie, a w pierwszym rzedzie wirdd két rodzicielskich, Szczegélnie bowiem
rodzicom powinno zaleze¢ na tem, Zeby dziecko wyrobilo sobie nawyk oszczed-
nodci, Liczy¢ sig bedzie wtedy z groszem wlasnym i rodzicéw, bedzie celowo
gromadzié czg$€ otrzymywanych pensyjek, daréw imieninowych i okolicznoscio-
wych do skarbonek, — a lepsze to przeciez, niz bezladne wydawanie pienig-
dzy na cukierki, kina i inne dorywcze roztywki. Zbierajgc pienigdze w skar-
bonce, a pézniej na szkolnych ksigzeczkach oszczednoéci, uczefi od klas naj-
miodszych uczy si¢ opanowywania przelotnych zachcianek, jednoczeénie wzbo-
gacajac swe zycie o wigksze radoici, niz pieciogroszowe iryski, np. przez zakup
sprzgtu sportowego, odbycie interesujgcej wycieczki, kebrej rodzice czgsto nie
mogs sfinansowal. Wreszcie, co jest niezmiernie dzi§ wazne, — posiadane
przy wyjsciu ze szkoly wlasne ,zarobione” pienigdze, pozwols, przynajmniej
w pierwszym roku, na dalsze ksztalcenie lub praktykowanie obranego zawo-
du. Pienigdze te sg zresztg naprawde zarobione, gdyz zlozyt si¢ na nie szereg
drobnych wysitkéw woli, w sumie.doréwnujacy energji, wkladanej w pracg
zarobkowy. o : .

Nie trzeba wyja$niaé, Ze ¢wiczenie oszczgdnoici obejmuje wszystkie dziedziny.
Pod to pojecie podpada szanowanie ubrania i przyboréw naukowych, nalezyta
ocena wysitkéw rodzicielskich, wdzigczno§é za ponoszone przez nich trudy.
Nadewszystko za§ waznem jest wyposaZenie dziecka w niezawodng a szlachetng
brofi Zyciowg, ktbraby zapewnila mu dalsza réwng, wolnz od pokusy wyda-
wania nad stan, droge calego Zycia i zdrowe poczucie samowystarczalnosci ma-
terjalnej, '
Za::hgca’jac za$ ucznia, aby sie zapisal do Szkolnej Kasy Oszczednosci, rodzice
uzyskaja wiecej, niz przez indywidualne na ten temat pouczenia, — stabe bo-
wiem sily jednostki wzmacniane s3 na terenie klasy gromadnym wysitkiem.
Znika tez obawa zlych wplywéw na dziecko w $rodowisku, ktére masowo
praktykuje oszczgdnodé, kt6re poszanowanie grosza, a nie jego bezmySlne
trwonienie, stawia sobie za cel. Niemniej dodatnie skutki szerzenia idei oszczed-
noéci odczuje nauczycielstwo, formujace na powierzonym sobie odcinku kia-
sy i szkoly — Szkolne Kasy Oszczednosci, Instytucja ta zmienia bowiem po-
woli, ale trwale psychologj¢ ucznia, ksztalci jego wolg, ktdra przeciez ma za-
stosowanie i w nauce, tepi nieporzgdek, niedbalstwo, zdawkowe traktowanie
szkoly. Dziecko uczace si¢ poszanowania gotowej wartoci — pienizdza, uczy
sie rowniez nalezytej oceny czasu, wysitku ludzkiego, pracy nauczyciela, prze-
dewszystkiem za§ — ujete w karby organizacji oszczgdno$ciowej — uspolecznia
si¢ niejako ,,w oczach”, staje sig karniejsze i glebiej myslace. )

Ze za$ inicjatywa i w tym wypadku wychodzi bgdZ od nauczycielstwa, badZ od
samorzadéw szkolnych — najczestszg przeszkods w zakladaniu Szkolnych Kas
Oszczedno$ci jest obawa przed jedng jeszcze dodatkows pracg, przed nadeta-
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towg formalistyks i buchalterjz. P. K. O. wzi¢lo wigc na siebie catkowity tech:
niczng organizacje tej sprawy. Na pierwsze Zadanie Dyrektora Szkoty, Op.lek’u-
.na klasowego lub Kierownika samorzgdu —- dostarczone zostang w najkrot-
szym czasie i zupelnie bezplatnie caly marerjal techniczny w postaci prostej
a szczegdlowej instrukcji, kart i ksigzeczek oszczgdnosciowych oraz drukow
pomocniczych; kazdy wigc nauczyciel czy uczefi bez najmniejszego przygoto-
wania moze si¢ podja¢ prowadzenia tej niezwykle prostej akcji, keéra z pew-
nofcia rozkrzewi sig szybko na terenie szkoly, i ktérg uczniowie sami chetnie
sig zajma po udzieleniu it paru zasadniczych wskazéwek.

SPRAWOZDANIA

ZABAWA — NAUKA,

Najciekawszym przejawem zycia dziecka do pewnego wicku jest zabawa, Podczas zabawy
przezywa ono chwile, pelne silnych wzruszed, wywierajacych duzy wplyw na ksztaltowa-
nie si¢ jego psychiki. Dziecko, zabawiajac sig, wykonywa cigzks czesto prace fizyczng,
positkujac si¢ réznemi narzedziami i materjalami, poznaje r6zne zjawiska w otoczeniuy,
stowem, rozwija sie fizycznie i intelektualnie,

W tej pracy-zabawie niepo$lednia role odgrywaja rézne akcesorja i przedmioty, nazy-
wane w wiekszo$ci wypadkéw zabawkami. Wielkos¢ zabawki, jej ksztalt, konstrukcja,
barwa i t. p., nie sa rzecza obojgtng dla dziecka i dla wychowawcy, ktéry przez odpo-
wiednio skonstruowane i dobrane przedmioty moe celowo oddzialywaé na rozwéj umy-
stowy wychowanka, Bez zabawek nie obejdzie si¢ 2adne dziecko i dlatego objektem jego
zainteresowaf musimy sig zajaé, aby mu daé do rak przedmioty odpowiednie i wartocio-
we pod kaidym wzgledem,

Na ten problem zwracali uwage wybitni pedagodzy, ale nie wiele mogli zdzialaé, gdyz
przemyst zabawkowy niezawsze sig liczyl z ich postulatami. W réinych krajach podjeto
akcje, zmierzajagca do wytwarzania takich przedmiotéw, ktéremi dziecko bawiac sie
ksztalci swoje zmysly, rozwija sprawno$¢ fizyczna, zaradnosé i t. p.

Znane sg wszedzie n. p. skrzynki ,budowlane” Richtera lub skrzynki ,,Matador”, zawie-
rajace klocki lub czeéci skladowe przedmiotéw, Wielki krok postepu uczynili w tej dzie-
dzinie pedagodzy sowieccy, dostarczajzc dzieciom miedzy innemi elementéw zabawy
(materjaléw, narzedzi), wprowadzajacych stopniowo w §wiat maszyn, odgrywajacych po-
wazng role w Zyciu padstwa,

Pod tym wzgledem i Polska nie daje sie przeicignaé innym, Oto z koficem ubieglego
roku grono ludzi ze Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego z dotychczasowym wydawcy
popularnego wiréd dzieci ,,Plomyczka” i ,Plomyka” kol., Wiodarskim na czele przysts-
pito do akcji, zakrojonej na szersza skale, a majacej na celu dostarczenie naszej dziatwie
zabawki, dostosowanej do wspélczesnych wymagan wychowawczych, taniej e przez to
dostgpnej dla niezamozoych rodzicéw. Konkretnym wyrazem podjetej pracy jest otwarcie
sktadnicy-sklepu pod nazwg ,,Zabawa — Nauka”, posiadajgcego do nabycia réine ukla-
danki, tamigléwki, gry towarzyskie, skrzynki z klockami i t. d. Najciekawszym jednak
dzialem sa przedmioty-zabawki, nadajace si¢ do samodzielnego wykonania przez dzieci.
Jak wiemy, prawie kazde dziecko lubi majstrowaé, a wiec rozbieraé przedmiot na czgici,
skladaé, ciaé, lepié, zbija¢, malowad i t. d. i dlatego tg naturalng potrzebg dzialania mo-
2emy zaspokoié, dajac mu materjal i narzedzia, ktéremi moze co$ wykonad,

Na poczatek zaprojektowano kilkanaicie przedmiotéw i przygotowano komplety, zawie-
rajace gotowe czg$ci skladowe przedmiotu, materjaly dodatkowe, jak klej, farby, gwoédzi-
ki, papier szklisty oraz dolaczono rysunek i instrukcje, informujaca pracujacego, jak ma
postgpowal, aby zbudowaé przedmiot. Dziecko, majac przed sobs materjal i instrukeje,
zaznajamia si¢ z nazwami czgfci przedmiotu, przez co powigksza zasob sléow, ktérych
znaczenie rozumie, budujac rozwija swoéj zmyst konstrukcyjny, ksztalci oko i reke, wdra-
Za sig do pracy planowej, a dodatni jej wynik daje dziecku pelne zadowolenie i jest pod-
nietg do dalszych wysitkéw. W przygotowaniu kompletéw wzicto pod uwage i to, ze nie
wszystkie dzieci posiadaja narzedzia. To tez materjal jest tak przygotowany, ze dziecko,
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majgc miotek, ktéry znajdzie si¢ w kaidym domu, moie bez trudnoéci przedmiot. wyko-
naé, natomiast przy wickszym zasobie narzedzi miodzi konstruktorzy mogg korzystaé tylko
z mslrukf:}: (jest ona do nabycia) i wedlug niej przygotowywaé czgéci i lacayé w catosé.
Stosownie do zainteresowad wigkszofci chiopcéw i dziewczat opracowano do “wykonania
z rbinyc‘h materjaléw w okresie przediwigtecznym ozdoby choinkowe, choinke z kartonu,
nastepnie z plasteliny ,,U Plastusia na zagrodzie”, z réinych materjaléw, jak trzcina,
rafja, wlbczka kolorowa, plastylina i inne — pokoj dla lalek z cienkich deseczek i liste-
wek, korka, cienkiej blaszki — konika, samochéd pocztowy, pociag esobowo-towarowy
f parowozem, samochéd strazacki, samolot, tramwaj, czolg. Nowe modele sa w przygo-
owaniu,
Nieskomplikowana konstrukcja kaidego z wymienionych przedmiotéw, podobienstwo
do rzeczywistodci, harmonijna cato§¢, podnoszg ich warfoéé, a minimalne ceny umozliwia
nabycie rzeszom rodzicéw i dzieci, ’
Nie bez znaczenia jest réwniez fakt, 2 w wyboize zabawek odgrywaly réwniez powazng
role wymagania nowego programu zajeé praktycznych z dzialu rekodzielniczego (patrz
program kl. I do 1V witacznie), Przedmioty zaprojektowane moga byé dla nicjednego na-
uczyciela punktem wyjscia w pracy szkolnej, a dla dzieci podnietg do twérczych poczynas.
Skiadnica ,,Zabawa — Nauka" spelnia jeszcze jedng waing funkcje doradcy w stosunku
go. przybywajacych do sklepu rodzicéw, ktérzy czesto nie wiedza, co nabyé¢ dla swoich
zieci.
Naleziy sig spodziewal, ze nowa placowka przyczyni sig walnie do wyrugowania tandety
zabalx{wkarskiej,krajowej i zagranicznej oraz pobudzi ludzi do dalszej pracy w tym kie-
sunku,
Aby ulatwi¢ rodzicom i nauczycielom nawigzanie kontaktu ze-skladnicg, podajemy jej
adres: ,Zabawa — Nauka", Warszawa, ul. Swigtokrzyska 18.

St. Gabrjel.

NOWE KSIAZKI

»KARANIE WYCHOWAWCZE".

Jest to tytul glo$nej juz ksiazki ,,chrzeicijanskiej” p. Jana Sobolewa, wydanej z aprobata
arcybiskupa wilefiskiego, drukowanej w drukarni archidjecezjalnej w Wilnie i znajdu-
jacej si¢ na skladzie gléwnyra w ksiggarni §w. Wojciecha. Ksiazka, jak zaznaczylem,
ochrzescijanska”, recte — rzymsko-katolicka. Rok wydania 1933.

Krytyka jest nie potrzebna, Wystarcza streszczenie wywoddéw autora jego wlasnemi slo-
wami. Podkreflenia pochodza odemnie.

Tajemnicza przyczyna slabosci moralnej czlowieka — pisze p. Sobolew — jest... od-
dawna dobrze znana kosciolowi, a $w. Augustyn nazwal ja ,,chorobg woli ludzkiej”. Cho-
ruje na nig ludzkosé od samego poczatku swego istnienia, poniewaz jest to jeden z za-
sadniczych skutkéw grzechu pierworodnego, a polega on na fatwem odwracaniu sig
duszy od P. Boga, wigc sklonnofci do grzechu... Sklonno$é¢ duszy do odpadnigcia od
P. Boga, dazenie woli do grzechu, t. j. do zlego — oto sa skutki ,,winy adamowej”,
o ktérych nic nie chce wiedzieé liberalna pedagogika, wobec czego... zapoznajac w czlo-
wieku sklonno§¢ do zlego, staje bezradna wobec niespodziewanej zlej woli wychowan-
ka i szuka przyczyn tego objawu wszedzie... lecz tylko nie tam, gdzie one tkwig rze-
czywicie; ...Wychowanie musi wigc liczyé si¢ z predyspozycjg duszy do upadku... bo
chociaz Chrzest éw. udziela dziecku laski poswiccajacej, to jednak calkowicie skutkéw
grzechu pierworodnego nie usuwa” (str. 3 — 4).

,d Wigc — pisze dalej — oddzialywanie wychowawcze musi byl skierowane pa przy-
czyng zla ,chorobg woli”, azeby przez chrzeicijanskie wychowanie dopelnié dzielo Chrztu
$w., t. j. umoralni¢ wolg, daé jej pozgdane nastawienie” (8). )
»Myél o niezbednosci pokuty dla podniesienia z upadku zblgkanej duszy nie byla juz
obca pawet pogahskiej staroiytnosci.., lecz dopiero kosciél, pomimo posiadania w swo-
jem rozporzadzeniu nadprzyrodzonych $rodkéw oddziatywania na dusze w postaci prak-
tyk religijnych jak sluchanie Mszy $w., spowiedZ, Komunja $w. ocenil nalezycie znacze-
nie i uzdrawiajaca moc kary jako pokuty...” (20). . . .
»Miedzy érodkami wychowawczymi nadprzyrodzonytpi — pisze dalej autor — jak slu-
chania Mszy §w., spowiedz i Komunja $w, a érodkiem przyrodzonym, jakim jest kara,
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zachodzi w wychowaniu {cisle wspéldzialanie w ten sposéb, e laska, splywajaca na
chlopca przez érodki nadprzyrodzone, usposabia duszg jego, czyni ja szczegélnie podatng
na dzialanie $rodka przyrodzonego — kary, bedacej niczem innem, jak zastosowaniem
zasady religijnej w wypadku przewinienia”. (20).

»To tez P, Bég, bedacy przeciez madrosciz i miloScig nieskoficzong, w wielu ustgpacgl
Pisma Swietego méwi o potrzebie karania dzieci i naloiyl na wychowujacych ten naj-
trudniejszy, najcieszy i najbardziej przykry obowigzek...” (22). -
»Uzywanie tézgi — pisze p. Sobolew — w wychowaniu chrzeicijafiskiem najlepiej okre-
§la krétkie upomnienie dla rodzicéw i wychowawcéw, znajdujace sig w ,,Praktycznych
wskazéwkach o wychowaniu dzieci” ojca Ir. Kmiecika: ,Rézga musi tgczyé sig z Ojczena-
szem, a uderzeniom niech towarzyszg slowa: ,Nliech cig B4g blogostawi”, ,,W wych.o-_
waniu chrzeécijafiskiem bowiem rézga nie jest batem, nie jest biciem, ale kara, oddzia-
lywajaca na dusze wychowanka jako pokuta w jej najistotniejszych momentach, zawiera.
jacych sie w chlofcie cielesnej’ w postaci najprostszej i najnaturalniejszej dla chlopca
i najbardziej poruszajacej go, a jako taka $cifle laczy sie przez swg istote i dzialanie
z oddzialywaniem religijnem’” (98). )
»Dzigki temu polaczeniu rozgi z oddzialywaniem religijnem osigga ona w wychowaniu
chrzeicijafiskiem ten gleboki, uzdrawiajacy wplyw na dusze bladzacego chlopca, ktérego
zaden inny §rodek wychowawczy z najdoskonalszemi metodami zastapi¢ nie moze.. Je-
zeli, polegajac tylko na dziataniu §rodkéw nadprzyrodzonych, wylaczyé rézge z wycho-
wania, to wplyw oddzialywania religijnego, nie opartego na czynnem przeiywaniu przez
wychowanka jego bledéw i przewinieni w sposéb zgodny z etyka religijng przez uzmysta-
wiajace mu proces pokuty, karanie, staje si¢ powierzchownym i, siegajac do glebi du-
szy, przyczynia si¢ do wytworzenia si¢ w chlopcu zewnetrznej cnotliwo$ci i bigoterji,
dyskredytujgcej tylko wychowanie chrzescijanskie” (99). ]
wKomentarz do tego ,chrzefcijafiskiego wychowania” — zbyteczny.. O co innégo,-mi
chodzi. O autorytatywne ,argumenty”, o wskazéwki nadprzyrodzone, boskie. A jest ich
w tej ksigice sporo. Sg to wersely z t. zw. Pisma Swietego, t. j. ze Starego i Nowego
Testamentu.

Zadziwiajaca jest ilo§é¢ tych wersetéw. Zadatem sobie trudu wylapania ich. Oto w ksigzce
o 102 stronicach wynotowalem nastepujace wersety . (cickawsze przytaczam).

1. Ze St;xrego Testamentu:

1) Ksiega Przypowiesci XXI1II, 13, 14 (karta tytulowa); 2) Genesis VIII, 21 (str. 3);
3) Eclesiastes XXX, 12 (22): ,,Nachylaj szyje jego w mlodoéci i obijaj boki jego poki.
jest dziecigciem™; 4) Ksigga Przypowiesci XXIX, 15 (22): ,,Rézga i karanie daja mg-
dro$é”; 5) tamze XXII, 14 (22): ,, Ty je wybijesz rézga, a dusze jego z piekla wyba-
wisz”; 6) tamze XIII, 24 (23): ,,Kto oszczedza r6zgi, nienawidzi syna swego”; 7) tamie
XX, 30 (25); 8) Exodus II, 9 (34); 9) Ecclesiastes XIX, 28 (50); 10) tamie
XXX1V, 28 (52); 11) Ksiega Przypowieici XXII, 15 (54); 12) tamze to samo (95);
13) tamze XXIII, 13 (97); 14) tamze XIII, 24 (97).

2. Z Nowego Testamentu:

1) List $w. Pawla do Zydéw XII, 11 (karta tytulowa) ; 2) List §w. Jakuba I, 20 (str. 49);
3) Objawienie $w. Jana III, 19 (58); 4) List $w. Pawla do Zydéw XI1I, 6 (97); 5) Obja-
wienie $w. Jana III, 19 (97); 6) List $w. do Kolossan III, 21 (97); 7) List $w. Pawla
do Ephezéw VI, 4 (98); 8) List §w. Pawla XII, 11.

A wigc w ksigice o ,karaniu wychowawczem”, w ksigice ,,0 istocie, potrzebie i stoso-
waniu kary cielesnej” przytacza sig 22 razy.wersety z t. zw. Pisma Swigtego, ,,bo Pismo
Swiete — jak wywodzi p. Sobolew — rozwigzuje wyraznie to tak doniosle dla wychowa-
nia zagadnienie kary, nie pozostawiajac pod tym wzgledem zadnych watpliwoéci, i roz-
wiazuje nieskoficzenit glebiej, niz to si¢ wydaje liberalnym pedagogom, ktérych nato-
miast ironiczne uwagi i zarzuty oraz teorje sg czasem az nazbyt plytkie i slabe, a ktérzy,
odrzuciwszy . pewng droge, wskazywang przez P. Boga w slowach Pisma Swigtego, zawsze
stang bezsilni z calym swoim arsenalem najdoskonalszych metod wobec niezrozumialej dla
siebie dynamiki duszy wychowanka” (94).

Stowem ,karanie wychowawcze” zostalo... objawione. .
Ale jest i pewna trudno$é. Wersety 2 Nowego Testamentu niezupelnie si¢ godza z wer-
setami z Testamentu Starego, Nawet znany pedagog Foerster wlasnie na nich opiera
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swe twierdzenie, Ze rézga nie jest potrzebna w ,,chrzelcijaiskiem” wychowywaniu, P. So.
bolew inaczej rozumie Nowy Testament: ,,...w tamte czasy (t. j. Chrystusowe) — pisze —
wiréd zyd6w rézga byla zgodnie z Bibljg bardzo szeroko stosowana na dzieci, a jednak
Pan Jezus ani jednem slowem nie wypowiedzial sie nigdy przeciw temu ani tez nie spro-
stowal Zadnego z ustep6w Starego Testamentu, nakazujacych karaé dzieci chlosta cielesng,
chociaz bardzo czgsto cytowat go, a milo$é swojg dla dzieci nieraz zaznaczal i podkreslal..;

Jasnem wigc jest, Ze duch Bwangelji nietylko nie przeczy weale wersetom Starego Te-
stamentu, méwigcym o wychowaniu, ale je potwierdza i pozwala glgbiej i lepiej rozu-
mieé, Tylko przez nauke, zawierajaca sig w niej, mozemy pojaé nieprzedawnions, wiecznag
prawde stéw Pisma Swietego, traktujacych o wychowaniu i w krétkich ustgpach tak traf-
nie ujmujacych wychowawcze znaczenie kary cielesnej” (str. 97 — 98).

W ten sposéb objawienie co do ,karania wychowawczego” zostalo w pelni ocalone:

Na zakoficzenie uwaga. Przewaga wcale znaczna wersetéw ze Starego Testamentu (14),
nad wersetami z Nowego (8) w ksigice.p. Sobolewa przypomina mi stowa niezapomnia«
nego profesora J. Baudouin de Courtenay: ,,Antysemityzm daje si¢ usprawiedliwié je-
dynie chyba checia zemsty za zanieczyszczenie naszych wyobrazefi moralnych potwornemi
legendami starotestamentowemi, uragajacemi wszelkiemu poczuciu prawdy i sprawiedli-

wolci” (,,Mysli nicoportunistyczne”, Krakéw 1898).
Henryk Utaszyn,

JAN BYSTRON — SZKOLA JAKO ZJAWISKO SPOLECZNE. Ski. Gt. Ksiainica;
Atlas, Warszawa — Lwow.

Naukowe Towarzystwo Pedagogiczne wydald jako Nr. 1 Bibljoteczki Nauk Pedagogicz-
nych- ksigzke Jana St. Bystronia p. t. ,Szkola jako zjawisko spolecze”. Autor, podej-
mujgc zagadnienie, zawarte w tytule, przeprowadza je konkretnie i jasno, stwierdzajac
kilkakrotnie, ze omawia szkole jako pewne zjawisko spoleczne, takie, jakiem ono jest -
dzisiaj — i wstrzymuje sic od wszelkiego 'wartoSciowania, Juz w rozdziale wstepnym,
noszgcym ten sam tytul co ksiazka, autor podaje plan swojej pracy, ktéra objaé ma na-
stepujace zagadnienia: 1) ludno$ciowe (zespél ludzi, uczniéw i nauczycieli), 2) geogra-
ficzno-spoleczne (rozmieszczenie i ruch w przestrzeni oséb i instytucyj wychowawczych),
3)- ideologiczne (objektywne oméwienie probleméw ideowych), 4) psychologiczno-spo-
teczne (ksztaltowanie typéw psychicznych w $rodowiskach szkolnych) i 5) organiza-
cyjne (rys historyczny stosunku wzajemnego ucznia i nauczyciela od czaséw najdaw-
niejszych a2 po dzisiejsze formy organizacyjne).

Wilasciwie jednak kaide zegadnienie poprzedzone jest pewnym zarysem historycznym,
ujetym mniej lub wigcej obszernie a zakofczonym charakterystyka danego zjawiska
w chwili obecaej. : )

Powyiszy plan daje pewne ogblne pojecie o treSci ksigiki, ktérej kazdy rozdziat jest
rozszerzeniem i poglebieniem wymienionych zagadniefi, Podkreslimy jedynie niektére
z nich, moze najbardziej aktualne i ciekawe dla praktyki nauczycielskiej. Do takich na-
lezy niewatpliwie sprawa selekcji, rozpatrywana od strony stwarzanych przez nig ko-
rzyéci socjalnych. Dobrze i rozumnie ujeta selekcja doprowadzi z jednej strony do wy-
tworzenia istotnie wartoéciowej elity spolecznej, z drugiej za§ przez kierowanie ucznidéw
do szkél rozmaitego typu, wyzyska odpowiednio wszystkie mozliwosci, tkwigce w.da-
nych jednostkach, a wreszcie biorac pod uwage zmiany, zachodzace w strukturze go-
spodarczej pafstwa, ureguluje niejako produkcje pracownikéw danego typu, zmniejszajqc
do minimum szeregi bezrobotnych specjalistéw. W ten sposéb ofwietlone zagadnienie
selekcji, szczegdlnie waine dzi§, w dobie dgzenia do rozbudowy szkél zawodowych i spe-
cjalnych, winno Zywo zainteresowaé przedewszystkiem nauczyciela szk6t powszechnych,
ktéry tak czesto ma wplyw na dalsze ksztalcenie i prace ucznia. i

Innym znéw ciekawym momentem w ksigizce Bystronia jest podkreflenie Scislego zwigz-
ku, jaki istnieje miedzy powstawaniem idej wychowawczych, systeméw, metqd i progra-
méw pedagogicznych a wspélczesng im ideologja spoleczng. — Wrykazujac kolejno
wszystkie skiadniki tego zwigzku, rzuca autor uwage, Ze i nasza refo'rm.a sz.ko‘lns: ma swe
podloze w panujacych obecnie zaloZeniach ideologicznych. Niewatpliwie ujecie jej i roz-
wazenie od tej strony mogtoby nicjednokrotnie poglebié stosunek do niej nauczyciela,
niezaleznie od jego pozytywnego ¢zy negatywnego w tej sprawie stanowiska,
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_Ksiazka Bystronia; pisana jasno i latwo, nie wyczetpuje tematu, nisnu'ie go‘raczej ramo-
wo, podsuwajac zagadnienia, ktére chcialoby si¢ jeszcze rozwarzy¢ i poglebic.

Napewno niejeden z jej czytelnikéw, po ukoficzeniu lektury zechce zbadal te lub inne
kwestje socjologiczne, ktérych 4cisly zwiazek ze szkolg teraz sobie dopiero uSwiadomiono.
I wigcej jeszcze: wyciagnie stad wnioski praktyczne, przypatrzmy sig bardziej krytycznie
swej pracy, zapragnie moze zmian i ulepszefi. Taka powinna by¢ wlasnie rola ksigzki
pedagogicznej w Zyciu nauczyciela-praktyka. Je$li podana mu teorja, my$l zatozenie —
zaciekawi go, zmusi do przemyélenia i zestawienia z rzeczywisto$cig, do podjecia préby
realizacji — cel ksiazki bedzie osiagnigty. — Tak powinno si¢ staé i z ksigzka prof. By-
stronia, ktéra przez prostote formy i jasno§é treici, moze byé cennem wskazaniem nowe-
g0 podejécia do juz znanych zagadnieh. Powini si¢ ona znaleZé nietylko w bibljote-
kach nauczycielskich, ale w zakladach ksztalcenia nauczycieli, gdzie znajdzie napewno
oddiwigk w coraz zywszych socjologicznych zainteresowaniach mlodziezy. M. W

NOWE PODRECZNIKI

JULJUSZ BALICKI i STANISEAW MAYKOWSKI ,,OKNO NA SWIAT". Sz6sty rok
nauki jezyka polskiego w szkolach powszechnych. Lw6éw. Wydawnictwo Zaktadu Naro-
dowego imienia Ossolifskich. 1934,

Dzielo reformy szkolnej nie konczy sie na wydaniu nowej ustawy ustrojowej oraz pro-
graméw szkolnych, musialo ono siegngé glebiej, mianowicie do podrecznikéw szkolnych,
wnoszacych do szkoly szczegblowa tre$é dla przeiyé i mysli ucznia, Nowe podreczniki
wydane w roku ubieglym nie mogly byé bez zastrzeien miarodajne dla oceny reformy
ducha szkolnego, gdyz pisane byly w blyskawicznym poépiechu, w okresie ostatecznego
ustalania tre§ci nowych programéw.

To tez z duzem zainteresowaniem siega kazdy nauczyciel po nowe podreczniki, pisane
w. okresie juz spokojniejszym, kiedy programy nietylko zostaly ogloszone, ale sg jui
realizowane, Szczegblniejsze zainteresowanie budza podreczniki do jezyka polskiego,
& wigc przedmiotu, bedgcego gléwng wigzig wszetkich poczynafn nauczyciela-wychowawcy.
Podrecznikiem, ktéry w szczegblny sposéb naswietla ducha nowej szkoly, s3 wypisy dla
klasy széstej szkoly powszechnej ,,Okno na $wiat”.

Tre§¢ ich ujeta jest w 10 cykli czytanek, Cykl 1 nosi tytul: ,W $wiat”. Wykazuje on,
2e poza Polska istniejg inne jeszcze kraje, z kt6remi kontakt jest dzi§ mocno ozywiony.
Cykl 1I. ,,Odwiedziny u krewnych wprowadza czytelnika do krajéw stowianskich Euro-
py. Cykl III — ,Dalsi znajomi™ — unosi naszg wyobraZni¢ w dalsze krainy Europy.
Cykl IV — | Na koniec §wiata” — obejmuje przejawy iZycia ludzkiego w réznych cze-
$ciach kontynentu. Cykl V — ,,Borem lasem” ilustruje, jak poprzez wielkie trudnoéci do-
chodzi si¢ do dobrej stawy. Cykl VI — ,'Tu byl Polak” — przedstawia czytelnikowi
kilka obrazkéw z pobytu wybitnych Polakéw w obcych krajach, za§ cykl VII — ,,Co
dali$my $wiatu” — wskazuje na role Polakéw w dorobku kulturalnym ludzko$ci., Cykl
VIII — ,,W4réd odkryé i wynalazk6w"” — podaje kitka momentéw biograficznych wiel-
kich wynalazcéw. Cykl IX — , Przy wspblnym warsztacie” — wskazuje na laczny wy-
silek wszystkich narodéw w dorobku cywilizowanym, wreszcie cykl X — ,Dzieci na
swiecie” — wykazuje, 2e wszedzie s3 dzieci, ktére jednakowo cierpiz, myédlg i czuja.
Wiersze wybrane uzupelniajg caloéé wypiséw.

Autorami czytanek i wierszy w duzej czeéei napisanych specjalnie dla wypiséw Balickie-
go i Malickiego, sa najwybitniejsi pisarze doby wspoblczesnej.

Mimo réinorodnoéci tematébw, wyczuwa si¢ w ,,Oknie na §wiat” — wyrainy kregostup
ideowy. Stanowig go bohaterstwo, poSwigcenie, patrjotyzm, silna wola, dgznoéé do do-
skonalenia sig, humanitaryzm, mitoéé¢ blizniego, bez wzglgdu na jego jezyk ojczysty, lub
rase.

Bohaterami czytanek s3 przewainie mlodzieficy z rbéznych epok historji, réinych krain,
naé$wietleni' w sposob realistyczay, wigc ze swemi wadami i ulomnosciami, ale zawsze
z zarodkiem pewnej dobrej idei, kt6ra zwycigia,

Uczefi, czytajac barwne opisy ich przygdd, wyczuwa, ze moga to byé postacie iywe, wy-
dobyte z rzeczywistosci,
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Realizm ten jest wybitng cechg wypiséw. Wyobrainia ucznia przenosi si¢ z kraju do
kra)u,.z epoki do epoki, a cickawofé jego zaspakajaja czytanki z dziedziny przygéd
w krajach egzotyczaych, wynalazkéw i odkryé. Dia zasilenia fantazji znajdzie tu uczef ~
szereg obrazkéw ze swiata bafni i wynalazkéw przyszlofci (W. Sieroszewskiego —
..Pgdréi na ksigzyc” — w stylu J. Verne'n),
W_letsze OPeiqmia utwory od Ignacego Krasickiego do Antoniego Stonimskiego. Jest
wige rébwniez i poezja najnowsza, czgsto na asonansach zbudowana,
Nowoczesnoét tematéw, formy i podejécia do zagadnied — to réwniez waina ¢ dodatnia
cecha podrecznika, Jezyk dosé fatwy i realistyczoy. Do wypiséw dolaczony jest stownik
wyrazéw trudniejszych,
Podrecznik Balickiego i Maykowskiego niemal calkowicie przeprowsdza dzial programu
jg'zyka. pqlskx_ego dla klasy széstej zatytulowany: Tematy, zwigzane z czytaniem, méwie-
niem i pisaniem, :
Tematycznie wigie si¢ 2 programem geografji i historji, przynoszgc wiele materjalu, ilu-
strujgcego te zagadnienia, ktére na lekcjach geografji i historji byly omawiane z innego
punktu widzenia. :
Rysunki E, Bartlomiejczyka i S, Matusiaks,

K s

B. BIELECKI i W. KRASINSKI — ARYTMETYKA i GEOMETRJA. — Tom II dla
VI klasy szkét powszechnych. Naklad K. S. Jakubowskiego., Lwéw 1934,

W pigtnastoletnim okresie naszego bytu niepodleglego dokonaliSmy olbrzymiego wprost
wwyScigu pracy” na wszystkich odcinkach zycia panstwowego, a migdzy innemi na polu
odbudowy i przebudowy szkolnictwa. Szybki i nicustanny postep w dziedzinie szkolnictwa
i nauczania najsilniej moze zaznaczyl si¢ w rozwoju podreczniké6w dla nauczania,
zwlaszcza do nauki arytmetyki na poziomie szkoly powszechnej. Wszak doskonsle pa-
migtamy te podreczniki, jakiemi obdarzyla nas szkola rosyjska: byly to albo t. zw, teorje
arytmetyki, albo zbiory zadaf, Jedne i drugie, choé¢ pisane po polsku, byly wzorowane
na podrgcznikach rosyjskich, bgdz tez wprost tlumaczone .Owe zbiory zadad, jako pod-
reczniki dla ucznia, zawieraly materjal dwojakiego rodzaju: a) kolumny przykladéw
oderwanych, ktére w okreSleniu Zarzeckiego wygladaly, jak drabiny dla linoskokéw
i b) zadania z tre§cig, ktére mialy rzekomo nauczyé praktycznego stosowania dziatad
i wigzaé nanke arytmetyki z potrzebami zycia codziennego. Jakaz byla tre§¢ tych zadafi?
Wszystkie niemal traktowaly albo o kupcach, kt6rzy ciggle co$ mieszali, sprzedawali
i nigdy sprzedaé nie mogli, albo o pociggach ,ktére bezustannie mijaly si¢ lub spotykaly.
Jezeli byly jakie§ urozmaicenia — to tego mp. rodzaju: ,lle razy 5 ludzi mieSci si¢
w 20 ludziach”? (autentyczne!). Takiemi wlasnie zadaniami i przykladami dziatad na
liczbach oderwanych byly zapelnione cale strony podrecznika. Nigdzie ani sladu rysun-
ku, tabelki, wykresu, czy czego$ innego w tym rodzaju, coby nietylko moglo uzmysic-
wié, ale i urozmaici¢ materjal zadaniowy. Trudno bylo dziwié si¢ uczniowi, z¢ z obrzy-
dzeniem bral do rgk taki podrgcznik i 2e — jak sie to méwi — bokiem wylazily mu te
wszystkie ,,mieszaniny”, kt6rych 2aden kupiec zdrowy na umyéle z pewnofcig nigdy
nie robil, i te ,,pociagi”, ktére istnialy tylko w wyobraZni autora podrecznika.

Jakie inaczej przedstawiajg sie nasze oryginalne podreczniki do nauki erytmetyki i geo-
metrji, wydane w latach ostatnich, a szczegblnie te, ktére opracowane zostaly pod kg-
tem potrzeb nowych programéw szkoly powszechnej, Szczytem postepu i doskonatofci
sg podreczniki Bieleckiego i Krasifiskiego dla klas V i VI szkét powszechnych, zatwier-
dzone i polecone do uzytku szkolnego. Podrecznik dla’ klasy VI wymienionych autoréw
sjawil si¢ dopiero podczas feryj letnich i dlatego wymaga, aby zwrdci¢ nah uwage czy-
telnikéw ,,Pracy Szkolnej” w formie krétkiego przynajmniej sprawozdania. Nie bedzie-
my poruszali takich kwestyj, jak naukowa strona podrgcznika, jego przystosowanie do
programu i poziomu rozwoju mlodziezy, dla ktérej jest przeznaczony, bo idyby te stro-
ny podrgcznika nie staly na wysokofci wymagafi, to nie bylby on zasprobowany przez
Ministerstwo do uzytku szkolnego. Ograniczamy si¢ tylko do strony metodycznej, przy-
czem zwrbcimy uwage na rzeczy najbardziej charakterystyczae.

Przedewszystkiem na specjalne podkreflenie zasluguje niezmiernie staranny i umiejetny
dobér materjalu zadaniowego, Tref¢ zadah jest tak réinorodna, bogata i aktuslna, ie
dotyczy ona wszystkich dziedzin pauki w programie szkoly powszechnej, wszystkich prze-
jawéw #ycia codziennego i warsztatéw pracy ludzkiej. Mamy wigc tutaj zaréwno aktuali-
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zacje nmauczania, jak i korelacje nauki matematyki z innemi przedmiotami, W ten sposéb
podrecznik doskonale czyni-zadoé¢ celowi nauczania, ktéry w programie tak jest sfor-
mulowany: ,,zdobycie umiejetnosci stosowania dzialah do zagadnien z zycia praktycznego
ze szczegblnem uwzglednieniem potrzeb iycia gospodarczego™. Obok zagadniefi gospo-
darczych w materjale zadaniowym wystepuja momenty natury spolecznej i pafistwowej,
czego dowodem sg chciazby ostatnie zadania, traktujgce o znaczeniu morza dla Polski.
Tego rodzaju materjal, zawarty w treSci zadai, nietylko posiada duze znaczenie pod
wzgledem poznawczym, formalnym i wychowawczym, ale jest on zarazem ogromnie inte-
resujacy dla dzieci, zwlaszcza gdy chodzi o chlopcéw. Druga i niemniej waina zaleta
omawianego podrecznika — to szczegblowe i gruntowne opracowanie kaidego zagad-
nienia. Metoda opracowania jest nastepujqca: a) przerabianie éwiczefi, ktére stanowis
podstawe-konkretng kaidego nowego zagadnienia; b) wyprowadzanie wnioskéw i uogél-
niefi drogg indukcyjna; c¢) rozwigzywanie zadad, majacych na celu wyéwiczenie i zasto-
sowanie, Materjat podstawowy podany jest grubszym drukiem, a pomocniczy — drob-
niejszym. Opracowywanie materjalu podstawowego w podreczniku ma znaczenie zaréw-
no dla ucznia, jak i dla nauczyciela. Uczniowi umozliwia to przypomnienie sposobu roz-
wigzywania zagadnief, wzglednie samodzielne przerabianie w tych wypadkach, kiedy z po-
wodu nieobecnos$ci w klasie nie bral udzialu w zbiorowem opracowywaniu pewnych za-
gadnieA pod kierunkiem nauczyciela. W ten sposéb uloiony podrecznik, gdyby zastoso-
waé w nim tylko cykliczny ukiad materjalu, z powodzeniem moze byé stosowany przy
nauce cichej w dwuletniej klasie VI szkél 11 stopnia, Dla nauczyciela szczegblowe opra-
cowanie przykladéw podstawowych ma takie znaczenie, ze wskazuje mu sposéb poste-
powania przy wprowadzaniu kaidego nowego zagadnienia. Majac taki podrgcznik, nau-
czyciel nie potrzebuje gdzieindziej poszukiwaé wskazéwek, jak uczyé z tego podrecznika,
Znamy takie podreczniki, ktére wymagaja od nauczyciela nabywania wigkszych jeszcze
objetoSciowo i — nawiasem méwigc — drozszych znacznie ksiazek, majacych charakter
przewodnikéw metodycznych. Nie stanowi to chyba dodatniej strony podrecznikéw, kté-
re tego wymagaja. Dalszg zaletz omawianego podrgcznika Bieleckiego i Krasifiskiego
jest nalezyte respektowanie zasady pogladowosci. Podrecznik zawiera ponad 70 rysun-
kéw, wéréd ktérych znajduja sie fotografje (wieia w Grudzigdzu, katedra w Wilnie)
i mapki (np. linje lotnicze). Ponadto s3 réine zestawienia poglagdowe i tabelki o cha-
rakterze statystyczoym. Wszystko to ogromnie ulatwia opracowywanie materjalu, przy-
czynia si¢ do jego urozmaicenia i pobudza zainteresowanie ucznia. Wreszcie, jezeliby
chodzilo o poszczegblne dzialy, to, nie uchybiajac caloSci podrecznika, nalezy zwrdcié
uwage na specjalnie staranne, umiejetne i pod wieloma wzgledami ciekawe opracowanie
nastgpujgcych tematéw: caly kurs nauki o utamkach, pole tréjkgta i kota, oraz rozdzial
X, ktéry traktuje o przyblizeniach, otrzymywanych z pomiaréw,

Ogolnie zatem stwierdzi¢ nalezy, e podrecznik Bieleckiego i Krasifiskiego dla klasy
Vi-ej szké} powszechnych odpowiada wszelkim wymaganiom pod wzgledem naukowym,
wychowawczym i programowo-metodycznym, i dlatego tez zasluguje na szerokie roz-
powszechnienie i zastosowanie w praktyce szkolnej. W zwigzku z tem musimy zwrécié
uwage na stanowisko programu arytmetyki i geometrji, wyrazone w nastepujzcem zda-
niu: ,Nauczyciel... nie powinien w zasadzie odbiega¢ od ukladu materjalu, podanego
w przyjetym przez siebie podreczniku...” Podkreflone wyraienie najwyraZniej §wiadczy
o tem, ze nauczyciel powinien mie¢ decydujacy wplyw na wybdr podrecznika dla ucznia,
Gdyby zasada swobodnego wyboru podrecznika przez nauczyciela istotnie byla prze-
strzegana, to oméwiony wyzej podrecznik z cala pewnoscig znalaziby sie nietylko w re-
kach kaidego niemal nauczyciela, jak to obecnie stwierdzamy, ele i w rckach wigkszej,
niz dotychczas, ilo§ci uczniéw, dla ktdrych jest przeznaczony.

L. A.

e e ——————
REDAKTORZY: ALEKSANDER LITWIN I KAZIMIERZ STASZEWSKI.

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO:
STANISLAW MACHOWSKI.

REDAKCJA REKOPISOW NIE ZWRACA,
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