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Pojecie kultury okreflamy zazwyczaj, jako'zesp6t warunkéw, form i wytworéw
powstalych i powstajacych w procesie i zakresie wspblzycia ludzklego Kul-
tura obejmuje wszystkie zdobycze czlowieka i obja-
wYy: ]cgo zycxa, aw:gqcstonaréwnoczeéme ‘'wytworem, proce-
sem’i celem Zycia spoleczefistwa. Jako wytw 6 oznacza oma ogél
débr kulturalaych, wytworzonych przez ludzi w _pozyciu z naturg i w _poiyciu
spolecznem; jako proces — samo wytwarzanie ich lub tez przyswajanie’ so-
bie juz istniejgcych ‘wytworéw; jako cel wreszcie — n,a;wyzszq idee pelncgo
osoblstego rozwoju w kierunku wolnej i rozumnie dzlala]ace; istoty, t. ). oso-
bowosci. Realnem podiozem tak pojetej kultury jest we wszystkich trzech jej
znaczeniach wspélnota, czyh wspélzyae i wspéldzxahme Te czynniki
;worza kulture, wcxelajg ja w zycie, oZywiajg i przeszaepm;g na dalsze poko-
enia

Zdobycze kultury moga byé podzielone na trzy dzialy z tem zastrzezeniem, e
nazwy te noszg charzkter konwencjonalny: kultura materjalna, kultura
spoleczno-ekonomiczna i kultura duchowa czyli umyslowa.

Kultura materjalna jesc najnizsza dziedzing kulcury. ,,Jest ona zarazem w czasie
i przestrzeni najrozleglejsza, bo ma do czynienia z materjalnemi wytworami,
kt6re zachowaly si¢ z prastarych czaséw i nawet u ludéw najbardziej nam du-
chowo obcych A wigc wszystko, co si¢ odnosi do domu — do kazdego domu
hidzkiego i bozego, do domu Zywych i umariych” ). Sted wynika, Ze kultura
materjalna obejmuje: pokarmy, mieszkania, odziez, naczynia, sprzety, narze-
dzia, brof, technike oraz prymitywng sztuke (pierwotne ozdoby).

) Prof. T. Zielifski. Historja kultury anl:yan‘:i‘,l t. I, Warszawa 1922 ¢,

str, 1 — 15 oraz artykul tegoz profesora pod tyt, ,,Nauki humanistyczne”, , Wiedza
i Zycie”, zeszyt 2, str, 117, rocznik V1/1931 1.
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Pod kalturg spoteczno-ekonomiczna rozumiemy daZenia czlowieka
do organizacji Zycia spotecznego i gospodarczego, a wigc prace wytwdrczg i'jej
formy, jak to: mysliwstwo, hodowla bydta, uprawa roli, rzemiosla, organizacja
gospodarstwa, organizacje zawodowe i spoleczne, handel, ksztaltowanie standw,
gospodarstwo gminne, miejskie, pafistwowe i nareszcie §wiatowe.

Kultura umystowa czyli duchowa obejmuje obszerne dziedziny zjawisk,
powstalych na tle wspélzycia ludzi ofaz wynikéw twérczoéci ducha ludzkiego,
a mianowicie: malzefistwo, Zycie rodzinne, sgsiedztwo, pokrewietistwo, zwigzki,
praca, moralno$é, religja, literatura, sztuka, muzyka, nauka i wreszcie naj-
wyZsze dobro moralne czlowieka — pafistwo, jako
uwieficzenie zbiorowego zycia czlowieka.

Podzial ten nie kazdego zadowoli tem bardziej, ze nie ma on przewodniej idei,
brak mu wewnetrznej spoistoici. Jednak to nie znaczy, Ze kultura we wszyst-
kich jej postaciach jest bezideowa. Owszem przewodnig ideg mogliby$my od-
nale#é, o ile zwrécilibySmy sic do podstawy wszystkich nauk humanistycz-
nych — psychologji, ale to nie wchodzi w zakres naszego zadania.

Chcge jednak uwzglednié zasade ideologiczna kultury wogéle, praytoczymy
wyjatek z referatu profesora Franciszka Bujaka na temat ,JIstota kultury ze
szczegblnem uwzglednieniem kultury wiejskiej w Polsce” : ,,Najglebsza 1 zara-
zem najogélniej wyrazong przyczyna, zmuszajacg czlowieka do tworzenia kul-
tury, jest tkwigcy w duszy jego gléd szczeicia, tak gleboki i potezny, Ze nie
moze byé zaspokojony przez samo zado$Cuczynienie potrzebom fizycznym
chotby najzupelniejsze”. Z tego wynika, Ze rozwojowi kultury pray$wiecajg
pewne idealy, do osiggniecia kedrych posiada daZenie nasza dusza, rwaca sig do
szczgscia, do doskonalodci i absolutnego zadowolenia. ,,Kultura, powiada pro-
fesor Bujak, to rozwijanie przez czlowicka w sobie i wkolo sicbic dobra,
pickne i prawdy, bo pod ich postaciz uswiadamia on sobie to, czego
mu potrzeba po zaspokojeniu potrzeb fizycznych. Scislego rozdzialu pomigdzy
potrzebami fizycznemi a wyiszego rz¢du niema, poniewaz zaspakajanie potrzeb
fizycznych ma takic w sobie czgSciowo elementy dobra, prawdy i pickna, a za-
spokajanie potrzeb wyzszych odbywa si¢ w czgéci pod postaciz uszlachetnienia
form zaspokajania potrzeb fizycznych. Kazdy zatem wytwér kultury da sie pod-
porzadkowaé pod jedno z tych poje¢ elementarnych, t. j. dobra, prawdy i pigk-
na” 1),

Obserwujgc rozw6j kultury wogdle i w Polsce w szczegblnoici, powinniStmy
zawsze zwracal uwage na to, co mianowicie zostalo zrobione dla ztealizowania,
czyli urzeczywistnienia tych idealéw, ktére jej przyswiecaja. Jeseli zauwazymy,
ze rozw6j kultury tej lub innej epoki historycznej zbliza nas do urzeczywistnie-
nia powyzszych idealéw, to stwierdzamy, Ze interesujgca nas epoka jest epoksy
postgpu i rozwoju kulturalnego, w przeciwnym razie stwierdzamy zast6j lub
stopniowy upadek. '

Zwrbémy tez uwage i na to, Ze kultura nie zawsze i nie wszedzie posiada jed-
nolitg postaé i jednakowsg tre$¢ wewnetrzng. Blizsze zapoznanie si¢ z kulturg
wykazuje wiele réinic i odmian, spowodowanych przez czas epoki rozwojo-
wej, polozenie geograficzne, oraz réznice etniczno-jezykowe, gospodarcze, reli-

1) Kulture wsi, biuletyn XIII konferencji oSwiatowe), poswigconej zagadnieniu
kultury wiejskiej w Polsce, Warszawa, str, 52 — 33,
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gijne i t. p. Stad wiladnie mamy do czynienia z kulturg: starofytng, §rednio-
wieczng, matrjarchalng, pattjarchalng, rolng, lowiecks, kapitalistyczng, chrze-
§cijatiskq, buddyjska, stowiansks, polska i t. d.

My, nauczyciele, powinni$my umie¢ odnale¢ w tej obszernej dziedzinie czynni-
ki wzajemnej zalezno$ci, umie¢ wyodrgbnié liczne zespoly kulturalne, pozosta-
jace do siebie w stosunku réwnorzednym i hierarchicznym. Przytem powin-
ni$my zawsze mie¢ na uwadze, Ze najwaznicjszg postacig zespolu kulturalnego
jest naréd, jako jednostka psychiczno-spoleczna, Caloksztatt za§ kultury
danej grupy ludnodci, a zarazem jednostki politycznej, posiadajacej najwyzsza
organizacj¢ spoleczng — panstwo, nazywamy kulturg narodows, czyli kul-
turg danego parfistwa. Majac na uwadze Polskg, rozrézniamy kulture pol-
ska i kulturalny stan posiadania Rzeczypospolitej Pol-
skiej.

Przedstawili$my w skréceniu pojecie kultury ogélnej, ktéra bez watpienia mia-
ta duzy wplyw na ksztaltowanie si¢ kultury polskiej. ,,Méwi si¢ czgsto o tem,
ze Polacy nalezg do zachodniej kultury. I my to sami czgsto podkreélaliémy
i podkreslamy, przeciwstawiali$my zwlaszcza i przeciwstawiamy naszg kulture
jako zachodnig — wschodniej. Lecz za stabo zaznaczalo sig i zaznacza, Ze ta
nasza kultura, choé zachodnia, choé tylu wezlami zwigzana z kultury wiosks,
niemieckg czy francuska, jest swoistg przeciez kulturg, nasza wiasna, odr¢bna
od tamtych kuleur, ktére réwniez przecie migdzy sobg tak silnie sig r6nig, chot
wszystkie do zachodniej nalezg” 1),

Czynnikami ksztattujgcemi kulturg polskg byly: kodciél i padstwo,
oraz tradycja narodowa i poste¢p. W zaraniu naszych dzie-
jéw ogblng podstawa rozwoju kultury polskiej byl kosciél, w nastgpstwie par-
stwo, a jeszcze poiniej tradycja narodowa i ogblny postgp. Rzecz jasna, Ze pra-
ca tych potginych czynnikéw ksztaltowala kulturg w padstwie polskiem, nada-
jac jej swoiste cechy kultury narodowej i panstwowej.

Kulturg naszz cechuje wielka wrazliwo$¢ na wplywy obce i zarazem brak zdol-
noéci przejmowania si¢ niemi do glehi. Wszystkie wielkie prady w dziedzinie
sztuki i my$li, gospodarstwa i organizacji spolecznej znajduja w Polsce wczesny
i Zywy, ale takze powierzchowny oddiwigk; jest w tem wigcej ciekawodci, niz
przekonania,

W zakresie sztuki podnie$¢ nalezy, Ze polska tworzy dla wlasnego smaku i wa-
runkéw dostosowane odmiany kazdego stylu, poczawszy juz od gotyku. Pozo-
stajgc pod wplywem uczuciowosci, twérczo$¢ nasza kulturalna jest wybicniej-
sza w dziedzinie literatury pieknej i sztuki, niz w dziedzinie filozofji i nauki.
Literatura polska ma charakter nawskro§ narodowy, jest literaturg milosci oj-
czyzny i to jest jej ogblno-ludzkie znaczenie.

W charakterze naszym jest duZo cech sprzecznych; do wszystkiego ustosunko-
wujemy si¢ raczej uczuciowo, niz rozumowo, i bronimy dosyé uparcie swego
stanowiska, , Liberalizm nasz graniczy niekiedy z anarchizmem i brakiem sil-
nego poczucia moralnego oraz zdrowej opinji publicznej. Jeste$my odwazni,
a nawet czesto zdolni do bohaterskich porywédw, atoli brak nam wytrwalosci
i planowoéci w dzialaniu, 2 nawet skionni jesteSmy do lekkomy$lnego ryzy-

1) Polska w kulturze powszechnej dzelo zbiorowe, pod redakcjg prof.
§t. Kutrzeby, Kri 1918 r., str, 1,
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kowania.w Zywotny¢h sprawach. Patfjotyzm nasz obniZamy przez zacigte walki
wewnetrzne, Porywy ofiarnoéci majg przeciwwage w niecheci do stalych $wiad-
czefi na rzecz panstwa. Poczucie miary w stosunkach spolecznych, ludzkosé
i wyrozumialoé¢ ulatwialy nam wspéliycie z licznemi obcemi narodowosciami,
Zyjacemi wéréd nas. Mimo braku silnej administracji, bezpieczefistwo Zyciz
i:mienia w- Polsce nie bylo mniejsze, niz w wielu pafdstwach-zachodnio-euro
pejskich. Dzieje nasze nie sg splamione wojnami religijnemi, obce wyznania
cieszyly si¢ zawsze tolerancjg i samorzgdem” 1), e
Ta krétka charakterystyka kultury polskiej wskazuje nam drogi i kierunki,
wktérych powinno i§¢ wychowanie wspolczesnego obywatela Rzeczypospolitej
Polskiej. Obok wad bowiem mamy wprost nieprzebrang skarbnice zalet naszej
kultury, jako to: zywotno$é.i samoistnoéé, wrazliwo$¢ i smak, uczuciowos!
i przywigzanie, patrjotyzm i bohaterstwo, poczucie miary i tolerancja — ott
najbardziej charakterystyczne cechy i wartosci naszej kultury, Oprécz tego ma
my- misj¢ historyczng, ktéra nam przypadla jeszcze w-zaraniu naszych dziejéw
Najgléwniejszem zadaniem Polski jest to obrona kultury polskiej, a z nig
i kultury zachodnio-europejskiej, wciggnigcie w orbitg swej dzialalnoéci kultu:
ralnej narodéw wspblzyjacych z narodem polskim, oraz posredniczenie migdzs
Zachodem a Wschodem w wyinianie d6br kulturalnych i materjalnych. Rézno-
rodne wplywy i dzialalnoé¢ kulturalno-polity¢zna na ziemiach obcych i wéréd
narodéw dalekich nam do krwi — $wiadczg o wielkiej Zywotnosci i wyjatkowej
sile atrakcyjnej kultury polskiej'2). '

Posiadamy wiec przebogaty materjal, na ktérym w my$l nowej ustawy o ustro-
ju szkolnictwa i nowych programéw musimy oprze¢ wychowanie mlodego po-
kolenia. Chodzi nam bowiem o to, aby idea ,,Polska i jej kultura” stala_sig
gwiazdg przewodnig naszej pracy wychowawczej i dydaktycznej w nowej szko
le polskiej. Chodzi o to, aby stworzy¢ pewien plan, powiedzieliby$my system,
na keérym moznaby oprze¢ nasza prace,

1L

Opracowanie tego systemu powinni$my catkowicie oprze¢ na nowych progra
mach, ktérych osig koastrukcyjna jest idea ,Polska i jej kultura”
Zakres materjalu w ramach osi programowej grupuje si¢ wedtug zasadniczyct
of$rodkéw, zaleznych od warunkéw, istniejacych w poszczegblnych szkotach
Granice tych o$rodkéw stopniowo rozszerzaja si¢ wraz z rozwojem dziecka
i powigkszaniem si¢ zakresu jego do$wiadczenia. ,,Obok narastania tematbw
w programie kazdej klasy znajdujemy i tematy z lat poprzednich, takiemi po
wtarzajgcemi si¢ tematami sa: dom i szkola, miejscowos¢, uroczystos¢ szkolna,
zycie biezace i t. p. W kazdym roku jednak zmienia sig¢ ich zakres i poglebia
tre$é” 8). Przytem wszystkie te tematy (zagadnienia) wzajemnie si¢ zazebiajy
i tworzg organiczng calo$¢ o nadzwyczaj zlozonej, a zarazem przemyslanej kon-
strukcji, ‘ '

1) Kultura wsi, str. 18 — 70. )
2) Zainteresowanych ta dziedzing odsylamy do dziela ,Polska w kulturze powszechnej*,
pod redakcjg prof, S, Kutrzeby. ' ' < '
%) Program jgezyka polskiego, str. 57.
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Rzecz oczywista, iz w tych warunkach nie mozZe byé mowy o szablonie i rutynie
planéw dydakeycznych. Kazda szkotla, kazdy poszczegblny nauczyciel oraz klasy
muszg wypracowaé w jak najszerszym zakresie te plany z uwzglednieniem czyn- .
nikéw kultury materjalnej, spoleczno-ekonomicznej i duchowej.. Czynnik regjo- -
nalny téwniez powinien by¢ uwzgledniony, przyczem materjal nalezy dobraé
w ten sposéb, azeby odpowiadat on psychicznym potrzebom i mozliwoéciom -
rozwijajacego si¢ dziecka, nie byt w kolizji z wymagdniami przyszlego -Zycia -
naszego wychowanka i wreszcie uwzglednial potrzeby zycia spoleczno-pafistwo-
wego. Tak obmy$lany plan dydaktyczny bgdzie jednoczesnie ularwieniem- zro-
zumienia istoty kultury oraz.potrzeby utrzymania jej przy Zyciu i stopniowego
wzbogacania débr- kulturalnych nowemi wartoéciami. Wychodzac z tych za-
lozefi, podajemy dla poszczegélnych szkét i klas zakres materjatu w/g osi pro-
gramowej oraz przedmioty ogniskowania przewodniej idei: ,,Polska i jej kul-
.wra’, . : '

Szczebel Klasy Zakres materjalu w/g osi programowej o:;;':]::lvl :3&

L 1. Dom rodzinny i nasza szkola. C

II. Nasze miasto, miasteczko, wies. _

111, Nasza . okolica z uwzglednieniem kilku

. wazniejszych miejscowodci.

IV. Regjon w szerszem znaczeniu tego slowa. : . Jezyk polski .
Stopniowe przejécie od regjonu do innych
regjonéw . 1 wreszcie — do Polski

" z uwzglednieniem  jej krajobrazéw i frag-
. mentdw z jej przeszloci, . .

11 -V, . Polska jako calo$é. Szczegélowsze omo-
wienie przejawéw zycia przeszlego i wsp6l-
czesnego. Polska a jej sgsiedzi. Fragmenty

, Z Zycia ssiadow.

V1. Polska na tle Europy i innych czgéci $wiata.

Til. vil. Polska z uwzglednieniem najwybitniej-
szych momentéw Zycia kulturalnego w cig- I
gu jej dziejéw. Przejawy Zycia ekonomicz- Historja
nego, spolecznego i kulturalnego w rozma- } Geografja
itych regjonach. Szczeg6lowa charaktery- Jezvk wolski
styka regjonu, do kibrego nalezy szkola R P
z uwzglednieniem wszystkich przejawbw
zycia.

W ten sposéb od domu rodzinnego poprzez szkole, miasto lub wies, okolice,
regjon, wkraczamy po Polski, Europy i innych czesci §wiata, a potem znowuz.
przez Polske powracamy do wlasnego $rodowiska, w kt6rem bedzie 2yt i dzia-
1at nasz wychowanek jako pelnowartoSciowy obywatel.

W ciggu siedmioletniej wedréwki nasz wychowanek zetknie si¢ 2 przejawami
kultury materjalnej, spoleczno-ekonomiczoej. i -duchowej. wiasnej. Ojczyzuy
i jednoczeénie zapozna si¢ z kulturg innych narodéw, a w szczegblnosci z kul-
turg tych narodéw, z ktéremi Polska w ten lub inny sposéb utrzymywala
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i utrzymuje polityczne i kulturdlne stosunki. Starajmy si¢ tylko, aby nasz wy-
chowanek zrozumial, ze ogét débr kulturalnych jest wytworem ludzi w pozy-
ciu z naturg i w pozyciu spolecznem, nauczmy naszego wychowanka réwniez
zrozumienia, ze kultura Zyje i roénie; trzeba j3 tylko piclegnowal i poglebiac,
bo w przeciwnym razie ona zamiast i$¢ naprzéd bedzie cofaé si¢ wstecz i w re-
zultacie stanie si¢ martwg. Dazmy réwniez do tego, azeby nasz wychowanek
zrozumial, Ze kultura jest wytworem ducha, ktéry nad tem pracowal bardzo
dlugo i ze praca ta nie moze by¢ ani na chwilg przerwana. .
Przerabiajac z wychowankiem — powiedzielibySmy — krag kultury,
zwrbémy uwage na zaleino$¢ dziecka od swego otoczenia, na wspéldziatanie
i pracg ludzi w §rodowisku dziecka, na wspétdziatanie miasta i wsi w zaspoko-
janiu swoich potrzeb, na wspéldziatanie réinych dzielnic Polski, na wsp6l-
dzialanie i pracg obywateli polskich nad podnoszeniem débr ekonomicznych
i kulturalnych, z uwypukleniem postaci bohateréw kultury pol-
skiej, na wspbldzialanie narodu polskiego nad ulepszaniem Zycia spolecznego
i pafistwowego i nareszcie podkre$lmy mocno naszg misj¢ historyczng i nasz
dorobek w kulturze miedzynarodowej. Oto momenty, ktére powinny byé
uwzglednione przy przerabianiu kregu kultury. Momenty te pozwala-
ja glebiej zrozumie¢ nasza wiasng kulture, a zarazem powinny one z nas czynié
dobrych europejczykéw. W cztowieku, ktéry zdobgdzie wyksztalcenie elemen-
tatne i $rednie, powinni$my, jak powiada Nawroczyfski, odnaleil trzy war-
stwy kultury: 1) regjonalnga 2) narodowo-pafstwowg
i3) miedzynarodowg, ke6rg nie zupelnie $ci§le nazywamy ogdlno-ludz-
ka. UstaliliSmy zakres materjalu wedlug osi programowej dla poszczegélnych
klas oraz podalimy najwazniejsze momenty, ki6re nalezy uwzgledni¢ w szer-
szym lub wigkszym zakresie przy przerabianiu kregu kultury. Obecnie chodzi
o ustalenie przedmiotu ogniskowego. W nowych programach najwicksze zna-
czenie ma jezyk polski. Program okresla w ten sposéb znaczenie i charakter tego
przedmiotu: ,,jezyk polski w szkole powszechnej jest przedmiotem ognisko-
wym o wielostronnych i rozmaitych celach poznawczych, formalnych i wycho-
wawczych”. To wielkie i wielostronne znaczenie jezyka polskiego w calokszral-
cie programéw szkoly powszechnej spowodowalo to, ze przewodnia idea pro-
gramu: ,,Polska i jej kultura” zostala wiasnie zwigzana z tym przedmiotem,
ale ten sam program powiada: ,Realizacja zasad osi programowej jest mozliwa
przy zachowaniu Scistej lacznosci nauki jezyka polskiego z innemi przedmiota-
mi nauki szkolnej” 1). To wiadnie powiedzenie uprawnia nas do tworzenia
innych koncepcyj, do szukania nowych dr6g i sposobéw ogniskowania podsta-
wowego zagadnienia,

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, Ze jezyk polski jest przedmiotem, ognisku-
jacym na szczeblu pierwszym szkoly powszechnej, t. j. w klasach: I, 11, III, 1V,
bo w zakresie jezyka polskiego znajduje si¢ materjal, potrzebny nam do reali-
zowania idei ,,Polska i jej kultura”. Przytem jezyk polski na tym szczeblu ma
Scisty zwigzek z historja, geografja i przyroda: na poziomie klas I i II jezyk
polski obejmuje tematy, przygotowujgce do nauki tych przedmiotéw w wyz-
szych klasach. Rol¢ t¢ w stosunku do historji spelnia jezyk polski w klasach
111 i IV, co migdzy innemi wyraZnie zaznacza i program historji.

1) Program historji
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Na szczeblu II i III (klasy V, VI i VII) nastgpuje zréZnicowanie przedmio-
téw. Historja, geografja i przyroda zostajg juz rozgraniczone jako odr¢bne
przedmioty, posiadajace samoistne programy. Jednak igczno$¢ jgzyka polskiego
z temi przedmiotami nie ustaje, a ,polega ona — moéwi program — na
uwzglednieniu w ré2nego rodzaju ¢wiczeniach tematéw o zabarwieniu histo-
ryczhem, geograficznem i przyrodniczem, ujmujac je w formie Zywych, barw-
nych opowiadan i obrazéw”, nadajac tym tematom pogigbienie uczuciowe.

Zagadnienia spoleczno-kulturalne oraz ustrojowe maja swéj odpowiednik w hi-
storji, zagadnienia za§ gospodarcze, praca czlowieka, zagadnienia ekonomiczne
i ustrojowe znajdujz sw6j odpowiednik w geografji i czg§ciowo w przyrodzie,
oraz w lekturze uzupetniajacej, ktéra moze byé z powodzeniem stosowana tak
przez poloniste, jak historyka i geografa.

Jezeli teraz weimiemy pod uwage, Ze na szczeblu drugim i trzecim szkoly
powszechnej zapoznajemy dzieci z Polskg jako caloscig, uwzgledniajac jedno-
cze$nie fragmenty z Zycia naszych sgsiadéw (klasa V), nastgpnie omawiamy
Polske na tle Europy i innych czesci $wiata (klasa VI) i nareszcie przez Pol-
skg, uwzgledniajac najwybitniejsze momenty z Zycia kulturalnego, wracamy do
wlasnego regjonu (klasa VII), to rzecz zupelnie jasna i zrozumiala, ze realiza-
cja idei ,,Polska i jej kultura” moze byé oparta na tym poziomie nauczania
(szczebel II i III) przewaznie na historji i geografji, tem bardziej, Ze kultura
ksztaltuje sig¢ i rozwija si¢ w ramach procesu historycznego. ,,Idgc $ladem zain-
teresowari dzieci, musimy im dostarczyé wiadomosci o przejawach kultury ma-
terjalnej i obyczajowo-spolecznej. Kultura materjalna i spoleczna jest nama-
calnem, uchwytnem, konkretnem czgsto $wiadectwem pracy ludzkiej; a praca
wladnie powinna w umysltach dzieci zaistnie¢ i trwaé, jako istotna tre$¢ Zycia
i to szczegblnie zycia historycznego” 1), Dalej poznanie kultury materjalnej
przyczynia sig do zrozumienia i uwydatnienia ogolnego postepu, ktéry przeciez
jest wyrazem Zycia historycznego. Obok kultury materjalnej kroczy tez kultura
spoteczno-ekonomiczna. Ostatnia pozwoli nam odtwarzaé przeszioé¢ w ksztal-
tach realnych, na tle Zycia spolecznego i ekonomicznego; w gre beda wchodzity
osoby i zespoly uzytkujace wyrwvory kultury materjalnej, czy tez bedgce jej bez-
posrednimi wytwoOrcami.

Nauka historji i geografji laczy nas z Europy i innemi czgsciami Swiata (,,0kno
na §wiat”), co ulatwia nam blizsze zapoznanie si¢ réwniez z kultura migdzy-
narodows i naszemi na niz wplywami (stynni polscy uczeni, podréinicy, geo-
grafowie, inZynierzy, badacze znani na horyzoncie §wiatowym), wiec przyczyni
sig to do wyrobienia w naszych wychowankach gl¢bszego zrozumienia zjawisk
kultury materjalnej i duchowej wogble, a polskiej w szczegélnosci.

To tez na szczeblu drugim i trzecim szkoly powszechnej przedmiotem ognisku-
jacym ideg przewodnig ,,Polska i jej kultura” powinna by¢ historja wraz z geo-
grafja, przyczem nadal powinna istnie¢ $cisla wi¢Zz z jezykiem polskim. Pozo-
stale za§ przedmioty nauczania w szkole powszechnej od samego poczatkn,
t. j. od klasy I, beds odgrywaly role srodka pomocniczego w poglebieniu za-
sadniczej idei ,Polska i jej kultura”,

1) A, Fischeréwna, Nauka historji w szkole powszechnej, str. 37,
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W zw1gzku z realizacjg przewodniej idei nowych programéw ,,Polska i jej kul-
tura” juZ na pxerwszym szczeblu szkoly powszechnej wysuwa si¢ zagadnienie
dziejéw miejscowodci i regjonu, jako centralnych ognisk pracy dzieci i nauczy-
ciela. Zagadnienie poznania §rodowiska staje si¢ dzi§ kwestja dnia. Nie umie-
my sobie wyobrazié nauczyciela, dla ke6rego poznanie $rodowiska i jego kultu-
ry; choby ‘nawet. prymitywnej, nie stanowilo zagadmema pxerwszorzcdne)
wagi, jako majace praktyczne znaczenie i stanowigce ogniwo do poznania
Panstwa Polskiego.

Jednoczeénie poznanie $rodowiska odda ,,nauce hlstorjl i geografji’ me;edng
ustuge przéz swoje obserwacje i badanie. Zanotowanie wsi okolicznych, nakre-
$lenie planéw wsi i miasteczka, nazw ulic, czy drég. Odszukanie dat pomnikéw,
krzyzéw, nagrobkéw na cmentarzu, kapliczek, koécioléw, wreszcie doméw. Za-
stanowienie si¢ nad sposobem budowama, nad rozsiedleniem mxeszkancéw, nad
ich nazwiskami, nad ich wedréwkami i t. d. Obserwacja sprzetéw, narzedzi,
strojow, obyczajéw, zdobnictwa, melodyj miejscowych — oto wdzigczne, pole
.do pracy” 1). Praca ta, prowadzona sumiennie i systematycznie, da moznos¢
szkole zorganizowa¢ nadzwyczaj cickawe i niespozytej wartoéci materjaly,’ keére
ulatwig prace natury dydaktycznej i wychowawczej. Oprécz tego gromadzeme
i.blizsze badanie tych materjatéw przyczyni si¢ do pogiebienia wiedzy nauczy-
ciela, bo praca taka, o ile ona jest owiana urokiem zamilowania, sila rzeczy
zmusza nas zagladngé do niejednego dziela naukowego tak o charakrerze ogol-
nym, jak i regjonalnym. Nauczyciel przedewszystkiem powinien zainteresowal
si¢ poznaniem wsi, bo wies, powiada prof. Franciszek Bujak, -,jest 2rédlem
wiecznie, odmladza}qcem wyZsze warstwy narodu. Lud wiejski jest najbardziej
zblizony sposobem zycia i pracy do przyrody i do ziemi, stanowi wiec najsil-
niejszy lacznik narodu z wiasnem terytorjum. Kultura ludowa jest tem cu-
downem zwierciadlem, ktére pozwala narodowi patrze¢ w przeszlosé i ogladad
swoja mlodo$é. Jest ona zarazem rodzajem rodowodu kultury narodowej
i wskazuje z jakiego korzenia ona wyrosta, jakie soki byly zaczynem jej rozwoju
poniejszego. Lud wiejski jest miejako kapitalem zakladowym narodu, z kté-
rego on czerpie swojg teraZniejszos¢ i buduje swo;a ptzyszloéé Lud i jego kul-
tura musi byé przedmiotem szczegblnej uwagi i starai wiadz panstwowych
i. wyzszych warstw spolecznych, aby moégt on przedstawié zawsze maxxmum
warto$ci dla narodu i pafistwa” 2).

Kultura wiejska, kultura $rodowiska nie jest tez obca naszym programom, Ta-
deusz Mayzner opracowujgc tezy, dotyczgce kultury ludowej w nauczaniu
szkolnem méwi: ,Przy zapoznawamu miodziezy z kulturg ogélno- narodowa
naleézy zwréci¢ trosklivg uwage takZe i na kultur¢ ludu wiejskiego w najszer-
szem tego slowa znaczeniu, tak w dziedzinie materjalnej, jak i duchowej,
przyczem nalezy. w mlodznezy miejskiej ucrwalaé to przekonanie, Ze nietylko
miasto, ale i wie§ ‘ma swéj konkretny, posredni i bezpos:edm udzial w two-
rzeniu kultury; za§ w miodziez wiejsks, obok znajomosci kultury ogélno-naro-
dowe) trzeba wpajaé uczucie szacunku i przywigzania do kultury wiejskiej wo-

1) H. Po hoska Hxstor)a w szkole powszechnej, str. 35,
%) Kultura wsi, str. 72,
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géle, a do kultury bezpostednio jg otaczajacego $rodowiska wiejskiego, w szcze-
g6lnosci, chocby ta kultura byla prymitywna i dzi$ zatracajaca swoje formy™ 8).
Elastyczno$¢ naszych programéw, a wiec wynikajace stad mozliwosci dostoso-
wania planéw dydaktycznych do warunkéw lokalnych i regjonalnych, daje nam
- mozno$¢ omawiania réwniez kultury mniejszosci narodowych. Wspétzycie tych
mniejszodci na jednem terytorjum przez cale wieki bezwatpienia pozostawito
na nich glebokie $lady wplywéw kultury polskiej. Jednak to wspblzycie nie za-
tarto  pewnych odregbnych cech kulturalnych tych narodowosci. Na jedno tylko
musimy zwrécié uwage, ze podejécie do tych zagadnied musi byé bardzo umie-
jetne i ostrozne. Chodzi nam o to, aZeby nie urazi¢ uczué narodowych i reli-
gijnych poszczegélnych mniejszosci. . _
Przy umiej¢tnem i sumiennem potraktowaniu przez nauczyciela tego zagadnie-
nia mozna wykazal, e wszyscy, zamieszkujacy polskie terytorjum padstwowe
i poddani wplywom kultury starszej, jaka-bezwatpienia jest kultura polska,
posiadaja wspélny rys tej kultury, zdobytej przez wiekows stycznoéé z narodem
polskim. W niektérych wypadkach mozna przytem wykazaé mlodziezy, Ze ta
styczno$¢ spowodowala -to, iz cze$é, moze nieznaczna, kultury mniejszociowej
stala si¢ wspélng kulturze polskiej. Takie ujecie sprawy ulatwi- wspétiycie
wszystkich narodowoéci na terytorjum pasdistwa polskiego, a co zatem idzie —
spotéguje nasza zwarto$é pafstwows. '

Niech ta okolicznoé¢ stanie si¢ dla nas wszystkich bodZcem i zachetg do pracy
nad realizacja przewodniej idei naszych nowych programéw ,,Polska i jej kultu-
ra”, Dagac od pierwszych dni pobytu w szkole do zapoznania naszej mlodziezy
z kulturg Polski, bedziemy t¢ mlodziez coraz dokladniej zapoznawaé ze $rodo-
wiskiem, terenem’ przyszlej obywatelskiej jej pracy i Pafistwem Polskiem, jako
caloscig i objawami dokonywujacej si¢ na niem pracy na wszystkich odcinkach
zycia, ulatwi nam to zaloZenie trwalych i tak niezbednych podstaw wychowania
pafistwowego. .
J6zef Milenkiewicz.

NAUKA O KULTURZE POLSKIEJ
A DZIEJE JEZYKA OJCZYSTEGO

I

Gléwng dewiza programéw, kedre juz czgsciowo rerlizujemy, jest idea ,,Polska
i'jej kultura”, Chociaz of ta jest gléwnym trzonzm wszystkich programéw- ma-
uczania, to jednak jezyk polski i historja realizuja ja w gléwnej mierze, a szcze-
golnie w odniesieniu do duchowej kultury Polski. Jezyk ojczysty méwi o niej
szczegblnie w odniesieniu do teraZniejszosci i niedalekiej przesziodci, a historja
wyczerpuje caloksztatt polskiej kultury w odniesieniu do . przesztosci.. 'Nie
$wiadczy to, jakoby jezyk ojczysty pomijat obrazy dawnej przeszloici i jakoby
odwrotnie — historja nie poruszala zagadnied lultury Polski wspéiczesnej.
Przy zupelnem przenikaniu wzajemnem dwu tych podstawowych- przedmiotéw

‘_‘) . J. Michatowska, Zagadnienia wychowawcze w nowych programach, str. 45,
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humanistycznych takie rozgraniczanie $ciste byloby absurdem. Zagadnienia kul-
turalne w programie historji na klas¢ V przewazajg ilojciowo nad temiz za-
gadnieniami w programie na klasg VI i VII. Natomiast odwrotnie jest w pro-
gramie jezyka polskiego, gdzie w miarg, im wyisza jest klasa, wzrasta ilo§é
zagadnied kulturalnych. '

Tak skonstruowany program, szczegblnie nauk historji, $wiadczy, iz zerwali$my
nareszcie z pojmowaniem historji jako tylko politycznych dziejow narodu. Na
kazdym odcinku podkresla program 2 y ¢ i e narodu czy poszczegblnych
warstw oraz warunki i formy tego Zycia.

Juz w klasie IIT poleca program poznaé pamiatki z dawnych czaséw w naszej
okolicy, mieszkania i ubrania dzi§ i dawniej. W klasie IV przewiduje program
poznanie zwyczajéw i obyczajéw okolicy, prace, zajecia i zabawy ludzi; ale
wyraZnie program méwi, by podaé obraz dzisiejszy i dawniejszy.

Program historji domaga si¢ przedstawienia Zycia i jego dynamiki
Moéwi mianowicie, ze lekcje majg byé ilustracja Zycia dawnego, a obrazy, do-
tyczgce %ycia zbiorowego, muszg posiadaé zywe barwy, odpowiadaé Zyciu,
uwzgledniaé zarbwno dziefi powszedni, dziefi pracy danego zespolu, jak jego
zabawe i odpoczynek. Dla uzyskania barwnoéci nalezy oméwié stroje danej
grupy ludzi, ich mieszkania, warunki materjalne Zycia, sprz¢ty domowe, pozy-
wienie i t. d.

Tu nasuwa mi si¢ lufna uwaga. Rozpowszechnilo si¢ powszechnie mniemanie,
ze projekty nowych programéw zredukowaly znacznie materjal. W zwigzku
z tem czgsto mozna si¢ spotkaé z pewnem lekcewaZeniem materjafu, pewnem
blednem przekonaniem, jakoby ten materjal dawno byt znany. Przytem wyraza
si¢ pewne watpliwo$ci, co zrobi¢ z czasem.

Podkreflam jedno, Ze program kladzie wielki nacisk na rzetelne opanowanie
materjatu, co zupelnie wyczerpie czas. Co do uszczeplenia materjatu, to z tem
si¢ nie zgodz¢. Owszem, program zredukowal materjal polityczay, ale czyz zu-
pelnie nowy nie jest caly materjat z dziedziny kultury, a przytem materjal ten
jest doé¢ szczegbtowy. Nad tem, jak wygladaly dwory i dworki, chaty i miesz-
kania mieszczanskie w poszczegblnych okresach, jak ucztowano, jedzono, ba-
wiono si¢ i podrézowano, wielu z nas bgdzie musialo si¢ powaznie zastanowic
i nieraz zajrze¢ do jakiego§ pamigtnika czy dziejéw kultury. Tu stoi otworem
szerokie pole do samoksztalcenia.

Ze program duZa wage przywigzuje do spraw kultury, to §wiadczy o tem po-
stawienie na czele wynikéw nauczania we wszystkich klasach wymagania zna-
jomosci spraw kulwuralnych. W klasie V wymagaja wyniki na pierwszem miej-
scu ,,znajomosci obrazéw zycia polskiego w przeszlosci, a manowicie Zycia do-
mowego i publicznego wlo$cian, mieszczan, rycerstwa i szlachty, Zycia w klasz-
torze i na dworach magnatéw i panujacych”™; w klasic VI ,,znajomosci obrazéw
z zycia kunlturalnego i spoleczno-gospodarczego Polski Stanistawowskiej, Polski
w okresie niewoli oraz Polski odiodzone;j.

Azeby nauczanie o kulturze polskiej byto nalezyte, nie wystarczy tylko méwié
o zagadnieniach, ktére wysuwaja programy. Zapoznawanie z kultura Polski
nalezy oprzeé na wszelkich mozliwych zabytkach, krére przedewszystkiem musi
znaé nauczyciel, aby je w pelni wykorzystaé. Program wymienia tych zabytkéw
duzo; méwi o strojach, narzedziach, mieszkaniach, gmachach, kosciotach i in-
nych. Specjainie poleca program zwiedzanie réinego rodzaju muzeéw. Zwie-
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dzanie to musi byC czgste; bowiem nie wystarczy obejtzenie i oméwienie hur-
tem réznych zabytkéw, w dodatku pochodzacych z réinych okreséw Zycia na-
szego narodu,

II.

Méwigc o zabytkach, pomija program jezyk ojczysty jako zabytek i $wiadectwo
kultury, a wszakZe on jest niejako zwierciadlem naszego dziejowego rozwo]u,
szczegblnie rozwoju kultury polskiej. On daje $wiadectwo o Polakach ‘i ich
kulturze, gdy inne pomniki zawodz3. Jezyk ten nip. powie nam, Ze stroje war-
stwy przodujacej przez dlugie wieki w Zyciu narodu nie sg czystemi strojami
phnarodowemi”. Nazwy ich méwig, Ze przyjeto je z W@gier
w ]ednym tylko wypadku poleca program odwolaé si¢ do przeszloci jezyka,
a mianowicie, gdy moéwi o historycznem wy]aémemh nazwy mlejscowoéa,
w ktérej zna)duje sig szkota, W tym wypadku moze dziecko poznaé duzo; moze
dowiedziel si¢ o przodku czy przodkach — zalozycielach mejscowosci, o ich
Zajgciach, ich wzajemnem stosunku do siebie, o grodach i podgrodziach i obo-
wigzku ludnosci wobec rycerzy i ksigcia.
Przy omawianju nazw niektérych miejscowosci zajdzie koniecznoéé ttumaczenia
niektérych zmian, jakie dokonaly si¢ w jezyku w dawnej przeszioéci. W Staro-
gardzie musi nauczyciel wspomnieé, ze dokonaly si¢ w jezyku przestawki glo-
sek, bo inaczej nie zrozumie dziecko, e ,,gard” 10 ,,gr6d”. W innym wypadku
wspomnieé o zatracaniu samoglosek w wygtosie przez rzeczowniki Zefiskie, kt6-
re przybieraly kusg postal zakoficzen spéigloskowych. Jest np. miejscowos¢
oLodzia”, ktérej nazwa zachowala stare wyglosowe a, i jest druga miejscowoscé
mlodsza — ,,16d2”.
Méwiac o $w. Janie Kantym czy o Sandomierzu wspomnie¢ o ptzejsciu an i en
w ¢. Przeciez $w. Jan Kanty pochodzit z Ket, a twérca Sandomierza byt ,,pan”
(pewnie zupan), imieniem Sedzimir, omawiajac Grotniki czy Szczytniki, wy-
jasni, e obowiazkiem mieszkaticéw tych siedzib bylo w przeszloici wyrabiad
i dostarczaé ksigciu groty czy szczyty (tarcze).
Jezyk ojczysty wskaze nam na wspélny piefi, od krérego précz nas wyszli nasi
pobratymcy — Stowianie, a nawet Litwini. Ten moment moze by¢ takze jed-
nym z czynnikéw zblizenia do naszych stowiariskich mniejszosci, jak réwniez
z drugiej strony przyczynic¢ si¢ moze do wyrobienia podloza uczuciowego, na
ktérem budowaloby si¢ przywigzanie mniejszodci tych do Polakéw i polskiej
panstwowosci.
Na podstawie dziejéw niektérych chocby tylko wymzow poznajg uczniowie, Ze
kultura nasza ma pierwiastki, wyodrgbniajace ja od innych kultur; ale réwno-
. czednie poznaja tez, Ze czgsto byliémy przedmiotem obcych wplywc’)w, ktbre wy-
‘razny i trwaly $lad pozostawily nietylko w pewnym gmachu zabytkowym (np.
ratuszu), ale takZze w jezyku w postaci jego nazwy, ktéra na pewno przetrwa
gmach, jak w wielu wypadkach juz przetrwala.
Program nauczania historji w klasie V wymaga na poczatku, by podaé dzie-
ciom kilka obrazkéw z Zycia dawnych Stowian. Gdzie szuka¢ $ladéw tego zy-
.cia? Brak ich, albo jest ich bardzo nikta ilo§¢. Obszernem i pewnem Zrédiem
‘do poznania zwyczajow, obrzedéw czy zabaw Stowian pozostaje jezyk ojczysty.
‘W tym wypadku nauczyciel, uczacy przedmiotéw humanistyczaych, bedzie bar-
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" dzo czgsto zmuszony zaglada¢ nietylko do dziejéw polskiej kultury czy obycza-
" ‘jowosci, ale takze do dzicjéw jezyka ojczystego, ktére walnie pomoga do rozja-
$nienia niektérych mrokéw przeszloici. Co najwaniejsze — to dz:e;e jezyka
przyblizz minione pokolenia do nas i wyrobig to przekoname, Ze przeszlodc,
chocby najodleglejsza, i teraZniejszo$¢ — to jedno zycie, lecz w innej formie.
To whadnie zbliZenie pewnego momentu z przesziosci do wspbiczesnosci jest
_ do zrozumienia i ocenienia tak waine, jak wazne jest w przestrzem zblizenie

pewnego, odleglego punktu celem jego rozpomama z g ;ednak tozmcg, Ze
tatwiej zmniejszy¢ odleglo$é przestrzenna niz dziejowa.
Wymienione momenty pozwolg na wyrobienie pewnego pietyzmu w stosunku
do pracy wielu pokoled, a szczegélnic w stosunku do wspbinego dobra, ktére
pam’ przekazaly — do ‘jezyka ojczystego. One pozwoly tarwiej zrozumie¢ i do-
ceni¢ wage obowxqzkow pokolenia wspélczesnego wobec przyszlo§¢1
Przy zaznajomieniu dzieci tak cholby tylko z kilkoma wyrazami, przekona. ]e
niejako namacalnie, Ze przeszlosc — to Zycie bujne, Zycie prawdzzwe, a’ nie
martwota, Ze jezyk nasz — to twér Zywy i pamiarka najcenniejsza.
Inaczej dziecko odniesie si¢ do gwary, gdy pxuel\ona sie dowodnie, Ze ta gwara
to pamigtka z pewnego okresu naszej przeszlosci, e to obraz naszego jezyka
o kilkadziesiat Jub kilkaset lat wstecz, ktéry réwniez naley konserwowac, jak
staty krzyz -przydrozny, ;ak koscidlek pochylony, jak te urny i zalnie prasto-
wiafiskie. W VII klasie moZna wskaza¢, jak wielcy mistrze mowy polskiej ko-
rzystali z tej skarbnicy i zasilali jezyk literacki odkryciami w" gwarach.

Antoni Jobke.

SAMOKSZTALCENIE NAUCZYCIELA
A PROGRAMY
I. W sprawie naszego przysposobienia gospodarczego.

Drukujac w roku ubieglym na tamach ,,Pracy Szkolnej” z racji ukazania si¢ no-
wych programéw.cykl artykutéw pod wspolaym tytulem ,,Jak czytaé nowe pro-
gramy?”, zwrdciliSmy przedewszystkiem uwage na to, co stanowi ich zasadns-
.cz3. konstrukcje. Przez podanie przy kaidym temacie rzeczowej bibljografii
wskazahsmy jednoczesnie droge do poszukiwad bardziej wyczerpujacych i prze-
pracowan bardziej samodznelnych Powstaje zkolei pytanie: jak zorganizowaé
dalszy kontake poznawczy z problemami, jakie nasuwa nam poprzez nowe pro-
gramy zycie biezace? Poniewaz poglebienie tredci- tych zagadnied w pracy sa-
moksztalcemowe; musi by¢ przeprowadzone planowo i systematycznie, pragnie-
my podaé w tym celu pewne wskazania,

W planie pracy, zaleznie od $rodowiska (w1e§ czy miasto, typ szkoly, dobét
sit, potrzeby terenu, formy pracy i t. d.), mozeray sie oprzec na jednej z trzech
podstaw zasadniczych: 1) spoleczno-gospodarczei, 2) paiistwowo- obywatelskxe),
3) -$rodowiskowo- -régjonalnej. Sg to trzy filary, na kiérych wspiera si¢ ideolo-
gja- nowych programéw. Pominigcie w pracy realizacyjnej nauczyciela- )ednego
Z nich grozi wypaczeniem dokonywujacej si¢ reformy wychowania.
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Podstawe spofeczno-gospodarczy wysuwamy na plan pierwszy ze wzgledéw na-
stepujacych: rzeczywistos¢ dzisiejsza z ogromem i tragizmem swych przemidn
spolecznych odrywa szkolg¢ od ‘jej idealistycznych ogdlnoksztalcacych zalozed
i nastawia wyraZnie w kierunku uzyteczno$ciowym, praktycznym, czgéciowo na-
wet materjalistycznym. Przystosowanie si¢ nowego usttoju szkolnictwa do wiel-
kich dziejowych proceséw spoleczno-gospodarczych stalo si¢ juz faktem do-
konanym. Decydujacy przelom nowych programéw w tymze kierunku: od-
stonil przed nami nowe pola pracy, w ktérych ani jesteSmy dobrze zorjento-
wani, ani do pracy wlaiciwie przystosowani. Posuneli$tny sie¢ wprawdzie znacz-
nie naprz6d w naszem przygotowaniu psychologicznem, zdobyliémy niewatpli-
wie glebsze podstawy w dziedzinie metodyczno-dydaktycznej, ale pozostalismy
nadal, jak kto$ powiedzial, czystej krwi ,,romantykami” w naszem przysposo-
bieniu gospodarczem. Nie wynie§liémy bowiem ze szkél i kurséw ani koniecz-
nej. znajomoséci zagadnied gospodarczych, ani umiejgtnodci dziatania gospodat-
czo-wychowawczego. Tymczasem nowy program nakazuje mysle¢ i dzialaé te-
mi wlasnie kategorjami. W my$l picknego hasta ,;sami sobie” pozostaje nam
droga samoksztatcenia, tem bardziej w danym wypadku celowa i skuteczna,
te'mamy tu duZe do$wiadczenie i.dobre nawyki. Poco wigc tracié.czas na kosz-
towne $rodki ksztatcenia w postaci kurséw czy cdezytéw, na stuchanie refera-
téw, czy wykladéw z tatwo dostgpnej literatury, gdy mozemy sami sobie
zorganizowaé pracg wychowawczo-badawczg przy pomocy ksigick i wydaw-
asictw. Zrédiowych. A

Dla przykiadu podajemy szkic tematéw na parg konferencyj z zakresu przy
iposobienia gospodatrczego. Bedg to: :

Kwestje: Przyklady tematow:
A) Poglebienie znajomosci mo- 1, Tendencje gospodarcze w nowej

. “mentéw gospodarczych w pro- ustawie ustrojowej i skad one wy-

5 gramach, plywaja.

- 2. Jak sig¢ przedstawia iloSciowo

" | czynnik gospodarczy ‘w _progra-
=<1 B) Poglebienie znajomosci wie- 3. Udzial wladzy panistwowej w zy-

¥ dzy ogélnej w zakresie pro- ciu gospodarczem.

- bleméw gospodarczych. 4, Programy i kierunki w polityce
g gospodarczej.

- 5. Szkoly ekonomistéw (waZniej-

sze).

« [C) Poznawanie bezposrednie prze- 6. Aktualne zagadnienia gospodar-

Y jawdéw zycia . gospodarczego cze w danej dzielnicy Padstwa
32 w Stodowisku. Polskiego. - . ’
5_& 7. Kontakt z organizacjami pas-
= stwowo-gospodatczemi. T

| D) Sprawozdania prasowe. 8. Wg. zalaczonej bibljografji.

Zachodzi potrzeba wyjasnied w zwizzku z podanym planem pracy.
A. Przystepujemy do tematu pierwszego od inferpretacji ustawy o ustroju
szkolnictwa, podkreslajac silniej vostanowienia artykulu 11: ,Zagadnienia
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kulturalno-gospodarcze $rodowiska, w ktérem szkota sie znaj-
duje, winny by¢ uwzgledniane w materjale naukowym wszystkich trzech szcze-
bi’. Nastepnie na podstawie nizej podanych Zrédel wyjasniamy wspéiczesne
pojmowanie kultury, w ktérej wydzielamy za Hessenem 3 skiadniki:

1. 0§ wiecenie— szuka, religja, moralno$¢;

2.obywatelstwo— paiistwowos(, prawa;

3. cywilizacj¢— gospodarstwo, technika 1).

Spranger natomiast wyodrgbnia z caloksztattu débr kulturalnych az pieé grup
wartosci, ktére muszg byé uzyte do pelnego rozwoju i wykszealcenia czlowieka
obywatela, a mianowicie: intelektualne, techniczno-ekonomiczne, estetyczne
spoleczne i religijne. Niezaleinie od tych podzialéw powinno si¢ zwrécié uwa-
ge, ze rola wartoici techniczno-gospodarczych, jeieli nie z pewng przesads, te
w kazdymbgdZ razie réwnorzednie z innemi zostala potraktowana zaréwne
w materjale programowym, jak i w tendencjach ideowych obecnej reformy
szkolnej. :

Pracg nad tematem drugim ulatwi nam w znacznym stopniu ksigzka S, Ma-
chowskiego 2), Pomijajac czg$é pierwszg rozwazafi (rozdz. 1, 2, 3), w ktérej,
jak powiedzial trafnie pewien recenzent, autor miat odwage ,,odbronzowié sfal-
szowang rzeczywisto$¢” gospodarcza Polski, postuzmy si¢ dla naszych celéw
ostatnig czeScig ksigzki. Jak momenty wychowania gospodarczego, przewijajace
si¢ w programie nauki szkoly powszechnej, zostaly tutaj zebrane, wykazemy to
na programie przyrody. Narastanie ,,gospodarczosci” wedlug poszczegélnych
szczebli programowych w ten sposéb wyglada:

Szczebel Ujgcie materjalu naunczania

L Eksploatacja przyrody oZywionej przez czlowieka:
a) hodowla ssakéw i ptakéw, warzyw i owocéw;
b) racjonalne przechowywanie wytworéw gospodarczych i ich zbyt
(organizacja sprzedazy, dowozu i t. d. jako pewien system gospo-
_ darczy). : .
11 Hodowle i obserwacje, plodozmian, znaczenie drenowania pél i lak,
nawoZenie, naleZyre wyzyskanie bogactw naturalnych, istota pracy mes
chanicznej i t. d. '

111 Przetwérstwo rolne, produkty uytkowne suchej destylacji wegla, ropy
naftowej, rola bakteryj w gospodarce ludzkiej, higjena Zycia codzien.
nego i t. d. ‘

Albo jeszcze inaczej: dobdr materjalu, umoiliwiajacy oparcie zagadnieq §cisle

przyrodniczych (morfologja, fizjologja i t. d.) na tych gatunkach zwierzecych

1 roflinnych, ktbre majg przedewszystkiem wplyw va Zycie gospodarcze kraju

»Dostosowanie sie do warunkéw — czytamy w programie — winno znale%é

wyraz w poloZeniu nacisku na te lub inne z posr6d opracowanych roslin, przy-

tem mnalezy uprzywilejowaé rofliny, stanowigce podstawe gospodarki danej
okolicy, lub tez posiadajace dla tej gospodarki wydatniejsze znaczenie ujemne™

(str. 15). Zestawienie przyktadowe dla klas IV i VI:

1) 8. Hessen — Podstawy pedagogiki — Warszawa 1931, Str, 15 — 24,
2) Patrz bibljografje L. 2,
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Zestawienie przykladowe dla klas IV i VI:

Klasa Materjal nauczania Tematy gospodarcze

IV cwoce przemyst owocowy, itaport;

»  Warzywa warzywny przemyst przetworczy,
konserwy i ich przechowywanie,
polskie cukrownictwo;

» 2buia gatuanki Zywnosciowe, handlowe, do-

»”»,

ten, konopit

brobyt ludnosci;
przemys} wibkienniczy;

»  pszczola pszczelnictwo;

»  Iyby gatunki handlowe w Polsce, podsta-
wy gospodarki rybnej;

»  ptaki ptactwo eksportowe;

bydito domowe

przemyst przetwérczy (eksport pol-
skich bekonéw, mleczarstwo, jaj-
czarstwo i t. d.);

VI chmiel browarnictwo;

»  gleba, odiywianie ro$lin produkcja sztucznych nawozdéw;

» las przemyst drzewny, gatunki polskie
cksportowane, rola prakéw w go-
spodarce lesnej;

» Owady:

szkodniki w gospodarce lesnej;
barczatka-sosnéwka, brudnica - .
mnoiszka, strzygonia-chojnéwka
(wyb6r uzaleznia program od
warunkéw lokalnych) '
» jedwabnik morwowy przemyst jedwabniczy w Polsce, im-
post.

W zwigzku z powyZszemi tematami mozZe sie nasunaé zastrzeienie, czy wpro-
wadzanie do nauczania przyrodoznawstwa celéw ubocznych, gospodarczych, nie
paczy trefci samej nauki i nie jest spraeczne z roly, jaka ona w szkole odegraé
powinna? Dla wyja$nienia powyzszego wydaje mi si¢ stusznem zacytowaé stowa
nastepujgce: ,,Nauka u ludzi dorostych ma dwa cblicza, ktére dziwnie stapiaja
"si¢ w jedno. Fierwsze — to bezinteresowne dazenie do prawdy, drugie — to
pelnienie zadad spotecznych.. Czyz te dwa dazenia nie powinny odbié si¢
w odpowiedni sposéb w nauce milodziezy?... Przedstawienie spraw gospodar-
czych w zwigzku z nauka o pszczolach czy rybach w niczem nie przeszkadza,
_by przy poznawaniu Zycia pszczoly czy ryby nie nasungly si¢ inteligentnemu
uczniowi zagadnienia biologiczne, ktére daleko leza poza gospodarczemi i ktbre
wraz ze swym tajemniczym porzadkiem gleboko zapadng mu w duszg.. Ale
poruszaé przy tem sprawy gospodarcze, sprawy praktycznego znaczenia, znaczy
kierowaé uwage ku czlowickowi i jego wysitkom spolecznym, znaczy przygo-
towaé podloie pod przyszla dzialalnoé¢ wychowanka” 1),

1) H. K. — Uwagi og6lne w sprawie realizacji nowych programéw — ,,Oiwiata 1 Wy-
chowanie”. R. 1933, Str. 451,
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Czlowick za§ moze zrozumiel czem sam jest i czem s3 warunki jego bytu tylke
woéwczas, gdy zda sobie sprawe, skad si¢ to wszystko wziglo, t. zn. gdy pozna
historje. Historja znéw musi byé¢ petng historjg calego Zycia ludzkosci i obej:
méwaé réwnomiernie jego vszystkie dziedziny: duchows, materjalng i gospo-
darczg, spoleczng i polityczng 1). Wydobycie wige pierwiastkéw spoleczno-go-
spodarczych w obecnym programie historji to réwniez nieunikniony etap
w zdobywaniu potrzebnych umiejetnosci postgpowania gospodarczo-wychowaw-
czego. Jako przyklad wartoici gospodarczej w materjale historji klasy Vl-ej
moznaby wskazat obraz p. t. ,,Odkrycie nafty, Lukasiewicz” (p. prog. str. 7).
Po wyczerpujgce zestawienia ,,analiz ilosciowych™ w programie wychowania
gospodarczego odsylam czvtelnika do omawianego Zrédia.
B.- Pomoc instruktywna w zorganizowaniu studjéw samoksztalceniowych nad
zagadnieniami ogblno-gospodarczemi' mozemy. znzleé . poczatkowo .w. pracy
K. Drewnowsklego 1). Opracowanie to. zastuguje na szczegblne wyrdznienie,
gdyz zawiera oprécz rzeczowych uwag metodycznych wykaz lektury, potrzeb-
nej nauczycielowi szkoly powszechnej. W celu wyrobienia sobie ogdlnej orjen-
tacji wystarczy ograniczyC si¢ do Zrédel, cytowanych przez autora w. rozwaza-
niach. Sigganie do dziel klasycznych z zakresu ekonomji, psychologii i socjofo-
gji byloby narazie przedsigwzigciem zbyt ryzykownem, a w praktyce mato sku-
tecznem. Dla poczatkujacej pracy nad zagadnieniem przysposobienia gospodar-
czego byloby to podchodzenie zbyt obce, mniej ciekawe, a wigc i bardziej nu-
23ce. Wyzyskanie natomiast odpowiedniej literatury popularno-naukowej z za-
kresu wychowania gospodarczego, dostgpnej calemu nauczycielstwu, staje sig
bezwzglednym nakazem chwili. ‘Wymienimy chociazby najblizej nam znane,
cenne i fatwo dostepne £rédla, jak roczniki ,,Wiedzy i Zycia”, poSwigcone po-
pularyzacji zagadnieft spoleczno-wychowawczych. Wykorzysta(: przedewszysts
kiem powinni$my materjat w dziale zagadnies: biezacych. Oto przyklad w Ze-
szycie 6-ym z roku 1933 w artykule p. t. ,,Przeglad gospodarczy™ p. J. Barski
wysuwa taki problem: ,Etatyzm czy liberalizm? Jak si¢ przedstawia udzial
wiadzy padstwowej w Zyciu gospodaraem”’ Autor zapoznaje w sposéb po-
lemiczny nauczyciela na wsi i w miescie z pogladami i ideologjg gospodarczg
t. zw. etatystéw i ich przeawmkéw liberalistéw 2). Daje jednoczeénie aktualng
ot]enta.qg w zakresie prasy, zajmujacej si¢ problemami gospodarczo-patistwo-
_ wemi, jak: pafistwo jako czynnik produkcji, lud w1e]sk1 a_pafistwo, wspblna
gospodarka na zasadach spoldzielni rolniczych, co to jest pasistwo, przebudowa
struktury produkcyjnej wsi i t. p. 1).
Weémy inny ptzyldad: »Co to jest konjunktura gospodarcza?”. Wyraienie,

1) Glgbsze u;ccu: znaczenia historji w pnygotowamu czlowieka do orjentowama mg
w Zyciu spoleczno-gospodarczem podaje ciekawy referat prof. Bujaka p. t. ,,O nauczaniu
historji”, drukowany w ,Pamigtniku V_Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich
w Warszawie”. Lwéw 1930 r. Nakladem Pol. Tow. Historycznego.

1) Patrz bibljografje L. 6.

2) Dwa odrebne kierunki w ekonomn teoretycznej. Etatyzm — oparty na prawie wy-
13cznosci regulowania przejawbw w dziedzinie Zycia ekonomicznego (handel, przemysl
i t. p.) przez pahstwo. Liberalizm — kierunek przeciwstawny. Domaga si¢ zupefncj
wolnosci pracy, handlu, uméw, nie uznajac-interwencji par’:stwa w sprawach ekonomicz
nych. Pozatem sg jeszcze szkoly, odbiegajace mniej lub wigcej od tych zasadniczych sta-
aowisk polityki ekonomicznej. )
1)’ B, Wicieklica — ,,Wiedza i Zycie”. R. 1934, Zesz. 4. Str. 337 — 345.
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ktére nabralo dzi§ niezwyklej popularnodci. A jaka jest tre$¢ tego pojecia?
Na to pytanie usiluje da¢ wyczerpujacq odpowiedz artykul p. Wicieklicy. Pozs
definicja pojecia 2najdujemy tam ogdlne wyjasnienia, dotyczace takich zagad-
nied,, jak: cykl konjunkturalny, teotja konjunktury, metody badaf nad kon-
junkturg, w jakiem stadjum konjunktury znajdujemy si¢ w tej chwili w Polsce?
Nadto znajdziemy tam oméwienie odnosnych instytucyj i wydawnictw.
Zkolei moznaby przejé¢ do zaznajomienia sig z tak waznem dla wspélczesnego
Zycia gospodarczego zagadnieniem, jak: gospodarczy interwencjonizm pad-
stwowy, uchwyci¢ nastgpnie istotg.terminéw kapitalizm, produktywizm itd. 3).
Nauczyciel praktyk, stusznie zreszts, moze zapytaé: c6z maja wspélnego pro-
gramy z powyZszemi ,,izmami”, co taczy systemy ekonomiczne z pracg szkolng?
Odpowiedz bedzie krétka. . Wychowanie i nauczanic' w ramach dawnych pre-
graméw aktywizowalo ucznia’ ,n a n i b y”, bez jakichkolwick podniet rze-
czywistych, odczuwanych, jako motywy Zyciowe, gospodarcze, praktyczne i t. d
Zainteresowaniu sztucznemu z przymusu szkolnego przeciwstawia si¢ teraz cie-
kawos$é, wyznaczong przez pobudki,” czerpane ze $rodowiska bezposredniego.
Ciekawe jest to, co potrzebne, pozyteczne, praktyczne, produktywne. Stad wia-
$nie nowy program ma nastawienie wybitnie Zyciowo-gospodarcze. Nie wy-
starczy wszakze triumf tendencji gospodarczej w dzisiejszem szkolnictwie. By
wszczepic te wielkie wartoéci w miodziez szkolns, hauczyciel przedewszystkiem
musi sam mie¢ dobrz orjentacj¢ gospodarcza. Nie jest bowiem bledem wycho-
wawczym przyznaé si¢ otwarcie do swej nieznajomosci pewnych szczegblowych
zagadnies, ale byloby blgdem odméwié cickawej § poszukujgcej mlodziezy wy-
jasnied, wskazéwek, czy odpowiedzi na pytania z dziedziny najzywotniejszych
zagadnieni dnia biezgcego. Na to jest tylko jcdna rada: musimy sobie jasno
u$wiadomi¢ réznorodne i wielostronne zwigzki naszej tzeczywistodci pafistwo-
wo-gospodarczej. Musimy poznaé chociazby pobieznie prawa, rzgdzgce Zyciem
gospodarczem, a co najwazniejsze, 2dobyC potrzebne umicjetnoéci dziatania
gospodarczo-wychowawczego. : - _
Zacznijmy od samiego pojecia ,,gospodarowanie”. Przywykliémy — pisze pan
Wicieklica — wszyscy do tego terminu, tak, jakby byl on zupelnie prosty i ja-
sny, jakby zjawiska Zycia gospodarczego nie mialy Zadnych tajemnic, 2e kaide
stanowi odrebng calosé, nie zwigzang zupelnie z inpemi zjawiskami gospodac-
czemi i Ze oddzialywanie na owo Zycie gospodarcze jest latwe. Whrew powy-
Zzej ustalonym pogladom nalezy stwierdzi¢, ze zjawiska Zycia gospodarczego
s3 miedzy sobg cidle, logicznie i calo$ciowo powigzane i Ze jest.nauka, kedra
ustalaniem tych wlasnie zwigzkéw oraz badaniem praw, rzgdzacych niemi, spec-
jalnie si¢ zajmuje. Czy zdobycie tego mocnego opaicia, jakie daje wiedza teo-
retyczna o Zyciu gospodarczem, zwana ckonomjg polityczng, jest w dobie obec-
‘nej rzeczywistoéci szkolnej nauczycielowi potrzebna'— pozostawjagy do roz-
strzygniecia zainteresowanym. Zaznaczamy- tylko, ze punkt oparcia i kierunek
. przewodni na tym odcinku wysitkéw samoksztalceniowych podaje nam tenze
. publicysta w nastgpnym zeszycie omawianego miesigcznika.
W. artykule p. t. ,,Co to jest ckonomja polityczna” autor usiluje daé zwiezly
i fatwy.zarys danej nauki oraz jej podstawowych pojec. Na podkreslenie szcze-
golne zastuguja dyspozycje nastepujgce:

%) R Battaglia — ,Wiedza i Zycie”. R. 1934, Zesz. 5. Str. 373 — 384,



18

a) prawa rzgdzace zyclem gospodarczem, )

b) produkcja, wymiana i spoiycie — jako najprostszy schemat dziatalnodci
czlowieka (podmiotu gospodarujgcego), ‘

¢) podzial ekonomji politycznej oraz nauki pomocnicze,

d) wyczerpujace ombéwienie podrecznikéw.ekonomji politycznej 1).

W uzupelnieniu literatury podanej polecié jeszcze nalezy wydawnictwo perjo-
dyczne, po§wigcone nauce i potrzebom Zycia p. t. ,, Fkonomista” 2).

Z, wlasnego stanowiska zauwazymy: %e brak w spoleczefistwie naszem naley-
cic rozwinigtego zmystu organizacyjnego i racjonalnych z a-
sad wydajrnoéci gospodarczej odbija sic ujemnie na calem
zyciu Polski wspélczesnej; ze przeobraZenie zasadniczych zr¢b6w wewngtrzne.
go Zycia polskiego pozostaje w §cistej lacznosci z odpowiedniemi przeobraze-
niami naszych umiejetnoéci zawodowych i dzialania wychowawczego; ze skoro
w naszem mySleniu i dzialaniu zawodowem tkwi¢ bedg najbardziej aktualne
sprawy wspodlczesnosci, wkroczg one spontanicznie poprzez szeregi wychowan-
kéw i do spoleczeristwa calego; e wyjatkowo tratne i glebokie uzasadnienie
powyiszej tezy znajdujemy w ,,Dysproporcjach” Kwiatkowskiego 3) otaz pra-
cach Radziwonowicza 4) i Ze taka wlasnie lektura dostarcza nam silnych bod:-
céw do uswiadomienia organizacyjno-gospodarczego.

Okres pedagogiki, kt6ry zdaniem naszem, jut si¢ koficzy, pozostawil nam
w dziedzinie praktyki szkolnej pewne sklonnoéci i nawyki do jednostronnego
i przesadnego metodyzowania czynnosci wychowawczych. Naduzycia w dosko-
naleniu czysto zewnetrznych sposobéw udzielania wiedzy doprowadzily nau-
czyciela do pewnego rodzaju magizmu szkolnego. Trick, figielek, sztuczka dy-
daktyczna staly si¢ codzienng troska nauczyciela; dziwaczne ,,metodyki” i ,,me-
todyjki” wypelnity jego bibljoteke podrgczna. Nic dziwnego, 2e po wiclu la-
tach takiej pogoni za ,lekcja idealna” umyst nauczyciela, jeZeli nie wpadal
wrecz w pewien stan chorobliwy, ktéry kto§ ztodliwie nazwal ,,tumor metodi-
cus” (dostownie — nabrzmialoéé metodyczna), to w kaidymbads razie nara-
2ony byl mocno na oderwanie sig od Zycia i rzeczywistoéci. Nie bedziemy sie
tez dziwi¢, dlaczego i pojecie pafistwa, jako najistotniejsza tre§¢ wspélcze-
snego idealu wychowawcze go okrefla si¢ dzisiaj na tych sa-
mych tendencjach natury konstruktywnej i pragmactystycz
nej. ,Paistwo — pisze Radziwonowicz — sie jest zagadnieniem literackiem,
estetycznem, tematem do deklamacyj i gestykulacyj, lecz przedewszystkiem jest
ono faktem realnym, natury organizacyjnej, politycznej, spolecznej, gospodar-
czej, kulturalnej”. Wychowanie za§ padstwowe — uzupelnia dalej Chmaj —
jest nauka o budownictwie, o organizacyjnem i gospodarczem ujmowaniu zja-

1) B. Wécieklica. Co to jest ekonomja polityczna. ,,Wiedza i Zycie. R. 1934, Zesz, 6.
Str. 480 — 488, .
2) Organ Tow. Ekonomistéw i Statystykéw Polskich, wych. w Warszawie. Adres Re-
dakcji i Administr.: Szpitalna 4 m. 18. Prenumerata roczna zl, 20.—,

3) E. Kwiatkowski. Dysproporcje. Krakéw 1932,

1) W. Radziwonowicz, Organizacyjne wychowanie mlodziezy i doroslych jako rys epoki.

wDziennik Urzed, K. O. S. Warszawskiego”, Nr. 6. R, 1933. Str. 391 — 408 lub ,,Zrgh".
Nr. 2. R, 1933,
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wisk Zycia... Zwlaszcza ta pragmatystyczna tendencja bardzo wyraZnie zaznacza
si¢ u polskich teoretykéw wychowania padstwowego w podkreslaniu wagi pier:
wiastkow konstrukcyjnych, sztuki organizacyjnej, w odrzucaniu romantyzmu,
w uznaniu co najwyzej jego stosunku do pracy, w wysuwaniu hasta gospodar
czego przeszkolenia mliodziezy. 1). Obecna reforma szkolna i nowe programy
zmuszajg nauczyciela i ucznia do wyjscia poza obreb ,lekcji idealnej”. A za.
tem w hierarchji przedmiotéw, obowigzkowych dla uzyskania wyzszych kwali
fikacyj nauczycielskich, obok dotychczasowych, jak socjologja pedagogiczna,
psychologja pedagogiczna, pedagogika dodwiadczalna i dydakeyka dodwiad
czalna, musza znaleié si¢ nauki pomocnicze, zajmujace si¢ zjawiskami Zycia
gospodarczego. Slowem, musi stworzy¢ sie pedagogika gospodarcza i dydakey:
ka gospodarcza. Ze zapomocs racjonalnego samoksztalcenia mozemy powyzszy
proces przy$pieszy¢, tego juz dowodzié nie trzeba.

C. Kwestja bezposredniego poznawania przejawbw zycia gospodarczego w $ro-
dowisku wymaga specjalnego opracowania. Zaznaczymy tylko ogélnie, ze pla-
nowanie samoksztalcenia w tym zakresie nalezy przenie$¢ na teren pracy zespo-
fowej (grono nauczycielskie kazdej szkoly, konferencje rejonowe, zespoly pracy
wychowawczo-badawczej, organizacje nauczycielskie) oraz icisle zwigzac z prze
pracowywaniem kwestyj programowych, ktére wyrézniliémy na wstepie, jake
podstawe $rodowiskowo-regjonalng,

D. Poniewaz odpowiedniej literatury dydakeyczno- i wychowawczo-gospodar
czej dotgd prawie nie posiadamy, przeto musimy z calg starannosciz wykorzy
sta¢ przyczynki, oglaszane w prasie codziennej i pedagogicznej. Specjalng rolg
pomocnicza odegra tu ,,Prasa Gospodarcza”’, dwutygodniowy biuletyn bibljos
graficzny, wychodzacy przy wspbludziale czasopism ,,Bank”, ,,Biuletyn Izby
Przemystowo-Handlowe] w Warszawie”, ,,Gospodarka Narodowa”, ,,Polska
Gospodarcza”, ,,Przeglad Gospodarczy”, ;Rolnik-Ekonomista” i ,Rolnice
two” 1). W prasie samoksztalceniowej — jednostkowej i zespolowej nauczy
cielstwa wielkie ustugi oddadzq dzialy, poSwiccone wiedzy gospodarczej oraa
programom i kierunkom ekonomicznym.

Na zakoficzenie powyiszych wskazad podajemy wykaz lektury niezbgdnej w cer
[u dokladniejszego poznania zagadnien, zarysowanych w niniejszym szkicu. Pas
migta¢ przytem musimy o celowym podziale pracy. Jednostki z wigckszem przy
gotowaniem teoretycznem opracowujg tematy poruszone w A i B. Osoby, wy-
kazujace bezposrednig znajomoéé warunkdéw zycia gospodarczego w danej mief
scowoéci, niewatpliwie muszg si¢ zainteresowaé kwestjami w zakresie elemer
t6w Srodowiskowych (C). Sprawozdaniami prasowemi zajma si¢ pozostali
uczestnicy zespotu. Broni¢ si¢ takZze musimy przed ujeciem referatowem spra-
wozdan. Sprawozdanie prasowe musi byé krotkie, zwigzle i oddawaé majistot:
niejsze mysli autora. Najlepsze s3 sprawozdania ustne wedlug dyspozycyj, przw-
gotowanych poprzednio przy studjowaniu Zrédia. Oto przyklad takiego przy-
gotowania na podstawie artykutu d-ra F. Kuladskiego: , Uwzglednienie po-
trzeb zycia gospodarczego™. '

1) 1. Chmaj, Wspélczesna polska my$l wychowawcza. ,Zrab”. R. 1934. T, 18, Sty
12 i 21, -
1) Redakcja i Administracja: Warszawa, Szpitalna 4, Wyd, Cz, Bobrowski,
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DYSPOZYCJE DO SPRAWOZDANTA PRASOWEGO.

L Wladomoscx wstepae.

-1, Nowy ustréj a progtamy

2. Nazwa ,,ekonomja” (z greckiego ,,prawo domowe”).

3. Pogarda pracy fizyczne), rzemie$lniczej (Arystoteles, kultura europejska-a%
do wieku XX),

4. ,,Szkola pracy” — haslem dzisiejszego wychowania,

I1. Kolejnos¢ zapoznawania miodziezy z elementami gospodarczemi.

5. Przyroda (gotowe §rodki do spoiycia lub surogaty do przerdbki).

6. Przerébka surogatéw (wytwoérczos¢ — produkcja). Plinowe spozycie —
konsumcja. ' '

7. Gospodarstwo (czlowieka pierwotnego — jednostkowe — domowe — spo-
teczne — pafistwowe — $wiatowe).

8. Pienigdz, jako $rqdek wymiany débr materjalnych.

9. Praca fizyczna i fachowa.

10. Kapital, handel, kredyt, weksel,

II1. Zapoinawanie z ustrojem spolecznym Polski.

11 Zwigzek dziejéw naszych z Zyciem gospodarczem i ekonomicznem 1).

12. Rozwdj gospodarstwa narodowego (osada, opole, plemic).

13. Wytworzenie si¢ kmieci, szlachty, rycerstwa. Stan mieszczafiski. Powstanie
stanu robotniczego.

14. Dzisiejszy ustrdj gospodarczy Polski.

IV. Wiadomodci aktualne z Zycia biezgcego
(prasa, radjo, ulica, afisz, odezwa, plakat).

15. Aktualne pojecia gospodarcze, jak: pelna waluta zlota, ,,dolar stoi”, kurs
pienigdza, clo, autarkja (samowystatczalnosc), kogjunktura i t. p.

16. Potrzeba zaznajomienia si¢ z powyiszemi pojeciami i przygotowania do
akcji wychowania gospodarczego! .

- BIBLJOGRAFJA:

D, tematéw pod A:
1. Ustawa o ustroju szkolnictwa z dn. 11 marca 1932 roku, Warszawa 1933, Naklad
Zarzadu Gléwnego Z, N. P. Str, 25. -
2. 8. Machowski — Wychowanie gospodarcze w nowych programach, Warszawa 1933.
Naklad Gebethnera i Wolffa. Str. 70.

) W tym wzglgdzne polecté moina dzielo zhiorowe S.. Amolda, C. Le§mewsk1egq
i H, Pohoskiej p. t.: Polska w rozwoju dziejowym. T. 11. Zagadmema ustrojowe, gospo-
datczo-spoleczne i kulturalne, Tematy gospodarczo-spoleczne zostaly ujgte w-VII rozdzia.
téw (od str, 87 do 200), odpowiadajgcych strukturze spoleczuej Polski 'w ciggu wickéw.
Zapozrmme sie ¥ temi tematami ulatwi¢ moze nauczycielowi orjentacje co do zmiennoéci
form “zycia spolecznego i celowoici istnienia tych form w zwigzku ze zjawiskami gospa-
darczemi w réinych okresach przesztoci,
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ly powszechnej. ,Dziennik Urzedowy Kuratorjum Okregu Szk., Wilenskiego™:
. 1933, Nr. 11, Str, 583 — 604.

5.

Do tematéw pod B:

6. K. Drewnowski — Praca indywidualna i zespolowa nauczycieli nad zagadnieaiami
gospodarczemi. ,,Dziennik Urzgdowy Kuratorjum Okrggu Warszawskiego”, R. 1933.
Str. 24 — 34,

7. D R. Battaglia — Dobrobyt spoleczefistwa a wychowame. )

8. D-r W. Hoszowska — Idea spéldzielczoici w gospodarczo-spolecznem wychowaniv
mlodziezy w Polsce. Warszawa 1932. Naklad Instytutu Spéldzielczego,

Do tematéw pod D:

9. D-r F. Kulafiski — Uwzglednienie potrzeb zycia gospodarczego. ,,Przyjaciel Szkoly”.
R. 1933. Nr, 10. Str. 310 — 315.

10. 8. Belzecki — O przysposobieniu spoleczno-gospodarczem w nowych programach
szkolnych. ,,Zycie Szkolne™. R. 1933. Zeszyt 5 — 6. Str. 197 — 205.

11, W. H. — Z zagadnief wychowania gospodarczego w szkole powszechnej. ,,Praca
Szkolna”. R. 1933. Nr. 8, Str. 161 — 171,

12, J. Puternicka, S. Jezior,.M. Radomski, M. Sjudak, T. Jarzyna — Udzial szkoly
w Zyciu gospodarczem §rodowiska. ,,Praca Szkolna”, R. 1933, Nr. 8.-Str. 171 — 180.

13. K. Przytecki, M. Ochmanéwna — Udziat szkoly w zZyciu gospodarczem. ,,Praca
Szkolna”. R. 1933. Nr..3. Str. 66 — 69,

14. ). Durejkowa — Nachylenie gospodarcze w nowych programach. ,Sprawy Nauczy-
cielskie”. R, 1934. Nr. 2, Str. —

15. E. Jaguslak — Realizacja zagadnien gospodarczych w nowych programach, ,,Dzien-
nik Urzedowy Kuratorjum Okregu Szkolnego Brzeskiego™. R. 1934. Nr. 3.

Kazimierz Greb.

Z NASZYCH DOSWIADCZEN

OBLICZANIE CZASU W.KL. II-E].

w programne nauki- rachunkéw w kl. II mamy m. in. zadanie nauczenia dzieci
rozrézniania godzm obliczania czasu z mniejsza, a pozme) wieksza dokladno-
$cig. Nauka powinna posiadaé zwigzek z codziennem zycxem dziecka. Gro-
madka dzieci czgsto sie spéima.

— Dlaczego> — Bo mamusia pd2no ich. wysyla do szkoly. — A czy same nie
mozecie p1lnowaé si¢ godziny? — Nie, bo nie znamysi¢ na zegarze. — Kto je-
szcze nie zna si¢ na zegarze? Polowa: klasy

— Czy mozna tak wszystko zostawié, jak jest; i pozwolié calej gromadzw spéz-
niaé si¢ do szkoly? — Nie. — Wiec co. robi¢? — Nauczyé dzieci znaé si¢ na
zegarze. — Dobrze, ale jak? Réine propozyqe

Zegara z korytarza nie mozna zabra¢, bo wozny nie bedzie wiedzial, kiedy za-
dzwonié i lekcja bedzie trwala bardzo dlugo. Nauczyciel wyjmuje zegarek
i, trzymajac go nad glowa ldzikowskiego — pokazuje klasie. Zegarek jest maly,
ale"Idzikowski widzi godziny dobrze. Wymienia godziny, ale przy- godzinach
1V, V, VI utyka. Niektdre tylko dzieci znaja te cyfry.
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Poznamy teraz znaki, ktére stojg przy kazdej godzinie. Dzieci wyjmuja zeszyty
i P;zygotowuja si¢ do pisania. Kasprzakéwna notuje na tablicy znaki rzymskie,
ktére kopjuje z godzin na zegarku. Przy rzymskich znakach Lubaszko pisze
cyfry arabskie i nazwy ich slowami. Idzikowski obliczyl, ze na zegatku jest go-
dzin dwanascie. Maliszewski liczby arabskie i slowa zakrywa blokiem rysunko-.
wym i kaze innym kolegom odgadywaé z cyfr rzymskich, jakie to sa godziny,
Sam si¢ omylit dwa razy. Ale prawie cala klasa juz wie, co oznacza kazda cyfra
rzymska. Co ma by¢ zadane do domu, zeby dzieci mogly dobrze sie nauczyc
odréznia¢ i czytaé cyfry rzymskie? Po krétkm namysle Zak Bolek proponuje
napisa¢ tabliczke mnozenia do dwunastu — rzymskiemi cyframi. Pokazat — jak
to zrobi¢ — na tablicy. Jasifiska chce odejmowacé od dwunastu kolejno 1, 2, 3,
i t. d. do jedenastu. Tez data przyklad na tablicy. Dlugosz6wna bedzie dodawata
takie liczby, azeby zawsze wypadlo dwanascie. Np. 9 + 3,8 + 4it. d.

— A wszystko rzymskiemi cyframi — zastrzega si¢ Zak.

Drzieci si¢ godza, ze kazde wybierze, co kto woli.

Na drugi dzieft byly roboty. Dzieci, zapytane czy nauka o zegarze skoficzona,
odpowiedzialy, Ze nie, bo jeszcze nie wszyscy wiedza: gdzie — ktéra godzina,
ktdra z dwu wskazéwek — wskazuje godziny, a ktéra minuty.

— Kiedy nauka o zegarze bylaby najlatwiejsza? Kiedy kazde napewno chcia-
toby dobrze znal zegar i ciggle patrzyloby: ktéra godzina? Korecki odrazu
zgadl, Ze wtedy, gdyby kazde dziecko mizlo swéj zegarek.

— Kitére z dzieci narysuje zegar na tablicy?

Amatoréw jest kilkunastu, Mietek przyszedt do tablicy, ale z tarcza zegarows
w ksztalcie kola idzie mu jako$§ niesporo. Trzeba znaleil sposéb na dobre
i szybkie rysowanie kétka. Projektéw jest kilka: a) kazde dziecko bedzie miato
cyrkiel, b) szpilke, sznurek i otéwek, c) wreszcie Mieszkowski wpadt na po-
myst, aby zrobi¢ kétko z tektury i obrysowywal, to wtedy w zeszytach kaidy
bedzie mial dobre kétko do rysowania zegara, Nauczycielowi pomyst bardzo sig
podobal. Dziwnym trafem w szafce znalazto si¢ 58 kwadratéw tekcurowych.
Dyzurni rozdali tekerurki i nozyczki, nauczyciel przewrécit pusty katamarz
dnem do géry i obrysowywatl kétka na kazdej tekturce, Dzieci wycinaly kétka
b. starannie, Nastgpnie nauczyciel wyznaczyt w §rodku kétka punkeik. Poradzit
dzieciom, aby w tem miejscu przebily nozyczkami otwér. Po co? Tajemnica.
Co dzieci majg zrobi¢ w domu? Jedng kreskg, bardzo starannie, oznaczy¢ kazds
godzing na kétku — od pierwszej do dwunastej. Ale oléwkiem, zeby mozna by-
lo zetrzel, jezeli bedzie Zle. Zanim dzieci poréwnaly swoje kétka, poprawily,
jezeli byly Zle wycigte, podpisaly swoje nazwiska i numer drobnemi a ladnemi
literkami — okazalo sig, ze lekcja byla skoficzona.

Na drugi dziedi, cho¢ to byly rachunki, dzieci pokazaly swoje ,,zegarki”. Nie-
ktére mialy godziny Zle pooznaczane kreskami, ale w ciaggu kilku minut, po-
rébwnywujac z ,,zegarkami” kolegdw, poprawily bledy i wszystkie dzieci mialy
swoje ,,zegarki” w porzadku. Nauczyciel kazal dyzurnym rozda¢ zeszyty i po
zapisaniu numeru ¢wiczenia i daty — zapowiedzial, Ze dzieci beda musialy na
nzegarze” w zeszycie zanotowal te godzing, ktéra dyzurny zauwazy na zegarze
szkolnym. Dyzurny dla pewnoéci wzial ze sobg gospodynig klasy i razem przy-
szli z wiadomoscia, ze mala wskazéwka ,,stoi”’ na jedenastej godzinie, a duza
na pierwszej. Dzieci przy pomocy swoich ,,zegarkéw” obrysowaly kétka w ze-
szycie (po lewej stronie karty), oznaczyly miejsca godzin wg. kresek na tekeut-
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ce, a Srodek kola — przez owg tajemniczg dziurtke w posrodku ,,zegarka”. Mig-
tek narysowal ,,zegar” na tablicy i oznaczyl kierunek malej i duzej wskazéwki
wedlug tego, co méwili dyZzurni z gospodyniz. Nauczyciel przeszedt miedzy
fawkami i zadal niespodziewanie pytanie, na ktére Zak odpowiedzial natych-
miast:

— Ktéra godzina na waszych ,,zegarkach” w zeszytach?

— Pigc po jedenaste;j.

Kilku to potwierdzito i nauczyciel musial si¢ zgodzié. Péiniej byly jakies zada-
nia, kilka pytan na temat tabliczki mnozenia (ach ta tabliczka mnozenial)
i przed koncem lekcji znowu dzieci rysowaly w zeszytach ,,zegar” — po prawej
stronie karty, obok tamtego pierwszego ,zegara’. Znowu inne dzieci patrzyly
na zegar szkolny, ktéra godzina. A pézniej wszystkie zanotowaly godzing na
nowym ,zegarze”, Wkonicu podpisano pod kaidym ,zegarem”: za ile minut,
czy ile minut po i jakiej godzinie. Do minut uzywano liczb arabskich, a do
godzin — rzymskich.

Na drugi dzied dzieci same przypominaly dyzurnemu, aby zobaczyl, ktéra godzi-
na na prawdziwym zegarze i notowaly ja na swoich ,,zegarkach” w zeszycie.
Kiedy na lekcji polskiego dzieci zastanawialy sig, co zapisa¢ w t. zw. dzienniczku
klasy, zjawit si¢ projeke, Ze trzeba zapisaé historje ,,naszych zegatkéw”, bo to
przeciez wynalazek klasy. Prosily tez, aby im pozwolié zabraé zeszyty i ,,ze-
garki” do domu, to mamusia im przyszyje na wstazeczce, czy nitce jedwabnej
te ,,zegarki” do zeszytu, Zeby si¢ nie zgubily, bo szkoda.
Z tem notowaniem to bylo tak przez kilka lekcyj rachunkéw. Pewnego jednak
dnia nauczyciel, na kilka minut przed dzwonkiem zapytat: ile minuc trwala ca-
fa lekcja? Okazalo sig, Ze nikt nie wie, Nie bylo czasu na obliczenie z nauczy-
cielem, wigc dzieci postanowily obliczy¢ w domu. Na nastgpnej lekcji rachun-
kéw dziec mialy zapisane, ile minut trwata poprzednia lekcja. Bardzo rozmaicie.
Na tej to godzinie rachunkéw wiele dzieci dowiedzialo sig, ze ,,duta wska-
zéwka, jak przejdzie od jednej godziny do drugiej, to uplynie tylko 5 minut
czasu, a jak mala wskazéwka — to az G0 minut, czyli 1 godzina”. Ze godzina
ma 60 minut, to wiedzialy prawie wszystkie dzieci. Pomimo tych wyja$nieq
i odkryé, z obliczeniami bylo gorzej. Co kilka tawek — czas trwania lekcji byt
inaczej obliczony. Pozatem nauczyciel pokazal, ie dzieci przewaznie zamazuja
pzegarki” pisaniem cyfr rzymskich przy godzinach, wigc po krétkiej naradzie
pestanowiono wcale cyfr na ,,zegarkach” nie pisa¢, tylko stawia kreski w miej-
scu godzin. Okazato sie, Ze prawie wszystkie dzieci bez liczb wiedzialy, gdzie
ktéra godzina na zegarze. Wreszcie ktére$ dziecko obliczyto dobrze czas trwa-
nia lekcji w swoim zeszycie, pokazalo sposéb obliczenia na tablicy i nareszcie
wpisano pod ,zegarami’: , Lekcja pismienna trwala 30 minut”. I znowu przez
kilka godzin rachunkéw na poczatku i przy koticu kazdej lekcji powtarzalo sig
"notowanie i obliczanie czasu zuzytkowanego na arytmetyke. Dzieci §pieszyly
si¢ z notowaniem, aby nie traci¢ czasu na ,zegarki”. Ale wkrbuce trochg je znu-
dzilo powtarzanie si¢ prawie tych samych godzin, gdyz lekcje przeciez odbywa-
ly sie wg. planu. Postanowiono wigc notowac poczatek i koniec dnia szkolnego
i oblicza¢ czas jego trwania. Byla tu pewna rozmaito$é, bo w poniedziatek lek-
cyj jest tylko trzy i zaczynajg sig od 11.50, 2 w §rodg, choé zaczynaja si¢ o tej
samej porze, lekcyj jest cztery, a w pigtek i sobote znéw rozpoczecie lekcyj wy-
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pada na g. 10.55. Pééniej byla ,,spowied2” starszych klas, lekcje przeloZono na
godz. 8-3 rano. Zauwazono przytem, ze cho¢ poczatek lekcyj wypadal na 8-3
rano, a nie, jak zwykle, na 11-3 czy 12-3, to jednak Zadne dziecko si¢ nie spoz-
nito. Dlaczego? Bo wtedy wszystkie dzieci ida do szkoly, to fatwo mamie ,,upil-
nowaé godzing”, a poza tem ,,my juz znamy si¢ na zegarkul”. .
Pomimo, Ze si¢ tak dobrze znaja na zegarku, nauczyciel ciagle jeszcze kaze
obliczaé: to czas trwania lekcyj, to czas pracy, zebaw i positku dzieci w ciggu
dnia, to czas potrzebny na przebycie drogi z domu do szkoly, to czas pracy
ojca w fabtyce, to znéw coé innego wymysli sam, albo przy pomocy klasy. Cza-
sami stanie nad zeszytem jakiego$ ucznia i mocno krgci glowa. Widocznie co$
tem w zeszycie nie tak, jak potrzeba, bo pézniej kilkoro dzieci zbiera sig¢ przy
tyin zeszycie i szukaja bledu. Przewaznie go znajduja, ale nie zawsze.

M. Kisielnicki.

KALENDARZ JAKO OSRODEK PRACY W KLASIE II-EJ,

(Z do$wiadczed szkoly éwiczedi Licenm Krzemienieckiego)

»»Praktyczne zapoznanie si¢ z kalendarzem, pisanie dat” — oto lakoniczny ustep
w odniesieniu do kalendarza w ministerjalnym programie arytmertyki'z geo-
mettja dla klasy II-ej. Jak ten temat uczyni¢ pewng konstruktywnga caloscia, be-
dica dla dziecka czem$ mu bliskiem, zwigzanem z jego zyciem, zainteresowa-
niem, spostrzezeniami, -przezyciami — oto pytanie, jakie stanclo przede mng
w: momencie przystgpienia do projektowania planu pracy. Chodzilo mi o to,
by. stworzyé takie warunki, ktére pozwolilyby dziecku istotnie samodzielnie
i z wlasnej ochoty wiadomosci potrzebne zdoby¢ i przyswoié. Uswiadomitam
sobie, Ze oparcie si¢ o zainteresowanie, spostrzeZenia i przezycia dzieci wymaga
odpowiedniego czasu, w kt6rym zagadnienie kalendarza mogloby byé w-ten
sposéb przeprowadzone. Najbardziej odpowiednim wydal mi si¢ okres Nowego
Roku. Wéwczas to bowiem koficzy si¢ stary kalendarz, kupuje si¢-kalendarze
nowe, oglada si¢ je na wystawach sklepowych, otrzymuje jako reklame i.t. p.,
a w wielu domach obchodzi si¢ symboliczng uroczysto$¢ witania Nowégo Roku,
co réwniez nie moze ujé¢ uwagi dzieci. _ . L
Dla zapoczatkowania obserwacji przygotowawczej i poéZniejszego uwydatnienia
simego momentu stycznoSci starego i nowego roku uznalam za potrzebne
»wstgpne wprowadzenie” kalendarza jeszcze przed korficem starego roku
w zwigzku z jaka$ datg, o keérej sie¢ méwi, gdyz stanowi ona waing chwile
w zyciu pafistwowem lub szkolnem, — wprowadzenie oczywiscie czysto prak-
tyczne, t. zn. bez oméwien, ¢wiczed i rozwigzywania zagadnied kalendairzo-
wych. : a

Nadchodzi §wieto 11 listopada. Wojsko, defilada, dzieci biorg udzial w uroczy-
sto§ciach, migdzy innemi i w uroczystodci ogdlno-szkolnej. ,,11 listopada”—sty-
szy dziecko w szkole z ust pauczyciela, w rozmowach kolegéw, w domu. Na-
wigzuje rozmowe o SwieZo przezytych uroczystodciach. Dzieci dziela si¢ wraze-
niami, opowiadaj3, jak to bylo w szkole i w Krzemiedicu. W toku trozmowy
rzucam pytanie: Ktére z dzieci umiatoby napisaé, kiedy odbywaly sie te uroczy-
stosci? Jedno z nich wybiega i pisze: ,,11 listopada”. A ktérego dnia pality si¢
na gbrze Bonie beczki ze smoly i byt capstrzyk? — ,,10 listopada” — zapisuje
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inne. A dzi§ mamy ktérego? ,,13 hstopada" — zapisujemy. Skad to wiemy?
~Bo W ‘sobotg bylo 11 listopada, to dzi§ 13”; — ,Ja widzialem na kalenda-
rzu , — Wyrywaja 51@ glosy. Kto potrafi sam odczytac na kalendarzu, ktérego
dzi§ mamy? Zglasza si¢ duzo dzieci. Oznajmiam ,2e przyniostam im kalendarz.
Pokazuje go. ,, Taki sam, odzywa si¢ ktére$, jak w klasie III, tylko innego ko-
Joru”. Ukladamy daty: 11 listopada, 10 hstopada 13 llstopada » 1o tatwo —
stwierdzajg dzieci — trzeba tylko przekiadaé te kartki”. — ,,A ile ich jest?”
zapytuje ktéres. Liczymy — 16. ,,Czy w miesiacu jest dni 162" — zapytu;g
sama. ,,Nie, wigcej, bo z kazdej strony jest napisana cyfra”. Jedno z dzieci od-
czytuje cyfry, drugie zapisuje na tablicy, reszta na kartkach. Doliczyliémy sig
dni 31. Ustawiamy date dnia dzisiejszego. Wybleramy opiekuna kalendarza,
Nastgpnego dnia wybrany Alu$ przyszedi wczesniej niz zwykle, azeby przeto-
zy¢ kartke w kalendarzu, i dalej czynit to gorliwie, Nadszed} 1 grudnia. Wcho-
dze do klasy. Ogélne poruszenie »Prosze pani, dzi§ kartka w kalendarzu nie
Przelozona dzi tak, jak wczoraj — 30 hstopada a przeciez dzi$ jest juz 1 grud-
nia”, — ,,Bo niema naplsu na miesiac” — oznajmna Alus. — ,,A jaki napis
trzeba teraz powiesi¢?” — pytam. ,,Grudziets” — brzmi odpowiedz. Kartke,
a wlaéciwie kartonik z takim napisem daje Alusiowi, ktéry uklada odpowiednia
date, Przez caly grudzien nic szczegblnego: kartki kalendarza, jak dotqd regus
larnie przekiadane.
Zwrot nastgpuje w pierwszym dniu po ferjach $wiatecznych, kiedy wchodzg do
klasy, i rzuca mi si¢ w oczy wielkiemi literami wykonany na tablicy napis‘
, 1934 r.”, Dzieci samorzutnie pode)mu]q rozmowg na temat swych przezyé
$wiatecznych. Choinka, podarunki otrzymane w wiecz6r wigilijny, zabawy
W czasie feryj swu;tecznych sporty, oczekiwanie Nowego Roku i powitanie
g0 — oto szereg tematéw, jakie przewijaly si¢ w swobodnie prowadzoriej ga-
wedzie. W pewnym momencie staram si¢ zatrzymaé dluzej uwage Wszystklch
na ,,Sylwestrze” i oczekiwaniu na Nowy Rok, zachecam do wypowiadania sig
na ten tylko temat. Okazuje si¢, Ze dzieci wrazen maja duzo. Niektére z mich
oczekiwaly nawet wraz z rodzicami na powitanie Nowego Roku. Opowiadajg
o -swych przezyciach. Odpowxedmo postawionem pytaniem zwracam ‘uwagge
dzieci na kalendarze. Tu maja one réwniez wiele do pow1edzema ,,Nasz kalen-
darz Wyszedl mamusia kuplla nowy, bylo na nim napisane: »Rok 1934” —
oznajmia Kazio. Okazuje sig, Ze to samo spostrzegly i inne dzieci. Kalendarze
»powychodzily”, — a rodzice kuplh nowe — na $ciang, na biurko i takie mate
(kieszonkowe). Pokazuj¢ nowy icienny kalendarz. Odczytujemy, co jest napl-
sane na pierwszej kartce, ,, Teraz bedziemy wiedzieli, czyje kiedy imieniny” —
zauwaza Bohdan. ,,A -ile kosztuje ten kalendarz?” — pyta Wanda. ,,Same
kartki 40 groszy, a ta Scianka (tekturka) 30 groszy. Obliczamy ceng tego ka-
lendarza. ,,Ja to taki, maly kalendarzyk dostalem w sklepie” — o$wiadcza nam
Bohdan, Nawigzujac do tego, rozdaj¢ dzieciom kalendarzyki kieszonkowe na
r. 1934, Dzieci je ogladaja, poréwnywuja réine okladki, niektére wymieniajg
je migdzy soba. Prawie wszystkie samorzutnie szukaja swoich imienin. Zapytu-
ja, co to znaczy ,,zapiski”. Zamiast teoretycznych wyjasniefi, przypominam, ze -
w najblizszy piatek o godz. 3-ej po poludniu p. kierownik wy$wietli dla nich
bajki, wiec zeby ktére nie zapomnialo, kiedy ma przyjé¢, zanotujemy — ,,za-
iszemy” — sobie to w ,,zapiskach”. Czynimy to. Kilkoro dzieci samorzutnie
wklada kalendarzyk do kieszeni. Jest i takie, ktére kieszeni niema, ale pociesza
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sig: — ,,Ja tez jutro bede mial kieszonke, mamusia mi przyszyje”’. Pytam, jak
si¢ nazywaja takie kalendarzyki, ktére nosi sie w kieszeni? :

Przy odszukiwaniu $wigt Wielkanocnych spostrzegam, Ze sprawia to dzieciom
trudno$é, szukaja bowiem w rubrykach $wiat prawostawnych lub zydowskich.
Rysuje na tablicy rubryki takie same, jak w kalendarzu. Zastanawiamy sig, co
one oznaczajg. Domy$lamy si¢ znaczenia liter N, P,, W, 8, Cz, Pt, S. Wy-
jasniamy sobie praktycznie, co oznaczajg subryki ,rzymsko-katol.”, ,,grecko-
katol.”, ,,zydowskie"”.

»Styczei ma 4 tygodnie i kawalek”, — wypowiada swoje spostrzezenie Stas.
Uwaga wigkszoéci dzieci natychmiast skierowuje si¢ na obliczanie, ile tygodni
ma kazdy miesiac. ,,Luty ma trzy tygodnie i 2 kawalki!” — oznajmiajg dzieci.
Obliczamy, ile dni jest w jednym kawatku, ile w drugim, ile w obu. Ustalamy
wspblnie: luty ma 4 tygodnie. Potem dzieci badaja, jak pod tym wzglgdem
przedstawiajg si¢ inne miesigce.

»Moj kalendarz jest zly” — pada kategoryczny s3d Bohdana, — ,,Dlaczego?”’—
pytam. — ,Bo niema grudnia tylko styczef, a przeciez przed styczniem byl
grudzien, bo byly $wieta, robili§my choinke”. Ogélne poruszenie. ,,Jest grudzies,
ja juz widzialem, na samym kosficu” — wolaja niektére dzieci. Wszyscy szuka-
my grudnia w naszych kalendarzykach. Jest, wszedzie jest, tylko na samym
koticu, ,,Ktoby potrafit wyttumaczyé Bohdanowi, dlaczego naprawde — to
zaraz po grudniu byl styczefl, a w naszych kalendarzykach styczed jest na sa-
mym poczatku, a grudziedi dopiero na samym koficu; moze naprawdg kalen-
darzyki sg zle?” — zapytuje. Dzieci szukaja wyjasnienia. ,,To byl grudzien sta-
1y, z tego roku, co juZ przeszedt, a styczei — to jest nowy, z tego roku, co jest
teraz” — wyjasnia Krysia. Potwierdzam to i opowiadam dzieciom bajeczke,
jak to jeden rok spotkal si¢ z drugim, jak kazdy z nich wedrowat i to nie sam,
ale w towarzystwie az 12 swoich dzieci, shuzek-miesiecy, jak si¢ przywitaly,
jak najstarszy z miesiecy tego roku, ktéry odchodzil, wital si¢ z najmlodszym
miesigcem roku, ktéry nadszedl i t. p. Pytam, z jakim miesigcem spotka sig
grudzied, keory jest na samym koficu naszych kalendarzykéw? Wyjaéniamy
sobie nazwe miesigca stycznia, Ilustrujemy spotkanie Starego Roku z Nowym.
Ujecie b. rézne. Oto np. na saniach jedzie Nowy Rok, a obok niego wedtuje
12 ,,duszkéw”, — ,, To miesigce” — objasnia Lonek, ktéry je narysowal i ktdry
samorzutnie podpisuje pod niemi nazwy miesigcy wedlug swego kalendarzyka.
Wszystkie rysunki moznaby podzieli¢ na dwie grupy, z ki6rych jedna przedsta-
wia powitanie si¢ Starego Roku z Nowym, druga — ucieczke Starego Roku
przed Nowym. Ta druga zawiera stosunkowo wigksza liczbe rysunkow, przy-
puszczalnie dlatego, Ze ruch, akcja, dynamika bardziej dzieci pocigga. Nastepu-
je obmyélenie tekstéw, opracowanie ich pod wzgledem ortograficzaym i podpi-
sanie rysunkéw,

Nazajutrz Basia przyniosta do klasy maly, wieczny kalendarzyk, o ktérym opo-
wiadala wczoraj. Zrobil go brat Basi. — ,,To byla taka reklama, tam mozna
bylo ukiada¢ réine rzeczy. Jurek zrobit z tego taki kalendarz, co bedzie zawsze.
Nie chciat mi da¢, bo si¢ wstydzil, ze brzydko napisal” — objasnia Basia. Ogla-
damy. Na kartce najwyzszej napisane ,,1934", na drugiej stronie ,,1935”. Nizej
widzimy kartki z nazwami miesigcy. Odczytujemy je kolejno. Liczymy. Jeszcze
nizej s3 kartki z nazwami dni tygodnia i wreszcie najnizej cyfry, oznaczajace
kolejne dni miesigca. Ustawiamy kartki w kalendarzu tak, by oznaczy¢ np. da-
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te jutrzejszg, potem datg najblizszego $wigta, do odszukania kt6rego potrzebne
nam sg nasze kieszonkowe kalendarzyki. Zastanawiamy sie, ktére kartki przy
codziennem oznaczaniu daty bedg najczedciej zmieniane, ktére mniej czesto,
a ktéra kartka pozostanie ta sama przez caly rok. Kalendarz ten batrdzo sie
dzieciom podoba.
— ,,Taki kalendarz i my moZemy zrobi¢, — oznajmia Tadzio — tg¢ $ciang to
tatwo zrobi¢ (podbiega do kalendarza i pokazuje ja), trzeba mie¢ tekeure,
tylko to najtrudniej (pokazuje wystajaca czgé¢ kalendarza, w kiérg wklada sig
kartki)”. — ,,Ja zrobig sobie i ten kawalek tez z tektury!”. — ,,Prosz¢ pani,
damy radg, r6bmy dzi§ kalendarze!” — prosza niemal wszystkie dzieci. Jestem
tem zaskoczona. Praca tego rodzaju bedzie za trudna dla dzieci, nie dadza rady;
nie mogg uwzglednic ich proéby — mysle sobie i méwig: ,,Dzieci, ta jest robota
bardzo trudna, moZe nam si¢ nie udaé, zreszta nie mamy nawet na to materjatu.
Sprébujcie w domu, moze ktéremu z was uda si¢ wymyslec taki fatwy sposéb
robienia kalendarza, Ze wszyscy bedziemy mogli go zrobié, ja tez pomysle nad
tem”, Chodzi mi poprostu o zyskaniec na czasie dla przemyslenia tej sprawy.
Duzo dzieci o§wiadcza, ze robi w domu kalendarzyki z tektury i jutro nam po-
kaze. — ,,Ja bede robila z tego pudetka od zapatek!” — méwi Mila, pokazu-
jac nam pudetko, — z tego (pokazuje wierzch pudetka) zrobig to na wktada-
nie kartek kalendarza”. Inne dzieci biorg samorzutnie pudetka od zapalek,
ktbre zaraz po §wigtach Bozego Narodzenia zaczely znosi¢ do klasy, gdyz byly
nam potrzebne do pewnych zagadnies, zwigzanych z tabliczka mnozZenia,
i kazde na swéj sposéb zaczyna kombinowaé. — ,,;O ja tak zrobie!l”. — A ja
wymyslilam jeszcze inaczej!” — méwia, pokazujac, jak sobie rzecz wyobrazaja.
Istotnie pomysléw im nie brakuje, Zapat ogarngl wszystkich. Nie daja si¢ prze-
kona¢ brakiem materjatu. ,,Pudetka mamy, ja tekturke na Scianke wezme ze
swego pudetka od patyczkéw do rachunkéw” — méwi Mila. — , Tekturke
na ,$cianki” do kalendarzykéw mozna wzigé z tych pudelek, ktére mamy na
strychu, ja zaraz pdjde i je przynios¢” — moéwi Zbyszek, opiekun rzeczy na
strychu, gdzie dzieci gromadza stale niepotrzebne nam narazie pudetka, papie-
ry, szpulki i t. p. Zgadzam si¢. Praca idzie z zapalem. Pomysly cickawe i celowe.
Jedne dzieci do pokrywki pudetka od zapalek dorabiaja dno przez przyklejenie
" kawatka papieru, inne uzyskujg podobne dno przez wlozenie do wierzchniej
czeéci pudelka polowy szufladki, jeszcze inne rozcinaja pokrywke wzdluz, wyj-
muja jedng ze $cianek, o ktéra zapala si¢ zapalki, boki oklejaja papierem, badZ
tez robia to samo bez oklejania. Uwaga wszystkich skierowala si¢ samorzutnie
na kombinowanie tej wlasnie czgéci kalendarza, w keérej mialy byé umieszczo-
ne kartki dni. Byta to wlasciwie najwigksza trudnod¢ do pokonania, Uporawszy
si¢ z nig, dzieci proszg o kolorowy papier do oklejania, Kazde dowolnie wy-
branym kolorem i na swé6j sposéb okleja zaréwno $cianke kalendarza, jak
i cze$¢ pudetkows na kartki. Czynno$é oklejania pudelek jest doé¢ trudna.
Zdolniejsi jednak daja sobie z nig zupelnie dobrze radg, stabszym i mniej zarad-
nym pomagaji koledzy. Dobieranie wielkosci Scianki, wycinanie jej takiego lub
innego ksztattu z tektury, oklejanie papierem dowolnie wybranego koloru,
montowanie przygotowanych w ten sposob dwu czesci kalendarza przy pomocy
kleju, cienkiego drucika, przyszywanie igls, ozdabianie caloici cysunkiem lub
wyklejankg — wszystko to jest wyrazem gustu, upodobania i pomystowodci
dziecka. W rezultacie niema dwu kalendarzykéw jednakowych. Calg te prace
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‘duieci §ledzitam z wyjatkowo duZem zainteresowaniem, zostala-ona bowiem
przez nie same . wysunicta, wbhrew moim zastrzezeniom. Rozwigzanie, ktbre
duieci znalazly, a ktbrego ja przewidzie¢ nie umiatam, nie wpadiam bowiem
na pomyst wykorzystania do tego celu pudelek od zapalek, znakomicie upro-
$cilo wykonanie t. zw. wiecznych kalendarzy, co zaj¢lo nam 2 godz. czasu. ..
Nastgpnego dnia spotykam si¢ z og6lng prosbg dzieci: ,,R6bmy zaraz kartki do
naszych kalendarzykéw!”. Zastanawiamy si¢ wiec, czy kartki te moga by¢ do-
wolnej dlugoéci i szerokosci i ustalamy, 2e musimy je odpowiednio dopasowat,
nastgpuje zatem wymierzanie szeroko$ci wkladki na kartki. Odpowiednie usto-
sunkowanie do siebie’ wysokosci, kartek, oznaczajacych rok, miesigc, dzied ty-
godnia i cyfre daty dnia celowo pozostawiam catkowicie dzieciom, radze im
tylko, by najpierw wykonaly. po. jednej-kartce z odpowiedniemi napisami i wlo-
zyly do ,kalendarza” dla sprawdzenia czy dobrze do siebie pasuj3.. R6znice
w rozwigzywaniu zagadnienia przez dzieci bardzo, $rednio i malo inteligentne
byly oczywiste, o S -
Po dopasowaniu do siebie owych czterech kartek. obliczamy, na ilu kartkach
zapiszemy. dni tygodnia. Ustalamy, Ze wystarcza na to 2 kartki przy zapisywa-
niu nazw dni z dwu stron — u dotu i u géry. W podobny sposéb wykorzystamy
kartki, przeznaczone na kolejne dni. miesigca, a wigc trzeba bedzie zrobi¢ ich 8,
natomiast na nazwe kaidego miesigca przeznaczymy osobng-kartke.- -
Podkre$lam ekonomicznoéé wycinania jednocze$nie kilku kartek i zachecam do
zastosowania tego sposobu, wymyslonego przez niektérych kolegéw. Kartki
istotnie zostaly wykonane stosunkowo szybko. , .
Nazwy miesiecy w ich kolejnodci wypisuja dzieci w klasie po odczytaniu ich
w kalendarzykach kieszonkowych — poprawnie i estetycznie, bo chcgz mieé
dobre i tadne kalendarzyki. Cyfry kolejnych dni miesigca wypisaly w domu pe
uprzedniem _przypomnieniu, po-ile dni maja poszczegdlne miesiace i jaka jest-
najwigksza ilo§¢ dni w miesigcu. o o -
Gdy juz wszystkie kartki zostaly przygotowane, zabieramy si¢ do ukladania
z nich kalendarzyka. Spostrzegam, 2e dzieci nie wkladaja kartek byle jak, ale
samorzutnie zaglgdaja do kalendarzyka kieszonkowego, - gdyz kartki muszs
by¢ ulozone w okreslonym porzadku. Obok nazw miesigcy piszemy na kartkach
cyframi arabskiemi kolejne liczby miesigcy, zapisujemy nazwy i-cyfry na tablicy.
Méwie dzieciom, ze liczby mozna napisa¢ jeszcze inaczej. Nawigzuje do sposobu
oznaczania naszych klas, np. klasa I, II. Niektére z dzieci oznajmiajgz, ze juz
wiedzg, o czem bedziemy méwili: — ,,0 literkach rzymskich”, — ,,O cyfrach
rzymskich? — poprawiam, — , My to potrafimy” — ofwiadczaja, wybiegaja
do ublicy i wypisuja kilka znakéw rzymskich. Omawiamy 1, II, III, V (czwoz-
ke w tem miejscu celowo pomijam). ,,Ja umiem napisa¢ rzymskie dziesigé” —
wyrywa si¢ kt6re$ i pisze X. Wyjasniamy sobie, ze dziesigé oznacza sig¢ przez
dwie pigtki, z ke6rych dolna jest napisana ,,do gory nogami,,. Dzieci samo-
rzutnie piszg cyframi rzymskiemi dwadziescia i trzydziesci. Piszemy rzymskg
szbstke i wyjasniamy sobie, Ze powstaje ona przez dodanie jednosci do pigciu
z. prawej strony, nastgpnie za$§ czwérke, przy kebrej jednoéé, stojaca przed
cyfrg V naleiy odjaé. Przez analogje. piszemy XI i IX, potem VII i XIL Po
wyjasnieniu.sposobu zapisywania i odczytywania cyfr rzymskich piszemy je na
naszych kartkach- kalendarzowych obok nazw miesigcy. Kalendarzyki nasze sg
juz gotowe, poczem, korzystajac ze znajdujgcego si¢ w Plomyczku wierszyka:
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JPowitanie Nowego Roku” — omawiamy treé¢, czytamy z podzialem pa role,
inscenizujemy, — , Nadaje si¢ na ,,prZedstawienie” — uznajg dzieci. ,,Przygo-
jemy to. na ,sobotke” — postanawiaja, Dzieci wystepujgce w wierszyku
zwracaja si¢ do Nowego Roku z réznemi prosbami. Rozmowa w klasie schodzi
wiec na temar: o co my prosilibySmy Nowy Rok. Zywe poruszenie. Wszystkie
thcg mowié. Podsuwam myél, by kazde swe prosby napisato. Chetnie si¢ na to
godza. Przy pomocy liter alfabetu ruchomego, a nastgpnie’ (po przejrzeniu
przezemnie) na kartkach piszemy list do Nowego -Roku z wyrazeniem swych
gyczefi i présb. Znaczna wigkszoé¢ dzieci prosi Nowy Rok o narty, lyzwy, sa-
neczki, kostjumy, rekawice, buty narciarskie, o duzy puszysty $nieg i t. p. (Jest
to zrozumiale zwlaszcza w Krzemieiicu, gdzie sporty zimowe rozwijaja si¢ zna-
komicie i ogarniajg omal wszystkich mieszkaficow). Kilkoro dzieci prosi o lad-
pe ksigzki do czytania, jedno ,,0 same pigtki na §wiadectwie, Zeby mamusig
ucieszyé, bo- brat przyniést a2z 5 dwéj”, Kazio — ,,by. mamusia nie miala dhu-
gow”, a Wanda, ktérej mama wczoraj zlamala noge, zanosi do Nowego Roku
proébg tej tredci: ,,Ja prosze, Zeby mojej mamusi predko sie zrosla noga i Zeby
ratu$ i mamusia mieli do§¢ pieniedzy”. Podczas pisania Musia podbiega do
mnie i méwi, Zebym i ja napisala list do Nowego Roku i podsuwa mi kartke.
Nastgpnego dnia przynosz¢ do klasy swéj list do Nowego Roku. Budzi on
wiréd dzieci Zywe zainteresowanie, Treéé listu wziglam z naszego Zycia szkol. -
nego — moje prosby, to proby calej naszej gromadki klasowej. Dzieci prosza
o powieszenie mojego listu w ,kaciku kolendarzowym”. Omawiamy zkolei -
sposéb, ‘w jaki urzadzimy nasze przedstawienie. Obmy$lamy tekst rozmowy
z Nowym Rokiem, Zastanawiamy si¢ potem, jak Nowy Rok ubraé, Wesp6t
.y dzieémi ustalamy, Ze ubierzemy go w szate krélewsks, na glowe wloZymy mu
korone z napisem ,,Rok 1934”. Tadzio L. radzi, by Nowy Rok wyszed} na scene
ze wszystkiemi miesigcami. Projekt ten wszystkim si¢ podoba. Staje przed nami
zagadnienie, jak ubraé miesigce. Z po$rdd wszystkich pomystéw zostat przyjety -
nastgpujacy: wszystkie miesigce bedg w kostjumach gimnastycznych; na glo-
'wach bedg mialy biale czapeczki-kolpaczki odpowiednio przybrane. Na pier- -

siach kazdemu miesigcowi przypnie si¢ szarfe z odpowiednig nazwa, wykonang - -

wielkiemi, kolorowemi literami. Nowy Rok wraz ze wszystkiemi -miesigcami .-
wejdzie na sceng w takt muzyki i przemaszeruje trzykrotnie przez sceng. Mie-

sigce wiosenne i letnie bedg szly tuz za Nowym Rokiem, podtrzymujac jego -
szate. Za niemi p6jdg miesizce jesienne, trzymajac sig za rece, wreszcie — mie-

sigce zimowe z lyzwami, nactami i saneczkami. Ustaliwszy to wszystko, zabie-

ramy si¢ do wykonania projektéw. Jedna gromadka przygotowuje szarfy z na-

gwami miesigcy, druga — kolpaczki, trzecia — inne-drobne prace, zwigzane

2 przedstawieniem, Po wykonaniu wszystkiego ubieramy nasze miesigce i idzie-

ipy. na sale gimnastyczng, by nauczy¢ si¢ maszerowaé w takt Spiewu,

W dzied przedstawienia kazde z dzieci, wybrane do wykonania roli jednego

z.miesigcy, bierze przeznaczonz mu szarfe, naklada na gtowe kolpaczek i staje

‘we wlasciwej kolejnosci. Jeszcze raz stwierdzamy, jak si¢ nazywa miesigc pierw-

szy, piaty i t. d, i w zwigzku z tem przerabiamy ¢wiczenie na skojarzenie na-

¥wy miesigca z jego liczbg porzadkows, poczem jako sprawdzian kaidy z mie-

sigcy wybiera dwie z przygotowanych kartek, jedng z odpowiednig cyfra arab-

skg, druga — z rzymskg. Nastepuje jeszcze szereg éwiczeh w formie zabawo-

‘wej, majgcych na celu skojarzenie nazwy miesigca z jego liczbg porzgdkows, -
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wyrazong zaréwno znakiem arabskim, jak i rzymskim, a zarazem z ;akqs cha-
rakterystyczna datg.

Przedstawienie w zwigzku z Nowym Rokiem, odegrane na sobotce, bylo za-
koficzeniem cyklu prac, zwigzanych z kalendarzem.

Stanistawa Biedowa,

»KSIAZKA KASOWA” W PROGRAMIE ARYTMETYKI KL. V-EJ.

Trzy punkty dzialu I-go programu arytmetyki klasy piatej, a mianowicie: no-
towanie przychodu i rozchodu towaréw lub materjaléw, rachunki za towar,
ksiazka kasowa wymaga specjalnego oméwienia o ile opanowanie zgodne ma
ma by¢ z celami nauczania arytmetyki w szkole powszechnej, w ktérych migdzy
innemi wymaga si¢ ,,umiejetnoéci stosowania dzialad aryumetyki do zagadnieft
z iycia praktycznego ze szczegolncm uwzglednieniem potrzeb Zycia gospodar-
czego”. Punktdéw tych nie da si¢ przerabiaé tak, jak np. podzielno$¢ liczb czy
liczby dziesietne, z ktéremi po dwbch, trzech czy caterech miesigcach przecho-
dzimy do dzialu innego, wigcej lub mniej z przerobionemi dzialami zwigzanego,
Punktéw tych w ciggu jednego czy dwéch miesigcy przerobi¢ nie mozna, gdys
bylyby one wredy czems sztucznem w programie klasy V-ej jako z zadnym dzia-
tem silniej nie zwigzane; powinny one by¢ przerabiane w ciagu calego roku
szkolnego klasy V-ej, a poniewaz w klasie VI-¢j spotykamy si¢ w dziale 3-cim
ze ,,skontem i rabatem w rachunkach za towary”, — to jeszcze w ciagu calego
roku szkolnego klasy VI-ej. Przy ukladaniu wiec rozkladu materjalu czas na
powyisze zagadnienie tak w klasie V-¢j, jak i VI-ej winien by¢ uwzgledniony
w kazdym miesigcu w ciggu calego roku szkolnego.

Oparcie tej pracy wylgcznie o gospodarke organizacyj uczniowskich nie zawsze
bedzie wykonalne, gdyz albo organizacyj tych w szkole niema, albo nie wszyscy
uczniowie danej klasy sg czlonkami potrzebnej nam wlasnie organizacji, albo
tez nie wszyscy moga ksiegi, zwigzane z przerabianiem tych punktéw, prowa-
dzi¢. Nawet podzielona na grupy mlodziez, prowadzica ksiegi odpowxequ
organizacji, prowadzi¢ je moZe najwyzej miesigc (jedna grupa), ktory nie zaw-
sze wystarcza do wytworzenia Zadanego przez nas przyzwyczajenia dla ,,samo-
dzielnego prowadzenia kontroli osobistych wydatkéw i przychod6w™.

Dlatego koniecznem jest tutaj odwolanie si¢ do ,,uwag do caloéci programu”,
w ktérych na str. 36 u dolu czytamy: ,,Waznym $rodkiem przysposobienis
obywatelskiego dzieci jest wdroZenie do ,liczenia si¢ z groszem”, Osigga sie to.
przez nauczanie samodzielnego prowadzenia kontroli wplywéw i wydatkéw
dziecka i sporzgdzanie okresowych zestawient wraz z kontrolg wlasnej kasy”.
Jesli przerabianie wspomnianych na wstepie punktéw przypada na koniec wrze-
$nia, to od patdziernika dzieci winny prowadzi¢ wlasng ksiazke kasows. W jed-
nym uméwionym dniu kazdego miesigca (w czasie, gdy juz przerabiamy inne
dzialy z arytmetyki), jedng godzing moznaby podwigci¢ na: 1) kontrole prowa-
dzonych przez dzieci ksigg kasowych, 2) zamknigcie miesigczne, 3) oméwienie
rrudnolci przy prowadzeniu ksigzki i ew. rachunkéw.

Przy omawianu trudnoéci moznaby wprowadzi¢ pewne wiadomosci nowe, zwig-
zane z prowadzeniem ksigzki, jak np. saldo, rok budietowy, ostemplowanie
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rachunku, rachunek a pokwitowanle, rabat 1 t. p. Jednoczednie mozna ksigzke
prowadzi¢ dwoma sposobami (przychéd i rozch6d na dwu oddzielnych stronach
ksiegi kasowej, przychéd i rozchéd na jednej stronie) naprzemian kazdego
miesigca, co daje miodziezy mozno$¢ poznania dwu sposobéw prowadzenia
ksi¢gi i wzmaga zainteresowanie. Nie bgdzie to przygotowaniem zawodowych
buchalterédw; nie bedzie chotby nawet i dlatego, ze celu takiego nie stawiamy,
dalej, ze prowadzenie czy umiejetnosé prowadzenia takiej ksigzki kasowej nie
moze dawaé kwalifikacje na zawodowego buchaltera.

Prowadzenie rachunkéw fikcyjnych przez dluzszy okres czasu nudzi dzieci
i zniecheca do prowadzenia tej ksiggi. Dlatego sadze, 2e dzieci prowadzenie
ksigg winny opiera na materjale faktycznym, z tem, e jeZeli spotkamy sig
u dziecka niezamoinego z pewng fikcjs, z tem t. zw. klamstwem, ktére w rze-
czywisto$ci bedzie tylko wytworem jego fantazji, bez checi §wiadomego wpro-
wadzenia kogo$ w blad, 2 czasem moze i samoobrong, to bedziemy jg przyjmo-
wac dla dziecka za prawdziwe. Kontrolg naleZy tu rozumieé nie jako Zadanie
wyja$nied i upomnied ,,dlaczego byle§ w kinie”, ,,poco kupowale§ gruszki”
it p., lecz jako sprawdzian: 1) czy dziecko prowadzi ksigzke i 2) czy nie pro-
wadzi jej blednie? ' .

A jezeli program stoi na stanowisku, Ze np. ,,zadania matematyczne stuzy¢ mu-
sz3 przysposobieniu gospodarczemu wychowankéw szkoly”, Ze ,,wdroZenie do
liczenia si¢ z groszem jest §rodkiem przysposobienia obywatelskiego™, ze ,,pod-
kresla¢ nalezy sprawe oszczednofci i tworzenia rezerw, nader waznych dla go-
spodarki spolecznej”, — to osiggniemy te cele tylko przez jak najdalej idace
systematyczno$¢ w pracy wlasnej i przestrzeganie tejze systematyczno$ci w pracy
dzieci.

B. Wyrobek.

SPRAWOZDANIA

POZNAWAJMY GWARE

Programy ministerjalne czyniq z jezyka polskiego przedmiot t. 2w. ogniskowy, czyli cen-
tralny, majgcy spelniaé wigcej celéw i zadad, nii inne przedmioty. Ta zasadnicza dgzno§é
jest bardzo sluszna i uzasadniona rzeczowo, poniewaz nauka o jezyku, odpowiednio ujeta,
moze stanowié najlepszy niejako przedsionek do bardzo wielu innych dzialéw nauczania,
a to dzigki temu -oczywicie, Z¢ sama w sobie jest dziedzing bardzo rozlegly, nadajgcy sie
do r6znych gatunkéw uprawy.

Jednem 2z zagadniefi, ktére sic w praktyce nauczyciela szkoly powszechnej czgsto nasuwa,
jest zagadnienie stosunku, jaki ma mief uczacy do gwary przynoszonej z domu przez
dzieci szkolne, Program wymaga od nauczyciela orjentacji w gwarze, ale to nie jest rzecz
pozbawiona trudnosci. Rozmawialem kiedy$ z pewnym kierownikiem szkoly powszechnej
w jednej ze wsi na Mazowszu. Byl nieco zaklopotany, bo wedlug jego zdania we wsi,
w ktérej prowadzil szkole, wiaiciwie ,gwary niema”. To samo zresztg powiedzial mi
pewien obywatel ziemski, ktéry ocenial, Ze ,ta tutejsza gwara niczem absolutnie nie
réini sic od naszej mowy”. Tymczasem po rozejrzeniu si¢ w micjscowych stosunkach
dialektyczaych, po rozmowach z ludfmi w réznym wicku, kobictami, mgiczyznami
i dzieémi, ujawniajq si¢ fakty interesujgce i charakterystyczne. Wie§ jest dialcktycznie,
o ile chodzi o jej niedawng przeszlo$é, typowo mazowiecks, w ostatnich za$ paru dzie-
sigtkach lat przebyla szybke ewolucje skutkiem intensywnego naplywu ludnodci z réi-
nych dzielnic Polski. Ten naplyw ludnoici poScieral réinice jezykowe, wytworzyt pewien
typ praecigtay, ale nicco blitsza obserwacia mowy mieszkaficdw odstania ich ré2nolitod¢,
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kieruje uwage ku historji ich przesiedlefi, rozsuwa ramy dzisiejszego dnia i pozwala
wejrzeé we ,,wezoraj”. A gdy patrzymy aa ,,wczoraj”, to latwiej ulegamy spokojnemu
nastrojowi  refleksji, niz wéwczas, gdy ze wszystkich stron wdziera si¢ do nas ,,dzi§”,
Ze swojemi natarczywemi, natretnemi sprawami. Ale oto niechcacy znaleiliémy sie nie-
mal na progu filozofji", a nie o nig szlo. Szlo o to tylko, te pewne zagadnienia 2 z:kre-
su gwar niezmiernie interesujace, bo dotyczg spraw kultury, nikomu zasadniczo nie obcej
i w zblizaniu sie do nich taczy sig ,,przyjemne z poiytecznem’: poznawanie rzeczy no-
wych i nieznanych w. najblizszem $rodowisku ze zdobywaniem materjalu ulatwiajgcego
2ajecie §wiadomej postawy w stosunku do wymagafi programu, ) .
Miesigeznik ,Poradnik Jezykowy”, pismo pofwigcone poprawnofci i kulturze jezyka, sta-
wia sobie m. in. za cel staé si¢ narzedziem porozumienia migdzy nauczajgcymi jezyka
polskiego na wszystkich szczeblach szkolnictwa. Jednym z dzialéw pisma jest rubryka:
Z zycia wyrazéw i rzeczy.- W rubryce tej drukowany jest ‘ilustrowany kwestjonarjisz’
odnoszgcy sie do réiznych przedmiotéw .skladajacych sie pa calo§é zagrody wiejskiej:
chodzi o to, jakie nazwy nadawane sg pewnym przedmiotoni w réznych okolicach Polski.
Np. mazowieckie klepisko, strop, jetki, kozica, steczka, gdzieindzej boisko (bojowi-
sko), kalenica, biczysko, éciezka. Gdyby bylo mozna uzyskaé pewne- informacje z jakich
stu punktéw, mniej wigcej réwnomiérnie rozmieszczonych, moznaby bylto uloiyé. mape
zasiegbw nazw, a ta rzucalaby §wiatlo na wiele spraw_historycznych i kulturalnych.-
Nie watpimy — wiemy zreszty o tem z praktyki — Ze wisod nauczycielstwa sq ludzie
- interesujgcy si¢ zagadnieniami jezyka, - historji' i kultury. To tych ludzi zwracamy- sig
z pro$ba o wspéldzialanie i wspélprace. PoniewaZz wiemy, Ze nauczycielom czesto przy-
pada rola informatoréw w zakresie rozmaitych prac statystycznych i naukowych' (w kie-
. rownictwie pewnej szkoly powszechnej méwiono nam, iz w swoim czasie naugzyciele
mieli informowaé jaki§ urzgd, wiele w danej okolicy wypada w polu mysich nor oa
morge), wigc osobom, kiéreby zasadniczo.wyrazily zainteresowanie pracq.poznawania
gwary i 2bierania nazw ludowych, zadawalibySmy — za po$rednictwem ,Poradnika Jezy-
kowego” — po kilka zaledwie pytah w stosuskowo znacznych odstgpach czasu. W ten
spos6b nadsylanie informacyj nie byloby rzecza ucigzliwg ani trudng. Osoby, kt6reby’
tego chcialy, moga otrzymaé (bezplatnie) odbitki ilustrowanego kwestjonarjusza gwa-
rowego, zwracajgc si¢ wprost do Redakcji ,,Poradnika Jezykowego” — Warszawa, Tamka
44. Redakcja najchetniej udzieli odpowiedzi na wszelkie pytania dotyczace czy to rubryki .
o2 Zycia wyrazéw i rzeczy”, czy tez innych dzialéw pisma, jego celéw, ideologji, za-
mierzed, : Witold Doroszewski,

NOWE KSIAZKI |
»CZYTANIE I PISANIE W KL. 1 SZKOLY POWSZECHNE]", .

Pod powyiszym tytulem ukazal si¢ 19 tomik drugicj serji wydawnictwa Gebethnera
i Wolffa z dzialu ,,Jak realizowaé nowe programy”,

Autorzy opracowali zagadunienie wszechstronnie, uwzgledniajac przedewszystkiem prak-
tyczng jego strong, o czem §wiadczy bogaty dob6r priykladéw i éwiczefi, dostosowanych
do elementarzy, zatwierdzonych przez M. W.. R. i O. P. Ukazanie si¢ w sprzedaty oma-
wianej ksigzki wypelni niewatpliwie luke w dziedZinie metod nauki czytania i pisania. -
»Czytanie i pisanie” odda duze uslugi zar6bwno nauczycielstwu czynnemu, jak réwniez
stuchaczom zakladéw ksztalcenia nauczycieli. Zaldczoiiy- spis rzeczy daje ogélng orjenta-
cje jakie zagadnienia zostaly oméwione.- 1, Nauka czytania a pisanie, 2. Metody nauki’
:czytania i pisania a ndowe programy. 3. Okres przygotowawczy a nuaka czytania i pisania,
4. Nauka czytania i -pisania metodg zdaniowa. 6. Cwiczenia w czytaniu, 7. Cwiczenia
w pisaniu. Autorami ksigzki sg: St. Dobraniecki, M. Kotarbifiski, AL Litwin: K.G

. .

REDAKTORZY: ALEKSANDER LITWIN 1 KAZIMIERZ STASZEWSKI.

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO:
STANISEAW MACHOWSKI. ' . .
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