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W A R S Z A W A

ORGANIZACJA PRACY W KLASIE 1-SZEJ
. SZKOLY POWSZECHNEJ

| PRACA WYCHOWAWCZA

Cel pracy: Zdrowie dziecka.

Haslo: Chce byé zdrowy.

Skonkretyzowanie hasla: cztery obrazki na bristolu, przeryso-
wane z elementarza B. Kubskiego, M. Kotarbinskiego, g Dobra-~
nieckiego i E. Zarembiny (metoda wyrazowa, str. 3 i 6), przed-
stawiajace dziecko w réznych sytuacjach w ciggu dnia: I — po-
ranne czynnosci z zakresu kultury zycia codziennego (ubiera-
nie sie i czyszczenie zgbéw), II — éniadanie w rodzinie, Il —
praca w szkole, IV — ruch na §wiezem powietrzu.

I. KONIECZNOS¢ PLANOWANIA PRACY WYCHOWAWCZE].

Nowe programy, oparte na podstawach psychologicznych, wy-
suwaja wychowanie na czolo pracy w szkole tak przez swa
tre$é, jak i dobér tematéw, dostosowanych do faz rozwojowych
psychiki dziecka i uwzgledniajacych w realizacji ich odmienne
warunki Zzycia w réznych rodowiskach.

Przy realizowaniu wigc nowych programéw zachodzi potrzeba
jasnego sprecyzowania sobie pewnych wytycznych pracy wy-
chowawczej w danej klasie. Gruntowne zaznajomienie si¢ z pro-
gramami i przeanalizowanie ich kazdemu wychowawcy wskaze,
co ma byé osrodkiem pracy wychowawczej na danym pozio-
mie ze szczegblnem uwzglednieniem érodowiska. Za taki osro-
dek w klasie I-szej wybralem zdrowie dziecka, pojete nietylko
od strony fizycznej, ale i psychologicznej, na tle jego zycia, za-
bawy i pracy w domu, w_szkole i najblizszem otoczeniu.
Wybér ten podyktowany byl dwoma wzgledami:

1) Zdrowie dziecka jest podstawowym czynnikiem dalszej pra-
cy w szkole; bez niego ﬂowiem wychowanie obywatela, twér-




174 czego i chegcego nalezycie spelniaé swoje obowigzki, oparte by-
foby na kruchych podstawach.
2) Srodowisko przemyslowo-gérnicze, w kitérem znajduje sig
szkola, w wysokim stopniu ujemnie wplywa na zdrowie dzieci.

Zakres pracy wychowawczej, bezposrednio lub posrednio

zwigzanej z haslem, stanow:;ﬁcem ofrodek oddzialywania wy-
chowawczego, ujmuje¢ w podany schemat, ki6ry unaocznia za-
kres i mozliwoéci oddzialywania wychowawczego, oraz wprowa-~
dza pewne uporzadkowanie zagadnied wychowaweczych w kla~
sie I-szej. Naturalnie, Zze przy realizowaniu programu wycho-
wawczego wyrdznione podzialy zacieraja sie, a dziedziny wy-
chowania i strony oddzialywania wychowawczego przenikajg
sie¢ nawzajem i uzupelniaja. Tworza one sharmonizowana ca-
_floé._é, wywierajaca wplyw mna ksztaliowanie sie osobowosci
dziecka.
Jeéli chodzi o strony oddzialywania wychowawczego w klasie
I-szej, to szczegblniejszy mnacisk klade na strone emocjonalna,
ktéra stale niemal musi towarzyszyé dwom pozostalym. Dziec-
ko bowiem w tym wieku nie jest jeszcze uzdolnione do intelek-
tualnego pojmowania rzeczy i logicznego ich uzasadniania, boé
to przeciez jeszcze okres fantazji, iluzji i zabawy.

IL PROGRAM PRACY WYCHOWAWCZE].

1. Wychowanie fizyczne.
a)sfera poznawcza: Znaczenie powietrza dla zdrowia.
Poznanie zabaw i éwiczen cielesnych w formie zabawowej. Za-~
oznanie z postawami przy staniu, siedzeniu, pisaniu, czytaniu.
%estawieﬂie przykladéw dziecka zdrowego i chorego. Omawia-
nie zabaw w konkretnych sytuacjach, wigzacych si¢ z utrzyma-
niem porzgdku osobistego w ubiorze i torebce, w lawce szkolnej
i klasie. Omawianie zachowania si¢ dziecka w okoliczno$ciach,
w ktérych najczesciej przebywa: na ulicy, w ogrodzie. Wsiada-
nie i wysiadanie z tramwaju.
bysfera emocjonalna: Uczucie radoéci przy zabawach.
Budzenie sympatji éla dziecka, dbajacego o swoje mﬁ-owie. Roz-
wijanie uczué pozytywnych w zwiagzku z przestrzeganiem po-
rzgdku wokél siebie i w grupie, oraz wlasciwem zachowaniem
si¢ dziecka w otoczeniu.
c)sfera dazeniowa: Wytwarzanie nawyku do oddy-
chania nosem. Przyzwyczajanie do otwierania okien i wietrzenia
sali. Wdrazanie do zachowania nalezytej postawy. Pobudzanie
do obserwowania swego zdrowia: wazenia si¢, mierzenia. Przy=-
czajanie do zabaw na wolnem powietrzu. Wytwarzanie na-
i'(6w higjenicznych, dotyczacych porzadku osobistego we
asnych rzeczach i najblizszem otoczeniu. Przyzwyczajanie do
wlasciwego zachowania si¢ dziecka w miejscach czestego pobytu.



2. Wychowanie religijno-moralne.

a) Konkretne i obrazowe przedstawienie Boga, jako najlepszego
Ojca. Zewnetrzne wyrazy Jego dobroci — opiekuje sie dziatkami
i ich zdrowiem. Zewnetrzne wyrazy prawdomdéwnoSci.

b) Budzenie i rozwijanie miloéci i ufnosci do Boga. Wzbudza-
nie umilowania prawdy. Rozwijanie uczucia przyjazni do lu-
dzi. Budzenie szacunku dla starszych i wspélczucia dla chorych.
c) Posluszenstwo Bogu. Zaprawianie w prawdomdéwnoéci. Daze-
nie do opiekowania sie stabszymi i chorymi. Niewyrzadzanie
krzywdy zwierzg¢tom i dazenie do opiekowania sie niemi.

3. Wychowanie spoleczne i obywatelsko-
panstwowe.

a) Zaznajomienie z zabawa i praca w domu i szkole. Rodzina,
rodzenstwo, zycie w rodzinie. Troska rodzicéw o dostarczenmie
dziecku mpozywienia i ubrania. Zycie spolecznoéci klasowej
i szkolnej. Wielka rodzina wszystkich Polakéw — Panstwo.
Symbol Pafstwa — godlo (orzel). Opiekunowie dziecka: Prezy-
dent Rzeczypospolite] i Marszalek J6zef Pilsudski.

b) Rozwijanie uczucia miloéci do rodzicéw, opiekundw i wycho-
wawcoéw, dbajacych o zdrowie i rozwéj dziecka. Radosne i smu-
tne przezycia w rodzinie. Budzenie i rozwijanie zyczliwoéci
i przyjazni w stosunku do kolegéw, przezycia w spolecznoéci
klasowej. Budzenie serdecznych uczué dla PaAstwa i oséb, sto-
jacych ma jego czele (sytuacje konkretne: obchodzone rocznice
wydarzen historycznych, §wieto Niepodleglosci 11 listopada,
imieniny Prezydenta Rzeczypospolitej i Marszalka Pilsudskie-
go). Udzial w obchodach pafistwowych.

c) Powolne wdrazanie do pracy w formie zabawowej. Przyzwy-
czajanie do punktualnego uczeszczania do szkoly. Przyzwycza-~
janie do posluszefistwa rodzicom, opiekunom i wychowawcom.
Pobudzanie dgzenia do opiekowania si¢ mlodszem rodzenstwem.
Widrazanie do karnoéci w zyciu zbiorowem klasy i podporzad-
kowywania si¢ prawom gromady klasowej. Nawyk (ﬁ) wzajem-
nej pomocy dzieci. Wytwarzanie nalezytego szacunku i czci dla
symbolu Pafstwa i portretéw Prezydenta Rzeczypospolitej
i Marszalka Pilsudskiego. Pobudzanie do pracy dla rocfcrl)zicéw
i kolegéw.

4 Wychowanie estetyczne.

a) Zestawianie i omawianie przykladéw czyscioszka i brudaska.
Wskazania w sytuacjach konkretnych, dotyczace czystosci oso-
bistej ciala, ubioru, rzeczy dziecka, oraz uprzatania Smieci do
kosza. Czysto§é zeszytéw i ksigzek. Poznawanie 1 wyuczanie pio-~
senek o tresci, wskazanej przez program nauki Spiewu.

b) Uczucie podziwu i sympatji dla dziecka, przesirzegajacego
zasad czystoéci ciala, ubioru, estetycznych ruchéw, wyraznego
i glo§nego méwienia oraz czystego i ksztalinego pisma. Budzenie
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176 i rozwijanie uczué zadowolenia i przyjemnosci z utrgymywa—
nia w czystoéci wnetrza klasy i sprzetow szkolnych. Wywoly-
wanie dodatnich uczué za podrednictwem piesni.

c) Wdrazanie do czystosci i estetyki osobniczej. Przyzwyczaja~
nie do utrzymywania czystoSci w klasie. Konkursy czystosci.
Walka ze $mieciami na podlodze. Wytwarzanie sklonnoéci do
gloSnego 1 wyraZnego mowienia i czytania oraz ksztaltnego pi-
sma (w granicach mozliwoéci dziecka). Nawyk do épiewania.

5. Wychowanie techmiczno-utylitarne.

a) Poznanie i wykonywanie zabawek i przedmiotéw, majacych
realne, zyciowe znaczenie dla dziecka. Zapoznawanie ze sposobem
wykonania ich. Zapoznanie z najprostszemi narzZedziami pracy
w tej klasie i ze sposobem obchodzenia si¢ z niemi. R6zne ma-
terjaly do zajeé rtg(odzielniczych. Stwarzanie odpowiedniej sy-
tuacji do nasladowania w zabawie czynnoéci gospodarczych i za-~
wodowych ludzi dorostych w otoczeniu dziec%(a.

b) Pobudzanie uczucia zadowolenia i radosci w zwigzku z wy-
konywanemi przez dzieci zabawkami i uzytecznemi dla mnich
przedmiotami. Rozwijanie uczucia pewnoéci w pracy przez od-~
powiednia zachete i pochwaly.

c) Usprawnianie reki, oka i mieéni. Przyzwyczajenie do pracy
recznej w formie zabawowej, wykorzystujac naturalng ruchli-
wosé Jziecka. Rozwijanie zaradnoéci Zyciowej i cierpliwoéci.

III. SRODKI ODDZIALYWANIA WYCHOWAWCZEGO.

Jednym z czynmikéw oddzialywania wychowawczego w klasie
I-szej — i to najwazniejszym w mojem rozumieniu — jest nau-
czyciel, jako organizator niezorganizowanej gromady dzieci,
wstepujacej do szkoly. Pierwszem zadaniem jego bedzie ciagle
stwarzanie sytuacyj wychowawczych, w ktérych dzieci moga
swobodnie sie rozwijaé i samowychowywaé.

Pierwszorzedng role bedzie tu odgrywat osobisty wplyw nauczy-
ciela na dziecko, ktére w tym okresie zycia jest sugestywne
i ufa mu bez zastrzezen, oraz jego ustosunkowanie si¢ do pra-
i:y, otoczenia, rodzicow, uroczystoéci organizowanych przez szko-
eit. p.

Drugs, bardzo wazna, grupe Srodkéw stanowig: organizacja
pracy dydaktiycznej, rozmowy, pogadanki, opowiadania nauczy-
ciela, wiazace sie z zZyciem dziecka w domu, szkole i w najbliz-
szem otoczeniu, a wiec realizacja programéw nauki.

Do trzeciej grupy érodkéw zaliczam rozpatrywanie z dzieémi
biezgcych wydarzen na teremnie zycia klasy, ktére nastreczg du-
zo okazyj do realizowania wymienionych w schemacie zagadnien
wychowawczych, oraz ,samorzad klasowy™.

Poniewaz w klasie I-szej mali ,,obywatele™ szkoly wykazuja du-
zo checi do spelniania réznych czynno§ci w zbiorowem zyciu,
wigc wezeénie], czy péZniej wyloni sie potrzeba zorganizowania



,minjaturowego samorzadu klasowego”. W naturalny sposéb
wyniknie konieczno$é rozdzielenia poszczegélnych funkeyj do
spelniania w klasie, w szatni; np. otwieranie drzwi, okien, prze-
strzeganie wrzucania papierkéw do kosza, maczanie gabki, wy-
cieranie tablicy, podlewanie kwiatéw, rozdawanie kartek, usta~
wianie w pary i t. p. Tych drobnych czynmnosci jest do§é duzo
w klasie, wigc wiekszoé¢ dzieci bedzie mogla jaka§ prace wyko-
naé dla dobra ogélu. Po pewnym czasie nastapi zmiana obo-
wigzkéw.

Czwarta grupe Srodkéw stanowia wycieczki o charakterze spo-
lecznym, kiérym nowe programy przypisuja doniosta role wy-
chowawcza. Wymienié tu nalezy wycieczki w obrebie szkoly,
do sadu, ogrodu, na pole, do parku i do warsztatéw rzemieslni~
czych (krawiec, szewc). Zaznajomia sie na nich dzieci z pracs
ludzi, dostarczajacych Srodkéw pozywienia i ochrony zdrowia.
W realizacji wychowania znaczng pomoc powinni okazaé rodzi-
ce, je§li zapoznamy ich z organizacja wychowania i haslem wy-
chowawczem. :

IV. ~ GODZINY WYCHOWAWCZE.

Poza normalng iloécig godzin, przepisang programem nauki, nie
stosuje t. zw. godzin wychowawczych w klasie I~szej. Wychodze
bowiem z zaloZenia, ze dluzszy pobyt dziecka w klasie, a wiec
ponad 3 godziny dziennie meczy je i wyczerpuje. Dodawanie
zatem godzin nadliczbowych nie przyniostoby sprawie wycho-
wania wiekszego pozytku. Nowe programy sg tak w swym du-
chu i doborze tematéw wychowawczemi, ze na kazdej lekeji jest
sporo okazyj do oddzialywania wychowawczego. Gdy jednak
zachodzi potrzeba uprzytomnienia dzieciom i zwrécenia ich uwa-
gi na pewne sprawy, wigzgce si¢ z praca naszg calego tygodnia,
wlweczas poSwiecam na ten cel jedng lub pél godziny ostatniej
lekcji w sobote, wyzyskujgc zarazem ten czas na éwiczenia
w méwieniu.
Na zakoficzenie zaznaezy¢ trzeba, ze szczegélowy cel pracy, wy-
suniety w klasie I-szej, jest pierwszym etapem w realizacji,
przyjetej ewolucji wychowania w naszej szkole w ciggu 6-cio~
letniego pobytu dziecka w szkole. Praca ta idzie po linji: zdro-
wie — praca — prawo zuchowe — ukochanie przyrody i ochrona
jej — umilowanie ziemi ojczystiej, oraz oszczednosé i praca dla
Panstwa — wspélzycie 1 wspoldzialanie.

W. RAICZYKOWSKI
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178 yi. METODY NAUKI CZYTANIA | PISANIA

Nowy program szkoly powszechnej, jesli chodzi o nauke czyta-
nia i pisania, daje naugzgcxelmgx do wyboru dwie melody —-
wyrazowq i zdaniows. Zeby wyjasnié¢ istote tych rmeto@ i wy-
kazaé réznice miedzy niemi, przedstawimy w sposéb poréwnaw-
czy tok postepowania przy obydwu metodach.

Metoda wyrazowa ‘ Metoda zdaniowa
Pogadanka — najczgSciej na temat || Pogadanka na temat z zycia bieza-
obrazka, skojarzonego z wyrazem (| cego dziecka, zwigzany z ofrodkiem
podstawpwym. : nauczania.

Wyodregbnienie wyrazu podsta- | Wyodrebnienie i obraz graficzny
wowego. ’ krétkiego zdania.

Pisanie i odczytywanie podstawo- || Odczytywanje i odwzorowywanie
wego wyrazu. obrazu zdania.

Podzial zdania na wyrazy.

Odczytywanie i odwzorowywanie
wyrazéw.

Przeksztalcanie zdania podstawo-
wego,

Wyodrebnienie dzwigcku i litery || Wyodrebnienie liter, powtarzajacych |
W wyrazie podstawowym. sie w poznanych wyrazach. '

Skojarzenie litery z dzwickiem. Skojarzenie diwickéw z wyodreb-
nionemi literami. .

Ukladanie latwych i krétkich wy- Tworzenie nowych wyra_zéw z po-

razéw z poznanych diwigkéw i liter. || znanych dzwigkéw i liter. ’

Ukladanie przez dzieci zdah z wy-
razéw zmanych i nowych, propono-
wanych przez dzieci.

Laczenie poznanych wyrazéw w
krétkie i latwe zdania.

Z powyiszego zestawienia widoczne sa nastepujace réznice mie-
dzy omawianemi metodami:

W metodzie wyrazowej punktem wyjscia i podstawowym ele-
mentem nauki czytania jest w y r a z, za§ w metodzie zdanio-
wej podstawa jest calos¢ mySlowa — z.d am i e; stad pochodza
nazwy jednej i drugiej metody.

Przedstawiony wyzej tok postepowania przy metodzie wyra-
zowej — to schemat lekcji jako jednostki metodycznej, poswie-
conej wprowadzeniu jednej litery; natomiast tok postepowania
przy metodzie zdaniowej ma charakter ogélniejszy: poczatko~



we lekcje bedg obejmowaly tylko pierwsze momenty przedsta-
wionego toku, prowadzace do wyodrebniania wyrazéw w zda-
niach; lekcje da]isze beda uwzglednialy przewaznie pozostale mo-
menty, a wreszcie lekcje koncowe mogsa obejmowaé wszystkie
momeanty. Stad wynika, ze metode wyrazowa mozna zilustrowaé
na przykladzie jednej lekcji w znaczeniu metodycznem, czego
nie mozna zrobié¢, gdy chodzi o metode¢ zdaniows.

Metoda wyrazowa szybciej przechodzi do literowo-dzwiekowej
analizy wyrazéw, wprowadzajagc ja majczeSciej réwnoczeénie
z pierwszym poznanym wyrazem podstawowym, jak to widzimy
np. w elementarzu Kubskiego'); natomiast metoda zdaniowa robi
to znacznie pézniej, kiedy dzieci poznaja kilkana$cie wyrazéw
i kiedy moment analizy zjawi si¢ samorzutnie?). Nastepuje to
wtedy, gdy dzieci spostrzega, ze w wyrazach powtarzaja si¢ te
same elementy wzrokowe (litery) i glosowe (dzwigki).

Analiza wyrazéw przy kazdej metodzie inaczej si¢ przeprowa-~
dza: przy metodzie wyrazowej dzieci wyodrebniaja i poznaja
wszystkie litery w kazdym wyrazie podstawowym, a przy me-
todzie zdaniowej — tylko powtarzajace si¢ litery w wyrazach
znanych jako calo§ciach; przy metodzie wyrazowej za czaj
stosuje sie faktyczna analiza, czyli pisanie wyrazu rozstrzelone-
mi literami, rozcinanie na pojedyficze litery oraz towarzyszace
temu wybrzmiewanie liter, natomiast przy metodzie zdaniowej
miekonieczne jest rozbijanie wyrazu na litery i wybrzmiewanie,
poniewas wyodrebnianie liter opiera sie ma poréwnywaniu wy-
razéw (oko, ona, osa), lub podstawianiu liter (osa, ona, Ola).
Podobnie przedstawia sie sprawa syntezy: przy metodzie wyra-~
zowej synteza — to faktyczne lgczenie (skladanie) pojedyriczych
liter znanych w wyrazy; natomiast przy metodzie zdaniowej syn-
teza polega ma stosowaniu wyodrebnionej litery w wyrazach,
w ktérych pozostale litery niekomiecznie musza byé dzieciom
znane. '

Z poréwnania obydwu metod, zwlaszcza w koficowych momen-
tach toku postgpowania, ktére przy metodzie wyrazowej pod-

noszg zastrzezenie, ze wyrazy i zdania majg byé¢ krétkie i la-.

twe, — wyplywa jeszcze jedna réznica: przy metodzie wyrazo-
weJ dobér wyrazéw jest bardzo ograniczony, poniewaz musza sie
one sktadaé ze znanych liter i dzZzwigkéw; natomiast przy meto-
dzie zdaniowej zasada ta nie obowiazuje, a zatem nauczyciel ma
tutaj wiekszq swobode w doborze tekstéw do czytania. Stad wy-

9 B. Kubski, M. Kotarbinski, S. Dobraniecki,
E.Szelburg-Zarembina. Elementarz (metoda wyrazowa).
) W elementarzu — B. Kubski, M. Kotarbidaski, E.
Szelburg-Zarembina (metoda zdaniowa) — wlasciwa ana-~
liza rozpoczyna si¢ dopiero od str. 23-ej, kiedy dzieci znajg juz
szereg wyrazéw jako calofci.
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180 plywajq dalsze konsekwencje, przemawiajace na korzys§é meto-

y zdaniowej:
a) ponicwaz przy metodzie zdaniowej nauczyciel nie jest skre-
igwa‘my doborem wyrazéw, ani kolejnoscig wprowadzania dzwig-

6w i liter, dlatego latwiej moze powigzaé nauke czytania i pisa-
nia z tematami ¢wiczen w méwieniu;
b) skoro dzieci od poczatku operuja zdaniami i osiagaja przez
to szybsze efekly w nauce czytania, metoda zdaniowa jest bar-
dziej dla dzieci interesujaca;
c) operowanie zdaniami jako calo§ciami myslowemi czyni czy-
lanie bardziej naturalnem i zblizonem do czytania oséb doro-
slych, co z jednej strony mocniej podkresla wlasciwg role czy-
tania jako srodka rozwoju dziecka, a z drugiej — umozliwia
stosowanie elementarza jako ksigzki do czytania.
Podobiefistwa iniedzy omawianemi metodami wystepuja w dwéch
kierunkach:
a) pod wzgledem psychologicznym — obie metody opierajg si¢ na
przeslankach psychologji strukturalnej i uwzgledniaja wlasci~
wosé umystu dzieci¢cego, zwang synkretyzmem; jednak meto-
da zdaniowa w wiekszym stopniu czyni zado$é tym zalozeniom .
psychologicznym;
b) pod wzgledem metodycznym — obie metody opieraja si¢ na
analizie i syntezie, jednak z tg réznica, 2e zardwno moment
wprowadzenia obydwu proceséw, jak i sposéb ich stosowania
przy kazdej z metod inaczej si¢ przedstawia.
Rozwazania powyzsze nitdwuznacznie przemawiajg na korzysé
metody zdaniowej. Majac zatem do wyboru jedna z opisanych
metod, powinniémy dawaé pierwszenistwo metodzie zdaniowej,
jako bardziej warto§ciowej. Jednakze musimy pamietaé o tem,
co program tak mocno podkresla: metoda zdaniowa przy nie-
watpliwych swych zaletach jest znacznie trudmiejsza, niz wyra-
zowa, w zastosowaniu prakiycznem, jesli chodzi o wysilek ze
strony nauczyciela. A. LITWIN

lil. SAMODZIELNOSC DZIECKA A PISANIE

Umiej¢tnoSé pisania wigze si¢ SciSle z umiej¢tnoScig czytania
w kl. I. Obie sztuki zdobywa dziecko jednoczes$nie. Ktéra z tych
sztuk latwiejsza, biorac pod uwage poprawno§é tych samych
tekstéw: odczytanych i napisanych ze stuchu, z pamigci, a na-
wet i przepisanych? O bl@gach w przepisywaniu wiemy dosko-
nale, a jesli kto analizowal przyczyne tego zjawiska, to przeko-
nal si¢ niewatpliwie, iz jest nia w ogromnej mierze niewlasci~
wy sposéb lgczenia mauki pisania z nauka czytania. Przy nauce



tej zlekcewazono w pisaniu kardynalny proces wzrokowy. O ile
przy czytaniu ze wzroku korzystamy w 100°, o tyle przy pisa-~
niu procent ten jest zaniedbywany przedwczeénie, zastgpowany
procesem sluchowym. Rezultatem tego jest tak czesto spotyka-
na pisownia fonetyczna tam, gdzie jej ﬁyé nie powinno. To, zZe
dzieci w klasie lI-ej piszq: iest, myie, zaiagc boly,
jest wylacznie wing nauczyciela, ktéry nie potrafil w pore utrwa-
lié poprawno$ci w pisaniu j z tak nielicznemi samogloskami,
jak a, 0, u, e, 8, €. To zaniedi)anie méci sie na dziecku czesto do
kofica zycia. Blad nauczyciela polegal na tem, Ze pomimo stoso-
wania metody wyrazowej (czy zdaniowej), nacisk kladl na
dzwiek, a nie na wyraz, lub zbhieg pewnych glosek, liter.

Lecz skutki tych ‘bfqdéw siegajg g?qbiej. Tak niewlaéciwie pro-
wadzona nauka pisania powoduje, ze dzieci nie umieja wypowia-
daé sie Eiémiennie na najprostsze tematy i to nawet w klasach
starszych.

A zatem, jak przy czytaniu, tak i przy pisaniu nalezy pamietaé,
7e o poprawno$ci pisania decyduje wzrok, nie za$§ stuch. Przez
odpowiedni dobér éwiczen, opartych na wzroku, przez powta-
rzanie w tych éwiczeniach takich wyrazéw, ktérych pisownia
moze byé rézna, zapobiegniemy bledom, ktérych w klasie I-ej
byé nie powinno. Poniewaz o teorji w sprawach ortografji nie-
wiele na Y)oziomie kl. 1 méwié mozemy, wiec caly ciezar w kie-
runku nabycia poprawnofci w pisaniv polegaé¢ musi na odpo-
wiednim doborze éwiczefi. Cwiczenia te winny przemawiaé do
zainteresowan dziecka, a tem samem uwzgledniaé jak najszerzej
momenty jego samodzielnoSci.

2. RODZAJE ¢WICZEN W PISANIU.

1. Uzupelnianie pisma rysunkiem.

Gdy dzieci nie znajg jeszcze wszystkich liter, zdania nasze uzu-
pelniamy rysunkami, np.

Tata je (rys. jabtka)

Olek je (rys.)

Ela je (rys.)

Edek robi (rys.) :

Mama myje (rys.) to jest (rys.)

it.p.

W przytoczonym przykladzie dziecko powtarza wielokrotnie
'wyrazy je, jest i t. p. (jako wyraz, a nie jako j 4 e). Dzieci
bardzo lubig ten typ éwiczen, gdyz daje on im duze pole do sa-
modzielno$ci w wyszukiwaniu produktéw spozywezych, przy-
czem ,,produkty” te mogg byé kolorowane 05 owiedniemi ‘Ered~
kami (czerwony pomidor, zétta gruszka i t. p.). Zdah takich kaz-
de dziecko wymys$li b. duzo.

Ze wz%leu na wytwarzanie pojeé o zdaniu pozgdane jest, aby
owe zdania pisane byly jedne pod drugiemi (patrz przyklady).
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182 Z wyrazami a i to mozemy ukladaé duzo takich przykladéw
jak: (jablko — rys.) i (gruszka — rys.) .
{(wifnia — rys.) i (jablko — rys. itp.

1o (rys.)a to (rys). itp.

2. Uzupelnianie brakujacych wyrazéow w zda-
niu znaneml wyrazam i

W éwiczeniach tego typu chodzi nam o io, by dziecko, uzupel-
niajac zdanie, dobieraio wvyrazy, uzyte w _elementarzu, lub tez
z poznanych liter ukladalo wyrazy mowe. Najczesciej zachodzié
bedzie wypadek pierwszy. I woéwczas to dziecko moze kazdora-
zowo odwolaé si¢ do wzoru wyrazu z elementarza. Waznym mo-
mentem samodzielnosci bedzie tu wybdér odpowiedniego wyrazu,
innego, niz np. u sasiada z lawki. Urozmaiceniem tych éwiczen
moga byé przestawienia miejsc pustych w zdaniu. Przypu$émy,
7e z czytanlem jesteSmy mna 27 stronie elementarza wyrazowego:
Kubski, Kotarbinski, Dobraniecki, Zarembina. Wiemy, jakie wy-
razy i litery dzieci juz znaja, mozemy zatem daé odpowiedmie
zdania. Umawiamy si¢ z dzieémi, iz kreska oznacza brak wyrazu, .
ktéry kazdé moze obmysleé. A wigc:

I i
mama myje — — myje okno
Olek ma — — ]uz)i lalki
Olu daj Eli — — 1 Olek — do sadu
Kotek lubi — Mik — mleko
tam stoi — — jemak it p.

Mo}g“q zajéé przypadki, ze i w tych éwiczeniach, jak w poprzed-
nich, rysunek zastapi wyraz.

3. Ukladanie zdaft z poznanych wyrazdw (rvoz-
sypanka wyrazowa, zabawa w ,klatki®, ,skakanki®).

Rysujemy odrecznie na tablicy prostokat, dzielac go mna ,klat-
ki. W ,klatki” wpisujemy wyrazy, z ktérych mozna potem
uktadaé zdania. Np. : :

kupuje mama je ser tata
siano konik stoi owoce pan
jest to Edek ma lubi

Odczytujemy z klasg te wyrazy (chéralnie lub pojedyiiczo),
w kolejnoéci poziomej czy tez pionowej, czy wreszcie na wy-
rywki. Przez takie czytanie utrwalamy obrazy poszczegélnych
wyrazéw, a jednocze$nie podsuwamy mozliwosci ukladania réz-



nych zdafd, do czego w koncu tych éwiczeii mozemy przystapié
z klasa. Nauczyciel wskazuje tylko na wyrazy, z ktérycz dzie-
ci gloéno ukladaja zdania. Nie wyczerpujemy wszystkich moz-
liwoéci, by tem wiecej pola do samodzielnoéci pozostawié dzie-
ciom. '

W éwiczeniu piSmiennem moze chodzi¢ o okreslona liczbe zdan,
moze to by¢ liczba dowolna, do uznania dziecka. (,,Ul6zcie i na-
piszcie z tych wyrazéw: 3, 5 zdan; ile kto moze™.).

Wyrazy w rozsypance moga byé dobierane tylko pod katem
pewnych tematéw, jak tez pod katem trudnodci ortograficznych.
Jesli w trakcie ukladania zdan dziecko zazada jakiego§ wyrazu,
ktérego niema w rozsypance, mozemy dorysowa¢ , klatke” z tym
wyrazem. W redagowaniu rozsypanki mogg wziaé udzial same
dzi?ici, np. jeden rzad lawek uklada rozsypanke dla drugiego
rzedu.

Wszystkie podane wyzej éwiczenia mozemy stosowaé podczas
cichej pracy przy nauce w oddziatach lgczonych.

4 Lotervyjki wyrazowe.

Przy pomocy dzieci starszych klas przygotowujemy dla klasy
pierwszej loteryjki wyrazowe. Treécig tych loteryjek moga by¢
krotkie, latwe wierszyki, najlepiej, jesli beda laczyé sie z tema-
tem pracy, np.

SLIZGAWKA"Y).
Co tam mro6z?)
Hustracja: Co tam chtéd
na §lizgawce lyzwy bierz
chodz na 16d

Wiersz ten wypisujemy na dwoéch, odpowiednio pokratkowa-
nych kartkach papieru tak, aby kazdy wyraz (utrzymujac bu-
dowe wiersza) znalazl sie w swojej przegrédce. Z boku jednej
kartki moznaby narysowaé, namalowaé ilustracje do tego tema-
tu. Z drugiej kartki wycinamy wyrazy. Oba rocizaje kartek, dla
wigkszej ich trwaloéci, mozemy naklejaé na papier kartonowy.
Loteryjka nasunie nam nastepujace odmiany Cwiczen:

) Plomyczek Nr. 19 br. sir. 285.
*) Patrz nizej: Pisanie a temat (pisownia trudniejszych sléw
a temat).
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184 a) ukiadanie wedlug wzoru wiersza z rozsypanych wyrazow te-
goz wiersza (pokrycie tekstu wiersza na karcie luZnemi wyraza- . -
mi tegoz wiersza; ulozenie calego, pierwszego, trzeciego i t. d.
rzadka wg. wzoru); o
b) ukladanie tekséiu wiersza z pamigcei (po przyjrzeniu sig), ze
stuchu (pod dyktando);
¢) kto wpierw zakryje 3, 4, 5, wszystkie wyrazy w jednym rzad-
ku — wierszu?

W lem éwiczeniu-grze karteczki z wyrazami odwracamy napi-
sami do dofu, mieszamy, ukladamy w rzad czy w rzedy; nastep-
nie bierzemy kolejno karteczki, odwracamy je i nakladamy na to
same wyrazy w arkuszu (o ile odwrécony wyraz jest wyrazem"
wywolanym); wygrywa ten kto wpierw zalozy ustalona w grze
iloéé wyrazéw w jednym rzadku (albo w dwéch).

Loteryjki, o ktérych wyzej mowa, moga przygotowaé starsze
klasy, przyczem jedne mogs daé ilustracje, inne polinjowaé, in-
ne wpisaé pozadane wyrazy; klasie I-ey pozostaloby wyciecie
wyrazéw z kartek. A wiec w tem przygotowaniu pomocy dla kl.
I-ej (i II-ej) mielibydmy polgczenie zajeé praktycznych, rysun-
ku i ortografji; chodziloby tez o staranne, czytelne pismo, co
znéw byloby celowgq kaligrafja.

5. Przepisywanie.

Przepisywanie, aby mialo wartoéé ksztalcacq, musi przestaé
byé tem, czem jeszcze jest dotychczas, to znaczy musi uwolnié
si¢ od cechy bezmy$lnosci, owego mechanicznego przepis y-
wania dla.. zajecia czasu, jako praca... cicha. gprawq trzeba
zaczqé od klasy pierwszej. W mnizszych klasach nalezy klasé duzy
nacisk na przepisywanie z pamiegci. Oto np. w zwigzku z choinka
w klasie (i poznanemi literami) ulozyl si¢ nam wierszyk:

..Mam choinke, mam.

Komu ga ja dam?

Dam choinke Oli,

Bo ja oko boli®. 4
Cazterowiersz fatwo zostaje przez klase opanowany pamieciowo.
Odczytujemy wiersz pierwszy, potem drugi i t. d. Ile mamy wy-
razéw w pierwszym wierszu i jakie? Kto potrafi napisaé pierw-
szy, ostatni wyraz, a kto srodkowy? Ktoby napisal wszystkie te
wyrazy, bez patrzenia na tablice? Sprébujemy pisaé tak wszy-
scy. Przygotowaé sie. Scieram (zakrywam) te wyrazy. Dzieci
piszg. Przerabiamy w podobny sposéb drugi, trzeci i czwarty
wiersz. Podczas pisania sprawdzamy, czy (fzieci nie robig ble-
dow. Jezeli wiersz starliSmy z tablicy, mozemy zapytaé, ¢?ctoby
chcial pokazaé ma tablicy, jak on napisal w zeszycie wyraz
~.choinka® boli ja it p.Kto napisal inaczej? Natural-
nie, ze wybieramy wtedy wyrazy o pisowni trudniejszej. Po
kilku dniach ten sam wiersz moZe nam postuzyé, jako materjal
do pisania ze stuchu (dyktando).



5. PISANIE NA TEMAT. 185

To, co w klasie {I ma hyé probg opowiadan zbiorowych i samo-
dzielnych, musi mieé¢ zaczatki juz w klasie I-ej. Dziecko wiuno
pisa¢ na jaki§ temat. Tematem tmebyé moze i klass,
i tablica, dzwonek re¢czny, ktéry wzywa nas na lekcje, i obrazek.
My$li o ,.czem$” ujmiemy w zdania — powiedzenia (kropka, du-
za lilera). I tak np. o kurczatku z zéltej bawelny, jakich duzo
widzi sie na wystawach cukiernianych w okresie Swiat Wielkicj-
nocy, tak napisata w dn. 25.IV Krysia Z.:

(ilustracja: kurczatko) ,,O kurczgtku™
Kurczatko ma czerwony dziobek. Kurka jest
z6ita. Kurka ma czarne oczy. Kurka ma czer-
wong kokarde. Mala kurka je jajko. Ja mam
kurczagtko.

Analizujac te ,,czytanke"”, widzimy, iz 1aczy si¢ w niej to, co
dziecko widzi w kurczatku z bawelny, stojacem na pélce w kla-
sie, z tem, co wiedzialo o malem, zywem kurczeciu (mala kurka
je jajko).
Wartoé€ tego rodzaju pisania jest ta, ze dziecko ma pewne wia-
domos$ci o przedmiocie, chce je wyrazié zapomoca pisma i to je
zmusza do szukania formy sléw. Lecz przed nauczycielem wysu-
wa si¢ tu zagadnienie ,.bledéw". ‘
prawa niedopuszczania do bliedu jest przez nas
czesto rozumiana, jako niedopuszczanie dziecka do samodziel-
noéci w pisaniu. Przesadno§é w tym kierunku jest naprawde
dreczaca. Przeciez niepoprawiony w zeszycie ucznia blad wie-
cej absorbuje uwagi niejednego zwierzchnika i nas, niz tresé,
w ktérej zamiast 6 znalazlo si¢ u. Nalezaloby na innem miejscu
oméwié t. zw. poprawianie zeszyiéw, tu za§ musimy ustalié pew-
ng kolejnosé: Co wysuwamy ma plan pierwsz;; czy: jak sie
pisze?, czy: o czem sie pisze! W bardzo wielu
wypadkach jestesmy niewolnikami .jak", w rezultacie czego
stawiamy przed dzieckiem zapore, nie pozwalajaca mu na swo-
bodne wypowiedzenie si¢. Wiedzac, ze jakies mylnie uzyte 3,
czy u wywola kaskady cburzenia, zdziwienia i moraléw ,ortogra-
ficznych® ze strony nauczyciela, dziecko woli nie narazaé sie na
wyméwki i nie pisze.
Wspomniana wyzej Krysia, patrzac na kurczatko wielkanocne,
zauwazyla, ze ma czerwony dzicbek, jest zélte, ma czarne oczy
(lebki od szpilek), ma czerwona kokarde i t. d. To byly dla Kry-
si poszczegollne treSci - cechy kurczatka z bawelny. Treéci le
pragnie ona napisaé. To samo bedzie z reszta dzieci w klasie. Nie
kazde z nich zacznie od ,,dziobka”. Ale Krysia ulozyla sobie ta-
kie zdanie, chce je mnapisaé, tvlko ma watpliwosci co do sléw
kurczatko i dziobek i dlatego te wlasnie slowa
pisze wpierw na tablicy, bynauczyciel mégl orzec,
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186 czy dobrze. Jest to pisanie na ‘prébe. (Inne dziec_i iszq
na prébe na Scinkach papieru, lub tez pytaja nauczyciela, jak si¢
pisze), Wyplynelo islowo z61te i nézki (czerwon'e). Wy-
razy dobrze napisane pozostaja na tablicy, by inni mogli z .plch
skorzystaé, gdy zajdzie potrzeba. I c6z si¢ stanie strasznego, jesli
dziecko wyjdzie po cichu z lawki i napisze na tablicy stowo
261ty przez u, a dopiero potem zapyta, czy dobrze? ,Druga
litera zle” — odpowie nauczyciel, a dziecko czempredzej naprawi
blad i w zeszycie juz dobrze napisze.

Pila niedawnych lat w mauce ortografji byly wymyslne ¢wicze-
nia na pewne prawidla. A wiec, gdy juz w jakim§ tekscie éwi-
czeniowym chodzilo o h, rz czy 6, to tekst ten byl przeladowa-
ny odpowiedniemi wyrazami; nagromadzenie to usuwalo na plan
dallsz¥ jakakolwiek tresé éwiczenia (o ile autor pokusil sie
uwzi i¢ 1 ten postulat w tekscie). Moze powstaé zarzut, ze
przyklady tu dane nie dotyczq klasy I, gdzie chodzi o pisanie
wyrazéw o nieskomplikowanej pisowni. Ot6z jedng z przyczyn
fatalnej pisowni w naszych szkolach jest zla interpretacja punk-
tow programu co do nauki pisowni. To, ze h. r z miewymienne
wystepuja wedlug programu jako zagadnienie w klasie wyzszej.
nie oznacza bynajinniej, ze zagadnienie fo nie istnieje juz w kla-
sie pierwszej. Litery te mamy przeciez w elementarzu, a co waz-
niejsza, marzucajg sie one z wyrazami w codziennej pracy
dziecka.

Nie gdzieindziej, ale wladnie w klasie T dziecko musi zrozumieé,
ze istnieje dwojaki sposéb oznaczania tego samego dzZwigku
(z — rz, u — 6). A zatem chodzi tu o obudzenie czujnosci zasta-
nowienia si¢ dziecka w miejscach niebezpiecznych. Naturalnie,
ze te czujno$é ,zrozwmienia” opieramy wylacznie na pogladzie.
Oto np. w zwiazku z tematem ,.U kowala” i wycieczka do kuzni
omawiamy podarowang nam podkowe. Padajgq wyrazy: ha c e~
le, ufnale Przez napisanie kilku zdah o naszvych
hacelach (dlugie, cienkie, ostre, dostaliémy je od kowala, jest ich
szeSé, sa w podkowie i t. p. powtarzamy wyraz z litera h). lecz
w pracy tej dziecko widzi przedewszystkiem tem at: ,Nasze
hacele”, a nie nudne éwiczenie na h. W takich okolicznosciach
utrwalony obraz wyrazu nie zatrze sie nigdy, obudzi czujnoéé
dziecka, zmusi je do czestszego zasiggania porady u nauczyciela,
w elementarzu, a w przyszlodci — w sfowniku ortograficznym,
no, i w nabytej teorji.

Jak male jest wykorzystanie przez dzieci tych wszystkich Zrédel
pomocy, o kiérych méwimy w koficu powyzej przytoczonego
zdania, $wiadcza teksty najprostszych ¢wiczen samodzielnych
naszych uczniéw klas starszych. Jest nauczyciel, wolno postugi-
wac si¢ slownikiem, znajomo$é zasad pisowni — doskonata, a od
najprostszych bledéw az rojno w zeszytach. Objaw bezmyélno-
Sci; wina nauczycieli klas najnizszych. I dlatego to w klasie I-ej
musimy przyzwyczajaé dziecko do samokontroli w jego pisaniu.



Dlatego méwimy o pisaniu prébnem, zwracaniu si¢ z pytaniem
do nauczyciela, sprawdzanie w elementarzu, na tablicy szkolnej,
w tablicy ortograficznej i t. p. Dlatego to na pierwszem miejscu

przed przepisywaniem stawiamy samodzielne ukladanie tek-

stébw, dobieranie odpowiednich wyrazéw i t. p. Chcemy, by
dziecko bylo aktywne, by — jesli samo nie moze rozwigza¢ trud-
noéci w pisaniu, — szukalo pomocy innych. Bo czyz nie lepiej
bedzie, jesli dzieci zazgdajg naszej pomocy, nizbySmy si¢ sami
z 1a pomocg narzucali w niewla§ciwem miejscu i czasie.

4. UWAGI KONCOWE.

Z przykladéw, przytoczonych w niniejszym artykule, wyplywaja
dwa zasadnicze postulaty:

i. Czynnik wzroku odgrywa w nauce pisania, jego poprawnosci
decydiujaca role. 2. Nalezy tak kierowaé pracg dziecka, by w pi-
saniu wykazalo ono maksimum samodzielnosci, tak co do tre-
sci, jak 1 formy wykonywanej pracy, przyczem forma stuzy tre-
ci, a mie odwrotnie.

A zatem juz w klasie I-ej pomagajmy dzieciom widzieé i rozumieé
otaczajgcy je Swiat; na pisanie patrzmy, jako na $rodek wypo-
wiadania si¢ czlowieka o tym $wiecie, a na przepisy — ortogra-
fje — jako na konwenans, ktéry nie moze przestaniaé¢ sobg ca-~
lej wartosci tego narzedzia, jakiem jest pisanie.  sr. poBraniECKI

. Z NASZYCH DOSWIADCZEN
ORGANIZACJA PORANKOW SZKOLYCH

7 okazji rocznicy odsieczy wiedeiiskiej szkola nasza urzadzila uro-
czysly poranek. Ze tego rodzaju uroczystosci maja wielkie znacze-
nie wychowawcze, to nie ulega watpliwoéci. Jednak trzeba sobic
postawié pytanie, czy takich uroczystoéci nie moznaby lepiej wy-

orzystaé, niz to sie dzieje dotychczas? Czy nie moinaiy stworzydé
takich warunkow, by dzieci nie byly tylko odbiorcami tego, co dla
nich robi szkola, lecz by same takie uroczystosci organizowaly?
Po takich mniej wigcey refleksjach postanowilem zaproponowaé
moim dzieciom {(1. ViI-ej samodzielne urzadzenie poranku z okazji
pi¢tnastolecia oswobodzenia Polski. Zrobilem to na lekeji jezyka
polskiego, omawiajae kazania Skargi. Propozycje przyjeto z za-
palem. Korzystajyc z tego zapalu, odrazu przystapiliSmy do wy-
boru komitetu, skiadajacego si¢ z dwdich dziewczat 1 dwoch chlop-
cé6w. Zadaniem tego komitetu hylo obmyslenie i ulozenie programu
poranku. Odrazu tez zglosil si¢ jeden z chlopcéw, kiéry zobowia-
val si¢ przygotowaé przeméwienie, oraz che¢tnie zglaszali sig
chlopcy 1 dziewczgta do deklamacyj. Na tem omawianie sprawy
poranku zakonczono.
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188 Bardzo bylem ciekawy, w jakim stopniu dzieci bedg umialy zreali-
zowaé swoje postanowienia. Przypuszczalem, iz w najlepszym
razie cala sprawa ograniczy si¢ do jakiego$ skromnego opowiada-
nia o odzyskaniu niepodlegloéci Polski i kilku odpowiednio do-
branych deklamacyj. Gdy pod koniec pazdziernika zapytalem
dzieci, czy sobie juz program poranku ulozyly, te patrzyly na
mnie ze zdziwieniem. Mialem nawet wrazenie, 1z dzieci czujg do
mmnie zal z tego powodu, Ze pytam je o przygotowania, ktorych
jeszcze wcale nie kazalem im poczynié i ze wogble w tej sprawie
nie wydalem jeszcze zadnego zarzadzenia. Wowezas to stanowczo
oéwiadczylem, iz uwazam klase¢ za dorosla juz do tego, by sama
umiala zajaé sie sprawa urzadzenia poranku i ze wobec tego zad-
nych zarzqdzeh w tej sprawie wydawaé nie bede. Bardzo chetnie
natomiast bede stuzy! pomoca i rada wéwczas, gdy tego dzieci
beda potrzebowaly. ‘

To poskutkowalo. Jeszcze tego samego dnia zostali czlonkowie ko-

misji programowej po nauce i juz na drugi dzien przedstawili mi
program z prosba, bym go przejrzal i poczynil odpowiednie po-
prawki. Poradzifem przedstawié¢ program calej klasie, by mogla
wobec niego zajgé krytyczne stanowisko. Wszystkim program si¢
podobal, wi¢ce przyjehémy go jednoglosénie. Po trzech dniach pro-

sity mnie dzieci, l}), m im fopomégl w zorganizowaniu pierwszej
proby. Préba ta byta dla mnie bardzo milg niespodziankg. Bardzo

mi si¢ podobaly odpowiednio dobrane piosenki, jak i deklamacje,

a przeméwieniem bylem wprost zachwycony. Stuchajge tego prze-
moéwienia, doszedlem do przekonania, iz jednak zbyt malo znamy
dzieci i uwazamy je za glupsze, niz one sg w rzeczywistosci. Po

te& prébie podsunglem dzieciom myél, by ktos§ wyglosil jeszcze
jedno lprzem(’rwienie na temat: Jakim powinien byé mlody Polak?
Zyczylem sobie, by przeméwienie na ten temat wyglos'ﬁy Jerzyk.

1Les’c to chlopiec dobrze rozwiniety tak umyslowo, jak i fizycznie,
rzez szeéé lat chodzil do szkoly niemieckiej, a obecnie juz drugi
rok uczeszeza do szkoly polskiej. Rodzice jego sa zgermanizowa-
nymi Polakami, to tez i syn jest naogél wrogo usposobiony do
wszystkiego, co polskie. Opowiadala mi kolezanka, Zze podobno

w zeszlym roku szkolnym nie chcial Spiewaé: ,,Boze, co§ Polske".

Jestem przekonany, ze jezeli tego chlopca nie zdola si¢ pozyskaé

la sprawy polskiej, to w przyszloéci stanie si¢ on dzialaczem nie-
mieckim. Gdy uslyszal moja propozycje, jakaé dziwna walka od-
bywala si¢ w jego duszy. — Zastanéw si¢ nad tem — méwie do nie-
go — i powiesz nam pozniej, czy nie podejmiesz si¢ opracowania

i wygloszenia tego przeméwienia. Po chwili chlopiec sie zdecydo-

wa{i przeméwienie przyjal. Gdy je w czasie nastepnej préby

wyglosil, spotkal si¢ z burza oklaskow.

W zwiazku z tem przeméwieniem, jak réwniez nowemi deklama-

cjami, ktére trzeba bylo dobraé, nastgpila zmiana programu.

W dniu 9 listopada urzadziliSmy z dzieémi pogadanke o znaczeniu

pol-kjego gimnazjum w Bytomin, zache¢cajgc jednoczeénie dzieci



do skladania drobnych datkéw na uirzymanie wspomnianego gim-
nazjum. Po skoficzeniu pogadanki skierowalem pod adresem
dzieci zapytanie, czy nie byloby dobrze, gdyby w czasie poranku,
ktéry urzadzamy, jeden z uczniéw powiedzial co§ o Polakach
w innych krajach, a przedewszystkiem w Niemczech. Odrazu zglo-
silo si¢ kilka dziewczat i jeden chlopiec. Trzeba bylo przeprowa-
dzié¢ wybér referenta z pos$réd ochotnikéw. Bardzo bylem zado-
wolony, ze wigkszoScig gloséw wybrano Mije¢ (Marjg), ktéra réw-
niez kiedy$ uczgszczala do szkoly niemieckiej. Dziewczynka ta

tak si¢ przejela swojem przeméwiemem, ze juz nast¢pnego dnia

miala je opracowane i prosila muie o przejrzenie, poprawienie
i uzupelnienie, co tez chetnie uczynilem. Podobnie poprawilem
i uzupelnilem dwa przemoéwienia chiopcéw. Z poprawg przemé-
wiefl nie narzucalem sie, lecz czekalem, az dzieci same o to po-
prosza, a to dlatego, by wigcej czuly si¢ odpowiedzialnemi za swoje
slowa i tre§é referatu uwazaly za swoja wlasng tresé, a nie za
narzucong przez nauczyciela.

Nadszed! wreszcie 11 listopada. Doskonale przemy$lany i opraco-
wany poranek wypadl wspaniale. Kierownik szkoly, ktéry pier-
wszy raz tego rodzaju rzecz widzial, wyrazil si¢, iz poranek ten
byl duzo ladniejszy i posiadal bez porownania wigksza wartosé
wychowawcza, niz wszystkie dotychczas przez nauczycielstwo
urzadzane poranki,

\Na podstawie tego, co widzialem, sadze, iz wszelkiego rodzaju uro-
czystosci szkolne powinny byé organizowane przez samg miodziez
szkolna. Rola nauczyciela w tych wypadkach powinna sie ograni-
czaé jedynie do podsuwania mysli tam, gdzie to jest konieczne
i sluzenia dzieciom rads i pomoca tylko wéwczas, gdy one o to

proszg. Taka praca zbiorowa ma dla dzieci ogromng warto§é wy-

chowawcza. Przedewszystkiem same przezycia uroczystoSci stajg

sig silniejsze, gdyz nie ograniczajg si¢ do biernego patrzenia i stu-
chania, lecz rozciagaja si¢ na caly czas przygotowan. W programie:
uroczysto§é widzi kazde dziecko co$, co jest wytworem jego wlas~

nych my$li i co tem samem ma dla niego duzg wartoéé. Takie prze-
zycia budza uczucia patrjotyczne i ofiarnoéé. Azeby nie byé golo-
slownym, pozwole sobie przytoczyé nast¢pujacy fakt. Oto, gdy
w zeszlym roku szkolnym klasa VI zlozyla na gimnazjum w By-
tomiu 1.60 zl., a klasa VII — na ten cel nie dala nic, to obecna

klasa VII zlozyla 5.10 z1. Cyfry te najlepiej éwiadcza o wzroscie:

ofiarnoéci. Przez tego rodzaju prace¢ nabierajg dzieci wiary we
wlasne sily i zrozumienia, iz (ﬁa Polski umiejgq tez coé§ zrobié.
Zaczynajg sobie réwniez uSwiadamiaé swéj stosunek do panstwa.
Wyraz ,,Polska” przestaje byé dla nich czem$ abstrakcyjnem,
nieuchwytnem i przybiera wiecej realne formy. Dzieci zaczynajg

sic wiecej interesowaé obchodami i uroczystoSciami paftwowemi’

i ucza si¢ wspoéldzialania w ich organizowaniu nie dla korzYéci«
osobistych, jak to do§é czesto ma miejsce wéréd dorostych, lecz
z pobudek czysto idealistycznych.
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190 Jezeli chodzi o mniejszoSci narodowe, to takie organizowanie po-
rankéw szkolnych, przy czynnym wspéludziale dzieci mniejszo-,
fciowych, umozliwia wi¢ksze zblizenie tych ostatnich do dzieci
polskich, a to na podstawie wspélnych przezyé o silnem zabar-
wieniu emocjonalnem. Wspélnie organizujac poranek, wszystkie
dzieci czuja si¢ odpowiedzialnemi za calofé. I_[)esik to niezmiernie
wazny moment wychowawczy wlaénie dla nas Polakéw, ktérzy
kazde niepowodzenie w Zyciu panstwowem staramy sie¢ przypisac
badz to rzqdowi, badz tez jakiemu§ ugrupowaniu politycznemu,
a nie szukamy jego Zrédel w naszych wlasnych postgpowaniach,

dzieby je najcz¢sciej znalezé bylo mozna.

uze znaczenie wychowawcze ma réwniez i to, ze dzieci nabie-
raja zrozumienia warto$ci pracy zespolowej, co ulatwi péZniejsza
ich prace w éwietlicach. V})czasie przyﬁotowywania oranku na-
wet dzieci malo zdolne moga spelnié ]J'a as§ funkcje, choéby tylko
przyczyniajac si¢ do udekorowania klasy, czy tez sali, co je pod-
nosi w oczach kolegéw.\Wreszcie zbiorowe przygotowywanie po-
ranku szkolnego umozliwia przywédcom klasowym zaspokojenie
swojego dazenia do mocy, jak réwniez wyladowanie nadmiaru
energji w pracy pozytywne]. Przypatrzywszy si¢ blizej zyciu
zbiorowemu lugzi dorostych, zauwazamy, iz jest to moment bar-
dzo wazny. W kazdej bowiem wiosce czy miasteczku spotykamy
przywodeéw, kiérzy wywieraja przemozny wplyw na caly bieg
zycia damej miejscowosci. Do$é czesto sa to prosci karjerowicze,
dla ktérych swiat wartoéci duchowych nie istnieje. Na wszelkiego
rodzaju przejawy zycia spoleczno-pafnstwowego patrza oni tylko
z punktu widzenia wlasnych korzysci. I tu jest wlaénie wdzi¢czna
rola wychowawcy, kiéra polega na odpowiedniem wyksztalcentu
takich przywédcow, ktérymby dobro pansiwa lezalo na sercu
i ktérzvby, sami ciagle sie doskonalac, dazyli do przeksztalcenia
i doskonalenia si¢ §rodowiska. Nie mozna tu zapominaé o tem, Ze
tjezell my takich przywédcéw nie wychowamy, a przynajmniej
nie wskazemy im kierunku, w jakim ma i§é ich samowychowanie,
to ten kierunek wskaze im ulica, lub tez inne czynniki, wobec

czego moga si¢ oni staé elementem dla panstwa niepozadanym.
JAN BIERNACKI1

o SPRAWOZDANIA
POLSKA | SWIAT WSPOLCZESNY.

Cala doniosloéé reformy programéw nauczania polega na uwypukleniu wila-
Sciwego stosunku, jaki zachodzié winien miedzy praca w szkole a procesami,
przenikajacemi Zycie spoleczne, oraz na umiejetnosci zgrupowania tematéw
wedlug tych linij, kiére w Zycin tem wyznaczone zostaly przez dazenia, cha-
rakterystyezne dla wspélczesnej nam chwili dziejowej. Zagadnienia dydak-
tyczne, czy wychowawecze musza byé formulowane w szkole w tych samych
kategorjach, jakie obowiqzuja poza szkola celowo przyjeta prace nad orga-
nizowaniem zycia panhstwowego. Podstawy idealu wychowawczego wynikaé




anuszg ze $cifle okreSlonego historycznego momentu, a ponadto winny byé
aréimicowane ze wegledu na odrebnosé narodowq czy panstwowa. Mlodziez
preygotowywana byé musi do spelnienia konkretnych zadafi, bedacych w Sci-
slym zwiazku z praca pokolenia dziesiejszego i okreslonych przez jego Swia-
dome dazenia, . ]
Konsekwentnem rozwinigeciem tego podstawowego zalozenia jest wysunig-
.cie na plan pierwszy w programach zagadnied, zwigzanych z zyciem Polski
wspélczesnej. Znajdujemy je we wszystkich przedmiotach nauczania. Naj-
jaéniej jednak i najpelniej wystepujg w programie jezyka polskiego. Pod-
kreslone to zostalo zaréwno przez odpowiedni dobér tematéw, jak i przez
‘bardzo silne zaakcentowanie problemu czytelnictwa. Autorzy nowego pro-
gramu zrozumieli calq donioslosé tego zagadnienia. Ksigzka jest réwniez
najlepszym lgcznikiem miedzy czlonkiem jakiejkolwiek grupy s olecznej,
.a caloksztaltem ustawicznie zmieniajacych sie w Zyciu dazen. Wyrobienie
umiejetnosci postugiwania si¢ ksiazka i zamilowanie do czytelnictwa, to naj-
lepsza gwarancja, ze proces ksztalcenia po wyjsciu ucznia ze szkoly nie zo-
stanie zakofczony, lecz bedzie sie nadal rozwijal. .

‘Czytelnictwo ksiazek przestalo byé, jak dotychczas, zagadnieniem pozapro-
.gramowem, na ktére nie starczylo dotad czasu.

Program zostal tak skonstruowany, ze bez umieje¢tnego poprowadzenia czy-
telnictwa podczas normalnej pracy w szkole nalezyte wyniki w nauczaniu
nie bedg mogly byé osiagniete.

Zeby jednak rozwiazaé w spos6b wlasciwy sprawe doboru ksigzek, nalezy
‘pamiegtaé, ze, w granicach naturalnych zainteresowaf mlodziezy, ksigzka mu-
si odpowiadaé wskazanemu juz powyZej podstawowemu zaloZeniu progra-
mu, a mianowicie zapoznaniu sie ze wspélczesnoicia. Nie wystarcza wpro-
wadzenie dowolnego choéby i wartoSciowego utworu wspélezesnego nawet
.autora. Pamietaé nalezy przedewszystkiem o tem, zeby zaré6wno dobédr te-
matéw jak i sposéb ich rozwigzywania byly zgodne z temi zaloZeniami wy-
-chowawezemi, kiére sg jednocze$nmie podstawg dla organizowania zycia
w dzisiejszem Panstwie. )

‘W zwigzku z problemem czytelnictwa, podkreslonem bardzo zreszta ogél-
nie w uwagach powyiszych, chcialbym obecnie zainteresowaé kolegéw wy-
-dawnictwem, ktére rozwigzanie tego zagadnienia moze niezmiernie ulatwié.
Mam na my$li wydawang przez Gebethnera i Wolffa bibljoteke mlodziezy
p. n, ,,POLSKA I §WIAT WSPOLCZESNY*1),

Jest to bibljoteka, skladajgca si¢ z niewielkich ksiazeczek, bardzo estetycz-
nie wydanych, a jednoczesnie do$§é tanich (80 gr. — 1 z1). Uderza Swietny
-zespél auiorski z przedstawicielami akademji literatury na czele, oraz piegk-
'na szata zewnetrzna.

Celem bibljoteki jest oswieilenie w formie beletrystycznej najwazniejszych
.zjawisk, zachodzgcych w Zyciu wspélczesnem. Wydawnictwe podzielone zo-
stalo na nastepujace cykle: Walki o niepodleglos$é Buduje-
my Pafnstwo, Po ziemiach polskich, Europa Kraje
iludzie, Czlowiek w innych czesciach §wiata, Ujarz
miamy zywioly, Zdobywecy przestrzeni, Bohaterzy,
W jednym szeregu

Juz z podanych tytuléw cykli wynika jedna charakterystyczna bardzo a nie-
zmiernie cenna cecha bibljoteki. Jest nia przewijajacy sie przez wszystkie
ksiqzeczki zasadniczy motyw: hohaterstwo. Caloksztalt zZyeia, wszystkie

1) Omawiam z powodu braku miejsca tylko wspomniane wyzej wydawnic-
two. Chcialbym jednocze$nie zwrécié jednak uwage na wydane przez te
-samg firme ksigzeczki obrazkowe dla mledszych dzieci: Ewy Szelburg-Za-
rembiny ,Moi braciszkowie” i ,Podréz po miescie” oraz S. Themersona ,.Na-
si Ojcowie pracuja“. Jest to wydawnictwo nawksroé nowoczesne, pierwsze
tego typu w Polsce, o tych samych zalozeniach, co omawiana powyzej bi-
‘bljoteka dla mlodziezy starszej.
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192 sprawy w niem zachodzace, wszystkie zjawiska, jakie dookola nas pow-
stajg — potraktowane zostaly jako heroiczna walka 0 nows lepsza rzeczy-
wistoéé. Stad tez wynika wysoki ideowy ton bibljoteki, wplywajacy w re- -
zultacie na ksztaltowanie radosnej postawy wobec §wiata. Ksigzki omawia-
ne potrafia wyzwoli¢ w czytelniku entuzjazm zycia. Pozwola jednocze$nie
zrozumieé wielko$é kazdej pracy ludzkiej, dokonywanej przy najrozma-
itszych warsztatach, na réznorodnych stanowiskach. Nalezy przytem z ca-
lym naciskiem podkreslié, Zze optymizm autoréw nie zostal wydobyty sztucz-
nie przez pominiecie faktycznych trudnoéei, tkwigeych w zyciu. Lecz wia-
énie, pomimo tych trudnosci. Czytelnik przekonywa sig, Zze w zyciu napo-
tykamy na szereg przeszkéd, lecz ze najwyzszem dobrem jest walka ze
zlem, najwyzszem bohaterstiwem pokonywanie trudno$ei, walka z przeciw-
no$ciami o lepsze jutro dla §wiata. W ten sposéb czytelnik, poznajac zycie
wspélczesne, uczy sie wlasnej za to 2zycie odpowiedzialnosei. :
W bibljotece ,Polska i §wiat wspdlczesny™ ukazalo sie dotychczas dziesigé
ksigzeczek.

W cyklu ,,Walki o niepodleglo$é” mamy przedewszystkiem ksiazeczke G e n.
Skladkowskiego p. t. ,Gdzie widzialem Komendan-
ta nim Polske wywalczyl”“ Prosto, po Zoluiersku, a jednoczesnie
ze wzruszajgca bezposrednioécig rysuje nam autor bohaterskg sylwetke Ko-
mendanta na tle codziennych, krwawych walk legjonowych. W ksigzeczce
majora Lipifiskiego przedstawione mamy najwazniejsze momenty
wojny polskiej z r. 1919 —1920. W opowiadaniach, niezmier-
nie rzeczowych, a jednoczeénie porywajacych przez swa plastyke, rozwija au-
tor jedna zasadniczg my$l, podana na wstepie: ,,Wynik wojny, jej zwycieskie
zakonczenie zalezy od tego wysilku, od tej pracy, jaka kazdy z nas osobno
i wszysey razem daé z siebie mozemy, sklada si¢ z wysilku jednostek i mas,
jest sumg wysilku zbiorowego®, '
Weyklu ,Po ziemiach polskich” Z. Nowakowski zazna-
jamia nas w pelnem humoru opowiadaniu p. t. Puhar Krakowa ze
wspélczesnym Krakowem, w umiejetny sposéb przedstawiajac jednoczeénie
tradycje miasta i piekno jego zabytkéw. '
Swietny autor ,,Wyrabanego chednika® G. Morcinek w ,Zadymio-
nym slofcu” odtwarza nam wielka prace kopalni $§laskich i hut, dajac
réwnoczeénie kilka obrazkéw z walk powstaniowych,

Cykl ,Bohaterzy” reprezentowany jest przez dwie ksigzeczki. Jedna, to
opis zwycieskiego lotu Zwirki i Wigury, napisana przez . Meissne-
ra, kapitana-pilota znanego autora powiesci lotniczych, druga to ,Dom
wielki jak S§wiat® E. Szelburg-Zarembiny. W ksiazeczce
tej autorka w prawdziwie madry sposéb u$wiadamia nam, ze bohaterstwo jest
najbardziej istotna cechg zycia. Bohaterzy to nietylko eci, ktérzy dokonujg
wielkich, niezwyklych czynéw. Bohaterami sa najblizsi dziecka — rodzice.
Robotnicy w fabrykach, gérnicy, rolnicy, doktér i inzynier, nauczycielka —
wszyscy znajduja sie na bohaterskim froncie walki o nowe zycie. Bohater-
stwo tkwi réwnmiez w pracy matki, trudnigcej sig nieustannie w czterech $cia-
nach domu, kitéry jest przeciez tak ,wielki jak $wiat”.

Helena Boguszewska w ,Czerwonych wezach" zapo-
znaje nas z zyciem robotnikéw i z praca w hutach i skalniach. Wlaczenie tej
ksigzki do cyklu ,Budujemy panstwo” $wiadezy bardzo silnie o za-
sadniczym motywie Wydawnictwa — pracy ludzkiej — jako podstawie wszyst-
kich wartoéci.

Jedyna ksiazeczkg w pierwszej serji, nie ujeta w forme beletrystyczna, sg
M.Grotowskiego ,Zr6dla Swiatla”. Ksigzeczka ta, pisana nie-
zmiernie jasno, moze oddaé wielkie uslugi nauczycielowi fizyki, ktéry chce za-
poznaé mlodziez z droga, jaka genjusz ludzki przeszedl od zapalenia pierwsze-
go ogniska az do dzisiejszej zaréwki.

W serji drugiej Bibljoteki, jako nr. 9 i 10 ukazaly sie G. Morcinka
wWDzieje wegla® i A. Janowskiego ,W stolicy”. Nie oma-



wiam juz tych ksigzek z braku miejsca, zaznaczam jedynie, ze utrzymane sg
podobnie, jak poprzednie, na wysokim poziomie artystycznym. Redakcja za-
powiada w dalszym ciggu ksigzki Z, Nalkowskiej M. Dabrow-
skiej, ’W. Sieroszewskiego, H Boguszewskie}, Gene-
rala Rémmla, prof. Siedleckiego, J. Wiktora, B. Lepec-
kiego i in. Geneza powyzszych uwag i recenzji, obok mego osobistego
wrazenia, jakiego doznalem, czytajac oméwione ksiazeczki, sa bardzo dodatnie
wymkl, jakie osmg\nalegu, wprowadzajge bibljoteke do szkoly (VI, VII a cze-
§ciowo nawet V kl). Zainteresowanie uczniéw literatura jest tak duze, ze ko-
rzystajac obecnie z ogloszenia przez redakeje bibljoteki prenumeraty na dal-
sze t’omlkx - poszczeg9lne klasy postanowily zaprenumerowaé ,,Polske i §wiat
wspélezesny” do swoich bibljotek klasowych. Bylo to o tyle mozliwe, ze
miesigczna prenumerata wynosi 2 z&. — a wiee na kazdego uczria wypadlo
po 4 gr. miesiecznie. DoSwiadczenia moje wykazaly, ze bibjloteka powyzsza
jest w szkole niezmiernie pozyteczna i ulatwia opracowanie nalezyte poda-
n_ych przez program jezyka polskiego tematéw. Dlatego tez uwazam za ko-
niscznie zainteresowaé ta bibljoteka Krlegéw. Sadze przytem, ze réwnie do-
brze ksiazki poszczegélnych cykli moga byé wprowadzone ze wzgledu na
swa artystyczna i wychowawczg wartosé, jako lektura do nizszych klas gi-
mnazjum, oraz winny sie¢ znalezé w Swietlicach o$wiaty pozaszkolnej. m.x.

2. NOWE KSIAZKI

Karol Linke. Nauczanie laczne i nauczanie jezyka ojczystegoe w szkole pow-
szechnej. Przelozyl, opracowal i wstepem opatrzy! D-r Juljusz S a-
1 0o ni Naklad Gebethnera i Wolffa. Warszawa, 1933.

Autor ksiazki Karol Linke, docent Instytutu Pedagogicznego w Wiedniu,
odegral wybitna role wspéltwéreza w przeprowadzonej niedawno reformie
szkolnictwa austrjackiego, a specjalnie wiedefiskiego. Wyniki swych rozwa-
zaf teoretyeznych i do$wiadczef praktycznych zebral i wydal w ksigzce,
ktéra przetlumaczona na jezyk polski zjawia si¢ w naszej literaturze pe-
dagogicznej, jako pierwsza ksigzka, traktujaca o nauczaniu lacznem.

Pierwsza cze$é ksiazki omawia podstawy teoretyczne nauczania lacznego
i sposoby jego realizacji praktycznej. Autor wychodzi z zalozenia, ze naucza-
nie laczne jest najlepszym ze stanowiska psychologicznego Srodkiem rozwiaza-
nia problemu koncentracji w nauczaniu na terenie szkoly powszechnej. Istote
nauczania lacznego w ten sposéb ujmuje: ,Nauczanie lgczne chece zycie
czlowieka i Zycie natury — przedewszystkiem ojezyste — w ich natural-
nym zwiazku zblizyé do dzieci; w tym celu podaje wycinki z zycia (oSrodki
zyciowe) z ich treicia tak rzeczows, jak i obyczajowa i wychowawecza, jako
oérodki nauczania“. Podstawa nauczania lgcznego, czyli gléwnym oSrodkiem
calego programu szkoly powszechnej, jest nauka w rzeczach ojczystych
i Zyciu w znaczeniu ,wiedzy o Zyciu ojczyzny" i przezyé z tem zwigzanych,
Osrodek gléwny rozpada sie na mniejsze zamkniete w sobie wycinki zycia,
czyli t. zw. ofrodki zyciowe, albo o$rodki rzeczowe. BezpoSrednia konse-
kwencja takiej organizacji pracy jest zniesienie podzialu materjalu nauko-
wego wedlug przedmiotéw naukowych, jak réwniez wedlug 5SciSle oznaczo-
nych godzin. Nauczyciel ma swobode¢ w wyborze i ukladzie oérodkéw zy-
ciowych, a obowiazany jest do ukladania rocznych i tygodniowych planéw
i przestrzegania pewmej liczby godzin na opracowywanie réznych o$rodkéw
nauczania. Po oméwieniu warunkéw, jakim musza odpowiadaé owe oérod-
ki zyciowe, autor podaje przyklady rocznych i tygodniowych planéw naucza-
nia dla pierwszych czterech lat nauczania. Dalej przytacza autor ciekawe
rozwazania na temat: kiedy zachodzi potrzeba przejécia od nauczania lacznego
do przedmiotowego? Uzaleiniajac to zagadnienie od charakteru przedmio-
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194 téw naukowych, jak i od wlasciwosci psychicznych dziecka, autor stwiex;dz.a,
%e w czwartym roku nauki lgczneié miedzy przedmiotami juz sie rozluznia,
a w pigtym — wyraznie wystepuje konieczno$¢ ich wyodrebnienia. ’Aby
jednak nadal utrzymaé zasade koncentracji w nauczaniu, stosowane sq réine
sposoby rozwiazania tego problemu; autor przytacza az dziewieé tego ro-
dgaju sposobéw, ilustrujac niektére z nich przykladami z praktyki szkolnej.

Druga i znacznie obszerniejsza czeSé ksiazki poswigcona jest nauczaniu
jezyka ojczystego. Polgczenie tego tematu z poprzednim wymika z faktu,
2e jezyk ojczysty nejiciSlej z nauczaniem lacznem jest zwiazany. Wszak
ofrodki zyciowe bez wzgledu na to, jaka tres¢ rzeczowa obejmuja,
opracowywane sa przy uzyciu méwienia, czytania i pisania. Moéwienie, jako
podstawowa umieje¢inos§é w nuce jezyka, jest réwnoczesnie najskuteczniej-
sz $rodkiem wyrazania przezyé dziecka. Pierwszem i mnajbardziej natu-
ralnem wypowiadaniem si¢ dziecka, zdaniem autora, jest opowiadanie.
Sluszne jest twierdzenie, ze dzieci maja swoja wlasciwa mowe, rézniagca sig -
od mowy dorostych. Nauczyciel, szanujgc gware dziecka, sam nie moze po-
slugiwaé sie ta gwara, poniewaz mie jest ona maturalnym jego jezykiem.
Jezyk pisany nie jest wiernem odbiciem jezyka mdéwionego i stad wyply-
waja trudnoSci w opanowanin poprawnego pisania. Tematy éwiczeh piSmien-
nych musza byé oparte ma przeizyciach dzieci. W wyborze tematdw, jak
i sposob6éw ich opracowywania, uczniowie powinni mieé daleko idgcg swobo-
de. Na szeregu przykladéw autor ilustruje, jakim warumkom winny odpo-
wiadaé ,tematy wolne” i w jakim pozostawaé zwiazku z nauczaniem lacznem.
Biorge pod uwage dlugosé prac, jezyk ich i budowe, autor odréinia cztery
stadja rozwojowe wypracowaih na wolne tematy. Przygotowaniem do wy-
pracowafi sa Gwiczenia: swobodne méwienie, technika budowy zdai i pla-
nowe porzgdkowanie myfli. W zaleinoSci od treSci autor odr6inia nastgpu-
jace rodzaje wypracowaii: a) opowiadania fantazyjne, b) objasnienie obrazu,
¢) listy o trefci zyciowej, d) wolne opowiadania tre§ci czytanek. /
Ciekawe i warto$ciowe 83 uwagi autora, dotyczace nauki gramatyki i orto-
grafji. Nauczanie gramatyki nie na okre§laniach pojeciowych i regulach
winno byé oparte, lecz na zywym jezyku, na konkretnych jego faktach,
jakich dostarcza dokladne sluchanie i poprawne méwienie. Zasady maucza-
nia ortografji autor opiera na psychologicznej analizie procesu pisania oraz
na wynikach badafi e rymentalnych, dotyczacych érodkéw mauczania pi-
sowni. Na tych podstawach dochodzi do wniosku, Ze proces poprawnego pi-
sania zalezny jest od zespolenia wrazefi stluchowo-wzrokowych (wymawianie)
i ruchowych (pisane). Im silniej zwiaze sig te czynnosci ze sobg — powiada
autor — tem lepszy bedzie wynik nauczania pisowni. Najskuteczniejszym
Srodkiem, prowadzacym do tego celu, jest pisanie, ktére musi sie ,przekszta-
cié w automatyezng czynmosé ortograficznq”. Autor potwierdza skadingd
znany poglad, ze dyktando nie moze byé Srodkiem zdobycia wprawy w pi-
saniu poprawnem. Zarazem wypowiada poglad oryginalny mna role dyktan-
da, jako miernika (sprawdzianu) zdolno$ci ortograficznej ucznibw: ,, z wy-
nikéw dyktanda da sie tylko ustali¢, jak uczed pisze dyktando, ale nie, jak
pisaé moze w innych okoliczno$cinch, np. w wypracowaniach®. Spostrzeze-
nie to, majace uzasadnienie w tem, ze uczefi przy kazdym rodzaju pisania
inaczej si¢ nastawia, jak réwniez w teorji przenoszenia wprawy, musi spo-
wodowaé w metodyce dalsze zmiany poglq&w na role dyktanda, jakg mu
ﬁgzyplgy_yvapo w nauczaniu pisowni.

iemnijej ciekawe i doniosle w swem znaczeniu s rozwazania autora, doty-
czace metodyki czytania. Przedewszystkiem zdecydowane jest stanowisko
autora, Ze umiejetno$é czytania nie moze byé celem, a tylko $rodkiem. Gdy
chodzi o ksigike do czytania, autor podaje gruntowng i wszechstronng kry-
tyke dotychczasowych wypiséw, zawierajacych rézmorodme i niepowigzane
ze sobg urywki. Zaleca natomiast czytanie utworéw literackich, przyczem
w sposéb stanowcezy rozprawia sie z argumeniami przeciwnikéw tego rodzaju
lekiury szkolnej. Tre&¢ utworéw winna mieé charakter zaré6wno artystyczno-
beletrystyczny, jak naukowo-pouczajacy. Interesujaca jest charakterystyka



. jezyka dzieciecego i oparte na iem $cieranie sie pogladéw co do jezyka,
—jakim maja byé pisane ksiazki dla dzieci. Dalej autor pogla_[e w1t?,le cennych
wskazafi, dotyczacych organizacji czytania; oto najwainiejsze z n'xch: a) czy-
tanie zbiorowe w klasie, kiedy lj)eden uczen czyta gloéno, a inni réwnoczesnie
cicho, jest nienaturalnym sposobem czytania, a w pewnych wypadkach — na-
wet bezsensownym; b) ksigzka do czytania powinna byé w klasie tylko
w jednym egzemplarzu; wtedy rozkladaja sie naturalnie i szczesliwie role
czytajacego I sluchacza; ¢) w czytaniu klasowem wazna odgrywa rolg czy-
tanie grupowe, kiedy ksigzke w wigkszej iloSei egzemplarzy rozdziela sig
miedzy grupy uczniow do przeczytania w okre§lonym czasie; d) bibljoteka
szkolna daje duze korzySci, ale pod warunkiem, ze uczniowie majgq zupelng
swobode w wyborze ksigzek. Wreszcie nastepuje analiza procesu czytania
ze stanowiska psycho-fizycznego, a w zwiazku z tem wnioski i uwagi, do-
tyczace meiody czytania. Najwazniejszq rzecza w nauce czytania — zdaniem:
autora — jest proste rozumienie wyrazéw, pozbawione drobiazgowych
objasnien. Waine jest réwniez wskazanie, aby obudzié w uczniach poczucie
wartoSci czytania, kitére powinno byé czynnoscia réwnolegla do wolnyvch
wypracowaii. Czytanie uczniéw powinno byé zywe i naturalne, czyli ni-
czem nie rézniace si¢ od mowy. Utwér najlepiej oddzialywa na uczniéw,
gdy jest dobrze odczytany, stad wyplywa poirzeba i wartoi¢ dobrego czy-
tania nauczyciela. Obok czytania glosnego szkola powinna uprawiaé za--
niedbywane dotad czytanie ciche.

Niepodobna w krétkiem sprawozdaniu streécié blisko trzysia stron liczacej
ksigzki. Zeby ja poznaé, trzeba koniecznie przeczytaé, a warto to zrobié
z dwéch wzgledéw: a) zapoznamy sie dokladniej, niejako z pierwszej reki,
z systemem nauczania lacznego, ktérego préby od kilku lat podejmujemy na
paszym gruncie; b) znajdziemy w ksigzce wiele cennych, na podstawach psy-
chologicznych i doSwiadczeniu opartych — wskazaf, dotyczacych nauczania.
jezyka ojczystego. Wartosé ksigzki jest tem wieksza, ze tlumaczenie jej
nie jest doslowne, lecz ,,adopfowane”, to znaczy przystosowane do charakteru-
i wlasciwoéci jezyka polskiego. Podzielam wiec w zupelnosci zdanie ttuma-
cza: ,w rekach nauczyciela polskiego ksigzka ta stamnie sie pozytecznym-
podrecznikiem metodycznym®. A. LITWIN

E. Dudkéwna i J. Strzelecka. — Jak realizowaé mowy program matematyki.
Czesé 1I. (Bibljoteka nauczyvciela szkoly powszechnej pod redakcja B. Kub-.
skiego. Wyd. Gebethnera i Wolffa).

Omawiana cz¢$é obejmuje nauczanie aryhmetyki od IIl-ej do VII-ej klasy-
szkoly powszechnej.

W klasie trzeciej materjalu do nauczania rachunkéw dostarczaja: dom, szko--
a, najblizsza okolica; np.: ma wsi — targ w pobliskiem miasteczku, sklep,.
apteka, poczta; za§ w mieScie — sprzedaz owocéw w ogrodach, na przed-
mieéciu, zagroda wiejska i t. f)

Materjal nauczania w klasie IIl-ej rozpada si¢ na trzy dzialy: 1) Nawiazanie
do materjalu z ubieglego roku; 2) Numeracja i dzialania w rachunku pamie-
ciowym w zakresie do 1000; 3) Wprowadzenie dzialafi pi§miennych na licz--
bach w zakresie do 1000.

W dziale I na uwage szczegiélna zasluguje przyklad wprowadzenia nawia-
séw. Dzieci w zwiazku z zajeciami praktycznemi zbierajg kasztamy. Jedne--
go dnia zebraly np.: 68 i wsypaly je do jednego woreczka; maslepnego dnia

dosypaly 27, a w czasie zajeé praktycznych wyjely 35 kasztandw. Powstaje-

zagadnienie, jak napisaé krétko to wszystko, co zrobily w ciagu dwéch dni-
i ile kasztanéw zostalo? Jesli chodzi o dwie pierwsze liczby, moga dzieci
proponowaé, by ujaé je w kélko, kiére ma ozl_lapzaé jedeq woreczelﬂc — i na-
stepnie odjaé wzieta ilosé kasztanéw. PéZniej nauczycielka wyjasnia, ze
ogélmie jest przyjetem uzywaé tylko czefci kélka — nawiaséw. . )

Materjal mauczania w klasie IV rozpada sie na pigé dzialéw: 1) Nawigzanje
do materjalu z ubieglego roku. 2) Elementarne pojecia geometryczne..
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196 3) Pierwsze wiadomo$ci o ulamkach. 4) Skala i plan. 5) Pozycyjny uklad dzie-

sigtkowy i metryczny uklad jednostek miary. )
Materjal klasy ¥ dzieli sie na 5 dzialéw. Poszczegélne dzialy (jak i w po-
przednich klasach) omdéwione sg szczegélowo. Przy omawianiu nauczania
geometrji podany jest sposéb, w jaki nalezy rysowaé wielokat réwny ja-
kiemué innemu wielokatowi, zapomoca rzutowania na o§, a nie przenoszenia
kolejnego katéw i bokéw, co naraza ma bledy wskutek niedokladnosci przy-
rzadow.
Przy omawianin materjalu dla klasy VI specjalnie poirakiowane jest mno-
zenie i dzielenie ulamkéw. W zwigzku z tem jest przyklad, jak mozna
ulatwié dzieciom zrozumienie ulamka jako mnoznika i dzielnika, oraz wy-
ja$nié, dlaczego w danych wypadkach iloczyn jest mniejszy od mnoinej,
a iloraz wiekszy od dzielnej. Naleiy mianowicie zwrécié uwage dzieci, zZe
gdy mnozymy liczby calkowite, mnozna powtarza sie tyle razy, ile jest jed-
noSci w mnozniku; wéwezas iloczyn musi byé wiekszy od mnoinej. Gdy
mnoZymy przez jedno$é, mnozna powtarza sie raz, a iloczyn réwna sie mnoz-
nej; jezeli za§ mnozymy przez liczbe mniejsza od jednoSci, wéwczas iloczyn
jest tylko cze$cia mnoznej, a wigc musi byé od niej mniejszy. Potrzeba mno-
Zzenia przez mnoznik ulamkowy musi wyplynaé z zycia; np.: obliczyé cene
3/, kg. towaru, wiedzac cene 1 kg. (jest to tylko cze§é przykladu — zagadnie-
nia, podanego przez autorki).
W Kklasie VII specjalny nacisk nalezy polozyé na tematy zadan, ktére powinny
uzupelniaé wiadomoéci z nauki o Polsee.
Po oméwieniu nauczania kazdej z klas znajdujg sie testy wiadomoéei. Przy-
kladowo podam test dla klasy VI na obliczenia procentowe i stosunku wiel-
kosci jednorodnych:
Zamiast kropki wstaw odpowiednia liczbe:
1) W klasie naszej jest 50 uczniow. .

Dzisiaj nieobecnych bylo 5 uwcznidw. ,

Tlo§é nieobecnych wynosila . ... 9.
9) W szkole naszej jest 380 ucznidw.

Do kina poszlo dzi§ 20°/, ogélnej iloSci ucznigw.

Do kina poszlo dzi§ . ... . uczniéw
3) W sklepie sprzedano . . . °/, towaru.

Sprzedany towar wynosil 25 kg.

W sklepie bylo towaru . , . kg.
4) Trzej chlopey otrzymali 50 kredek.
Rozdzielili si¢ kredkami w stosunku 2:3:5.
Pierwszy chlopiec otrzymal . . . kredek,

drugi chlopiec otrzymal . .. kredek,

trzeci chlopiec otrzymal . . . kredek.
Omawiana ksiazka, podobnie jak cze$é poprzednia tych samych autorek,
moze oddaé duze uslugi nauczycielstwu przy realizowaniu nowego programu
matematyki. A K.
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