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W A R S Z A W A

O ZASADE SRODOWISKA BEZPOSREDNIE-
o GO W NOWYCH PROGRAMACH

W mowej organizacji szkolnictwa w Polsce bezwalpienia zwyci¢za-
jg trzy glowne zasady, ki6re sq kamieniem wegieinym t. zw. ,,szko-
y nowej ", a mianowicie: 1) zasada pracy, 2) zasada koncentracji
i 3) zasada érodowiska bezposredniego. '
1. Co do ipierwszej z nich, to oddawna ustalito si¢ przekonanie, ze
czynnikiem, ksztaltujacym czlowieka, jest przedewszystkiem praca,
przyczem zauwazy¢ nalezy, ze czynno$§é mechamniczna, marzucona
2 zewngirz, nie zasluguje na miano prac{. Prawdziwa natomiast
praca jest to czynno$¢ spontaniczna i inteligentma, ktérej pobudki
yng z wewngtrz.
dealem ,szkoly nowej* jest czymmoéé spontamiczna i produkiyw-
mna. Uczenn ma byé inicjatorem, wynalazcg, ma si¢ zajmowaé, ba-
- wié, interesowaé. W ogélnej przebudowie wartosci szkola staje
#ig czefcig Zycia, a prawo zycia mlodziezy — najwigkszem pra-
iw tym duchu zdgza nasza reforma szkolna.
©Oparcie systemu szkolnego o te zasade ma-wielkie znaczenie w zy-
giy spolecupem, poniewaz wskutek tego:
i pbimiea micdzy wantoécig pracy umyslowej a fizyczmej
plymis poszanowanie aziowieka) ; '
| Wyrabia si¢ pojecie, ze praca jest czynnikiem twérezym (jej
5 rdzigezamy udogodnienia, postgp); 1
wsta je preekonanie, ze praca daje radoié (twérczosé w jakiei-
kolwidk dziedzinie). prace dage ( W jaidel

Realizacja Hch zadaii zalezy od mauczyciela, ktéry sam w tym
kie: n .ezgclg powinien byé wychowany.

2. Druga zasa dq jest zasada koncentracji. Opierajac si¢ na wymi-
kach psychologji strukturalnej, stosowane obecnie sposoby naucza-
nia zdazajq do tego, b mie rozbijaé przedwczeénie jednolitego
éwia gdu dziecka. Znajduje to sw6j wyraz w mauczaniu lacz-
nem w ki, ’I—‘s'zgi(, w koncentrowaniu w mzszych klasach wszystkich
przedmiotéw okolo jednego przedmiotu, w rozpoczynaniu nauki




86 czytania i pisania nietylko od wyrazéw, ale od calych zdan, w za-
rzucaniu lekcyj, nastepujacych jedna po drugiej bez Zadnej mY.éh
rzewodniej, w dobieraniu materjalu naukowego w tem gposob, aze-
y nie byl zlepkiem rzeczy do siébie dodanych, ale azeby stanowil
naturalny i strulcturalnie yednolity kompleks. Na ten temat Dewey
pisze w ten sposéb: ,,Zycie umyslowe dziecka tworzy pewng caloéé,
Jest jedmoécia; rzecay, kidre ﬂmu'iq dziecko, 1gczg si¢ 2z sob% jed-
noécig zaimteresowan osobistych i zbiorowych, ktére w nim budzi
jego zycie. Wszystko, co zajmie jego umysl, stanowi dla niego ma
chwile caly wszechswiat. Szkola wyrywa fakty z ich miejsc przy-
rodzonych i uklada wedlug pewnej zasady ogélnej. Tymczasem
klasyfikacja nie ma zadnego odpowiednika w dos§wiadczeniu dzie-
cka; rzeczy nie ukazujq mu si¢ nigdy w takiem swietle. Umyst
czlowieka doroslego do tego stopnia zzy! si¢ z pojeciem logicznego
ukladu rzeczy, ze nie moze zdaé sobie sprawy z calej pracy dziele-
nia, odrywania, ktérym trzeba bylo poddaé dopiero fakty do-
swiadczenia, aby si¢ one staly galeziami nauki®. Dewey wykazun-~
je, ze zwykla klasyfikacja réznych galezi wiedzy jest rezultatem
naukowej pracy calej ludzkosci, a nie rezultatem do§wiadczenia
dziecka. Stad a,syfinl{ac'a i podzial mauk jest dla dziecka czemé
sztucznem i niezrozumialem, a powstajgce wéwczas struktury sg
wadliwe, niekompletne i wiele czasu mija, zanim dziecko poradzi
sobie z tym nieugrupowanym materjalem i polgczy go w jedng ca<
}osé. Dla wielu staje si¢ to wrecz nieprawdopodobiefistwem.
Nauczanie lgczne ma zapobiec rozpoc iu mauczania od wy-
twarzania struktur zrézniczkowanych, Zonce'ntracja ma awzgled-
nié przenikanie si¢ czyli zazgbianie przedmiotéw.
Piekny przyklad strukturalnej budowy programu dal Decroly
przez grupowanie materjalu w tak zwanych ofrodkach zaintere-
sowafi. Wychodzac z zalozenia, ze w szkole ,dla zycia przez zy-
cie” nalezy przygotowaé dziecko do wspélczesnego zycia spolecz-
nego, wprowadzajac je prakiycznie w samo zycie, daje dziecku
moznoé¢ poznamia wlasnej osobowoéci i tego érodowiska, w ktérem
Eyje.
W problemie poznania przez dziecko jego potrzeb odréinia — jak
wiadomo — cztery zasadnicze potrzeby: 1) potrzebe odzywiania,
2) potrzebe walki z warunkami atmosferycznemi, 3) potrzebe obro-
ny przed niebezpieczedstwem i wrogami, 4) potrzebe dzialania
i pracy solidarnej. W poznawaniu rzeczy i zjawisk miema whasmie
poszezegdlnych przedmiotéw, istnieje natomiast mauka koncenira-
cyjna. Metoda polega ma:
1) obserwacji (éwiczenia w postrzeganiu czyli zdobvwanie wiedzy
bezpoérednio) ;
% k:garzmju ]vgv czasie 1 plizeztgzgﬁ;
spresji konkretnej (modelowanie, wycinanie, rzgdzanie
grzefd'miqtévq it. p.) i ekspresji abstrakcyjnej (czv'ta:)gg?z(? ia-
anie, pisanie, pogadanki na dowolny temat, aszane dla ko-
legbw i t. p.). .
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Metode t¢ nazywa dr. J. Joteyko metoda osrodkéw strukiurainych. 87
Wyréimié tu mozma: _
1) prace zmystéw, pobudzanych przez zainteresowanie, 2) wytwa-
rzanie przez skojarzenia pojeé ogélnych droga indukcji, 3) spraw-
dzanie i odtwarzanie pojeé przez wyrazanie konkretne lub ab-
srtakcyjne. Wytwarzajq si¢ tu wigc struktury postrzezeniowo-my-
slowe w czasie i przestrzeni, w kitérych elementy intelektualne,
emocjonalne i wo?ucjomaltne bynajmmiej nie sg od siebie odgrani-
czone. Ujawnia sig écisly zwigzek migdzy takiemi funkcjami psy-
chicznemi, jak: czué, myéleé, dzialaé i wyrazaé.
Préby w kierunku koncentracji przedmiotéw poszly w Niemezech
bardzo daleko, choéby wspomnieé o Lichtwark-Oberrealschule,
szkole sredniej w Hamburgu, gdzie we wszystkich klasach przed-~
mioty takie, jak jezyk niemiecki, historja, geografja, literaiura,
historja sztuki, objete s w programie szkolnym jedng rubryks
,Kulturkunde* i prowadzone z reguly przez jedmego mauczyciela,
zwlaszcza w klasach nizszych. Wymaga to wielkiego wyksztalce~
nia ze strony nauczyciela, ale tez wiedza w ten spos6éb zdobyta nie
jest poszufladkowana, a tworzy jednolita caloéé i daje wszech-
stronne ujecie przedmiotu. Widzimy to samo w Dreznie w Diirer-
Hﬁhﬁre Schule i w calym szeregu szké! doswiadczalnych w Niem-
czech.
3. Pozostaje trzecia zasada, na ktéra specjalnie malezy zwrdcié
uwage, a mianowicie: zasada Srodomiska bezposredniego.
Nowe programy nasze zdgzajg do zetkmi¢cia dziecka z Zyciem i idg
w kierunku poznania i zrozumienia rzeczywistoéci. Chodzi o to,
by wprowadzié¢ dziecko w dzien dzisiejszy i uwzglednié strone
ﬁrx;akt czniiycia. Widzimy tutaj pewne styczme z metodq Decroly.
mi* on kazal czerpaé dziecku madrosé wiprost z zycia. Uwaza-
jac w calej pelmi zasade srodowiska bezposredniego, kaze dziecku
pomawaé warunki 6rox§ow'iska, w ktérem zyje, od ktérego zalezy
i na ktére w pr?riszloéci musi oddzialywaé. Przez poznanie po-~
. tezeb, dazent i eeléw Srodowiska, przygotuje sie dziecko do zrozu-
mienia potrzeb, dgzen i celéw spoleczefstwa i stanie si¢ §wiado-~
Do ol Sl daiocka: fabryki a
yail ksigzky a: , magazyny, urzadzenia
tego rodzaju, jak: woda, gaz, elekirycznosé, télefom}:nga«lej — kolej,
szpitale, kuchnie, pomniki, muzea etnograficzne, a zwlaszcza na-
ture. To stanowi ksigzke dziecka. W zwigzku z tem idzie obserwa-
cja 1 zbieramie dokumentéw, klasyfikowanie i opracowywanie tych
okumentéw, skojarzenia w czasie i przestrzeni. Ten sposéb po-
stepowania usuwa werbalizm, wyzwala natomiast my$lenie, dzia-~
lanie i tworzenie.
Zasada érodowiska bezpoéredniego wymaga: 1) odpowiedniego §ro-
dowiska szkolnego (umieszczenie, wyposazenie) i 2) licomych wy-
cieczek (wedrowek). W szkole tradycyjnej pamowaly pewne mie-
gania w tym kierunku. Nie méwigc juz o odpowiedniem umie-
szczemiu szkoly, co zalezne jest od wzgled6w ekonomicznych, pod-




88 kreslié malezy takie fakty: 1) nieumiejetne czgsto wykorzystywa-~
nie materjalu, dostarczonego przez wycieczke, 2) brak w rozkia-
dzie zajeé szkolnych czasu na odbywanie wycieczek, ktére wsku-
tek tego byly doryweze i przypadkowe,

W zwigzku z pierwszym zarzutem zdarza si¢ cz¢sto, ze choé sama
wycieczka bylla miezwykle interesnjaca i dostarczyla dziecku duzo
materjatu do obserwacji, lekcja na tym materjale oparta jest nud-
na, niezajmujgca. Jest ﬂrwwm przezywaniem od poczgtku do kon-
ca i w tym samym porzgdku wrazef, ktérych dostarczyla wyciecz-
ka. Lekcja rozpoczyna si¢ mniej wigeej takiemi pytaniami: Gdzie
byliémy przed kilku dniami? Co zobaczyliSmy tam? W ki6rq stro-
ne udalismy sie potem? i t. d.it. d.
Okazuje sie, ze dzieci, zwlaszeza w nizszych klasach, ogromnie za-
interesowane ma wycieczce, na lekcji méwig na ten temat niechet-
nie. Odpowiedzi sg skgpe, wymuszone. Gdy wreszcie kulejac i po-
tykajac si¢ co chwila, dobrnie si¢ do kotica sprawozdania z wy-
cieczki i dla wirwalenia ,,zbiera” si¢ jeszcze raz ,,calo$é”, to dzieci
sg znudzone i niezbyt zachwycone epilogiem tak przyjemnie roz-
poczetej imprezy, jaka byla sama wycieczka.
Przyczyng niepowodzenia w tym: adku jest szablonowe i ste-
reotypowe ,utrwalanie” materjalu, dostarczonego pprzez wyciecz-
ke. A przeciez nie o to chodzi, azeby dzieci przezywaly na lekeji
poczatku do kofica, z dokladnem zachowamiem chronologji zda-
rzen, wszystkie treéci, jakie dala wycieczka. Wycieczka ma dostar-
¢ substratu do myélenia i materjalu, ktéry w c6znorodny spo-
s6b mozma zuzytkowaé. Trzeba tylko zagadnienie ujaé w sposéb
odmienny, nowy, pobudzajgcy aktywno§é dziecka, .’tall:, by dziecko
w drodze do rozwiazania problemu zwracalo si¢ samorzutnie do
spostrzezef, dofwiadczef, wiadomosci konkretnych, zdobytych na
wycieczce. Naprzyklad, po wycieczce, majgcej za cel poznanie
krajobrazu, dzieci sporzadzajg wspélnie mapeg plastyczna oglada-
nego terenu, wyszukujg wéréd obrazéw krajobraz podobny,
w innych wyszukujg r6éznice, wyznaczaja na mapie droge i t. p.
Po wycieczce do strazy pozarnej wysungé mozna zagadnienie, jari(
przygotowuja sie strazacy do ratowania plongcego domu, czego
potrzebuja? Dzieci rysuja, wyszukuja w ilustracjach, robiag mo-
dele i demonstrujg, opowiadajg i obliczaja, odwolujac sie usta~
wiicznie do rzeczy widzianych w strazy. To odwolywanie si¢ jest
spontaniczne, wywolane potrzebg chwili, a nie wymuszone przez
nauczyciela.

- czywiscie, ze ujecie zagadniefh moze i powinno byé réznorodnae,
zaleznie od charakteru wycieczki. Chodzi tylko o to, azeby budo-
waé pewne nowe calofci z elementéw, poznanych ma wycieczcee,
wskutek czego materjal stamie si¢ elastyczny, podatny do zuzyt-
kowania w réimych sytuacjach w sposéb mowy i wszechstronnie
opracowany. W ten sposéb wycieczka moze dostarczyé materjatu
nie do jednej, ale do calego szeregu lekcyj, opracowywanych w kla-
sie, do réznych zajeé i prac dzieci zbiorowych i indywidualnych.



Drugiem niedomaganiem jest, jak wspomnialam, brak zagwaran-
towania w rozkladzie zaj¢é szkolnych czasu ma odbywanie wycie-
czek. Jakkolwiek teoretycznie jest u nas duze i nalezyte zrozumie-
nie tego czynnika dydaktyczno-wychowaweczego, jednak w rprakt(i-
ce nie zyskaly jeszcze wycieczki naleznych sobie praw. Czgsto tralk-
towame sg dorywczo, bezplanowo, czasem niejako ukradkiem, jak-
gdyby wycieczka byla tylko marnowaniem drogiego czasu, prze-
znaczonego na pozyteczng mauke w klasie. Czasem szkoly organi-~
zujg te rzeczy ma swoim terenie indywidualnie, czasem wywalezyé
potrafi malezyte postawienie tej sprawy bardziej przedsigbiorczy
nauczyciel. Gdy jednak szkola mie wykaze wyﬁlatni?'s‘zej imicja~
tywy, panuje zast6j pod tym wzgledem, co jest bardzo waznym
brakiem, swiadczacym o lekcewazeniu zasady §rodowiska bezpo-
$redniego.

A przeciez na Zachodzie duzo starania poSwigca sig¢ bej sprawie
W Niemczech np. przeznaczone sg na wycieczki stale pewne dni
w tygodniu, np. poniedziatki (Drezno), §rody (Lipsk); sa to t. zw.
., Wandertage”. Wycieczki te sa albo ilustracjg rzeczy omawianych
na lekecjach, albo punktem wyjécia do lekcyj. Wedréowki trwaja
czasem dwa i trzy dni, a w Hamburgu w Lichtwark-Obereralschu-
le zastalam w piatej klasie mlodziez, przygotowujaca si¢ do 2-ty-
godniowej Wycieczﬂi dla poznania zabytkéw éredniowiecza. Wy-
cieczka planowana jest na dlugo przedtem, mltodziez przygotowu-
je sie do niej systematycznie, studjuje mapy, plany, roczytuje
sie w odpowiedniej lekturze, przygotowuje ekwipunek i t. p.
Jest tez miejsce na specjalizacje i uwzglednienie indywidualnych
zamilowan; tak np. we wspomnianym zespole uczniéw bylo dwéch
przyrodnikéw, kiérzy poczynili specjalne przygotowania do
zbierania rzadkich okazéw roélinnoéci.

Zasade sSrodowiska bezposredniego realizuje si¢ tez przez t. zw.
Anstanschklassen. Nastepuje np. wymiana uczniéw danej klasy mie-
dzy dwoma miastami. Wymiana trwa 14 dni. Mlodziez, przeniesio-
o drodowiska, poznaje mowe otoczenie, zwiedza osobli-
tosowuje sig do nowych warunkéw zycia, stowem —
5% 76j horyzont umyslowy, nabywa nowych doswiadczen.
Bogitsza wraca do-wlasnego warsztatu pracy.

Wielks ustuge oddajg tutaj réwmiez t. zw. Schulheimy. Miodziez
miejska jakiejs szkoly wysylana bywa kolejno klasami na miesie-~
czny lub 6-tygodniowy pobyt do WE;nej kolonji szkolnej, polozo-
nej w_jakiej$ zdrowotinej okolicy w gérach lub nad morzem. Taki
»Schulheim™ posiada mp. drezdenska Diirer - Hohere Schule
w Gobhrisch obok Konigstein, pigknej okolicy, nieznbi;t oddalonej od
Drezna (godzina drogi .koleja}t] Oprécz lekeyj szkolnych, odbywa-
jacych si¢ w zorganizowanej na ten cel klasie i sportéw réznorod-
nych, zimowych i letnich, wzmacniajacych zdrowie przez ruch i do-
bre powietrze, mlodziez oddaje si¢ roéznym zajeciom, zwigzanym
z pracg w ogrodzie i na roli, z gospodarstwem wiejskiem, hodowlg
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920 zwierzgt, pszezelnictwem i t. p. Przy urzadzaniu kolonji wspélpra-
cujq rodzice uczniéw, rzemieélnicy, kitérzy edwiedzajac swoje dzie-
ci, wykonywujg réine roboty (mp. uktadanie podlogi).

Zetkniecie ucznia z rzeczywistofcia zwaleza skutecznie werbalizm;
trudnoféci napotykane w nowych zmienionych warunkach zaostrza-

. ja jego orjentacjg i wyrabiajg zaradnoéé zyciows; zmyst praktycz-

ny bywa stale podsycany. Korzysci tego sg bardzo duze i oczywi-
ste. Zzieli wspominam o prébach zagranics, to nie dlatego, by is¢
do obeych po wzory, ale jedymie dla poréwnania i dla wydatniej-
szego podkreélenia, ze konieczne jest prawne niejako zagwaranto-
wanie moznoéci realizowania w naszych warunkach postulatu
srodowiska bezpoésredniego w nauczaniu. JANINA MELCHERTOWNA

ORGANIZACJA PRACY WYCHOWAWCZEJ
o W SZKOLE POWSZECHNEJ

PLANOWANIE PRACY WYCHOWAWCZE!

Zasadmiczem i najwazniejszem zadaniem nowej szkoly polskiej jest
wychowanie cobywatela §wiadomego ch oiaowiqﬂkéw i zatliﬂﬂ
w stosunku do Pafistwa, obywatela samodzielnego, twérezego, zdol-
nego do czynnego udzialu w zyciu duchowem i kulturalnem swe-
go kraju. Jest to cel ostateczny, syntetyzujgcy w sobie wyniki wszy-
stkich poczynaf wychowawczych w czasie calego pobytu wycho-
warnka w szkole.

Cheac skutecznie realizowaé ten ogélny cel wychowawczy, musimy
go dokladmie zanalizowaé, a nast¢pnie, nakreélié sobie szercg celéw
wychowawczych o wezszym zakresie. Przeprowadzajac analize po-
jecia ,Swiadomy i tworczy obywatel®, dochodzimy do wniosku, ze.
najwazniejsze z tych celow bylyby nastepujace:

1) rozwijanie samodzielnoéci i twérczej inicjatywy,

2) budzenie poczucia obowigzkowosci i odpowiedzialnoéci,

3) wytwarzanie wlasciwego stosunku do wykonywanej pracy,
4 rozwijanie uczué humanitarnych,

5) rozwijanie uczué estetycznych,

6) rozwijamie tezyzmy fizycznej,

7) podnoszenie kultury zycia codziemnego,

8) organizowanie wspé6lzycia i wepélpracy,

9) budzenie kultu dla bohateréw,
10) budzenie podziwu i miloéci do przyrody kraju ojczystego,
11) wdrazanie do czynnego udzialu w rozwoju Panstwa (L.O.P.P..

L. M.iK.it.p).



Uéwiadomiwszy sobie dokladnie caloksztalt pracy, wychowawca
musi zkolei zdaé sobie sprawe, kiére z postawionych sobie celéw
wychowawczych i w jakim zakresie bedzie realizowal na kazdym
poziomie, czyli musi sobie nakreslié plan wychowawczy. Punktem
wyjécia przy ukladaniu planu wychowawczego musza byé aktu-
alne przezycia dzeci, ktére sq uzaleinione (xf trzech czynnikéw:
Ig struktury psychicznej dzieci, 2) érodowiska wychowawczego,
3) materjalu naukowego.

1. Wychowawca musi dokladnie zdaé sobie sprawe z mozliwosei
psychicznych dzeci, ktére wychowuje, zbadaé zainteresowania
i uzdolnienia, poznaé majsilniej przejawiajace si¢ ma danym po-
ziomie instynkty dzeci i wykorzystaé je w pracy wychowawczej.
Nie wystarczy tu sama tylko znajomo$é wynikéw badan psy-
chologicznych, W duzej mierze nauczyciel musi si¢ oprzeé na bez-
pofredniej obserwacji, przyczem obserwacja ta powinna dotyczyé
zardwno Jedmostek, jak i calego zespohu, calej grupy dzeci, ktorg
ma wychowaé. Z codziennych bowiem doiwiadczenr wiemy, jak
bardzo struktura duchowa danej klasy moze si¢ réznié od réwno-
leglej klasv tej samej mawet szkoly.

2. Jak waznym czynnikiem wychowawczym jest $rodowisko
dziecka, nie potrzebuj¢ mdawadniaé. Jezeli sig jeszcze zwazy, ze
dziecko w szkole pozostaje zaledwie kilka godzin, reszt¢ za§ cza-
su i caly okres przedszkolny spedza w domu i wa ulicy, ze prze-
zycia jego poza szkolg eg o wiele silniejsze, bo sg bezposrednie
i maturalne, lekcje za§ zawsze majag w sobie pewng dozg¢ sztucz-
noéci, — to wplyw Zycia pozaszkolnego na ksztaltowanie si¢ struk-
tury dzieci, a wigc wplyw érodowiska mabiera jeszcze wigkszego
znaczenia. Nauczyciel powinien wiec znaé warunki domowe ucznia,
oraz frodowisko, w jaﬁﬂﬁmko zyje, by malezycie zdawaé so-
bie sprawe z wplywdw, jakie nah oddzialywujs. Inaczej wige be-
dzie wygladala realizacja pewnych zalozef wychowawczych w ro-

1 wiejskiem, inaczej w miejskiem (pewne réznice beda ma-
i 'jpomigdzy dzielnicami wielkiego miasta), inaczej na Wilen-
Pomorzu, Huculszczyznie i t. d.

[leni v fradowiska najbardziej bodaj réznicufje pracg wycho-
wawezg 1 zmusza do opracowania indywidualnego planu wycho-
wawezego dla kazdej szkoly. :

3. Na terenie szkoly dostarcza dzieciom przezyé przedewszyst-
kiem materjal naukowy, ktéry sobie dziecko przyswaja. Caly ma-
terjal naukowy nowych programéw jest przepojony zagadnieniami
wychowawczemi. Nauczyciel musi sobie zadaé trud, by je wylonié
z programu kazdego przedmiotu nawczania i tak usystematyzowaé,
aby stanowily pewna calosé.

Zagadnienia wychowawcze powinny by¢é Scisle zespolone z ma-
terjalem naukowym, powinny si¢ nawzajem przenikaé, Czasem np.
zagadnienie wychowawcze irzeba bedzie dostosowaé do tresci ozy-
tanek, innym razem trzeba bedzie wyszukiwaé tekst, ktéryby uzu-
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pelnil i poglehit przezycia dzieci. Typowym przykladem takiego
zespolenia zagadniei wychowawczych z materjalem naukowym sa
wycieczki szkolne.

Duze znaczenie wychowawcze ma réwniez i metoda nauczania. Je-
#eli wezmiemy pod uwage, ze celem naszej pracy jest wychowanie
twérczej jednostki, to oczywiScie najwlasciwszg bedzie taka me- .
toda pracy, ktéraby dawala dzieciom moznoéé realizowania swych
pomysléw, przejawiania swej treSci wewngirznej, a tem samem
rozwijala ich inicjatywe, samodzielnosé i aktywnoéé.

Z kolei zastanowimy sie nad sposobami realizacji zamierzen wy-
chowawezych, czyli nad forma, gakq nauczyciel ma im nadaé. For-
ma bedzie znowu zalezala w duzej mierze od stopnia rozwoju
dzieci, warunkéw lokalnych, indywidualnoéci nauczyciela i in-
nych czynnikéw.

Il. SAMORZAD SZKOLNY

.Jedna z form pracy wychowawczej jest samorzad szkolny. Cele
i zadania samorzqdu szkolnego sa jasne: chodzi o uspolecznienie -
jednostek i przygotfowanie ich do zycia w wielkiej zbiorowoSci, ja-

g jest panstwo. Samorzad szkolny posiada duze wartoéci wycho-
wawcze, nic wige dziwnego, ze zyskuje sobie coraz to wigksze pra-

“wo obywatelstwa. : ,

Zanim jednak mauczyciel przystapi do organizowania na terenie
swej klasy szkoly samorzgdu, powinien sam gruntownie prze-
my#éleé jego idee i plan dzialania. Powinien sobie zdaé sprawe z te-
go, jakie miejsce 'w tworzgcem si¢ spoleczeiistwie dziecigcem musi
zajaé on sam, jak postgpowaé, by z jednej strony nie ucierpial je-
go autorytet, z drugiej — by samodzielnoéé dzieci nie stala si¢ fik-
cja. Powinien ipami¢taé o tem, ze nie moze on pozostaé na uboczu,
ale musi sie staé nieodzowna cze$cig skladowa tworzacego sie or-
ganizmu spolecznego, rzeczywista, choé zakonspirowans duszg sa-
miorzgdu, musi ciggle trzymaé r¢k¢ na pulsie zycia klasy, dostrzec
kazdg zmiang, kazde pojawienie si¢ zla, by méc je w zarodku sthu-
mié. Musi wreszcie pamigtaé, ze samorzgdu szkolnego mie mozmna
»zalozyé" na rozkaz — w kazdej chwili i w kaddej klasie, ale ze
powinien si¢ on rozwijaé naturalnie, stopniowo i bardzo powoli.
Prac¢ w tym kierunku malezaloby zaczynaé od powierzania dzie-
ciom juz w klasie I-ej poczgtkowo drobnych czynnoéei, zwigzanych
z zyciem klasy, jak: opieka nad porzadkiem w klasie, kontrola
czystoéci osobistej, pielggnowamie kwiatow, karmienie ptakéw i t. d.
Zalkres tych czynnoéei rozszerzaé si¢ bedzie w miarg nasuwania sie
nowych pdrw{ms] zainteresowait, ktére réwmolegle z rozwojem du-
chowym dziecka stopniowo si¢ wylamiaja.

Obowiazki, za ktérych wypelnienie dziecko ma wziaé na siebie
callkowity odpowiedzialnosé, muszg byé dostosowane do mozliwo-
$ci psychicznych i fizycznych dziecka, przyczem obowiagzkéw tych



powinno byé niewiele, ale musza one byé écisle i dokladmie wypet-
niane. Przez powierzanie dzieciom pewnych obowigzkéw budzimy
w mnich §wiadomos§é zbiorowoéci, zrozumienie wspdlnej odpowie-
dzialnoéci i solidarnosci. Pojgcia te powinny byé ksztaltowane stop-
niowo, powinny byé wynikiem potrzeb i zainteresowan dzieci. Zy-
cie klasy nasuwa wiele takich potrzeb, trzeba je tylko umieé wy-
korzystvwac.

Samorzad w $cislejszem slowa tego znaczeniu mozna zorganizowaé
dopiero w klasie V-ej. Dopiero bowiem w tym wieku i to po po-
przedniem systematycznem éwiczeniu, mozemy ‘osiggngé taki sto-
piefi uspolecznienia dzieci, jaki jest potrzebny do @ycia w zorga-
nizowamej grupie spolecznej, opartej ma wspélnych obowigzkach
1 prawach. )

W tym tez wieku zaczyna si¢ przejawiaé u dzieci potrzeba usta-
nawiania przepiséw, normujgcych zycie w grupie. Jedng wige
z pierwszych prac tworzacego si¢ spoleczefistwa dzieciecego bylo~
by ulozenie regulaminu, kiéry powinny opracowaé dzieci, oczy-
wiScie przy pomocy nauczyciela. Regulamin taki ma ogromma
warto§¢ wychowawcza, gdyz dzieci zupelnie inaczej si¢ ustosun-
kowujg do praw, ktére same stworzyly, niz do praw marzuconych
im zzewngtrz. Pomoze to nauczycielowi do wyjaénienia -potrzeby
i waznoSci praw, obowigzujacych w pafstwie.

Nastepnie nalezy tak podzieli¢ rézne czynnoéci w klasie, aby kaz~
de dziecko przez swa prace, przystosowana do jego uzdolnien i za-
interesowan, stalo si¢ pozytecznem dla dobra ogétu. Podzialu tego
dokonywujg céwniez same dzeci. Potrzeby materjalne klasy pod-
dadzg im napewno my$l stalego opodatkowania si¢ na rzecz gru-
Py, co znowu wywola potrzebe dokladnego prowadzenia rachum
kéw, ksiegi kasowej, protokélowania postanowien i t. p. '
W taki naturalny sposéb powinna sic rozwijaé zaréwno treéé, jak
i forma samorzadu, a wigc w kazdej sdkole, w kazdej klasie bedzie
on inny, gdyz bedzie zywym, indywidualnym wytworem danej
zbiorowoset.

. . CWICZENIA W USPOLECZNIANIU

Zalkres zagadnienia samorzgdu szkolnego jest niezmiernie szeroki
i niemozliwo$cig byloby oméwié go w sposéb wyczerpujacy w ra-
mach niniejszego artykmlu. Cheialabym tu jedynie zwrécié szcze-
Eg’)lna, uwage na pewng sprawe, ktéra, zdaniem mojem, ma wiel-

i®e znaczemie przy organizowaniu samorzadu, a mianowicie: na
proces przeistaczania si¢ u dzieci ,.ja* jednostkowego ma ,,ja* zbio-
rowe, t. j. na [proces stopniowego uspoleczniania si¢ dzieci. Oczy-
wiscie wszystkie czynmoéci, o ktérych byla mowa powyzej, dodat-
nio wplywajg ma rozwdj uczué i pojeé spolecznych dzieci, to jed-
nak systematyczne i planowe przeprowadzamnie éwiczen w tym kie-
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94 runku pozwoli proces uspoleczmiamia si¢ dziecka znacznie przy-
Spieszy¢ i pogqui“é. Rozpatrzmy blizej t¢ sprawg.
W klasie I-ej mamy dzieci 7-mioletnie. Wiek ten jest uwazany
przez psychologéw za_okres przejéciowy od zupelnego egocentryz-
mu, jaki cechuje dziecko do 6-go, a nawet 7-go roku zycia, do pierw-
szego stadjum uspolecznienia, t. zn. do okresu, w ktérym dziecko
czuje juz potrzebe wymiany mysli z réwieénikami, liczy sig z ich
zdaniem i wogéle jest zdolne do zycia w grupie. Przejawy uspo-
lecznienia na tym poziomie ograniczajg si¢ do samorzutnego two-
rzenia si¢ grup dziecigcych przy zabawach, przyczem grupy te ce-
chuje mala liczebno$é i nietrwalo$é.
Na terenie klasy I-ej nie uda sie nauczycielowi zorganizowaé dzie~
ci w grupe spoleczng — ,klase”, nie mozna bowiem na tym pozio-
mie wymagaé od dzieci jakiejkolwiek odpowiedzialnoei zbioro-
wej, jak roéwniez odpowiedzialno$ci jednostki wobec grupy. Opie-
rajac si¢ wiec na naturalnym popedzie dzieci do tworzenia grup
przy zabawie, mozna tutaj zorganizowaé takie grupy, mp. 4-osobo-
we. Za podstawe do tworzenia grup malezy poczatkowo wzigé sym-
patje dzieci, a nast¢pnie zainteresowanie i uzdolnienia. W tej pierw-
szej komérece spolecznej nalezy onganizowaé zycie 1 prace zespolo-
wa. Tu powinno si¢ mormowaé i rozwijaé wspélzycie dzieci, bu-~
dizié i ksztalcié poczucie odpowiedzialnoéci jednostkowej i zbioro-
wej. Bedzie to réwniez dla dzieci dostepniejsze pojecie zbiorowoscd,
niz pojecie ,nasza klasa®“, ktérego dziecko nie potrafi jeszcze objaé.
Przez wsp6lne omawianie zachowania sie i prac poszczegélnych
grup rozszerza si¢ stopniowo zainteresowanie na calg klasg. Stop-
niowe rozbudzamnie §wiadomos$ci szerszej grupy spolecznej (,,nasza
klasa*) powinno na tym poziomie polegaé przedewszystkiem ma
stwarzaniu sytuacyj, wywolujacych mocne, zabarwione uczucio-
wo, wspélne przezycia dzieci, np.: imieniny kolegi, przedstawienie
dla rodzic6w, choinka w klasie, wycieczki i t. d.
Okolo 8-go roku zycia, jak stwierdzajg Varendonck, Piaget i inni
psychologowie, zabawy dzieci przybierajg juz bardziej regulamy
charakter, zaczyna si¢ juz podzial na role, grupy sg bardziej trwa-
le. Ten moment rozwoju dziecka musi naunczyciel wyzyskaé, jest to
bowiem, wedlug mnie, najwladciwsza chwila do rozpoczecia orga-
nizowania klasy, jako grupy spolecznej. W klasie wice II-ej za-
kres pojecia zbiorowoéel rozszerey si¢ ma grupe spoleczng ,nasza
klasa®. Grupy moglyby pozostaé, jako ogniska pracy zespolowej,
zmienitby si¢ jednak ich charakter o tyle, ze bylyby one skladows
czgbcia szerszej zbiorowosci — klasy.
Jednak jeszcze i w klasie Il-ej nie zdolamy osiggnaé calkowitego
zmontowania klasy i zorganizowania w miej Zycia zespolowego
w szerszym zakresie. Dlatego tez wwazam, ze program déwiczef:
w uspolecznianiu w kl. Ill-ej powinien w dalszym ciggu obejmo-
waé tylko zycie klasy, usprawnié je, udoskonalié¢ formy wspétpra-
cy i wspélzycia i t. d.



W kl. 1V-ej zainteresowanie si¢ dzieci zyciem innych klas i ich 95
pracami jest juz bardzo silne., Jest to okres, w kiérym dzieci do-
skonale sobie uswiadamiajg swa odr¢bnosé w stosunku do innych
grup. Zainteresowania te wyplywajg wigc przedewszystkiem z che-
ci ipor6wnania ,naszej klasy” z innemi. Nalezy znéw ten moment
wykorzystaé i rywalizacje, ktéra szczegélnie ma tym poziomie mie
zawsze posiada cechy dodatnie, uszlachetnié i stopniowo zastgpic
ja wspolpraca. Zycie szkolne nastrgeza ku temu wiele okazyj:
wsp6lne spedzanie pauz, wspélne urzadzanie obchedéw narodo-
wych, wycieczki i t. d. .

Mozna tez nawiazaé SciSlejszy kontakt pomiedzy klasami przez
zapraszamie si¢ wzajemme na uroczysiosci klasowe, specjalnie w tym
celu organizowane. Takie wzajemne odwiedzanie si¢ wplywa bar-
dzo dodatnio na zzycie si¢ klas i pomaga do zlania si¢ ich w szersza
zbiorowoéé — ,maszg szkolg".

W klasie V-ej mozma daé pojecie jeszcze szerszego zbiorowiska —
wszystkie dzieci w Polsce. Wskazaé na pewne wspoélne cechy, kto-
re charakteryzujg dzieci wszysikich szké! na terenie Raplitej, na
wsp6lny cel, do kiérego dgza. Przez korespondencje z dzieémi in-~
nych szkél dzieci moga zaznajomié si¢ z zyciem swych kolegéw
z réznych dzielnic Polski, z ich obyczajami i kulturg. Plan ten ma
uzasadnienie jeszcze i w temn, Ze jest on §cifle zwigzany z materja-
lem naukowym, rprzespisanym dla kl. V-ej (tematy z geografji, przy-
rody, historji, z jezyka polskiego — pisanie listéw i t. d.), jak réw-
niez i w tem, ze dzieci w tej klasie naleza juz do organizacyj,
cbejmujgcych teren calej Rzplitej, jak L.O.P.P., Liga Morska
i Kolonjalna, Czerwony Krzyz; czytaja zestawienia, w jakim sto-
pniu wszystka mlodziez szkolna przyczynia si¢ do rozwoju tych
organizacyj, a biorgc w nich udzial, czujg sie czescig tej zbioro-
wosci. Korespondencja miedzyszkolna bardzo dodatnio wplywa
na rozwoj inicjatywy dzieci, pobudza je do pracy i przyczynia
sie w duzej mierze do rozwoju pojeé i uczué spolecznych.

W kl. Vl-ej dzieci moga nawigqzaé korespondencje z dzieémi in-
nych narodéw (przez Czerwony Krzyz). Pojecie zbiorowosci roz-
szerzy si¢ wige jeszcze bardziej 1 obejmie ,spoleczefistwo dziecie-
co” calej kuli ziemskiej. To réwniez bedzie mialo Scisly zwigzek
z materjalem naukowym damej klasy.

W kl. VII-ej, poniewaz wickszoéé dzieci poprzestaje na ukoicze-
niu szkoly powszechmej, nalezaloby, wedlug mmie, polozyé macisk
na nawigzanie kontaktu z doroslem spoleczenstwem. Srodkami na-
wigzania tego leontaktu byloby czytanie i omawianie pism, po§wie-
conych zagadnieniom go arczego zycia panstwa, ucze¢szczanie
na odpowiednie temu wiekowi sztuki teatralne, koncerty, odczyty,
zwiedzanie muzeéw, zakladéw uzytecznoSci publicznej i t. d. Po-~
niewaz dzieci ‘w tej klasie przerabiajg zagadmienia z nauvki o Pol-
sce wspoélezesnej, zainteresowania ich péjda prawdopodobnie wla-
$nie w kierunku zapoznania si¢ z dotychczasowym dorobkiem kul-



96 turalnym ich kraju i nawiazania kontaktu ze wspé6lczesnem spole-
czehstwem, w rckach ktérego ten dorobek obecnie spoczywa,
a ktérego spadkobiercami majg byé one, gdy dorosng.
i]mt zgn zrozumialy, ze przedstawione etapy éwiczen w uspo-
ecznianin dadza si¢ tak oddzieli¢ tytko teoretycznie. W zyciu gra-
mica ich moze si¢ przesuwaé zaréwno wgére, jak i wdél.
Naszkicowany powyzej iplan éwiczefi w uspoleczmianin podalam
jako przyklad jedmego ze sposobéw, w jaki moznaby pojecia spo-
feczme dzieci stopniowo rozwijaé, przyczem mialam ma mysli sako-
l¢ 7-mioklasows. W szkole mizej zorganizowanej plan ten musial-
by, oczywiscie, ulec pewnym zmianom. HALINA STAROSCIAKOWA

NAUCZANIE O KSIAZCE W SZKOLE PO-
. WSZECHNEJ

Ksigzka jest narzedziem, kiére trzeba znaé, jak kazde narzedzie
pracy. Znaé narzedzie pracy — tp znaczy umieé ocenié jego celo-
wosé i przydatno§é, umieé mu stawiaé uzasadnione wymagania co
do jego trwaloéci, konstrukeji i estetycznej formy zewne¢irznej. Od
marzedzia wymagamy: trwalodci, aby jego psucie si¢ nie przery-
walo pracy; odpowiedniej komstrukeji, ktéraby pracg ulatwiala,
zwickszala jej szybko&é, mie nuzac niepotrzebnie pracujacego i nie
szkodzac jego zdrowiu; wreszcie estetycznej formy, ktéra jest wy-
mikiem do'ﬁﬁidne«go pprzystosowania narzedzia do funkcji, jaka ono
ma spelniaé,

Ta trwalloéé, latwosé i estetyka marzedzia sa wymikiem dlugich
i mozolnych do$wiadczen i §wiadomych poszukiwai, a znajomoéé
réznorodnosei i etapéw doskonalenia marzedzia uczy szacunku dla
wysilkue wvmyslu ludzkiego, doceniania osiggnietych rezultatéw
i w bierny stosunek do narzedzia wprowadza czynnik emocjonal-
ny i dynamiczny, ktéry sklania do oceniania wartoéci form sta-
rych, do szacowania dzisiejszych wynikéw i do wartoscinjacego
poréwnywania ich odmiennyci postaci.

Z tych wzgledéw potrzebne jest wiprowadzenie nauki o ,dziejach
ksigzki“, zaréwno w szkole powszechnej, jak i éredniej, a zwla-
szcza w zakladach ksztalcenia nauczycieli. Niech sie miodziez do-
wie, ze pismo, druk, ksigzka, ktére jej dzisiaj sluza, sa owocem
dlugich wysilkéw ducha ludzkiego; niech sie dowie obszerniej,
niz z dzisiejszych podrecznikéw historji, o pierwotnych sposobach
porozumiewania sie¢ zapomoca wezelkéw, robionych na sznurkach
o odmiennych barwach, zapomoca nacieé na drzewie czy bromi;



niech ujrzy podobizny dawnego pisma obrazkowego, niech pozna
mozolng droge od tegoz do pisma sylabowego, a wreszcie do lite-
rowego. Lektura ,indjahska®, dzieje Babilonji, Egiptu, Fenicji
stworza tfo historyczne tych rozwazan. _ .
Laczyé sig z tem bedzie w sposéb naturalny zapoznanie dzieci z usi-
towaniami znalezienia odpowiedniego materjalu, 'lgté_ry‘l?y mysl lm’iz-
ka przechowal trwale — i z usifowaniami zmalezienia sposobém,
by ja przekazywaé szybko i szeroko. Oméwié wigc wypadmnie ,.ce-
glane bibljoteki®, uzywanie zwojow papyrusowych, pergaminu,
wreszcie papieru réznego rodzaju. Szukanie sposobéw dotarcia
szybkiego i szerokiego do odbiore6w mysli, niesionej przez ksigzke,
dostarczy treéci do pogadanek o powolnem, stopniowem dochodze-
niu do wynalazku druku poprzez drzeworytnicze reprodukowa-
nie obrazkéw §wietych az do wspélczesnych skomplikowanych
i predkich maszyn drukarskich.

Jalkiemi drogami wprowadzié w \i{cie dziecka ze szkoly powszech-
nej t¢ wiedzg o ksiazce? Naturalnie przez wykorzystanie zainte-
resowan dzieciecych. '
,,Uczenie si¢ nie ma miejsca bez podniety i motywéw. Mialo ono
zawsze praktyczne zadanie wyzwolenia nas z trudnoéci materjal-
nych lub duchowych i ,,postawienia nas na nogach”. W swej dro-
dze bylo zawsze tylko narzedziem — choé najwazniejszem — po-
magania nam w urzgdzeniu si¢ w ngszem otoczeniu i przystosowa-
niu si¢ don”. (Murry ,,How to study and Teaching how to study®).
Takie trudnoéci ,;materjalne i duchowe* zjawiaja si¢ odrazu w mo-
mencie przyjécia dziecka do szkoly, kiedy nie umie ono pismem
wypowiadaé swoich my$li i przezyé. Pozwalamy mu wtedy wy-
razaé si¢ rysunkiem, ulepianks, wycinanksg i t. p. Wystarczy so-
bie tylko uswiadomié, Zze czynniki te sa elementami etapéw roz-
woju ludgkoéci w dziedzinie przekazywania my$li i obserwacyj,
a zjawig si¢ iprzed nami drogi, na ktére skierujemy dziecko, aby
w rozwoju osobniczym, dotyczgcym sprawy komunikowania my-
éli, powtérzylo filogeneze czlowieka. Przed nauczaniem pisania
cyfr pozwolimy mu notowaé iloéci przedmiotéw przez karbowanie
ma kijku; przed pisaniem calych zdafh, pozwolimy ma przedsta-
wianie rysunkiem omawianego rzeczowmika (,,daj mi...“); dziecku
nieumiejgcemu sie jeszcze podpisaé polecimy oznaczyé przedmio-
ty don malezgce jakim$§ uméwionym znakiem — kétkiem, gwiazd-
kg, krzyzykami’) i t. p.; wprowadzi to dziecko w pojecie symbolu
graficznego, od ktérego zaczelo si¢ ,,wynajdywanie® pisma.

'} Podobne znaczenie ma odczytywanie rozkazéw wizerunku reki
z wyciagnietym palcem wskazujacym strzalki, trupiej gtéwki na
skrzyzowanych pisaczelach, znakéw dla samochodéw, btyskawicy
na transformatorach elekiryeznych i t. p.
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08 Prawie w kazdej szkole powszechnej pisujg dzieci — przynaj-
mniej w czberech starszych oddzialach — kroniki klasowe, czy
ogoélne szkolne, ktére zdobiag wlasnemi rysunkami; zreszta i naj-
miodsze dzieci spotykajg si¢ z zagadmiemiami graficzmemi przy
sporzadzaniu powinszowan dla swoich wychowaweéw, a bedacych
albo ,Jlaurka®, albo, zwlaszcza u dzieci nieco starszych, albumi-
kiem, ktéry w caloéci od zszycia kartek, oprawy, ozdobienia
okladki az do treéci jest samodzielng i pasjonujacg pracg. Nau-
czyciele rysunkéw, zajeé praktycznych, polskiego majg tu okazje
wprowadzenia dzieci w zrozumienie, jak pracuje autor, jak kom-
pozytor strony zdobniczej, jak harmonijna caloéé wynikngé moze
tylko z ich wzajemnego porozumienia i t. d.

Jeszcze zywsze stajg si¢ te zainteresowania, gdy klasa, czy szkola
redaguja gazetke, a miema chyba szkoly wyzej zorganizowanej,
gdzieby si¢ takie préby nie zjawialy, bodaj sporadycznie, okolicz-
mnoéciowo. Drzieci nie zadowala zwykle forma gazetki Scienmej,
ktérej jedyny egzemplarz wywiesza si¢ na jakiejé tablicy we-
wnatrz szkoly: chca pochwalié sie¢ swojem dzielem przed rodzica-
mi, braémi i siostrami, czesto i przed uczniami innej szkoty dla po-
kazania, ze ,,nasza szkola lepsza“ (znany jest dzieciecy ,,patrjo-
tyzm szkolny*) — i wtedy stajg dzieci wobec zagadmienia powie-
lania swego pisemka. Zjawia si¢ wigc odpowiedni moment przyj-
écia im z pozgdang pomocs, a dzieci chetnie -poprébujq wlasno-
recznie réznych sposobéw reprodukowania swoich utworéw — az
do drukarenki wilgcznie, ktdrej posiadaniem tak si¢ lubig chlu-
bié szczedliwi ,,wybrancy losu®, a ktérg przy dzisiejszej cenie
moze naby¢ niejedna szkola').

Przy odbijaniu gazetki zajdzie potrzeba zazmajomienia si¢ z la-
twemi sposobami jej zdobienia czy to przy pomocy stempla z ziem-
miaka, czy linorytem, czy dla majzreczniejszych — prymitywnym
drzeworytem. Tu znéw glos doradczy mieé bedzie nauczyciel,
czuwajgcy nad treécig i formg pisemka.

Harcerstwo ze swojemi ,indjafiskiemi” znakami, wezlami, sygna-
fami skieruje ciekawoéé dzieci ku pierwotnym sposobom komuni-
kowania myS§li, a w zwigzku z naukg historji moze zainteresowaé
rozwojem pisma od zamierzchtych jego poczatkéw az do dnia dzi-
siejszego. Niestety, brak u nas wydawnictwa uporzadkowanych,
roznostronnych i dostatecznie duzych ilustracyj, obrazujacych
~dzieje ksigzki“. Sadze¢ jednak, ze ,Ilustracja Szkolna® moglaby

fatwo temu brakowi zaradzié, wydajac w kilkudziesieciu, o ile

') Ciekawe sa préby niektérych szkél francuskich, gdzie dzieci
redaguja i drukujg czytamki dla innych szkél; tego rodzaju ekspe-
rymenty sg jednak u nas niewykonat'ne z powodu ogrommnego prze-
pelnienia klas i przepracowania nauczycielstwa, kiére nie ma ani
sif, ani czasu na gruntowne zapoznanie si¢ z tego rodzaju praca.



moznoéci, barwnych tablicach podobizny ceiiele-k z pismem klino-
wem, podobizny pisma obrazkowego, hierogliféw, stronic ilumino-
wanych ksigg Sredniowiecznych, obrazkéw drzeworyt'x'nczych
z podpisami — z czaséw przed Gutenbergiem — drzeworytéw lite-
rowych (bez obrazka), pierwszych drukéw pézniejszych o réznym
kroju czcionki, podobizny pisma hebrajskiego, arabskiego, greckie-
goit. p.

Jeszcze inny bodziec skierowaé moze zainteresowania dzieci ku
wiedzy o ksiazce: wszystkim wychowawcom znane jest pojawia-
jace si¢ u dzieci miedzy 11-ym a 13~tym rokiem zycia zamilowanie
do tworzenia z jednej strony ,,jezyka dla wtajemniczonych”, 2 dru-
giej — do tworzenia dla ,,ogélnego™ jezyka ,,prywatnego™ liternic-
twa, ktére nie pozwala ,,obcym” odcyfrowaé ,.tajemmic” pisanych
do przyjaciél. Nauczyciele jezyka niemieckiego w szkole powszech-
nej pamietaja, jak si¢ dzieciom podobalo pismo gotyckie, jako ,,in-
ne niz polskie”, jak matarczywie domagaly si¢ uczenia ich tegoz
nawet przed terminem, na to programem wyznaczonym i jak lubi-
ly pisaé ,.konspiracyjne” listy polskie alfabetem niemieckim! Po-
dobng rzecz obserwujemy, pokazujgc dzieciom pisanie cyfr ina-
czej, niz sie dzi§ pisze. Stad latwy punkt wyjscia dla zapoznania
dzieci z r6znem pismem réznych narodéw i réznych czaséw.
Kazda szkola powszechna posiada wicksza lub mmiejszg bibljoteke,
lecz wypozyczanie z niej ksigzek jest czesto czynnoscig niejako
biurokratyczng mauczyciela: dzieci nie maja moznoéci osobiscie go-
spodarowaé wiréd ksigzelk, nie mogg ich przegladaé, poréwnywaé,
ani wybieraé wedle wlasnego upodobania. Zwykle wybér ksigzek
dla klasy, czesto nawet wag)ieranie ich dla poszczegélnego czytel-
nika jest narzucane przez nauczyciela. Tamuje to glebsze i swobo-
dne zzycie sie dziecka z ksigzka, powstrzymuje tez rozwéj uswia-
damiania sobie powodéw, dla ktérych przeklada si¢ pewng ksigzke
nad inng. Dlatego uwazam za konieczne prowadzenie w szkole
powszechnej oprécz wypozyczalni — czyftelni ksigzek, kiéra byta-
by otwarta przynajmniej dwa razy w tygodniu — czytelni, w kté-
rej dzieci miatyby, jak w éwietlicach pozaszkolnych, swobodny do-
step do polek z ksigzkami i gdzie od czasu do czasu odbywalyby
sig wystawy ,,por6wmnawczé” posiadanych ksiazek, oraz pokazy-
wanie dzielek §wiezo nabytych. Obserwujac dzieci czytajace, mégt-
by wychowawca wykorzenié zle zwyczaje w obchodzeniu sie
z ksiazka, a wciggajac mlodziez do pracy porzadkowej w bibljote-
ce, wdrazaé do szanowania ,ladnoSci” ksiazki, ktérej pierwszym
warunkiem Jjest jej czysto§é. Oprawianie i naprawianie ksiazek mo-
globy réwniez przyczynié si¢ do zrozumienia wartoéci estetyczne-
go wygladu zewnetrznego ksigzki, oraz pracy zwigzamej ze sporza-

dzeniem odpowiedniej dla niejy ,,sukienki®,

Oglgdanie z dzieémi podobizn réinych pism, drukéw o réznym
kroju czcionek, ksigzek o réznolitej szacie zewnetrznej naprowa-
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100 dzi na rozpatrywanie i porébwnywanie ich waloréw estetycznych,
zwlaszcza co do ilustracyj i zdobnikéw, ktére w oczach dzieci sq
tak ogrommie wazne. Zrodzi si¢ przytem zaciekawienie grafika,
z ktérej naprostszemi sposobami latwo dzieci zapoznaé. Dzieci sa-
me zaobserwuja, od czego zalezy mmiejsza lub wigksza czytelnosé

isma czy druku i dojda do zrozumienia, jakim warunkom musi
.E\siqika odpowiadaé, aby strona graficzng mnie nuzyla wzroku
i uwagi. Zjawi si¢ wreszcie zainteresowanie okladks, jej pigknem
lub brzydots, jej trwaloécig lub latwa zniszczalnoécig.
Szkoly powszechne, pracujgce w miastach, pesiadajgcych warszta-
ty litograficzne i drukarnie réznego g'lfu (jest ich coprawda maly
procent w stosunku do ogélnej ilosci szk6l powszechnych), majg 1a-
twa droge wprowadzenia dzieci w poznanie samego procesu ,,naro-
dzin ksigzki“, urzadzajac zwiedzanie tych ré6znych warsztatéw
powstawania ksigzki, druku, ilustracyj. Naturalnie na wycieczke
taka mozna =z istotng dla mich korzyscig prowadzié tylko dzieci,
starannie przygotowane do zrozumienia tego, co maja ogladaé.
Najodpowiedniejszem przygotowaniem jest zawsze u$wiadomienie
sobie zagadnienia, kt6re owo zwiedzanie ma mam rozwigzaé, spre-
cyzowanie aktualnego z poirzeb danej chwili Zycia plynacego py-
tamia, na ktére szukamy odpowiedzi. Tlem dla teﬁgumdtzaju pytai
muszg byé ogélne wiadomoéci o etapach pracy drukarni, inaczej
dzieci przy jej zwiedzaniu zgubig si¢ wéréd chaosu réizmorodnych
pokazywanych im manipulacyj.
W takich wiekszych miastach, w kulturalnych osrodkach uwien-
czeniem ,,wiedzy o ksigzce” winno byé zwiedzenie z dzieémi mu-
zebéw, posiadajacych zabytki ksigZkowe réznych czaséw i ludéw.
a takze bogatych bibljotek, ktérych zbiory mogg daé dziecku, je-
éli nie '‘pojecie, to przynajmniej 'poczicie ogromu skarbéw ducha
ludzkiego, zloionyc'% w ksigzkach. Zwiedzanie wystaw ksiazek pod-
czas ,;tygodni®, czy ,miesiecy ksigzki” da dzieciom wglad w spél-
czesne zycie ksigzki.
Dziecku, wychodzgcemu ze szkoly, w kidrej zzylo si¢ z ksiazka.
daé musimy objadnienia, jak moze z mig kontakt utrzymaé, w ja-
ki spos6b szukaé pomocy i rady w wyborze lektury i'skad uprag-
niong ksigzke wy«ios'taé.
Streszczajac dotad ipowiedziane, mam to przekonamie, ze ,,wiedza
o ksigzce™ 2imwimm byé mauczana w szkole powszechmej, jednak
anie jako oddzielny, dodatkowy przedmiot. Na poziomie szkoly pow-
szechmej krzewienie tej ,,wiedzy* jest odpowiednie i skuteczne tyl-
ko w cislej tgcznoéei z konkretnoécig zycia, z istotnem odczuwa-
niem jej potrzeby. Obowigzkiem nauczyciela powinno byé stwa-
rzanie takich sytuacy{; aby si¢ te potrzeby zjawialy i to w jak maj-
szerszej i jak najglebszej mierze. HELENA TYRANKIEWICZOWA




JAK REALIZOWAC PROGRAM KLASY 5.ej 101
. SZKOLY POWSZECHNEJ?

Il. NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO
1. ZAKRES NAUKI JEZYKA POLSKIEGO

W uwagach do programu jezyka polskiego czytamy: ..Jezyk pol-
ski w szkole powszechnej jest przedmiotem ogniskowym, o wie-
lostronnych i rozmaitych celach poznawczych, formalnych i wy-
chowawczych”
To wyjatkowe i, rzec mozna, uprzywilejowane stanowisko jezyka
polskiego w szkole powszechnej jest zjawiskiem naturalnem, a wy-
plywa ono z wladciwoéci tego przedmiotu. Zapomoca jezyka ojezy-
stego dziecko styka si¢ z otaczajacym je §wiatem, z jego dobrami
duchowemi i materjalnemi. Z tego tytulu jezyk ojczysty wywiera
przemozny wplyw na postawe gziecka wobec catego kompleksu
zycia w calej jego zlozonokei i réznorodnodei.
W tej wladciwosci tkwi réwniez zasadnicza réznica pomigdzy je-
zykiem ojczystym a pozostalemi przedmiotami nauczania, miano~
wicie: o ile materjat nankowy wszystkich pozostatych przedmiotéw
nankowych moze byé mniej lub bardziej dokladnie w programie
okre§lony, to w odniesieniu do jezyka ojczystego tego uczynié mie
mozna. Wszystko bowiem, co moze byé wyrazone zapomocy sto-
wa, wchodzi w zakres nauczania tego przedmiotu. Kazda lekcja
w szkole, podwiecona ktéremukolwiek przedmiotowi, jest réwniez
w duzej mierze lekejg jezyka polskiego.
Z powyiszego wynika postulat, aby kazdy nauczyciel na kazdej
lekeji w szkole powszecjzl)mej byt réwmoczeénie w pewnym stopmiu
nauczycielem je¢zyka ojezystego. Od spelnienia tego postulatu za-
lezg w duzym stopniu wyniki mauczania w zakresie jezyka pol-
skiego. I jezeli w szkole powszechnej nie zawsze byly osiagane na-
lezyte wyniki w tym za'Ieresie, to przyczyna tego faktu cz¢sto le-
zala w tem, ze za wiele bylo w szkole powszechnej mauczycieli-
specjalistéw.
Znane jest nam wszystkim zjawisko, 7e dzieci, piszace staranmie
i bez bl¢déw ma lekcjach jezyka polskiego, na lekcjach innych
przedmiotéw naukowych pisza nieé)bale i z bledami. Wyglada to
tak, jakby ma lekcj-acz innych przedmiotéw maukowych nie obo-
wigzywaly juz zasady, przestrzegane na lekcjach jezyka polskiego.
Powyzsze zjawisko mozna poczeéci wytlumaczyé tem, ze dzieci
na lekcjach innych przedmiotéw pracujg z nastawieniem na inne
zagadnienia, i zaabsorbowane np, pewnym faktem historycznym
czy przyrodniczym, nie moga na le{:cji hsitorji czy przyrody wio-
2yé tyle wysitkn w wvkonanie zadania, aby i strona jezykowa,




102 réwniez stala na wysokim poziomie, Kazdy naucgyci.el powinien
jednak wzigé na siebie cz¢sé obowigzku — nauczy¢ dzieci popraw-
nie méwié i poprawnie pisaé, a tem samem zgdaé od dzieci kon-
kretnego przestrzegania koniecznych do tego zasad. Czy dotych-
czasowa rzeczywistosé odpowiada temu postulatowi? Smiem twier-
dzié, ze mie. ) ) )
Daziecko, piszac np. zadanie z arytmetyki, bagatelizowalo so;bl.e.tq
jego strone, gdzie wymaga-ne jest przestrzeganie poprawnosct j¢-
zykowej w tem prze§wiadczeniu, ze konsekwencyj za tg strong za-
dania nie bedzie ponosilo. Zazwyczaj konsekwencje te wyciagal
nauczyciel, uczgcy arytmetyki, nie w stosunku do dzieci, a w sto-
sunku do swego kolegi, nauczyoiel'a&ﬂ'qzyka olskiego. _
Potrzeby zatem jezyka ojezystego, jako przedmiotu nanczania, wy-

magajg, ze musi ulec zmianie dotychczasowe nastawienie naucay-

cieli, uczacych innych przedmiotéw, a to w konsekwencji wplynie
niewatpliwie na zmiane nastawienia dzieci do r6znych prac, wy-
konywanych w szkole.

Cele wychowawcze wspélczesnej szkoly polskiej, nakreslone przex

nowy ustrdj szkolnictwa i nowe programy, muszg realizowaé wszy-

scy nauczyciele poprzez materjal naukowy wszystkich przedmio-
téw. Specjalne jedmak miejsce z tytulu swych wlasciwoici ma tu
wyznaczone jezyk polski. Jjatko przedmiot ogniskowy musi on sku-
piaé w sobie wszelkie poczynania w zakresie pracy wychowaw-
czej, musi te poczynania ogniskowaé. Azeby jqzy‘k ojczysty mogt
spelni¢ to zadanie, trzeba w umiejgtny sposéb wyzyskaé w toku
pracy szkolnej zawarty w programie materjal naukowy. W tym
celu nalezy dazyé, aby nauka jezyka ojczystego pozostawala
w écislym zwigzku z planem wychowawczym, nakreslonym dla

danej klasy.
Biorgc pod uwage rozwdj psychiczny dzieci danej klasy, oraz spe-
cyficzne warunki érodowiska, nauczyciel-wychowawca winien tak

rozlozyé materjal naukowy dla swojej klasy, aby on odpowiadal
poszczegoluym punktom programu pracy wychowawczej i aby
przyczymial si¢ do realizowania zakreSlonych celéw wychowaw-
czych. W ten sposéb na lekcjach jezyka polskiego zamiast przy-
padkowych sentencyj moralnych, wyprowadzanych z czytanei,
zjawl si¢ rozwigzywanie akiualnych i pozgdanych dla danego po-
ziomu zagadnien i probleméw, stamowigcych pewna j; oﬁtq
i zwartg calosé. P
Zadanie powyisze nauczyciel, uczacy jezyka ojczystego w kl. V,
ma ogromnie ulatwione, dzieki odpowiedniemu ukladowi tredci
czytanek w zatwierdzonych dla kl. V Wypisach. Tresé czytanek
w tych Wt?rplsgcht skupia si¢ bowiem wokét z&g]t:ldmieﬂ, ktére do
pewnego stopunia stanowig rozwini¢cie programu kl. V-ej. Pr -
kim ukladzie materjalu 3‘0 lektur ucgeﬁ?me przeskakilje ozcylr t"b:-
matu do tematu, jak to bylo dotychczas, lecz wszechstronnie bada
pewne zagadnienie, starajac si¢ jak najglebiej wnikngé w jeg
istote, a to rozwija jego sify, ksztalci i wychowuje.

N o
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2 tytulu swego charakteru jezyk polski zajmuje specjalne miej-
sce w stosunku do pozostalych przedmiotéw nauczamia. Kazdy
przedmiot nauczania stanowi odrebng caloéé, kazdy z mich ze wzgle-
du na swe wiadciwofci ma wyznaczone takie lub inne zadamnia do
spelnienia w ogélnym procesie ksztalcenia i wychowania. Wobec
tego jednak, ze w koficowym rezultacie pracy szkolnej mamy osig-
gnaé jeden cel, jakim jest wychowanie jednostki na §wiadomego
i twérczego obywatela, zadaniem jezyka polskiego musi byé sca-
lanie poszczegélnych ogniw procesu wychowawczego w jedng zwar-
ta calo§é. Takie podejicie g; zagadnienia nauczania 1 wychowa-

nia znajduje uzasadnienie w psychologji strukturalnej. )
NakreS§lone powyzej zadamia nauczyciel jezyka polskiego bedzie
realizowal przez skrupulatne przestrzeganie w nauczaniu zasad
korelacji. W tym celu nalezy dazyé do wyzyskiwania naturalnyc
zwigzkow, istniejgcych pomiedzy poszczegélnemi przedmiotami
nauczania. Rozpatrzenie pewnego faktu czy zjawiska z rézmnych
punktéw widzenia — geograficznego, przyrodniczego, historycz-
nego — przyczyai si¢ do istotnego poznania tego faktu, czy zjawi~
ska, ynie dodatnio na ekonomje pracy ucznia i zblizy uncznia
do realnych zjawisk zycia.
Praktycznych wskazaf, dotyczacych rozwigzamia zagadmienia
wspélzalezno$ci poszczegélnych przedmioté6w mnaukowych, Fodaé
niepodobna. Tyle bowiem moze byé rozwigzan, ilu nauczycieli rea-
lizuje ten program.Zresztq cala warto$é stosowania powyzszej za-
sady {polega na tem, aby kazdy nauczyciel to zagadnienie rozwig-
zywal na swéj wlasny, imdywixi’ualny spostb. Tyllﬁo bowiem w tym
wypadku mozna oczekiwaé, ze opracowywany temat bedzie posia-
- dat odpowiednie zabarwienie i poglebienie uczuciowe i tylko wte-
cala praca szkolna be¢dzie stuzyla potrzebom zycia.

icia, wigzgcg cala prace, a tem samem i poszezegélne przedmio-
ty nmauczania w kl. V-ej, jest oérodkowy temat ,,%).bra'zy z zycia
Polski®, Temat ten jest cze¢dcig skladows zasadmiczej idei, ogniskm~
jacej wszystkie programy w jedng calo§é — ,,Polska i jej kultura®.
Idea ta przemika wszystkie programy naukowe na wszystkich
stopniach nauczania, stanowigc podstawg i wskazujae mauczycie-
lowi zasadniczy kierunek jego dzialalnoéci dydaktiycznej i wycho-
wawczej. Ziemia polska, jej kultura i jej czlowiek ma byé punk-
tem wyjécia, a zarazem wigzadlem, spajajacym wszystkie tematy
pracy w ki. V-ej.
W zwiazku z tem, program jezyka polskiego dla kl. IV-ej wysuwa
nast¢pujgce tematy do opracowamia.:

1) obrazy z zycia dzieci i miodziezy,

2) fragmenty z zycia wielkich Polakéw,
3) obrazki z zycia ludu,

4) obrazy z zycia miast polskich,
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5) straziiicy maszych granic, . o, A
i6) 'obrazyyz iycz?;c na%zych sasiadéw oraz z sycia Polakéw w kra-
jach ofciennych. o
ymienione tematy odpowiadaja zainteresowaniom dzieci kl. V*).
Pozwalajg one nma wprowadzenie jako os6b dzialajacych i bohate-
réw dzieci 1 mlodziezy, dostarczaja materjatu do przezyé o wyso~
kiem zabarwieniu ideowem, dzieki czemu w materjale tym tkwig
niestychane mozliwoéci ksztalcace i wychowawcze. Pozatem te-
maty te wprowadzaja uczniéw w caloksztalt zagadnienia kultury
pol-si;ie j, Zblizaja do narodowych tradycyj i pozwalaja na nawie-
tlenie biezgcego zycia polskiego we wszystkich jego przejawach,
oraz wpojenie dzieciom idealé6w narodowych i panstwowych. Ta
droga przyczyniamy sie do osiagniecia jednego z najis-totnie(fszych
celow szkoly powszechnej: ,,wytworzenia ;flqbokiej i zasadniczej
wiezi miedzy wszystkimi obywatelami Polski i wszysikiemi jej
warstwami spolecznemi, podstawowej wspo6lnoty, moznosci poro-
zumienia sie i zrozumienia“. Trzeba tylko w umiejetny sposéb po-
dej&é do wyzyskania tych tematéw w nauce szkolnej. Dlatego tez
muszg one wyplynaé w toku pracy w sposéb naturalny i w taki
naturalny sposéb winny bvé opracowywane. W tym celu tematy
te muszg sie¢ wigzaé z przezyciami dzieci, musza ozywiaé calg pra-
ce szkolng. Wszelkie sztuczne naciggania w tym kierunku nie za-
interesuja uczniéw i zgdry calg prace skazg na niepowodzenie.
Wielka role w tym zakresie ma do spelnienia odpowiednia lektura.
Nalezy przytem podkre§lié, iz zar6wno przepisane dla kl. V-ej Czy-
tanki, jak i wskazana lektura uzupelniajgca w duzej mierze ula-
twiaja nauczycielowi prace w tym kierunku.

3. CZYTANIE

Przechodzac do oméwienia poszezegélnych momentéw pracy, wy-
stepujacych przy realizowaniu programu jezyka polskiego w

V-ej. pa plan pierwszy nalezy wysunaé czvtanie. Jest to logiczng
konsekwencjg komstrukcji programu dla kl. V-ej: na tym szcze-
b'u pauczania ksigzka wysuwa si¢ na czolo calego toku pracy.

W klasach nizszych zwracamy uwage na opanowamnie techniki czy-
tania i rozumienie treéci czytanych tekstéw. W kl. V-ej dolgcza sig
do tego wlasciwe akcentowanie czytanego tekstu i odpowiednia
modulacja glosu, ktéra jest wynikiem zrozumienia i odczucia czy-
tamego tekstu. Rzecz oczywista, iz na tym poziomie zazwyczaj he-
dziemy sie postugiwali czytaniem dzieci. W tych jednak wypad-
kach, gdy czytany tekst wymaga glebszego wezucia si¢, mp. przy
utworach lirycznych, pozgdane jest, aby taki tekst odczytal nau-

1) Zobacz ,,Psychologiczne zalozenia programu®. Al. Litwin. Praca
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czyciel, ktoéry, znajac utwér, fatwiej potrati si¢ wezué w jego irefé
i w ten sposéb wywolaé pozgdane nastawienie uczuciowe.

W mysl nowego programu w nauczanin jezyka polskiego szerokie
zastosowanie winno mieé ciche czytanie. Biorac pod uwage fakt,
iz niemal kazdy uczeh ma wlasne indywidualne tempo pracy, ci-
che czytanie pozwala kazdemu uczniowi na zastosowanie wlasne-
go tempa pracy, a tem samem ulatwia pelniejsze zrozumienie tre-
§ci czytanego utworu i glebsze wniknigcie w przezycia wystepuja-~
cych w czytankach bohater6w. Pozatem przez racjonalng orgami~
Za“éi@ cichego czytania dziecko wdraza si¢ do samodzielnej pracy
i zdobywa przygotowanie do dalszego samoksztalcenia. Najczeécie]
ciche czytanie bedzie stosowane jako przvgotowanie do opracowa-
nia czytanki. W szerokim zakresie winno byé stosowane przy t. zw.
lekturze uzupelniajacej. Ze sprawa czytania laczy sie¢ zagadnienie
objasniania wyrazéw.

Kiedy udzielaé dzieciom ivch wyjadnien? Zalezy to od rodzaju
utworu: jezeli w utworze znajduja si¢ wyrazy, ktére moga utrud-
nié zrozumienie tresci utworu, obja&nienia te winny poprzedzié czy-
tanie. Niekicdy zajdzie konieczno$é udzielania wyvjasnen w toku
czytania. Bedzie to mialo miejsce w tych wypadkach, gdy wyja-
énienie jest miezbedne, a réwnorzeénie ma sens tvlko w tym, a nie
innym momencie lekcji. W wielu jednak wypadkach nalezy sto~
sowaé wyjasnienia po czytaniu. Objasnienie wyrazéw bedzie wte-
dy wynikiem istotnej potrzeby, dzieci bowiem same beds podno-
sily, co jest dla nich w tekscie niejasne. Wplynie to wybitnie na
podirzymanie zainteresowania dzieci praca, a réwmoczeénie po-
zwoli nauczycielowi na jak majbardziej ekonomiczne wyzyskanie
czasu na lekeji.

-Jako przygotowanie do zrozumienia tekstu i jako wzupelnienie wy-
zej wymienionych objaénieh malezy prowadzié w zwigzku z czy-
taniem éwiczenia stownikowe. Cwiczenia te winny réwniez wy-
stepowaé przy méwieniu i pisaniu. Zreszta sposobnoéci do wysu-
niecia tych éwiczen moze dostarczyé kazdy moment lekeji jezvka
polskiego. Nalezy jednak pamictaé o tem, iz zawsze éwiczenia te
winny mieé charakter okolicznoéciowy, to znaczy, ze wystepuja
one wtedy, gdy dzieci zainteresuja si¢ tym tematem. 7 tego wymni-~
ka, ze 1 czas trwamia éwiczen slownikowych bedzie calkowicie uza-~
lezniony od tego, czy pracy dzieci w tym zakresie towarzyszy za-

interesnwanie. Do zagadnienia éwiczed stowmikowych wrécimy je-

§zcze na innem miejscu.

4, OMAWIANIE;TRESC!

Jednym z najwazniejszych momentéw w mauczaniu j¢zyka pol-
skiego jest omawianie tresci czytanych utworéw i czytanek. Sposéb
omawiania treéci jest calkowicie uzalezniony od wladciwodci czy-
tamki czy utworu.

Tak wigc przy opracowywaniu utworéw i czytanek o charakterze
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rzeezowym nalezy pamietaé, iz stanowia one uzupelnienie i pogle-
bienie nauki przz'}yrc?dy lub geografji. Opracowujac przeto tego ro-
dzaju czytanki i utwory, irzeba mawigzaé ich treé¢ do wiadomo-
&ci dzieci z zakresu geografji czy przyrody, a nastepnie wyzyskaé
do celéw jezykowych i wychowawezych. 4 .
Przy opracowywaniu czytanek, pnzegstawiajq,cych pewne zdarze-
nia, postaci i ich czyny malezy zwrécié uwage na przebieg zdarzen,
ciekawsze sceny, charakterystyke postaci, pobudki czyméw. Szeze-
gblnie ten ostatni moment utworu czy czytanki — ezyny wyst¢pu-~
jacych postaci — winien byé z wielka starannoscig w kl. V-ej opra-
cowany. Tkwia bowiem w nim wielkie mozliwoéci wychowawcze,
a pozatem dzieci na tym poziomie okazuja Zywe zainteresowania
w tym kierunku. Zasadmicza rzeczq przy analizie utworu tego ro-
dzaju winmo byé nawigzanie treéci utworu do przezyé dzieci. Ta-
kie podejscie do tematu ulatwi dzieciom zrozumienie czytanki,
wywola w duszy pozadany oddzwick i zaplodni jego wyobraznie
zytecznym ze stanowiska wychowaweczego materjalem. Przy ta-
em wyzyskiwaniu treéci czytanek kazdy temat moze staé si¢ dla
dzieci interesujgcym, gdyz bedzie on ujety ze stanowiska dzieci,
ich przezyé i zainteresowan. .
Wystrzegaé si¢ przytem nalezy (przed czem wyraZnie przesirzega
program) zbyt J’mbiazgowej anafizy utworn czy czytanki. W tem
sposéb bowiem gubi sie zasadnicza my$l i zatraca sila sugestywna
utworu, ktéry ma moc oddzialywania niemal wylacznie jako ca-
lo§é. Uwaga ta mnabiera specjalnego znaczemia w odniesiemiu do
utworéw liryezmych i opiséw artystycznych. Jest przytem rzecza
jasng, iz przy lekturze nie na wszystkie skltadmiki utworu bedzie~
my zwracali w toku lekeji jednakowa uwwage. Uwzglednimy tylko
momenty charakterystyczne dla damego utworu, do inmych wréci-
my przy opracowywaniu nastepnych utworéw czy czytanek.
azng uwage zawiera program w odniesieniu do odtwarzania przez
uczniéw omawianej tresci: ,,W zwigzku z opracowamiem lektury
nalezy unikaé niewolniczej reprodukecji, sklaniajac natomiast
uczniéw do swobodnego odtwarzania treéci. Daleko wiecej bowiem
korzysci osigga uczef, postugujge sic wlasnym zasobem stownym
i stylem, oraz rozumujac samodzielnie, niz powtarzajge zwroty
autora i trzymajgc si¢ wylacznie jego watku myélowego™.
Co do lektury uzupelniajacej program zaleca, aby wigkszosé utwo-
réw z tego dzialu przeznaczyé na prace domowa uczniéw. Na lek-
cjach winny byé opracowane ,,jedynie fragmenty najbardziej ty-
powe i wartofciowe, oraz urywki wyjatkowo trudme, czy tez cha-
rakterystyczne pod wzgledem tresci lub stylu®.
W Scistym zwigzku z opracowywaniem czytanek i utworéw pozo-
staje zagadnienie ukladamnia planéw. Zwraca na to uwage program
jezyka polskiego dla kl. V-ej. W dziale pierwszym, zatytulowanym
»czytanie®, obok innych momentéw pracy program wymienia:
wdzielenie dluzszych utworéw na wyodrebniajace sic czefci,
a w zwigzku z tem tworzenie planu“. Cwiczenia w tym zakresie

.



winny byé réwniez prowadzone przy moéwienin. Wystepuje tu
,porzadkowanie omawianego materjalu, jako wdrazanie do ukla-~
dania planu®. Jest to, zdaniem mojem, bardzo wainy moment pra-
cy w kl. V-ej ze wzgledu na charakter calego materjalu naukowe-
go w tej klasie. Skoro dziecko na tym poziomie zbliza si¢ do sy-
stematyzowania wiedzy z réznych dziedzin, trzeba je nauczyé po-
rzgdkowania wlasnych wrazefi i przezyé. Pozatem ukladanie 8 a-
néw ma specjalne zadania w odniesieniu do jezyka polskiego. Cze¢-
sto bywa, ze dziecko przy odtwarzaniu pewnych faktéw czy prze-
biegu pewnego zdarzenia wiernie reprodukuje poszczegélne fakty
czy momenty zdarzenia, jednak nie zdaje sobie sprawy ze zwia-~
zku, zachodzacego fpomiqd]'zy odtwarzanemi cze$ciami.

Ukladanie planu pozwoli nauczycielowi na ujawmienie bledéw ro-
zumowania dzieciecego, a tem samem ulatwi mu wyb6r i przepro-
wadzenie odpowiednich w tym zakresie éwiczen. Wypada jedmak
przytem zaznaczyé, ze do rozwigzania zagadnienia planéw malezy
podchodzié w sposéb bardzo ostrozny, ggy'z o ile z jedmej stromy
wdrazamy uczniéw do planowoéci w pracy, to z drugiej — trzeba
pamictaé o tem, aby dzieci mialy moino$é swobodnego wypowie~
dzenia wlasnych wrazefi i przezyé. W tym celu nalezy jak najcze-
Sciej stosowaé samodzielne ukladanie planéw przez uczmiéw. Po-
zatem nalezy pamictaé o skrupulatnem przestrzeganin przy tych
éwiczeniach zasady stopniowania trudnoéci. Jest rzeczg jasna, iz
najlatwiejsze beda plany opowiadaf, gdyz kolejnoéé poszczegél~
nych punkiéw planu bedzie tu wyznaczona przez mnastepstwo
zdarzen.

Wieksza trudnoéé przy ukladaniu planu przedstawia opis. Mamy
tu do czynienia z cechami i trzeba je przedstawié w pewnej kolej-
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moéci. Za podstawe przy ustalaniu tej kolejmosci nalezy przyjaé

zwigzki, zachodzace pomiedzy poszczegblnemi cechami. To zaé
wymaga juz pewnego przygotowania i odpowiednich éwiczen.
W réwnym stopniu dotyczy to r6wniez i planéw charakterystyk.
7 powyzszych uwag wynika, iz éwiczenia w ukladaniu planu na-
lezy tak rozlozyé, aby na pierwsze miejsce wysungly sie plany opo-
wiadaf, potem opiséw, a na koficu charakterystyk. Nalezy dodaé,
1z opowladanie, opis i charakterystyka wyczerpuja wszystkie ro-
dzaje ntworéw, jakie moga byé opracowywane w klasie V-ej.

. 11-)- JAN STAROSCIAK

. GRUPOWANIE MATERJALU HISTORYCZ-

. NEGO W OBRAZY

Materjal nauczania historji, wystepujgcej w nowym programie na
szczeblu drugim, ujety zosiat w forme obrazkéw. W ,,wynikach nau-
czania' polozono wielki nacisk na to, iz w kl. V-ej chodzi o ,,zna-
jomo§é obrazéw zycia polskiego w przeszlosei®, a w ,,uwagach® do
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programu po§wigecono grupowanin materjalu w obrazy caly roz-
dzial. Mozna wiec wnioskowaé, ze twércy nowego programu hi-
storji ktada wielki nacisk na to zagadnienie. Stanowisko takie ma
swoje glehokie uzasadnienie w wynikach badai psychologicznych.
Wiadomo, ze umyst n'ied-ojrzal?f 1 niewyrobiony mnie posiada zdol-
noéci przechowywania materjalu spostrzezeniowego w formie sym-
bolicznych przedstawieni, przechowuje natomiast konkretne, na-
oczne odbitki spostrzezen, ktére dopiero p6zniej postuzyé moga za
podstawe bardziej skomplikowanych proceséw myslowych?). Pia~
et tak okre§la te wlasciwosé: ,Mvélenie dziecka, jako takie, jest
5aleko bardziej obrazowe, a zwlaszcza bardziej ruchowe, anizeli
pojeciowe?). Poniewaz nie chodzi tu o przeprowadzenie dowodu,
a tylko o wskazanie na wyniki badan, cytaty z Baley'a i Piaget‘a
wystarczajg do stwierdzenia, ze program, ktéry ujmuje materjat
historyczny w obrazy, jest dostosowany do psychiki dziecka. Cho-
dzi teraz tylko o to, by przy wprowadzaniu programu w zycie
postulat obrazowoéci byl realizowany w calej pelni.
Przedewszystkiem trzeba zdaé sobie sprawe z tego, ze grupowanie
materjalu ﬁi'sforvcznego w obrazy nie jest réwnoznaczne z demon-
strowaniem obrazéw malowanych, czyli t. zw. tablic i ilustracyj.
Grupowanie w obrazy — to dobieranie takiego materjatu, by obraz
porstal o myobrazni dziecka. Nie chodz tu wi¢c o zapami¢tywanie
stéw czy zdan, ale o tworzenie i utrwalanie wyobrazen. Wzorem
mogg tu byé powieéci historyczne. Wszak fakty sg tam te same,
co np. w podreczniku, a jednak powie$é historyczna inaczej od-
dzialywa na dziecko, a takze zresztg na dorosltych. Materjal histo~
ryczny jest w niej zywy, opis wywoluje konkretne wyobrazenia.
Méwimy wtedy, ze powieéé jest napisana obrazowo i 0 taka wlaénie
obrazowoéé chodzi w nauczaniu historji. Powiedzenie, ze ,,Bole-
staw Chrobry zdoby! Kijéw* nie ma sily wywolania obrazu, nato-
miast gdy powiemy, jak Chrobry jechal do Kijowa, jak przepra-
wial si¢ przez Bug, jak uderzyl w brame, gdy dodamy do takiego
opowiadania szczegdly o wielkiej odleglo$ci, zmeczeniu, obozowa-
niu i t. p., wtedy dzieci moga wytworzyé sobie w wyobrazni obraz
lego, o czem mowimy czy tez czytamy. Takie wlasnie obrazy maja
dzieci utrwalaé w pamieci.
Projekt programu rozréznia trzy typy obrazéw: przedmiotem pierw-
szego typu Jest postaé centralna, bohater; drugiego — zespé6l ludzi;
trzeciego — miejscowosé. Zasadniczo przedmiotem wbrazu mogg byé
zatem ludzie 1 miejscowoéci. Podzial ten moznaby rozwinaé w taki
spos6b, ze odréznia si¢ obrazy zespolowe z postacia centralng i bez
takiej postaci. Uzasadnienie tego ponizej.

!) St. Baley: ,,Psychologja wieku dojrzewania”, Lwéw—Warszawa,
1931, str. 23,

?) P. Piaget: ,,Jak sobie dziecko §wiat przedstawia“. Przeklad
Marji Ziembinskiej. str. 379, '



Przyklady z programu wyjasnig najlepiej sposéb grupowania ma-
terjalu w obrazy. Na pierwsze miejsce wysuwa si¢ obraz, ktérego
przedmiotem jest postaé centralna. %. punktu widzenia wychowaw-
czego ten typ ma wielkie znaczenie, gdyz pokazuje osobe bohatera
i wysuwa ideal, zwiazany z tg osoba. Poniewaz dzieci wigzg zawsze
ideal z pewns osoba, dlatego tez pokazanie kilku wybitnych -
ci, reprezentujqcyti wielkie idee, w silniejszym stopmiu realizuje
tego rodzaju cele nauczania historji ,,umocnié wiare w idealy i nan-
czy¢é zyé dla nich i walczyé o mie”. Oto jeden z przykladéw takich
obrazéw.

Dokola postaci Boleslawa Krzywoustego mozna ugrupowaé mnaste-
pujgce tematy z programu: pasowania na rycerza, zachodni ryce-
rze, walki o Pomorze, obrona Glogowa, testament. Wiaczenie tematu
o rycerzach zachodmich jest zasadniczo sztuczme, jednak przy umie-
jetnej konstrukeji opracowania sztucznos$é nie jest mza,ca.z%V pod~
reeznitku Pohoskiej-Wysznackiej o rycerzach zachodmich opowia-
dajg zakonnicy, przybyli z Zachodu. Istotng cechq tego typu obrazu
jest to, ze da si¢ on z wielu czeécei, j w kazdej znajduje
si¢ postaé Krzywoustego. Postaé centralna jest tagcznikiem miedzy
wszystkiemi obrazami, ona jest tym czynnikiem, ktéry wprowadza
w ruch wtoczenie i kiéry realizuje pewne idee, w wypadku Krzy-
woustego: obrona i rozszerzemie granic panstwa. Pozatem kazdy
obraz wysuwa na czolo inng ceche¢ postaci — tak, ze wszystkie
obrazy skladaja si¢ na jej charakterystyke. Dlatego tez lepiejy przy
tym typie odsunaé te obrazy, ki6re z postacig centralng sg zwig-
zane bardzo luzno wwzgl. sztucznie. Tak mp. temat o rycerzach za-
chodnich jest wla$ciwie odr¢bnym obrazem zespolowym bez postaci
centralnej. Jakkolwiek mozma i ten temat, jak wyzej zaznaczyltem,
zlaczyé z omawiang postacia, to jednak ze wzgledu na calosé le-
piej ugrupowaé w obraz odr¢bny. Pewng praktyczng wskazéwike
daty mi dzieci same, kiére w ten sposéb zilustrowaly zycie Kray-
woustego: obrazek pierwszy — Krzywousty zabija niedZwiedzia;
drugi — pasowanie Krzywoustego na rycerza; trzeci — Krzywousty
pod Naklem; czwarty — Krzywousty pod Glogowem; pigty —
Krzywousty zwyci¢za Niemcéw pod Wroclawiem., Widzimy, ze
chociaz temat o er;;i'cerzac]:l byt wlaczony dio obrazu zgodnie z pod-
reczmikiem, to jednak przy rysowaniu obrazkéw dzieci odrzucily
to jako niezwigzane z postacia.

Inmy typ obrazu powstaje wiedy, gdy przedstawiamy zesp6l ludai.
nvzirawzgzie« i dokola postaci centralnej grupowalismy zes;lzaly, jed-
nak celem byla tam charalkterystyka postaci, a nie zespolu. Tutaj
jest inaczej: chodzi mam przedewszystkiem o zespél, o plastyczne
i barwne scharakteryzowanie calosci. Moga tu powstaé J)wa rodza~
je ugrupowania: jeden — gdy malujemy zespc’}vx; postaciag central-
ng a drugi — bez tej postaci.
Dla przykladu wezmy taki obraz: druzyna rycerska Chrobrego. Byl
te 2espol staly. Ale trudno zespél ten oddzielié od pestaci kedla,
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110 gdyz byl on z zespolem Sciéle swigzany, by! jakby czlopkiem tego

a. Dlatego tez, malujac ten obraz, malujemy go na tle postaci
kréla, chodm?eg:m jednak o charakterystyke druzyny, a nie osoby.
Opowiadamy wige o zycia deuzyny, mieszkaniu, zajeciach w cza-
sie pokoju i wojny i t. p, Inmym zespolem jest np. rycerstwo w bi~
twie pod Grunwaldem. Jest to zespél przygodmy, zwigzany tylke
z tem jednem wydarzeniem. | ten zesp6l wiagze sig¢ z postacig cen-
tralng kréla i tutaj przy opowiadaniu chodzi nie o charakterysty-
ke kréla, lecz charakterystyke zespolu, a raczej dzialamnie tego
zespolu.

Zespoly, w ktérych niema postaci centralnej, wystepujg w ma-
terjale programu kil. V réwniez w takich tematach, jak np. wolni
i niewolni, Tatarzy, zycie w klasztorze, Zycie mieszczan i innych.
W uwagach do programu wysuni¢to koncepcje, by taki obraz ozy-
wiaé przez wyréznienie w zespole drobniejszych grup, np. w obra~
zie sejmiku: méwca, zwolennicy, przeciwnicy; w (ﬁ)razie klasztoru:
pisarze, ogrodnicy, nauczyciele, Zalecenie to jest gleboko uzasad-~
nione. Obraz staje si¢ przez to Zywy, nabiera akcji, opowiadanie
upodabuia si¢ do dramatyzacji. Ten typ nie r6zni si¢ bardzo od t¥-
pu, gdzie przedmiotem obrazu jest zespdl z postacig centralng. Rolg
w+bubatera™ pelni tutaj grupa, ktéra z caloécig jest tak zlgczona, jak
postaé centaralna z zespolem. Do tego typu moznaby réwniez zali-
czyé obrazy, w ktérych jest wprawdzie jaka§ postaé ,centralna®
jednak jest to postaé fikcyjna. W ten sposéb opracowal opowiada-~
nie o klasztorze Jarosz: bohaterem jest chlopiec, kiéry uczy sie,
poznaje tajniki zycia klasztornego i t. d. R6znica miedzy tym ty-
pem a obrazem zespolu z postacig centralng jest ta, ze w pierw-
szym wypadku postaé jest zwigzana z zespolem zupelnie przypad-
kowo, w d:;ljgim za$ jest je(f;];) istotng czgstka.

Pozostaje jedem jeszcze typ obrazu: przedmiotem jego jest miejsco~
wosé lu{b zabytek. W myél ,,uwag do calosci pmgmajnu“, w tym
wypadku ,,nalezy za podstawe calej lekcji wzigé ilustracje”. Uwa-
ga ta moglaby nasungé mmniemanie, ze ten typ obrazu — to tylko
omawianie ilustracji. Poglad taki mie bylby sluszny, gdyz w tych
samych ,,Uwagach” jest wzmianka, ze o plastyczny obraz miejsco-
wosci nalezy oprzeé opowiadanie, a skoro ma byé opowiadanie,
musi byé Zycie, muszq byé ludzie. To znaczy: opis miejscowosci
czy zabytku jest tu punktem centralnym, opowiadanie zas dotyc
réwniez spraw ludz, Zyjacych w tej miejscowosci. W tem sposéi
opracowaly Pohoska i Wysznacka rozdzialy o mieécie Sredniowiecz-
nem, Wawelu i inne, tak samo ujal ten materjal Jarosz. Z psycholo~
gicznego, a nawet i naukowego punktu widzenia jest to stanowisko
jedynie stuszne, gdyz wylaczenie spraw ludzi daloby obraz niereal-
ny, sztuczny a dla dzieci bytby to obraz nieinteresujacy, bo bez
zycia. Z powyzszego widaé, ze zagadnienie grupowania materjalu
w obrazy laczy sig icisle z zagadnieniem ilustracyj. Jesli w pierw-
#zych trzech typach obrazéw ilustracja uplatsycznia je i uzupel-
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via, to w typie ostatnim sama ilustracja nie stanowi ,cbrazn”
w rozumieniu programu; dopiero przy czynnej wspblpracy wyo-
brazni, zasilonej wiadomo§ciami, powstaé moze calkowitv obraz.
Dlatego to ilustracji nalezy sig i tu wzmianka, jakkolwiei st to
zagadnienie odrebne. ) L

Przy grupowaniu materjalu historycznego trzeba pamigtaé o tem,
%e ten sam temat moze byé ugrupowany w rozmaite obrazy. Naj-
obszerniejszy obraz powstaje dokola postaci centralnej. Skoro np.
chodzi nam o charakierystyke Jagielly, materjat o bitwie pod Grun-
waldem bedzie czgécia obrazu typu pierwszego, dokota postaci cen-
tralnej. Moze si¢ jednak zdarzyé, iz ten sam materjal ma daé obraz
zycia publicznego rycerstwa. Wtedy nastawienie musi byé inne:
grupujemy obraz, ktérego przedmiotem jest zesp6l, biorgcy udzial
w bitwie. Tak samo moze byé w innych tematach. Indywidualnoéé
nauczyciela, posiadany materjal oraz zalozenia programowe sg tu
czynnikiem rozstrzygajacym. Wielks role odgrywa takze podrecz-
nik, kiéry czesto narzuca ugrupowanie.

Wielkie znaczenie przy tworzeniu obrazéw ma jezyk opowiadamia.
Jezyk obrazowy, pelen onomatopeicznych wyrazen, ulatwia pracg
wyobrazni dziecigcej; jezyk za§ suchy, obfitujacy w zwroty mato
konkretne, nie ma sugestywnych wla§ciwoéci. Przykladem moze tu
byé np. nastepujacy fragment opisu Krakowa, wyjety z jednego
z zatwierdzonyc ,podm'qcznjlkéw?i'storji dla kl. V: ,,I{Ja ulicach i na
rynku gwar od rana do mocy. Dudnig wozy i1 bryki, zaprzezone
w woly i konie, przekupnie z okien swoich i sklepéw targuja sig
z kupujgcymi, stojacymi ma ulicy, kreca sie¢ zacy, §piesza ucznio-
wie rzemie§lniczy, przewijaja mieszczanie, ksieza, szlachta i zy-
dzi. W strojach duzo koloru czerwonego, niebieskiego, z6ttego™. Ten
obraz daje wrazenia wzrokowe i stuchowe. Takie wyrazy, jak: du-
dnia, gwar, czerwony, niebieski — wywoluja bardzo jasne obrazy.
Im wiecej fego rodzaju wyrazéw, im obrazowo§é doskonalsza, tem
wieksza pewno§é, ze nauczanie nie zamieni si¢ w werbalne opano-
wywanie niezrozumialtych terminéw. Wszyscy, ktérzy ucza historji
na tym szczeblu, muszg mieé t¢ §wiadomoéé, ze chodzi o ,,znajo-
mo§¢ obrazém zycia polskiego w przeszloéci”. Zbaczanie z tej drogi
byloby sprzeczne z zatozeniami programu i obnizatoby wartoéci wy-
chowaweze 1 poznawcze historji. STANISLAW NOWACZYK

PSYCHOLOGJAIMETODOLOGJA CZYTANIA

(DOKONCZENIE)

To co nazywamy czytaniem glofnem wprowadza jeszeze jeden etap:
wyrazanie slowne obrazu graficznego czytamego wyrazu. Z czyn-
nikiem wzrokowego rozpoznania znaku, laczy si¢ tu czynnik rucho-
wy. Jezeli jednak z temi dwoma czynnikami mie zespoli si¢ koja-
rzenie wymawianego wyrazu z pojeciem, oraz zrozumienie zalez-
noéei od imnych poj¢é, oznaczonych przez pozostale wyrazy danego
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112 zdania, wiedy czynnoéci glofnego quizwiadanja widzianyeh zna-
kéw czytaniem nazwaé nie mozemy. Ma si¢ ono tak do czytania,
jak kopjowamie do pisania i nie moze daé dokladnego pojecia
0 umiejetnoéci czytania.

Mozna doskonale na$ladowaé znaki graficzne lub wymawiaé wy-
razy przez nie przedstawione, bez zadnego zrozumienia tego, co
one oznaczajg i w tym wypadku nie nalezy méwié o czytaniu, czy
pisamiu. W taki sposéb miektére dzieci uczq sig czytaé, lub przepi-
sywaé automatycznie, bez zadnego zrozumienia treéci.

Z latwoscig odczytujemy glodno wyrazy w jezyku cudzoziemskim,
ktére nie budza w naszym umyséle zadnych obrazéw.

Metoda czytania, oparta na znajomoéci psychologji musi przede-
wszystkiem zapewniaé zrozumienie uzywanych znakéw uméwio-
nych i bedzie skuteczna tylko wtedy, gdy zrealizuje Scisle i trwale
kojarzenie znaku z obrazem, ktéry on wywotuje. ‘ ,
Dawmiej my§lano, ze dziecko umie czytaé od chwili, kiedy potra-
fi odpoznawaé i wyrazaé ustnie znaki graficzne.

W rzeczywistoéci byla to tylko zupelnie automatyczna cz¢§é proce-
su czytania, ktéry powinien byé szybkg i pewna przemiang tych
znak6w na obrazy myélowe. . '

Przy uzyciu elementarza b. cz¢sto nauka czytania staje si¢ éwicze-
niem mechanicznem.

Jezeli nawet odrzucono sztuczng metode sylabizowania, to jednak
w ciagu calego pierwszego roku nauczania pierwiastek zrozumienia
nie doé¢ jest brany pod uwage.

Trudna sytuacja, w jakiej znajduja sie autorzy podrecznikéw do
nauki czytania, usitujacy podaé dziecku znane dZwigki bez kom-
plikacyj ontegraficznych, zmusza ich do ukladania tekst6w byé mo-
ze bardzo pomystowych, ale czesto byt malo zrozumialych dla
dziecka?).

W szkole nauka czytania i pisania zaczyna si¢ odcyfrowywanien
i ma§ladowaniem znakéw. Nie bierze si¢ weale pod uwage pojecio-
wego znaczenia wyrazu.

Czy matka, cheae nauczyé méwié swe dziecko, zaczyna od wpra- -
wiamnia go w poszczegbdine d7wieki, nastepnie w zgloski i wyrazy?
Albo moze pyta, czy dziecko bedzie umialo wymawiaé ka‘zg ¢
diwigk zdamia, klérego je uczy? '

Zupelnie naturalnie powtarza matka zdanie, podkreflajac jego
awigzek z przedmiotami zapomoca gestéw i wielorakiej intonacji
glosu. Wie, ze po miesigcach dziecko nazwie przedmioty swym
szczebiotem, powt6rzy wyrazenia znane, z poczatku po swojemu,

) Tu autorka podaje szereg przykladéw, wybranych z elementa-
Yzy francuskic]?.

U nas ta trudnoéé, w szeregu uzywamych elem. jest do§é szczebli-
wie ominieta. (przyp. tl.). )

%0b. np. opracowany metodq zdaniowa ,Elementarz® B. Kubskie-
go, M. Kotarbifiskiego i E. Zarembiny (przyp. red.).



ozmaczajgc jednem stowem cale zdanie, nastgpnie rozszerzajac swéj
zas6b wyrazéw z kazdym dniem. .
Binet ustalil, ze potrzel{)a 3 lat wieku inteligencji, aby powtérzyé
6 sylab. Ale dziecko wyraza ruchami spontanicznie swojg myél du-
zo wczeSniej, zanim powtérzy mysl cugzq.
Wrodzona intuicja matki dostarcza dziecku w tym celu wyrazen
jaknajbardziej konkretnych.
acj((ima‘lna metoda nauki czytania powinna kierowaé si¢ tg sama
zasads.
Powyisze wzgledy sklonily dr. Decroly wraz jego wspélpracowni-
kéw do utworzenia metody, kiéra bylaby oparta na podstawach
ychologicznych i pozbawiona sztucznoéei.
Elsetod‘a ta byla nazywana réznie: ideo-wzrokowa, analityczno-
syntetyczng, ideo-graficzna, globalng, w zaleznosci od r6znych pun-
ktéw widzenia, z jakich ja rozpatrywamo. Zadna jednak z tych
nazw nie okresla jej catkowicie. ,
Metoda polega w duzym stopniu ma przyswajaniu drogg wzroko-
wa oraz za poérednictwem oérodkéw ruchowych mowy, stownika
konkretnego, praktycznego, jakim dziecko posluguje si¢ z fatwo-
Scia.
Wyrazy sg poznawane w sposéb prosty, jako calo§ci graficzne, wy-
razajgce znane, bliskie pojecia. Wyrazy te sluza w mastgpstwie do
analizy na sylaby, kiéra koficzy poznanie liter i dzwigkéw, pozwa-
lajac wreszeie, w odpowiednim momencie wylonié zasadg ich la-
czenia.
Pierwszym podstawowym punkiem, ktéry zwykle bywa niedoce-
niamny, jest wykazanie, ze znaki graficzne mogg wyrazaé myéli. Dla
nas, dorostych jest to jasmem. Trzeba jednak, aby wmvst dziecka
réwniez odkryl bezpoSrednig zaleznoéé migdzy formami slownemi
i graficznemi mowy, oraz, zeby oswoil si¢ ze znakami graficznemi.
Ustalenie tego zwigzku tworzy wstepny etap metody, ktéry dr.
Decroly realizuje przez t. zw. rozkazy. Sa to polecenia pisane, za-
wierajgce wyrazy, znane dzieciom od wozesnego dziecifistwa, eks-
ponowane ma maltvch kartonach. Np.:
e,
rzyjdz do mnie
W16z czapke
Otwoérz drzwi
Podnie$ ramie.
Jak widzimy sg to zdania czesio stosowane, wyrazajgce ezynnosci
bliskie dziecku. Oprécz nich, mozna tworzyé inne zdania w zwiaz-
ku z ofrodkiem zainteresowania damego momentu nauki, jak to
wskazuje p. Hamaide?). 4
Sadzimy, ze dziecko winno od poczatku zdawaé sobie sprawe z te-
go, ze pismo moze wyrazaé czynnoéci, ktére ono wykonywa. Uwa-

) Hamaide: Metoda Decroly. Wydawn. ,,Naszej Ksiggarni.
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114 zamy za odpowiedniejsze wzigé je za punkt centralny, traktowaé
je jako osobe wyrazajgca swe myAli. .
%amiast wigc dawaé polecenie, nasze kartony wskazuj ezynnosé
wykonang przez dziecko, lub odpowiedZ jeks powinno daé na ma-
sze pytanie. . - , . . ..
Jezeli wiec nauczyciel polecil otworzyé drzwi, dziecko wypelnia i¢
czynnosé i bierze jednoczeénie karton z napisem ,,otwieram drzwi®,
a pokazujac ten mapis, m6wi ,.otwieram drzwi”, czyta wige wia-
gciwie zdanie, kiére wskazuje. ' .
Wybraliémy jako mapisy, na kartony serj¢ zwyklych czynnoéei:
Wstaje . -
Otwieram drzwi
Bior¢ mdj zeszyt
Biorg oféwek . . ) e
Mozemy je w zwigzku z ofrodkiem zainteresowania danej chwili
dopelniaé inmemi, kiére nauczyciel sam tworzy, np. jezeli ofrodkiem
zainteresowania jest pozywienie:
jem butke : : I
pij¢ mleko i t. p. _ _
Mozna ustalié w ten sposéb zbiér mniej wiccej 25 kartondw. Zawie-
sza si¢ jo w klasie, zmieniajgc czesto ich miejsca, aby dzieci mie od-
poznawaly trefci kartonéw wedlug skojarzenia z polozeniem.
Pozytecznem urozmaiceniem jest rysowamie przez dzieci czynnosci
wskazywanych przez kartony.
Nie wymagamy, aby dzieci pisaly zdania z kartonéw, Jezeli ki6reé
z mich, szczegélnie zdolne, chce masladowaé pismo kartonédw-—nie
zabraniamy tego, ale sadzimy, e pierwsze pismienne éwiczenia po-
winny byé systematyczne, i ze slowo pisane powinno byé od po-
czatkm pisane bez bledu. '
Lepiej w tym celu daé wiecej czasu na rysunek, pisanie zaczynajac
dopiero w momencie, -kieiy uznamy dziecko zs dostatecznie przy-
ig‘otowa;ne do éwiczeh tego rodzaju, to znaczy, jefli moze ono po -

ilku prébach naladowaé wyraz czyielnie i czysto.
Stadjum karton6w wchodzi w zakres przedszkoli.
Mozemy zapewnié, ze normalne dzieci w wieku od 5-u do 6-u lat sg
zdolne do odpoznawania bez trudnoéci serji zdat i rysowania czyn-
noéci przez nie wyraZonych, L
Co sig 3 czy zdolnosci do pisania, uczynimy mnajlepiej, odsylajac
ozyt a do éwmetnsych i poclqgajt}gych stromic, jakie poSwicea te-
mu zagadnienin dr. Simon w swej ,,Pedagogie expérimentale?).
Sprawdziliémy, na stawie (ﬁm o materjalu, zebranego
wéréd dzieci nmormalnych i amormalnych, postep '!bazgmt dziecie-
cych, od nieksztaltnych kresek malego dziecka az do czytelnego ko-
l{)ljowacnia dzieci (od 1. 6), w wieku pisania.

alezy jeszcze podkreslié donioslo§é rysunkm oraz éwiczefi recz-
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"\ Edition A, Collin Paris 1924. pp. 34 & 48.



nyoh jemn pokrewnych, jak np.: obrysowywanie oféwkiem form
2 drzewa, wodzenie olowkiem po konturach, kolorowanie pu-
wierzchni rysunkdw. )
Ksztalcenie oka i r¢ki nigdy nie moze byé zbyl dobre i byloby wiel-
kg pomoca, gdyby dziecko bylo przygotowane w tym kierunku
przez przedszkole. Wtedy ruchowe trudnosci pisma bylyby zredu-
kowane do minimum.
Niema wlasciwie Zadnego powainego powodu, aby oddzielaé nau-
k¢ czytania od pisania. Dziecko znajduje tylez przyjemmosci w wy-
razanin si¢ przez pismo, co i w czytaniu. Jezeli pisamie przychodzi
mu z wickszg trudnoécia, to jedymie dlatego, ze jest do tego zf’e‘crprzy-
gotowane, ’
Po wst¢pnem stadjum kantonéw zaczyna si¢ prawdziwa nauka,
t. zn. catkowite i dokladne poznanie zdah i wyrazéw.
W tem stadjum potrzeba: 1-o aby dziecko jednym rzutem oka ko-
jarzylto pojecie z przedmiotem, L(’)ry oznacza; 2-0 azeby widzac
wyraz, moglo wrmzié zar6wno czynnoié jak i przedmiot oznaczo-
ny; 3-o aby pisalo wyraz z pamie¢ci jednem pociggni¢ciem, bez roz-
cztonkowywania go.
Tu poznanie powinno byé zupelnie dokladne, poniewaz be¢dzie pod-
stawg do pézniejszych éwiczen.
Nauka czytania, jak i inne ﬁrzedmiorty, musi wigzaé si¢ z ofrodka-
mi zainteresowania, przewidywanemi przez program: poZywienie,
ubranie, mieszkanie, opal, §wiatlo i t. d.%).
A wigc wyrazy do nauki czytania beda wybrane ze slownika, wig-
© 2zgcego si¢ z lemi ofrodkami zainteresowania. Bedg to wyrazy mo-
wy potocznej, majgce ortografj¢ nieskomplikowana, wyrazy, kté-
I‘YI:I) ciggle nzycie nadalo we wszystkich je¢zykach ?ormq najprost-
szg’). S R AR N 2 1)
Bierzemy wigc sporo pojeé konkretnych, kilka czasownikéw, aby
méc jaknajszybciej tworzy¢ male zdania, oraz kilka przymiotnikéw
dotyczgcych koloru lub ksztattu.
Celem naszym jest ugruntowanie dokladnej znajomosci w piémie
i slowie 75-u do 100 wyrazéw, miedzy ktéremi trzeba znalezé wszy-
(sit-'kie iproste sylaby, kiore bedg sluzyly do éwiczeii w nast¢pnem sta-
juro,
Oto rysunek I-ej gry, z kartonikiem, na kté z jednej strony ma-
my wyraz pisany, z drugiej druk (p. str. 1‘16;.
Ustalenie serji okre§lonych wyrazéw byloby zb¢dnem. Beda sig one
zmienia¢ w zalezmoéci od programu lub §rodowiska, gdyz rzeczy bli-
skie dziecku silnie wiazg si¢ z miejscem i warunkami jego bytu.

) Vers 1‘école renovée Decroly et Brom.
') tu autorka podaje jako przyklad wyrazy: jem, suknia, dom,
w kilku jezykach. ) ) _ ) o
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116 Uloiyliémy pierwszg gre)) do nauki czytania, kiéra moze byé stoso-
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wana w szkolach poczatkowych, pozwalajac w mauczaniu sbiore-
wem na indywidu-ﬁizowamie.
Cwiczenia moga byé nastepujace:
Nauczycielka pisze ma tablicy:
Eog jabtko.
iecko wykonywuje czynnoéé.

Nauczycielka wskazuje dziecku, ze 1) wypelnilo czynnosé: jem:
2) ze jadlo jablko. '
Zdanie ma 2 czeéei:
jem(/{ia-blko.
Te dwa wyrazenia musza byé¢ kolejuno pokagzywane dziecku. Be-
dzie ono musiato nietylko je wskazywaé, ale réwnieg wlasnor¢eenie
jl\? odtwarzaé zapomocy pisma. )
Nauczycielka pisze ponownie ma tablicy:
jem
podkreslajgc wszystkie potrzebne ruchy iak, Zze wyraz powinien
ubworzyé w umysle dziecka obraz calojci. Kiedy uczen dobrze si
juz przyjrzal, §oiera si¢ lub chowa wyraz, polecajgc go odtworzyé
z pamieci. _
Jezeli pierwsza préba jest bezowocna, mnauczycielka ponawia ja,
polecajgc dziecku nasladowaé ruch za ruchem, nast¢pnie emowu
sciera wyraz, a uczei powtarza ¢wiczenie z pamigci.
W taki sam spos6b post¢pujemy z drugim wyrazem: jablko.

iedy dzieci znajg oba wyrazy, polecamy pisaé zdanie w calosci.
Naste¢pnie bierzemy druge nazwe, dotyczacg pozywienia: np. chleb
i, kiedy dzieci przyswojg sobie ten wyraz, poﬁcamy pisaé bez wzo-
ru:
jem chleb. ToEE o B
W ten sposdb postepujemy @ kilkoma innemi wyrazami, ktére dzie-
cko moze laczyé za kazdym razem z czasownikiem: jem.
Wryrazy, kiSre sa juz dzieciom zupelnie dobrze znane i popravwmie

1) Jewn® 1. ) L.



przez nie pisane, umieszczamy w malych woreczkach lub koper-
tach z odpowiedniemi rysunkami. A wi¢c dziecko zawsze rozporzg-
dza calym materjalem zmanych wyrazéw do czg¢stych powidrzen
ustnych lub pi$miennych.
IIez'ei jakies dziecko wykazuje wigksze zdolnosci wezrokowe lub
lepszg pami¢é, niema -pnzes-zkéclli,
s86b wyrazéw.
Metoda powinna byé bardzo elastyczna. Maly chlopiec w klasie,
gdzie metoda byla wprowadzona w ubieglym roku, zglosit si¢ jed-
nego J)opoludnia‘) do nauczycielki i wyrazil ch¢é napisania tego,
co jadl na obiad. Nauczycielka zapytala, c6z to bylo? Okazalo sig,
ze jadl ,,des vitoulets” (kulki z miesa). Nauczyl sie wiec pisaé ,,vi-
toulet”, wyraz, ktérego nie zna Akademja. Ale nic w tem zlego —
przeciwnie byl to moment b. dodatni: dziecko znalazlo w klasie
ujéocie dla swego zainteresowania.
Jezeli chcemv otrzymaé w pracy powaine rezultaty, malezy za-
chowywaé kilka zasad:
1-0 dziecko nie powinno migdy kopjowaé wzoru czeSciami, musi
natomiast przyswajaé go sobie jako calodé. Mozna zwrécié jego
uwag¢ na powtarzajace si¢ bledy, jezeli to jest konieczne. Poczat-
kowo mo#na prowadzié mu reke podczas jednei lnb dwu préb. ale
obralibyémy falszywa droge, wymagajac od dziecka, aby maslado-
walo zanim jego reka i oko sa do tego przygotowane.
2-0 gdy juz te warunki beda wypelnione, to przeciwnie, trzeba bvé
b. Wymagajacym, pod wzgledem poprawnofci i doktadnosci ksztal-
1u. Zbytecznem a mawet zlem jest wypisywanie calych szeregéw
jednego i tego samego wyrazu. ' :
3-0 zawsze karzystniejszem jest robienie czgstveh i krétkich po-
wtérzen, choéby kilkuminutowych, niz ap. dwu pélgodzinnych.
Obowigzuje tu ta sama zasada, co przy ustalanin lub odtwarza-
niu pojeé. Wysilek bedzie intensywmiejszy i owocaniejszy, jezeli be-
dzie krétki a czesty.
Jest naszem majgor¢tszem Zyczemiem, aby dziecko moglo jaknaj-
ipredzej wyrazaé swe my$li w formie zdan, oraz rozumialo, ze mo-
ze tworzyé nowe zdania, lgczac w réiny sposéb zname juz wvrazy.
W tym wlaénie celu wprowadzilidmy do pierwszej gry serj¢ cza-
sownikéw. Dziwnem si¢ czasami zdaje, jak dzieci lubia t¢ prace
i z jaka Tatwoscig znajdujg cala serje¢ zdafi na jeden dany podmiot.
Oto przvklad samodzielnej pracy, szeicioletniej dziewczynki w
I-em stadjum czytania globalnego. (p. str. 118).
Aby zachecié dzieci do wyszukiwania nowych zdafi, pokazujemy
w grach Ngr. 2 i3 rézne zastosowanie wyrazéw znanych.
Gra Nr. 2 sklada si¢ 2z 6-u duzych kartondw 28 X 21; fragment ta-
kiego jednego kartonu podajemy ponizej.
Oto zdania ma oddzielnych kartonikach, ktéremi wypelniamy pu-
ste miejsca na duzych kartonach. (p. str. 118).

) w Belgji nauka jest dwurazowa. (Przyp. t1.).

aby szyboiej powickszalo swéj za-
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Uisai. s dobe

Gra zawiera sze§¢ czymmoéci: jem, pije, kraje, niose, klade, piore..
Kazda z tych czynnoéci jest zwiazana z szeScioma réznemi dopel-
nieniami: , .
pior¢ chusteczki
piore koszule i t. p.

_ b |
Dziecko virzymuje jeden lub kitka duzych kartonéw, na ktérych

Kraje butki

Kraje

Kraje chleb

"} w oryginale zastosowana jesi liczba pojedyfcza, poniewaz jed-
nak w jezyku polskim koficéwki rzeczownikéw zmieniaja si¢ za-
leimie od przypadkéw, wskazanem jest uzywanie liczby mmnogiej,
szezegllnie] jezeli chodzi o rzeczowmiki rodzaju zenskiego, gdvz
wiedy i w bierniku wyraz zostaje bez zmiany. (Przyp. i1.),



appelnia puste miejsca zapomocs zdah zastosowamych do obraz-
kéw. Jednoczeénie polecamy dziecku pisaé te zdamia.
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Oto praca dziecka w zwiazku z jednym z kartonéw. p. str 120).
Dziecko, majac dany czasownik, moze utworzyé zdanie, dodajac
jako dopelnienie wszystkie znane wyrazy, ktére mogg si¢ do tej
czynnoéci odnosié.
jem ,

jem chleb, bulki, ciastko, marchew, pomidory, rzodkiewki, cukier-

i, gruszki, wiénie, jablko, kartofle, cukier, krem, migso.
Trzecia gra powigksza jeszcze slownik dziecka, podajac mu 18
czynnodcl, ktére musi poklasyfikowaé jako czynmoéci matki, ojca
i malej dziewczynki.
Gra ta sktada sig¢ z 3 kartonéw 16 X32 (wzér ponizej). Kazdy kar-
ton posiada 6 podzialek na obrazki wyobrazajace czynnosci oraz 6
podzialek na odpowiednie mapisy.
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') Prace te zapisywane sa w zeszycie. Rys. s robione przez dzieci.
Co do tresci J)rzykladéw, to stosuje si¢ tu réwniez odnoénik ze str,
118. (Przyp. tl.).



121

Oto wzory malych kartonikéw:

\ﬂ |
I

skacze

Czwarta gra jest grag kolor6w. Bedzie ona stuzyé za podstawe dla
E}'fzrwszy‘c wyrazeh gojqciﬂ jakoéei.

i¢dzy cechami przedmiotéw najwiecej dziecko zajmuje kolor.
WybraliSmy nazwy zwierzat lub bliskich dziecku przedmiotéw,
ktére sa czarne. biale. czerwone, zielone, niebieskie lub zélte.

banan Jest zolty

'cytryna jest zotte

M




122 Dziecko musi najpierw poklasyfikowaé. przedmioty wedlug ich
koloréw, nastepnie szuka mazwy przedmiotu i tgczy je 2 wyrage-
niem: ,jest czerwony® lub ,,jest niebieski” i t. p.

Moze t‘.aﬁcze wkladaé zdamie:

baman, cgtrynu sg 2Glte.
Nabywa w ten spos6b pojecie liczby mmnogiej.
Gry powyisze sg dla dziecka etapem przejSciowym i pozostawiaja
wu wiele swobody w samodzielnem ukladaniu innych wyrazéw
lub tekstéw, kiére je w danej chwili interesujg. Sg one bardzo po-
zyteczne, gdyz stanowia podstawe dla dalszej pracy oraz dajg go-
iowy materjal do powtérzen.
Zwolna dziecko zaczyna tworzyé dluzsze zdania, 1gczac w nich
czynnoéé i ceche:
jablka sa czerwone, jem jabtka, jablka sq dobre, jem dobre czer-
wone jablka. W ten sposéb dziecko dochodzi do dokiadnego pozna-
nia wyrazéw, jakiemi si¢ postuguje. Posiada znajomo$é wyrazéw
w stopniu o wiele wyZszym, niz w pierwszem stadjum, umie je
pisaé bez bledu. Od tej chwili mozemy r zaé analize.
Bardzo czesto dzieci zdolniejsze same dochogyxz(a‘ do stadjum amalizy.

Znajdujg analogj¢ i same spostrzegajg, ze te same dZwigki w
réznych wyrazach sg przedstawione w ten sam sposéb.

Metoda, ki6rg stosjemy przy analizie, jest troche inna niz metody
p. Hamaide. ktéra przechodzi bezpoérednio od wyrazu do litery.

Uwazamy, Zze mi¢gdzy wyrazem a dZwigkiem jest zgloska (syla-
ba), ktéra jest calostkq fometyczna i w wiela wyrazach francu-
skich?) stanowi samoistny wyraz?).

W miarg tworzenia i wprowadzania nowych wyrazéw i zadan,
powigkszamy iloéé znanych juz dziecku sylab przez nowe: na, po,
do, ze, mo, i t. p.

Gdy dzieci znajg juz pewngq iloé¢ sylab, nauczycielka moze pole-
cié odczytywanie ﬁz oérednie nowych wyrazéw przez rozklada-
nie ich na znane sylaby, np. jezeli dziecko zna juz sylaby da, po,
je, powinno samodzielnie odc?aé wyraz ,daje" lub ,,podaje”

Ze znanych sylab mozna ukladaé teksty mp
{o pole, na polu tata i mama, tata kopie I;amtofle, mama podaje ma
worek. (,worek” jest wyrazem nowym, kitéry dzieci przyswajajg
sobie globalnie).

Widzimy, ze analizowanie nie przeszkadza wprowadzaniu w mia-

Y tak samo w j¢z. polskim: ma, da, po, na i t. p.

") (Tu autorka poleca, jako pierwsze éwiczenia analizowania, od-

dzielenie rodzajnika — ktéry jest jakoby sylabs, czego u nas naéla-

dowaé nie mozna. Natomiast w je¢z. polskim moznaby wprowadzié
az ,;to" i polecié wyszukaé wszystkie wyrazy, w ktérych jest

sylaba ,,to". dpodubny spos6b mozna wydzieli¢ sylabe ,,ta” i in-

ne, np- ,,vm;&“, 39 B.“, ”je“-

(Pekst nie dajgcy si¢, zastosowaé u nas opuszczono, (Przyp. #.). |



re potrzeby nowych wyrazéw, ktére sg podawane dzieciom jako
calofci, w mast¢pstwie zaé sluzg do analizy.
Stopniowo bedg wydzielone inne sylaby i w miar¢ woénoéoi dg-
czone w mowe wyrazy, ktére dziecko be¢dzie czytalo bewpoéredmio
(to jeszeze mnala czytanka w zwigzku z pozywieniem
,to chleb, to ser, a to mleko,
mama daje Ali chleb, Ala ma chieb,
i mleko, je chleb i pije mleko,
mama daje Ali ser,
Ala bierze ser i kiadzie go na chieb;
kot my$li: czy Ala da mi to co zostanie®.
Nastgpnie nauce. uktada tablicg sylab. W pierwszej linji sa wseyst-
kie te sylaby, w kiérych jest 'Titwa a, w mast¢pnej litera e i t. d.
ta, ma, na, da, ja, za....
te, me, ne, — Jo, ze,
to, mo, no, do, — —
ty, my, — — — —
tablice uzupelnia si¢ w miare, jak dzieci poznaja nowe wyrazy.
Zwykle dziecko mormalne samo wyodrebmia litery, wydzielajac
»a' z pierwszej poziomej linji sylab, ,.e* z drugiej i t. d., podobmie
L1 ,,m" znajdzie w linjach prostopadlych.

Przy wyodre¢bnianiu s fab, dziecko bardzo czg¢sto samo wskazuje
miejsce ma tablicy, gdzie ma byé umieszczona mowa sylaba, co
jest dowodem, ze poznaje litery.
bto kilka przykladéw, Ju,sﬁru jacych stadjum wyodr¢bniania sylab.,

ta

tata, lata, talerz, salata, tablica
po
pole, topola, pomidory, kapota, ;ioi, polewa.
e

ole, leci, polewa, lewy, daleko.

%\’ czasie powyzszych éwiczen nalezy kontynuowaé wprowadzenie

calych nowych wyrazéw. Samodzielne u-kEiiam.ie krétkich czyta-

nek powinno byé czeste, jak réwniez ukladanie nowych wyrazéw

z poznanych juz sylab i liter.

Nastepnie przechodzimy do dzwigkéw zloZzonych?®), kitére sq réwmiez

wyod?qbnia,ne z Wyrazow zma;nygh juz i pisanych przez dzieci z pa-
82

mieci, np.
ezafa, szalik, szare, kasza, nasze.
c
skaoze, czolo, czy, placze. .
c
chata, chory, choinka.
rz

rzepa, bierze, rzeczy, pierze.

) Autorka ma na my$li dZwieki wyrazane w piSmie zapomoca kil”
ku liter. Zjawisko w jez. Tranc. dosé czeste.

12%



124 Gdy dzieci znaja juz dzwigki zlozome, nalezy daé im do czytania
ksigzkg przeznaczong dla dziecdi w I-ym roku nauczamia. Oczy-
wiécie czytanki powinny byé wybierane w zwigzku z ofrodkiem
zainteresowania'),

W ten sposob dziecko przechodzi szybko od procesu amalizy do
czytania globalnego, w jego formie ostatecznej, czyli do tego, co
amerykanie mazywaja czraniem cichem, a co jest jasnem i do-
kladnem zrozumieniem tekstu.

To czytanie globalne staje sie coraz bardziej i bardziej szybkie
i byloby rzecza ciekawg $ledzié droge tego postepu.

Niektore dzieci w wieku od 9-u do 10-u lat ,,pozerajg” juz ksigzki.
Villey®) powtarza za Juval‘em, Ze dzieci mormalne czytajg 500
i wiecej wyrazéw ma minute.

Co do czytania glosnego, ktore do tej pory bylo dla szkoly prawie
jedynym sprawdzianem umiejetnoéei dziecka, to jest ono proce-
sem niekompletnym, ktéry niezupelnie odpowiada celowi, jaki so-
bie stawia ksztalcenie w mauce czytania.

Wspominaliémy poprzednio o wieku pisania.

Czy istnieje wiek pisania i czytani'aépW swej ,,Pedagogice Ekspe-
rymentalnej®) dr. Iéimon bada rezuliaty, osiggnigte w mechaniz-~
mie czytania i dochodzi do nast¢pujgcych wnioskéw:

Dzieci, ktérych poziom intel. jest pomizej 1. 5-u — 0 wyrazéw,
0 sylab.

Dzieci o poziomie intel. od 5 — 6 lat — 23 sylaby na 40, wyrazéw
jeszeze mie czytajg.

Dzieci o poziomie intel. lat 6-u — ?/, czyta niektére sylaby, */; od-
eyfrowuje kilka wyrazéw.

Dzieci o poziomie int. mi¢dzy 7 — 8 r. — wigeej niz */, czyta wy-
razy i sylaby, . _
Dzieci o poziomie inteligencji 1. 8-u — wyjatkowo tylko ktéres
z nich nie czyta. '

Poziom inteligencji jest obliczony ma podstawie testéw Binet-Si-
mon‘a, a do§wiadczenie bvlo zrobione z 35 dzieémi.
Doswiadczenie to nie wydaje si¢ mam wystarczajagcem do wycia-
gania wnioskéw.

Pytanie, czy jest korzyécig zbyt weczesne posiadanie umieje¢tnoéei,
ktéra moze stuzyé tylko w wyjatkowych warunkach, mianowicie,
kiedy dziecko posiada od,powiegni poziom inteligencji oraz odpo-
widni zaséb stow. ,
Nasze do§wiadczenie oparte na nauce czytania péZniejszej — mie-
dzy 7 — 8 rokiem — wykazaly, w tym wieku dziecko szybciej
na%ywa i natychmiast spozytkowuje wiadomoéci nabyte.

1) Tu opuszczono ustep odnoszgcy sie jedynie do jez. francuskiego.
(Przyp. t1.). ?) P. Villey. Le monde des Aveugles.
®) Dzielo cytowane, str. 151 i nastepne.



Wiele dzieci po 3 miesigcach nauki czyta samodzielnie ksigzki , Bi-
bljoteki Rézowej*™).
Dziecko 7-o leimie normalnie rozwinigte nauczywszy si¢ czytaé i pi-
saé metoda globalng moglo, majge lat 9, dostaé si¢ na 4-y rok nau-
ozamnia, gdzie bylo jednem z pierwszych pod wzgledem czytania,
ortografji oraz wypracowan.
Czyz nie warto zaczekaé z nauczaniem czytania i pisania do cza-
su, kiedy dziecko bedzie mialo pewmiejszgq zdolnoé sadzenia, lep-
sza pamicé i przedewszystkiem bogatszy zaséb wyrazéw?
Czy mie lepiej poSwigcié caly pierwszy rok mauczania, dla osigg-
ni¢cia depszego rozwoju umyslowego, przyzwyczajenia do samo-
dzielnej pracy, uksztaltowania ruchéw, na prace r¢ezme i rysunki?
Dla wielu dzieci w wieku 1. 7 — 8 mechanizm czytania moze byé
samodzielnem odkryciem. Zbytecznem jest méwié, ze byloby to
dia mauczyciela zaoszozedzeniem czasu i wysitkéw a réwnoczes-
nie przyniosloby wigkszg korzysé i lepszy rezultat pracy.
E. MONCHAMPS.
(z upow. sut. przetl. H. OZOGOWSKA)

URABIANIE W MEODZIEZY OBYWATELSKIE-
GO USTOSUNKOWANIA DO WtADZ BEZ.
. PIECZENSTWA

Nie powiem mic nowego, je§l stwierdze, ze stosunek naszego spole-
czenstwa do wladz przedstawia wiele do Zyczenia. Nie bedzie to ré-
wniez rewelacja, jesli zazmacze, Zze glowng przyczyng jest tu od-
blask wrogich uczué, jakie z matury rzeczy musialo zywié spole-
czehstwo polskie do wladz zaborezych.

Wydaje mi si¢, ze wrogie ustosunkowanie si¢ do wladz bezpieczen-
stwa tak weszlo w krew gemeracji, pamigtajgcej czasy zaborcze, ze
zupelne wyzbycie sie tego uczucia, pomimo najlepszej checi, jest
dla niej niemozliwe. Zupelnie inacze] rzecz sie¢ przedstawia z gene-
racjg nowa, wyrastajgcg juz w dobie Polski Odnodzonej. Nowa ta
generacja nie jest juz obcigzona zasadniczg niechecia do wladz, mo-
wa ta generacja nie ma juz podstawy do dopatrywania si¢ we wla-
dzv elementéw sobie wrogich. Tem niemmiej miuvé,a generacja jest
pod tym wzgledem materjalem o tyle surowym, ze nie ma tradycji
poprarnego ustosunkowania si¢ do wladz. Przeciwnie, jest ona, po-
mimo wszystko, pod pewnym wplywem fradycji ujemnej (stykamie
si¢ z generacjg sbtarsza).

Jesli wiec kwestje nalezytego ustosunkowania si¢ do wladz chcemy
przesungé ma wlaciwe fory, to gléwny nacisk malezy polozyé na
nalezyte urobienie w tym wazgledzie mlodzezy, przedewszystkiem
za$§ mlodziezy szkolnej.

) Wydawnictwo dla dzieci. (Przyp. tl.).
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126 W pojeciu przecigtnego obywatela kwestja ustosunkowunia sig do
wladz bezpieczefistwa przedstawia si¢ zazwyczaj bardzo prosto.
Obywatel taki nie ma ani czasu, ani sposobnosci zapoznania si¢ ze:
skomplikowang strukturg aparatury pafnstwowej. Stgd wynika je-
go dazenie do uproszczenia sobie tej skomplikowanej sprawy w ten
sposob, ze szuka pod§wiadomie jakiego$ organu panstwowego, kié-
ryby w jego pojeciu ogniskowal w sobie wszystkie funkcje majréz-
norodniejszych wladz. A ze taka majbardziej dla zmysléw wyrazi-
sty personifikacjg wladzy jest dla przeci¢tnego obywatela policjant,
przeto w nim najchetniey widzi on generalne zespiolenier wazystkich
agend panstwowych. Naprézno usilowalibyémy wéwezas tluma-
czyé, ze policja jest tylko organem wykonawezym wladz admini-
stracyjnych i sgdowych, ze oprécz policji jest caly szereg réznorod-
nych organéw i urzedéw (r{)aﬁ«st»wowych. ak wykazuje doswiadeze-
nie, a mam w tej mierze do§wiadezenia do§é miarodajne, na nic sig
to nie zda: dla przecietnego obywatela, a tem bardziej dla dziecka,
pojecie wladzy od policji si¢ zaczyna i na policji si¢ koficzy.

Nie popelnic wiec przesady, jesli stwierdze, ze kwestja nalezytego
ustosunkowania si¢ do wladz wogdle — w duzej mierze zalezy
utsosunkowania si¢ do policji. A jeéli tak, to wolno w komsekwencji
wysungé teze, ze w panstwowo-obywatelskim systemie wycho-
wawczym winno znaleZé nalezyte miejsce odpowiednie zobrazowa-
nie spolecznej roli policjanta, jako ,,obywatela, ki6rego Panstwo
darzy specjalnem zaufaniem, powierzajgc mu obrone fadu, spokoju
oraz bezpieczenstwa wsp6lobywateli“ — jak to okreSla rozporzg- .
dzenie Prezydenta Rzeczypospolitej o policji pafistwowej. Postaram
si¢ przedstawié w ogélnycﬁ zarysach, jak sobie wyobrazam realiza-
cje tego zagadnienia na terenie szkolnym.

Sadz¢, ze byloby dobrze, gdyby w szkolach poswigcoma byla, po~
wiedzmy raz ma rok, jedna godzina, podczas ktérej wykladowca
szkolny czy odpowiednio w tym kierunku przygotowany oficer po-
licjt mialby wyklad na temat policyjny. Czy méwilby o zasadach .
chodzenia po ulicy, czy o policjancie, jako naturalnym opiekunie
dzieci, czy wyglositby prelekeje ostrzegawaza przeciwko zlodziejom
kieszonkowym, czy zobrazowalby zastosowanie zdobyczy nauki
w dochodzeniach policyjnych, czy rozwinalby zasade obywatelskie-
go dbowigzku wspoldziatania z policja w zwalczaniu przestepstwa—
rzecz drugorzedna. Kazdy bowiem temat tego rodzaju bylby do-
sma'ly‘m érodkiem po,puf;ryzacﬁ policji w moldocianych umy-
stach.

Byé moze, ze wylonilaby si¢ trudnoéé wprowadzenia tego rodzaju
prelekcyj do szkél ze wzgledéw szkolno-pedagogicznych. Nie czu-
jac sie przygotowanym do mzzp—atrzeniadﬁsves’rji z takiego punktu -
widzenia, sadze jednalk, ze, jesli szkola dopuszcza pogadanki i pre-
lékcje pozaprogramowe na najréznorodniejsze tematy, to chyba mic
uie stoi na przeszkodzie, aby wéréd prelekcyj znalazly sie i tematy
policyjne, oczywideie, odpowiednic dobrane i ujete.



Poza tem oddzialywaniem bezpoéredniem popularyzowanie policji
na terenie szkolnym moze byé jeszcze prowadzone ubocznie, w ra-
mach odpowiednich po temu przedmiotéw. Najodpowiedniejszemi
wydaja si¢ przedmioty, ktére wyraznie majg ma celu obywatelskie
uksztaltowanie mlodziezy. Nauka historji np. bardzo si¢ nadaje do
tege, aby przy sposobnoéci zapoznawania stuchaczy z zagadnienia-
mi ustrojowemi skreslié zarys ksztaltowania sie¢ instytucji policji
od czaséw, gdy kazdy obywatel byt sam dla siebie poficjantem
w wykonywaniu wobec wspélobywateli swoich praw — poprzez te
czasy, gdy policja byla uarijrziem panstwowem, skierowanem
przeciro spoleczenstwu — az do czas6w wspélezesnych, gdy stala
si¢ integralng czeicig spoleczenistwa, wyloniona zen dla wlasnego
bezpieczenstwa. Z tych samych wzgledéw sadze, ze nauka o Polsce,
majaca na celu wytworzenie w pojeciu mlo&ziei wlaSciwego usto-
sunkowania sie do Panistwa, zyskalaby nawet, .ggy‘by zostala wzbo-~
gacona krétkim dzialem, normujagcym role policji jako organu
wykonawczego, czuwajgcego nad] fadem wewmatrz Pafstwa. Nic-
by pozatem nie stracilo nauczanie chemji i fizyki, jesliby zostalo
ozywione wykladem o bardzo ciekawem zastosowaniu, jakie majg
w policji pewne dzialy tych nauk przy specjalnych badaniach
yminalogicznych.

Przejdzmy wreszcie do podrecznikéw szkolnych. Od czasu, gdy za-
czalem rozmyélaé nad problemem popularyzowania policji wéréd
mlodziezy ilekroé zdarzylo mi si¢ przegladaé ,.cz .»amEi“ szkolne—
zawsze widzialem z zazdmodcia, ze zawierajg one opowiadania o ko-
miniarzach, strazakach, przekupkach i tym podobnych, skadinad
interesujacych zawodach. Natomiast powiastke o policjancie zda-
rzylo mi si¢ spotkaé tylko raz jeden: w wydanym stosunkowo nie-
dawno podreczniku Jadwigi Zlobickiej p. t. Czytania dla I oddzia-
tu szkoly powszechnej. Za to niejednokrotnie natykalem si¢ ma po-
wiastki, starajace si¢ wzbudzié w dzieciach paniczny strach przed
policjantem. Szczegélniej utkwila mi w pamieci opowiesé, jak to
piolicjant wytargal bolesnie za uszy, a bodajze nawet wybil chlopca,
za jakié miewinny, dziecinny wybryk uliczny. Pod wplywem tego
niemilego wspomnienia tem bardziej sadze, ze zwrdécenie uwagi na
to, aby w czytankach byly umieszczane opowiadania o policjan-
tach i to opowiadania, przedstawiajgce policjanta w §wietle wla-
éciwem — byloby bardzo wskazane.

Nietylko jednak w czytankach, ale i w szeregu innych podre¢czni-
k6w moze znalezé miejsce popularyzowanie policji. WeZmy dla
przykladu podrecznik arytmetyki: je§li w kazdym z mich musi
znaleZé miejsce sakramentalne zadanie o dwu iggach, idgcych
z r62ma szybkoécig naprzeciw siebie i dazgcych wskutek tego do
punktu spotkania, kiérego okreélenie pozostawione jest uczniowi,
zglebiajacemu tajniki arytmetyki—to nie widz¢ powodu, dla ja«
kiego nie moglyby byé réwnie dobrze umieszczone zadania o ids-
cych naprzeciw siebie dwu policjantach, ktérych punkt spotkania
moznaby w dodatku skomplikowaé nieprzewidzianemi zatrzyma-~
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128 niami i zboczeniami z drogi, spowodowanemi potrzebg przepro-
wadzenia staruszki na drugg strong ulicy, obrong napadnigtego
rzechodnia i t. p. - o, .
otrzeba tego rodzaju popularyzowania policji wéréd mlod._zxezy_
jest, jak sqdze, uzasadniona w sposéb dostateczny. Chodziloby
wiec teraz tylko o to, w jaki sposGb moze byé to realizowane
w praktyce. Jasng bowiem jest rzecza, ze nauczyciel, kibry ze-
cheialby w tym kierunku co$ Il)‘odjqé i zdzialaé, musi uzyskaé po-

trzebny po temu materjal z zakresu poli‘cyj-nego. _
Zawigzane przed miedawnym czasem ,,Towarzystwo Wiedzy Po-
licyjnej“ gotowe jest podejmowaé opracowanie kazdego zazada-
nego tematu z dziedziny policyjnej i opracowania takie dostar-
czaé w mozliwie najkrétszym terminie').
Zagadnienia, tematy policyjne sg same w sobie bardzo ciekawe, moz-
na wige spodziewad sig, ze juz z tej racji chetnie beda podejmowa-
ne przez mauczycieli. Tem wiecej za$§, skoro beda podejmowane
dla urobienia w mlodziezy obywatelskiego ustosunkowania do
wladz, a wigc dla celéw racjonalnie mwychomarczych, kiére dla
pracujgcych nad wkszialiowaniem uvmysléw mlodziezy maja zna-
czenie decydujace. Pozwala to sadzié, ze kwestja popularyzaeji
policji wsréd \maiodzieiy szkolnej ma wszelkie dane po temu, by
wejéé do programu wychowania spoleczno-obywatelskeigo.

J. MISIEWICZ.

. Z NASZYCH DOSWIADCZEN
PRACA W M. LUTYM W KL. |

Nauczycielka robi rozklad pracy na caly rok zgéry, uwzglednia-
jac koncentracje i ofrodki zainteresowania. Materjal ten podzielo-
ny jest na miesigce, w ktérych przewiduje si¢ tematy _ogélme,
a praca tygodmiowa obraca si¢ w temacie wigcej szczegélowym,
w dniu lekcyjnym za$§ ofrodek zainteresowania cbraca sig w je-
szcze mniejszem koéleczku. Wszystko si¢ wige robi, aby myéli
dziecka mie rozpraszaé. Dzieci tak prowadzone same rozwijaja te-
mat, a nauczone pracowaé odgaduja zamierzenia mauczyciela.
Praca w m. lutym koncentruje si¢ (3(010 tematu ,, Jest zimno®, Te-
mat taki wybrany zostal ze wzgledu ma to, ze dzieci tego Srodowi-
ska bardziej odcziwajg zimno i na pewno zainteresuja sie mater-
jatem, kiéry przywodzi im na my$l rzeczy pozadane i przyjemne,
Jak mp. ogrzane mieszkanie, ciepla klasa i t. p. Pora roku nasuwa
réwniez az nadto wiele materjatu.

) Wystarczy zwrécié si¢ pod nasigpujacym adresem: ,,Towarzy-
stwo Wiedzy Policyjnej”, nadkomisarz Komendy Gléwnej Policji
Jan Misiewicz, Warszawa Nowy Swiat 67, telefon 774-08.
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wagonéw z weglem, asie omawia si¢ wycieczke, korzystajqc
réwnieZ z uprzednio przygotowanych obrazkéw, rycin, wyobra-
zajgcych pracg gérnika, kopalnie i t. p. W pogadankach podkre-
fla sig cigzka prace gérnika i nasze ustosunkowanie sig do ludzi,
pracujgcych fizycznie. _
W zwigzku z powyzszym materjalem opracowuje klasa temat ,.ko-
lej*. Wypowiadanie si¢ o kolei, obserwacja, ca:l'; szereg adan wy-
owiedzianych ilustruje nam obrazek ,kolej“, ktéry kazde dziec-
Eo otrzymuje do r¢ki. Po obejrzeniu (zmyst wzroku), rozeigeiu
i skladamiu (dotyk), dziecko wycina, nalepia i rysuje, aby wszyst-
kiemi zmyslami wzi¢lo wudzial w pracy. Nastgpuje samodzielne
ukladanie zdaid, obracajacych sie oliol'o tematu. &aide dziecko ma
alfabet ruchomy). Po sprawdzeniu :przez mauczycielk¢ ulozonych
zdaf, dzieci zapisujg je do zeszytéw. W ten sposéb wypowiadaja
si¢ i rozszerzajg wiedz¢ w gramicach swoich mo#liwoéci. Gdy zaé
te ostatnie sg juz na wyczerpaniu, nauczycielka stwarza warunki
do zdobycia nowych wiadomosci, a mianowicie:
1) przez lamigléwki z odpowiedniemi wyrazami na dany temat
(dzieci odezytujg i tworza z mich nowe zdania), .
2) przez loteryjki obrazkowe, w ktérych mapisy umieszcza sig
pmf odpowiedniemi rycinami.
3) przez cz‘rtanki wylgcznie na temat (odbite na powielaczu).
Materjalu dostarczajg nietylko wycieczki i pogadanki, ale tez
i wierszyki, oraz od'}povn ie inscenizacje. Doborem ruchéw sa-
me dzieci si¢ zajmujg, gdyz materjal tak przerobiony stal si¢ cze-
§cig ich jazni, ich zycia.
Na lekcjach oblicza si¢, ilu robotnikéw pracowalo przy wylado-
wywanin wegla, ile bylo wagonéw. Korzysta si¢ tez z zagadek,
przysléw i bajek.
Drugi tydzien zaczyma si¢ wycieczkg do skladu wegla (ciag dal-
szy tematu ogélnego). Dzieci obserwujg przywdéz wegla ze stacji
do skladu furami, a wi¢c temat tygodnia bedzie pod znakiem ,,fu-
ra — furman® (zapoznanie dzieci z ,,f*).
Znéw obrazki, praca samodzielna, odtwarzanie. Dzieci zdolniejsze
‘tworzg samodzielne opowiadania, inne — oderwane zdania. Wyra-
z6w pojedyiczych, mie zastgpujacych zdamnia, mie uzywamy. Znéw
rysowanie, wycinanie, nalepianie, ilustrowanie mysli, vkladanie:
zdan, pisanie. W dym czasie byla réwniez wycieczka na rymek,
gdzie dzieci obliczaﬁrn iloéé fur, dorozek, koni. Zapisywanie, obli~
czanie i ilustracja. -
Tak przechodzi si¢ do trzecie.io fygodnia,_ gdzie z koniecznosci wy-
suwa si¢ na pierwszy plan ,koh” (zapoznanie z ,,4"). Post¢powa~
nie jest podobne do wyzej opisanego. Tutaj dzieci zaobserwowaly
pn nieﬁ'téryeh fum‘:g po 2 konie, jest wigc sposobnoéé do wpro-
wadzenia mnozenia (liczenie parami — mnozenie przez 2).
 Czwarty tydziefi — to zebramie materjalu w calosé, ktére osigga--
my przez: 1) wypowiadanie si¢ dzieci, 2) zapisywanie na tablicy..
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3) wkladanie opowiadai, 4) czytanie ulozonych tekstéw, 3) ezyta-
nie ,,Plomyczka®, 6) czytanie ksigzeczek z ,,Bibljoteki dla 7-lat-
kéw". W korcu tygodnia urzadza si¢ zabawe ,herbatke"”, przy-
rzgdzona przez dzieci w klasie. Do ugotowania wody potrzebny
byl wegiel. Przejscie od paleniska w iominie do palenisk fabry-
cznych (huty, odlewnie, kotlownie i t. p.) ulatwi dzieciom wy-
ciagnigcie wniosku, ze i fabryki istnieéby nie mogty bez wegla.

Z powyiszego zdawaloby si¢, 2e dzieci précz jez. ~polskiego, ni-
czego si¢ mie uczg. Szczegblowy rozbiér tygodnia pracy wykaze,
ze tak nie jest. Nauka trwa 5 dni w tygodniu.

W zwigzku z wycieczkq na dworzec dzieci dzielg si¢ wrazeniami, .
a poniewaz zainteresowaly si¢ pociagiem, wigc rysuja, wycinaja,
lepig z plasteliny pocigg, wagony, czy lokomotyws.

W drugim dniu ob 'czajti, tle kazde dziecko zrobilo wagonéw, o ile
wiecej zrobila pierwsza lawka od drugiej i t. d. Ile nalezaloby do-
robié wagonéw, zeby ich bylo tyle, ile na stacji. Obliczanie ohraz-
k6w rozdanych dzieciom. Sama nauka czytania i pisania opiera si¢
w tym dniu na obrazku ,.kolej*, ukladaniu, czytaniu i zapisywa-~
niu zdan.

W trzecim dmiu kazde dziecko otrzymuje czytanke (odbita na po-
wielaczu), o treéci zwigzanej z tematem dtygodnia. wiadanie
przeczytanej czytanki. Uczg si¢ wierszyka o kolei, odpowiednia

gra — ruchy, §piew, obliczanie czytanek na lawkach i zapisywanie.

W czwartym dniu loteryjka obrazkowa, ktéra ma na celu spraws.
dzenie wynikéw pracy i poglebienie takowej. Obliczanie wyrazéw
loteryjki, zagadnienia z tem zwigqzane, zapisywanie, wreszcie za-~
bawa w kolej i wymienianie znanych stacyj, koficzy ten dzien.
W ostatnim dniu tego tygodnia dzieci przepisujg powiastke, ulozo-
ng przez nauczycielke, czyrtuii:x;l tekst, bawig si¢, wyglaszajg wier-
szyki, inscenizuja, przy sposobmoéci liczq. Praca ta daje nauczy-
cielce moznoéé zorjentowania si¢ w wynikach tygodniowej pracy.
Podajgc powyzsze uwagi, nie podkreslilem jednostki metodp cznej,
o ktoérq niejednemu czytelnikowi -na.pewno]{y chodzilo. Jednostek
{akich u mas niema. Jest praca; w danym dniu wprowadza si¢ no-
wy dzwigk czy literg¢, nowe pojecie, nows cifﬁrq, lecz dzieci nie
zdajq sobie sprawy z tego, ze uczg sie nowych rzeczy. Gdzie po-
trzé’ba, tam jest amaliza — tam bedzie réwniez i synteza, lecz
wszystko prowadzi si¢ w miare potrzeby, wynikajacej z napoty-
kanych przez dzieci trudnoéci. Samodzielna praca, bardzo zréz-
niczkowana indywidualnie, cechuje prace maszych dzieci.
Przy takim sposobie nauczamia dzieci nie majg ksigzki (t. zw. ele-
mentarza). A jezeli jest nawet podrecznik, to uzywajg go jako
slownika do sprawdzenia brzmienia i pisowni wyrazu. .

J. KAMCSINSKI




ZDROWE | SCHLUDNE MIESZKANIE

Nauka higjeny w naszych szkolach prowadzona jest zwykle

wedlug poc{rqcznika d-ra K. Zgorskiego, W ksigzce tej podany ma-

terjal pokrywa sig z Frogramem dla oddzialu VII szkoly powszech-

nej, lecz zawiera tylko suche wiadomoéci. Podre¢cznik ten moze

doskonale sluzyé uczniowi ;jako uzupelnienie teoretyczne wiedzy,

zdobytej droga prakiyki i obserwacji, a przedewszystkiem droga

stosowania zasad higjeny do siebie samego i otoczenia.

Znakomite rozwigzanie tej kwestji daje metoda grdjektéw,

przy pomocy ktérej moznaby calkowicie wyczerpaé objety pro-
ramem materjal, rozbhijajgc go na szereg zagadniefi. Dokola ta-

Eich zagadnieh grupowalyby si¢ przepisy higjeny, oraz wiado-

moéci z anatomji i l’i)z'olog\ji.

Pobudks i zachetq do pracy tego rodzaju mogg byé kon-

kursy (np. czls;stoéci osobistej, utrzymanie porzadku w klasie, po-

prawa warunkéw zdrowotnych wlasnego mieszkania i t. p.). Jako
rzyklad nauczania hi {eny tg drogg, niech postuzy nast¢pujgcy
onkurs: ,,Zdrowe i schludne mieszkanie®,

Mieszkania ludnogci wiejskiej czy malomiasteczkowej pod

wzgledem zdrowotnym przedstawiajg sie naogél zle, a przyczyna

tego w 99% jest brak uswiadomienia higjenicznego i niedbalstwo

mieszkaficow, od dziecka przyzwyczajonych do Zycia w nedznych

warunkach, ktére nierzadko moznaby poprawié w znacznym sto-

pniu przy niewielkim nakladzie pracy i kosztéw. Tutaj wigc ma-~

my wdzigczne pole dzialania dla nauczyciela higjeny.

Na jednej z lekcyj oméwiliémy z uczniami kwestj¢ ich mieszkan,

Erzyczem oceniano, czy odpowiadajs one wymaganiom higjeny,
térej zasady dzieci w pewnej mierze juz znajg. W rezultacie

wysunigto propozycj¢ konkursu: jak poprawié warunki higjeni-

czne wlasnych mieszkad. Uczniowie sporzadzaja na wstgpie opi-

sy swych mieszkafi wedlug ulozonego wspélnie kwestjonarjusza:

. Z ilu 0s6b sklada si¢ rodzina.

Czy dom mieszkalny jest murowany, czy drewniany.

. 1lo8¢ zajmowanych mieszkaf i ich powierzchnia.

Czy w mieszkaniu jest wilgoé, jezeli tak — zbadaé i podaé

przyczyny.

. Podloze, gleba, czy woda nie podcieka.

. Czy podworko jest suche, czy blotniste.

Gdzie odbywa si¢ pranie (zwlaszcza w zimie).

. Na kt6ra stron¢ éwiata wychodza okna.

110§¢ okien w mieszkaniach; czy okna si¢ otwieraja.

10. Czy mieszkania majg dostateczng iloéé Swiatla.

11. Czy w oknach sg firanki i kwiaty.

12. Jakie budynki znajdujg si¢ w sasiedztwie (mieszkalne, obo-

Gy e sk ed od
13. Czy w mieszkaniu sg przedmiot wodujace zaduch (np.
beczka z kapusts). P v o e tp

CONSM RN =
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14. Jak sie odbywa zamiatanie i mycie podlég; czy sa wycie~
raczki.

15. éak cz¢sto sq odkurzane sprzety.

16. Czy i jak czesio wietrzy sig¢ posciel.

17. Jak si¢ odbywa wietrzenie mieszkania.

18. Jakie sa piece i czy dobrze si¢ w nich pali.

19. Jakie sa meble i jak ustawione.

20. Czy drobne przedmioty sgq ulozone w porzgdku, czy poroz-
rzucane,

21. éak i czem jest ozdobione mieszkanie. . L

22. Czy obok mieszkania jest ogrédek, co si¢ w nim znajduje.

23. Gdzie wyrzuca si¢ fmiecie,

24. Czy sa jakied zlewy, Scieki. ) '
Po opracowaniu takich opiséw, kilka z nich edczytujemy w klasie,
nast¢pnie przeprowadzamy dyskusj¢ na temat tego, co w urza-
dzeniu mieszkan jest zle i co z tego daloby si¢ poprawié. Rzecz
prosta, ze nikt nie bedzie zmienial budynku murowanego na drew-
niany lub odwrotnie, nikt nie zwréci okien ku stronie poludno-
wej, jezeli one wychodzg wlasnie na péinoc i mikt nie rozszer?
cian szczuplego mieszkania — bo to sg rzeczy niewykonalne i od-
powiednie punkty winny zaraz odpaéé. Ale to wszystko, co jest
wykonalne i co mozna poprawié — trzeba przeprowadzié koniecz-
nie i niezwlocznie zabraé si¢ do pracy,

A wiee, jezeli w mieszkaniu jest wilgoé, kibrej przyczyng jest
nadmiar pary, wytwarzajacej si¢ przy gotowaniu i praniu, nalezy
daé jej ujécie przez zalozenie wentylatora w oknie, lub zrobienie
otworu ma strych z odpowiednio urzadzonem zamykaniem; jezeli
zaé wilgoé jest spowodowana podmokiem podlozem, czy przeply-
wajgcym tuz obok &ciekiem — moze udaloby si¢ éciek skierowaé
w inng strong, lub osuszyé podloze przez wykopanie rowka albo -
zbiornika wody.

Jeieli podwoérko jest blotniste — moze t¢ wade usunie przeprowa-
dzenie §cieku, ktéry dla trwalosci nalezaloby wylozyé kamieniami.
Jezeli nadwietlenie mieszkania jest slabe ze wzgledu na zwré-
cenie okien ku pélnocy, a okna te w dodatku sa male i zastawione
kwiatami — nalezaloby usungé zupelnie kwiaty, lub ustawié je
pod oknem na nizszej od parapetu laweczce; §wiatlo w mieszka-
niu potrzebniejsze jest ludziom, niz kwiatom,

W podobny sposéb omawiamy wszystkie poszczegélne punkty
kwestjonarjusza, dotyczace zar6wno strony higjenicznej, jak
i estetycznej. Dla ulatwienia przeprowadzenia poprawy mieszkaf
dzielimy uczniéw na grupki po 3 — 5, przyczem kazda grupka ma
.do opracowania dwa zadania: 1) obejrzeé wspélnie mieszkania, na-
lezgce do rodzicéw, czlonkéw danej grupki i zbadaé dokladnie, co
i w jaki spos6b nalezaloby zmienié; 2) zajaé si¢ wykonaniem planu
Jjakiego szczegélu ulepszenia, a wi¢c np. jak jest urzadzeny wen-
tylator, na czem polega jego dzialanie, jak moinaby wykonaé go
w pracowni szkolnej, przypuszczalny koszt zrobienia i wprawie-



nia wentylatora; zaprojektowaé estetyczne ustawienie mebli i pro-
stg, a ladng dekoracj¢ mieszkania, rozmieszczenie drobnych sprz¢-
téw kuchennych — i t. p. .
Moze nie wszystkim grupkom przyﬁadnie odrazu opracowanie za-
dania drugiego, ale na pewno w toku pracy wysung si¢ nowe po-
trzeby, kiére zostang przydzielone pozostalym grupkom.

W najblizszq niedziel¢ zwolujemy zebranie rodzic6w uczniéw da-
nej kllasy, zapoznajemy ich z naszemi zamiarami i ](:rosimy o ich
wspélprace, a przynajmniej o niestawianie przeszkéd. Do roz-
strzygnigeia konkursu wybieramy sad, kiéry po zakoficzeniu ca-
lej podjgtej pracy obejrzy wszystkie dokoname w mieszkaniach
zmiany na lepsze, poréwna ze stanem poprzednim, opisanym dprzed
rozpocz¢ciem akcji, i na tej podstawie przyzna nagrody: dyplo-
my uznania, listy pochwalne, pocztéwki pamigtkowe i t. p.
Nauka w szkole nowoczesnej nie moze zamykaé si¢ w murach

klasy, ale musi wyjsé nazewnatrz i zainteresowaé otoczenie.
STANISLAW JEDRZEJCZYK

SPRAWOZDANIA

NOWE PODRECZNIKI

Dmochowski A, i Ziemecki St.

NAUKA O PRZYRODZIE NIEO2YWIONE] (martwej). Dla klasy V-ej szkoly
powszechnej. Podrecznik aprobowany przez Ministerstwo W.R. i O.P. zawiera
180 rysunkéw w tekscie. Nakladem ksiegarni Kazimierza Rutskiego w Wilnie.
Zadaniem nauki o przyrodzie zaréwno zywej, jak i nieozywionej (martwej)
jest: nauczyé dziecko patrzeé i ,,widzieé" otaczajacy je $wiat, obudzié w niem:
cheé do badeii i obserwacyj przyczyn i skutkéw zachodzgcych dookola niego
zjawisk w tym stopniu zrozumienia, by zdobyte wiadomosci umialo zastosowaé
w Zyciu codziennem.

Nie wystarczy tylko na lekcjach — przy doswiadczeniach, na wycieczkach i na
zajeciach pra tycznich nastawiaé i skupiaé rozproszong uwage dziecka na ja-
kim§ jednem zjawisku. Wskazanem i bardzo pozagdanem jest rozbudzone zain-
leresowania dziecka na lekcjach zaspakajaé i dopelniaé odpowiednia lektura,
kiérej, niestety — musimy stwierdzié — prawie nie mamy, a je§li jest, to naj-
czgbeiej nie na poziomie szkoly powszechnej. To tez winni§my z radoscia po-
witaé podrecznik dla oddzialu V-tego: Nauka o przyrodzie nieozywionej (mar-
twej) A. Dmochowskiego i St. Ziemeckiego, w ktérym znajdujemy popularne
opracowanie zagadnief i zjawisk przyrody nieozywionej — latwym jezykiem
podane. Podrecznik jest dostosowany do poziomu 1 psychiki ucznia szkoly pow-
szechnej, w th wypadku — ucznia klasy-V-ej.

Przedewszystkiem autorowie dostarczaja do kazdego zagadnienia sporo przy-
kladéw-doSwiadczen, kiére dziecko z wielkiem zainteresowaniem i bez trud-
nofci, nawet przy najgorszych warunkach, w domu wykona. Jest to bardzo
wazne w razie nieobecnoéci dziecka (z powodu choreby lub innych przyczyn)
na przerabianych doSwiadczeniach w klasie,

Doswiadczenia sq tak obmyélane, 2e¢ nie wymagaja precy’zﬁnych przyboréw
i przyrzad6w, a sq czerpane ze zjawisk zycia codziennggo. p. dodwiadczenie
z zakresu przewodzenia ciepla przez réine materjaly. Wystarczy, zeby dziee-
ko wystaralo si¢ lub wyszukalo u siebie w ru‘pieciach: Zzelazny gwéidz, tej
samej dlugofci miedziany drut, kawalek cegly, tynku, drzazgi. Te przedmioty

133



134 bedzie pokolei umieszczato w plomieniu $wiecy. Nastepnie drugie doswiad-
czenie: zeby zrozumieé, jak odziez chroni czlowieka od zimna, moze uczen
przerobié¢ z powodzeniem do$wiadczenie przy $nindanin, majge tylko sloiczek
szklany lub szklanke od musztardy, kawalek waty, watoliny lub slomy; temi
materjalami kolejno owija naczynie szklane, do ktérego péZniej nalewa go-
racej wody i prébuje rekq stopieh przepuszeczania ciepla przez te ciala.
Podrecznik Dmochowskiego i Ziemeckiego moze przyjsé z pomoca nietylko
uczniowi, ale tez niejednemu nauczycielowi, zwlaszcza obecnie, kiedy przyro-
d¢ martwg musza niejednokrotnie prowadzi¢ niespecjalifci. Nauczyciel znaj-
dzie w tym podreczniku réznorodne i ciekawe sposoby opracowania poszcze-
goélnych zagadnieh z przyrody nieozywionej. Sporo tez znajdzie przykladéw-
doéwiadczen na prostych co do konmstrukeji przyrzadach, nadzwyczaj pomy-
slowych i jednoczes$nie latwych, moiliwych do wykonania przy najgorszych
warunkach pracy.

Omawiany podrecznik zawiera materjal z przyrody martwej, przystosowany
do nowego programu klasy V-ej. Autorzy ujeli caloroczny materjal w osmiu
dziatach, a kazdy z mich podzielili na rozdzialy, przyczem te ostatnie zawie-
rajg po kilka tematéw. Konstrukeja podrecznika przedstawia sig zatem w spo-
séb nastepujacy:

Dzial I. 1. Rozchodzenie sig ciepla. 2. O ogniu i paleniu sig cial. 3. Jak -
twarzamy cieplo do ogrzania naszych mieszlg(m’l i pokojéow. 4 Glowne prodﬁ-
ty spalania drzewa i wegla.

Dzial II. 1. Oddychanie. 2. O lampie naftowej.

Dzial III. Materjaly budowlane i elementarne pomiary: {. Materjal do budo-
wy doméw. 2. Ciezar cial i wazenie. 3. Pion i poziomica w budownictwie.
Dzial IV. Zmiany objetodci przy zmianach temperatury: 1. Rozmiary cial ule-
gaja zmianom pod wplywem ciepla. 2. O termometrze. 3. Temperatura miesza-
niny,

Dzial V. Stan skupienia wody: 1. O wodzie, wrzeniu i parowaniu wody. 2. Je-
szcze o parze wody. 3. Zapomocq parowania i wrzenia otrzymuje sie zapelnie
czysta wode. 4. Zamarzanie wody. Léd. 8. O trzech stanach skupienia wody.
6. Wedréwki wody w przyrodzie.

Dzial VI. Rozpuszczalnosé w wodzie: 1. Woda rozpuszeza ciala. 2. Jak pow-
stajq krysztaly. 3. Woda do uzytku domowego. 4. Wody mineralne.

Dzial VII. Wlasnosé powietrza, jego ci$nienie: 1. Cigzar powietrza. 2. Od cze-
go zalezy gesto$é powietrza. 3. }nk korzystamy z ci$nienia atmosferycznego.
Dzial VIII. Nauka o #wietle: 1. Ciala Swiecgce. Ciala pochlaniajace §wiatlo.
2. Prostolinijny bieg Swiatla. 3. Odbicie i rozpraszanie $wiatla. 4. Zalamaaie
Swiatla. 5. Rozszczepienie Swiatla bialego.

W sprawie materjalu, podanego w omawianym podreczniku, nasuwa mi si¢
kilka uwag. 1) Na stronicy 22 — 23 (Dzial lI-gi. Rozdzial 2) O lampie nafto-
wej — szkoda, ze autorzy nic nie wspomnieli o Polaku Ignacym Y.ukasifiskim,
jako pierwszym wynalazey otrzymywania nafty z ropy naftowej i pierwszym
,konstruktorze" lampy naftowej. 2) Na stronicy 35-ej w dziale IV-tym (temat—
»Gazy rozszerzaja si¢ od ciepla“) w piatym wiersza znajdujem nastepujace
zdania: ,,Wiesz ze ziemia predzej sie ogrzewa, niz woda... %iedy si¢ ka-
piesz w lecie, piasek wydaje si¢ goracy, a woda zimuna”. Nalezaloby oprécz
tego niezbyt wyczerpujacego objasnienia polecié dzieciom przerobié nast¢pu-
jace doswiadczenie: Ogrzewaj jednakowa iloéé wody § piasku przez 20-cia mi-
nat (na jednakowym plomieniu) i mierz co 3 minut iemperature wody i pia-
sku, nastepnie odstaw z ognia piasek i wode. Mierz co 5 minut temperature sty-
gnacej wody i piasku. Zwr6é uvwage, co predzej ostygnie? Wéwezas dziecko do-
$wiadczeniem stwierdzi, ze piasek predzej ogrzewa sie od wody, ale i predzej
stygnie — i zrozumie tem samem, dlaczego ,.kiedy kapalo si¢ w lecie, piasek
wydawal sie goracy, a woda zimna".

3)" Na stronicy 77-mej w dziale VIl-mym w temacie — ,,Ciénienie powietrza"
spotykamynastepujacy zwrot do ucznia: — ,Wiesz, ze kule ziemsksg otacza
ze wszystkich stron powloka powietrza”, — a na stronie 94-ef w do$wiad-
czenia 67-m w wierszu 5-m — ,$wieca tak oéwietla kule, jak slofce ziemie”.
Autorzy zapomnieli, Ze na tym poziomie (oddz. V-ty) jeszeze nie zapoznaje-



my uczniéw z ksztaltem ziemi, ani z ruchami kuli ziemskiej; uczen nie przy-
gwoxl s’oble Jeszcze dost_atecznie pojecia: kula ziemska. Omawianie Lksztaltu
1"Ir1t1chow kuli ziemskiej nowy program przewiduje dopiero w oddziale
' I-tym.
Pozatem sgqdzg, ze dobrze byloby zmienié ryciny na stromicach: 32-ej (rys.
49); 52-ej (rys. 84); 78-ej (rys. 115), poniewaz wywoluja niemile wraiegie
i 8g wyraZnie nieestetyczne, a z tego wzgledu nie sa wskazane w podreczniku
szkolnym. Nalezy zaznaczyé, ze pierwszq i ostalnig stromice podreczmika
zdobiq ryciny z qad.mor.za polskiego; na poczatkun pedrgcznika znajdujemy
portrety Faraday'a i Edisona. Obok wielkich ludzi obcych zmajdujemy tu
tez _wzmtank(; i o naszej rodaczce Marji Curie-Sktodowﬁiej. oraz jej czte-
rowiersz.
Godnem podkreslenia jest to, ze autorzy podrecznika kierowali sig w swej
pracy ideq ,Polska i jej kultura®, ktéra stanowi ,0f programowa” nowych
programéw. Strona gospodarcza Panstwa Polskiego zostala uwzgledniona
przy tematach: Wody mineralne, lecznicze, solanki; tn aterzy wspominaja
o tezni w Ciechocinku (brak Inowroclawia), o uzdrowiskach w Krynicy,
Druskienikach, Busku, Szczawnicy i Truskawecu.
W mysl osi programowej, kiérej przySwieca idea ,Polska i jej kultura®,
szkoda, Ze przy opracowaniu tematu: ,Jak otrzymaé sél z rostworu i jak
powstaja krysztaly” nie wspomniano jeszcze o tem, ze Polska posiada sdl
kamienng w krysztalach w Bochni i Wieliczce.
Oryginalnym pomyslem jest to, ze auntorzy rozpoczynajg i koticzg swéj pod-
recznik bardzo serdeczng, przyjacielska i rzeczowa odezwa do mlodego czy-
telnika. Ogélnie, ksiazka wyroznia sie swym charakterem milej, interesuja-
cej lektury: z satysfakcja mozna stwierdzié, iz nie ma wlaSciwoSci suchego,
nodnego podrecznika,
Strona zewnetrzna dobra; druk wyraZny, czytelny, papier dobry.
ERNESTYNA BOUKOLOWSKA

NOWE KSIAZK!

D. Gaybwna.

SNAUCZANIE PRZYRODY ZYWE]J", Czesé | — wskazéwki do realizowania
programéw w klasie V szkoly powszechnej. (Wydawn. Naszej Ksicgarni).
Gayéwna w ksiazeczce swojej nie przedstawila dokladnego planu przeprowa-
dzania poszezegélnych lekey), gdyz, jak slusznie zaznacza, lekcja przyrody
zalezy przedewszystkiem od warunkéw, w kiérych znajduje si¢ szkola, mozli-
woéei zetkniecia si¢ dzieci bezposrednio z przedmiotem obserwacji i t. p.

W rozdziale I oméwione jest przygotowanie nauczyciela. Dotychczasowe prze-
sadne stosowanié samodzielnej pracy dziecka w nauczaniu przyrody, dawalo:
czesto nawet ujemne wyniki. .,P&jmfi)owiedniejszym tferenem jest sama przy-
roda i ogréd szkolny; a najcenniejsza pomocg naukowg — hodowla”, Postu-
laty te nie byly nalezycie wykorzystane wlasnie wskutek przesadnego stoso-
war‘a samodzielnosci dziecka., W nauczaniu przewazala morfologja. Zagadnie-
nin omawiane na lekecjach przyrody, wymagaja czesto, aby cze§é materjalu
byla podana dzieciom przez naunczyciela. Nauczyciel wige musi posiada¢ do-
stateczne przygotowanie, w tym celu musi przedewszystkiem sam poznaé oko-
lice pod wzgledem przyrodniczym, aby wiedziet, gdzie najlatwiej znalezé
omawiana roSline i t. p. Przedewszystkiem powinien zapoznaé sie z roflinami.
ki6re majq znaczenie gospodarcze.

Plan pracy moze byé nastepujacy:

1) Wypisaé, przewidywane programem, rosliny i zwierzgla (mozliwe do bez-
poéredniej obserwacji).

2) Wyszukaé je w najblizszem otoczeniu szkoly.
3) Zbieraé o nich wiadomoéei z podrecznikéw.

4) Sprawdzaé zdobyte wiadomosci w terenie.
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1 36 Szezegélowo oméwione sq w ksigzce hodowle 2z uwzglednieniem najprymityw-
niejszych warunkéw ,sposéb urzadzamia poszczegélnych hodowl, metod?' po-
_ stepowania z dzieémi i szczegélowe wskazéwki do hodowli poszczegélnych
okazéw, jak: plywaka 2z6Hobrzezka, larwy plywaka, larwy wazki, larwy
i poczwarki komaréw, zatoczka, blotniéwki, pajyka-topika, trytonéw i kijanek.
W zwiazku z hodowlamj oméwione sg polowy okazéw i dawania im od-
powiedniego pozywienia.
Przed przzstqpieniem do rozwiniecia poszczegélnych punkiéw programu oma-
wia autorka ,prace w terenie®, zwigzku z tematem ,zycie w wodzie” omé-
wione sq odno$ne obserwacje w terenie — na stawie (roéliny przybrzeime, ro-
$liny o lisciach plywajacych, rosliny zanurzone i ryby). .
W temacie ,,zmiany, zachodzace w przyrodzie w jesieni” podkresla autorka
wazno$é zagadnienia: zalezno$é roélin i zwierzat od temperatury.
Powyzsze dwa tematy powinny byé przedmiotem lekecyj przedewszystkiem
na jesieni.
Jezeli chodzi o ,ssaki®, to poza nielicznemi duzemi miastami, w kt6érych znaj-
dujg si¢ ogrody zoologiczne, temat ten musi byé opracowany przy pomocy
tablic szkolnych. Slusznie przestrzega autorka przed stosowaniem okazéw,
wypchanych przez amatoréw, kiére to okazy czesto daja zupelnie mylne wyo-
brazenie budowy danego zwierzecia; wysuwa wi¢c autorka na plan pierw-
szy dobre fotografje.
Nastepnie przestrzega autorka przed celowem ujmowaniem faktéw (np.: wie- -
wiérka ma dlatego ostre pazury, zeby mogla utrszaé si¢ na drzewie). Slusz-
ne jest réwmiez stanowisko, ktére zajmuje autorka, jezeli chodzi o stosunek
czlowieka do istof zywych. Przesadna czulostkowo$é, jak i bezwzgledny uty-
litaryzm sa szkodliwe. ,,Czlowiek ma prawo do zycia i stad musi wynikaé je-
go ustosunkowanie si¢ do istot 2ywych; musi je zabija¢ dla wyzywienia sig
i niszezyé w celach samoobrony®.
‘W kursie wiosennym oméwione sq zjawiska sezonowe wiosenne w §wiecie
»roélin” (kwitnienie leszczyny, hodowla galgzek leszezynmy, bylinz. kwitnace
wezesng wiosng, hodowla roslin cebulkowych, paki a wreszeie zaby i owady
wodne i t. p.).

Dr. WL Hoszowska.

+LAJECIA PRAKTYCZNE W ZAKRESIE KULTURY 2YCIA CODZIENNEGO
W SZKOLE POWSZECHNE]" (pierwszy szczebel programuy).

Autorka porusza zagadnienie, malo dotychczas poruszane, a majace olbrzy-
mie znaczenie tak dla dziecka — jednostki, jak i dla dziecka — czgstki spo-
leczefistwa. Przepaéé kulutralna, istniejaca miedzy ludZmi utrudnia czesto
wspélzycie, a nawet porozumienie si¢ jednostek. Szkola ma tg¢ przepaéé nieja-
ko .,zasypaé“ przez podniesienie stopnia kultury dzieci, ktére w domu nie
mogly otrzymaé z réznych wzgledéw starannego wychowania.

Poza teoretycznem oméwieniem koniecznoéei podniesienia kultury zyecia co-
-dziennego i znaczenia odpowiednich zajeé, znajdujemy w niniefszem dzietku
wskazéwki, — jakie warunki sq niezbedne do pracy na tem polu i jak sama
praca powinna wygladaé, a wigc mamy przyklady opracowania tematéw i or-
ganizacji czynnosci dziecka z dzialu kultury zycia codziennego (ubranie, éwi-
czenia w jedzeniu, porzadek w otoczeniu, mycie ciala).

Szezegilowo oméwiome sa zagadnienia: 1. Dziecko Ill-ej klasy, jako wspélpra-
cownik w gospodarce domowej i II, Dziecko IV-ej klasy, jako wspélpracownik
w gospodarstwie domowem i szkolnem.

Praca nad podniesieniem kultury zZycia codziennego powinna wychodzié poza
mury szkoly, wiec obejmowaé przedewszystkiem rodziny dzieci.

W rozdziale ostatnim mamy przyklady korelacji zajeé praktyeznych z inne-
mi przedmiotami nauczania.



Marjan Krawczyk.
LCWICZENIA CIELESNE W SZKOLE POWSZECHNE]“ (realizacja nowego
programu). Wyd. Naszej Ksiegarni, . )
Tomik rozpada si¢ na trzy czesci: wstep, czesé I, omawiajacqg wychowanie fi-
zyczne w pierwszych czterech klasach szkoly powszechnej i czgsé II, omawia
jaca V, VI i VII klase.
We wstepie omawia autor pokrétce podstawy anatomiczno-fizjologiczne, na
. ktérych zostal oparty, zakreslony przez nowe programy zaséb - materl{alu
twiczebuego, Ja_k i wskazania metodyczne oraz podstawy psychologiczne ikry-
stalizuje pojecie ,,wychowania fizycznego” ,.Wychowanie fizyczne w szkole
powszechnej musi objaé przedewszysikiem warunki naturalne, na ktére skla-
dajq si¢ powietrze, temperatura oraz czysto$é". Cwiczenia cielesne (gimnasty-
ka) do kitérych dotychczas najwiccej ograniczalo sie¢ wych. fizyczne, stanowia
jedynie jeden z dzialéw.
Dalej zestawia autor wychowanie fizyczne w dawnych programach i no-
wych oraz formuluje jego cele w pierwszych czterech klasach szkoly pow-
szechnej. Dla kaidej z klas oddzielnie podaje autor po kilka gier z poszcze-
gélnych grup np.: dla klasy I. Grupa I — zabawy ze %)iewem: rézyczka, mak,
konopki; I — zabawy orjentacyjno-porzadkowe: zbiérki wedlug koloréw,
ruch uliczny; III — zabawy na czworakach: pieski na strazy, kotlgi na polo-
waniu; IV — zabawy biezne: biegi w gromadce, natarcie, tam i zpowrotem,
czarny lud, berek w réznych odmianach, Dalej omdéwione s zabawy: rzutne,
skoczne, zabawy na $niegu i lodzie oraz zabawy w wodzie. R6wniez wyszcze-
goélnione sa édwiczenia gimnastyczne. Przy kaidej grupie gier podaje autor,
w jakim celu wprowadzamy dana zabawe (lub éwiczenie), t. j. jakie mieénie
ma ona éwiczyé i t. p. W ten sam sposéb omdwione sa trzy pozostale klasy.
Czeéé 11 obejmuje wych. fizyczne w kl. V, VI i VII. Uklad czesci II jest ten
sam. To znaczy przed podaniem samego materjalu nauczania omawia autor
podstawy anatomiczno-fizjologiczne i psychologiczne, gdyz w klasach star-
- szych beda one inne.
Ksigzka ma duza warto$é dla nauczyciela, gdyz z jednej strony jest jakby

podrecznikiem, dostarczajgcym mu zasobu materjalu, a z drugiej — metodyka,
A. K.

Z CZASOPISM ZAGRANICZNYCH

NAUKA CZYTANIA PRZY POMOCY ,METODY ZDAK". — W grudniowym
numerze, The New Era” M. Barnes podaje metode, jaka uczy czytaé dzieci.
Metoda czytania calych zdan jest wedlng niej metoda naturalna, przystoso-
wang do sposobu mys$lenia dziecka, a jednocze$nie ta metoda, ktéra sprawia
dziecku najwi¢cej rado$ci. Aulorka wypisywala na czarnej lub bronzowej
tabliczee duzemi, bialemi, drukowanemi literami zdanie z zakresu zaintere-
sowan dzieciecych. Do zdania tego dobierala barwna ilustracje. Autorka po-
kazywala dzieciom obrazek, opowiadala o nim historj¢, w kiérej dane zdanie
parokrotnie sie powtarzalo; nastepnie wieszala tabliczke tak, aby wszystkie
dzieci ja widzialy. Dzieci czytaly zdanie glosno wszystkie razem, potem kaz-
de zosobna. Dalej dzieci dostawaly kartki z temi samemi zdaniami, co na kil-
ku rozwieszonych ‘tabliczkach, lecz bez obrazka, mialy dobraé odpowiednig
Tkartke do wskazanej tabliczki, pokazaé jg nauczycielowi i gloSno przeczytaé,
‘wskazujqc kazde slowo. Potem pisaly to zdanie i rysowaly wlasny obrazek.
‘Czasem nauczycielka pisala zdanie na tablicy, nazywajac kazdg litere, w ten
sposéb dzieci nieSwiadomie unczyly si¢ abecadla. Gdy dzieci umialy juz prze-
<czytaé 50 zdan, dostawaly ksiqiiq z czytankami,

Autorka sprawdzila na trzystu 7-letnich dzieciach, ze ta metoda dawala zaréw-
no szybsze, jak lepsze wyniki przy nauce czytania; dzieci latwiej rozumialy
sens tego, co czytaja, ni% przy innych metodach. Dzieci, uczone t3 metods,
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1-38 o wiele lepiej w nastepnych latach pisaly wypracowania, plynniej sic wyra-
zaly.

CZYTANIE W GRUPACH. — V. Obermann w Nr. 12 (rok 1933) ,Die Quelle”
opisuje éwiczenia, jakie stosowal, aby podnie§¢ poziom czytania w klasie.
Autor zwraca uwage, na to, 2e juz na najnizszym stopnin czytanie musi od-
powiadaé 3 wymaganiom: dziecko musi czytaé bez bledu, ze zrozumieniem,
ladnie, nie nalezy wymaganh tych stopniowaé z wiekiem. Autor podzielil swa
klase, stojaca na bardzo niskim poziomie na 4 grupy, ktére mialy ze sobg
wspolzawodniczyé. Gdy uczniowie jednej grupy czytali gloéno, razem lub po-
jedynczo, kilku uczniéw z innych grup stukalo glo$no przy kazdym bledzie.
Autor dobieral na tych ,,wystukiwaczy™ uczniéw slabych i niemrawych, chcac
ich w ten sposéb zmusié do uwagi Czytanie w grupach budzilo duze zainte-
resowanie na lekeji i pobudzalo uczniéw do samodzielnej pracy w domu,

dyz kazda grupa starala eie byé najlepsza. Autor poréwnywal postepy tej
lg(lasy z postepami klasy innej, w ktorej cala klasa razem czytala; wyniki czy-
tania w grupie byly bez poréwnana lepsze.

WYMIANA LISTOW MIEDZY SZKOLAMI PRZY NAUCE GEOGRAF]JI —
W. Miche w numerze 12 (rok 1933) ,,Die Quelle” poleca goraco wymiane listéw
mie¢dzy szkolami réznych miejscowosci przy nauce geografji. Dzieci, mieszka-_
jace nad morzem, dowiadujg sie, jak wyglada krajobraz np. l%('u'ski, nietylke
z suchego podrecznika, lecz z zywych listéw swych réwiesnikéw, dowiadu{)a
sig 0 wytworczoSci w danych miejscowoéciach, wymieniajq miedzy soba préb-
ki produktéw réznych okolic. W ten sposéb kray caly nabiera dla dzieci zy-
wego oblicza. Huta szklana, naprzyklad, staje sie nie jaka$ odlegla hutg szkla-
ng z ilustracji w podreczniku, ale tg bliska, w kiérej pracuje ojciec kolegi,
piszacego list, znang juz i z opisu w liScie i z pocztéwki, ktéra kolega przy-
slal, i z obrazka, ktéry narysowal, i z przyslanych prébek szkla. Trzeba na
list odpowiedzieé, odwzajemnié sie opisem wlasnej okolicy i oto szereg te-
matéw do opracowania z geografji najblizszych o{mlic, z zagadnief gospo-
darczych we wlasnem Srodowisku. Listy takie daja materjal do poréwnafh je-
zykoznawczych, jak piszgq dzieci w réinych dzielnicach kraju, jakie sa réz-
nice wyrazeh i t. p. Autor, opisujagc takq wymiane listéw w 5-tym oddziale,
podkreila ogromne korzysci, zaréwno dydaktyczne, jak pedagogiczne, ply-
nace z korespondencji.

V. JAK CZYTAC NOWE PROGRAMY?

Korelacja, Zagadnienie korelacji zajmuje w nowych programach jedno
z pierwszych miejsc. Kazdy program nauki w ,Uwagach ogélnych" zawie-
ra wytyczne, dotyczace korelacji danego przedmiotu z innemi przedmiotami
nauczania. Najdoskonalsze wszakze wskazania programowe nie wystarcza,
o ile og6l nauczycielstwa nie u§wiadomi sobie w calej pelnj istoty i znaczenia
korelacji, jako podstawowej zasady dydaktycznej w dzisiejszej szkole. Za-
chodzi obawa, ze zasada ta, oznaczajaca pewne glebsze intencje programéw,
moze staé si¢ li tylko haslem, realizowanem w sposéb jednostronny, powierz-
chowny i niekiedy mocno ,naciggany”. Swiadcza o tem chociazby coraz
czestsze zapotrzebowania na ,rozklady materjalu naukowego z uwzglednie-
niem korelacji®, przekreslajgce zgéry postulat samodzielnej twérczosci jed-
nostki, a tembardziej twérczo$ci zespolowej, ktéra w danym wypadku sta-
nowi warunek nieodzowny. Podane tu uwagi wraz z lektura, mogq ulatwit
zrozumienie i rozwigzywanie prakiyczne tego zagadnienia.

Ftymologicznie rzecz biorge, wyraz ,korelacja” pochodzi 2z lacifiskiego




cum — z i relatio — stosunek i ozpacza wspo6lzalezno$é Terminu tego
uzyl po raz pierwszy antropolog angielski F, Galton, ktéry usilowal okresli¢
stopiefi podobiefstwa miedzy czlonkami rodziny, jako jednego ze sposobéw
badania dziedzicznosci. Od tej chwili korelacja znajduje szerokie zastoso-
wanie w réznych dziedzinach nauki.

Przeniesiona na teren dydaktyki korelacja, jest wyrazem znamiennej ten-
dencji, zmierzajacej do jednosci i calo$ci w pracy szkolnej. Przejaw ten
w terminologji pedagogicznej przyjeto okreélaé nazwe globalizmu (Tau-
benszlag) lub syntezy (Nawroezynski)?),

Praktycznie rzecz biorac, korelacja ma dwie strony: programowsa i organi-
zacyjno-metodyczng; innemi stowy — moze byé stala i dorazna. W zakresie
programowym korelacja wyraza sie w pewnych stalych zwiazkach miedzy
réznemi przedmiotami, pozostajgcemi we wzajemnej zalefnosci. Do tej
wlasnie wspélzaleznosSci przedmiotéw nauczania uzyl
Dewey po raz pierwszy, a za nim Barth — terminu korelacja?). Wzajemne
przytem przenikanie sie mozliwe jest bad%, pomiedzy réznemi grupami przed-
miotéw, badZ tez pomiedzy poszczegélnemi przedmiotami (np. czytanie, pisanie,
méwienie w jezyku ojezystym, rachunki, rysunki i zajecia praktyczne w gru-
pie przedmiotéw formalnych). Korzysci, jakie stad plyna, sa dwojakie: 1-0 ré2-
ne fakty, zagadnienia i zjawiska wiedzy materjalnej, uzupelniajac sie wzaje-
mnie w procesie nauczania, zapobiegaja ,szufladkowaniu” wiadomosei; 2-o nau-
czyciel ma sposobnosé do pozytecznych, z punktu widzenia dydaktyeznego, ze-
stawiefi, poréwnan, zastosowan i éwiczefi. Jezeli znéw chcemy, by splot zwiaz-
kéw stalych, uwzglednionych w programie, nie ulegl -po pewnym czasie zme-
chanizowaniu, wzglednie rozbiciu, musimy ozywiaé go lub zasilaé korelacja
dorazng — w tym celu podchwytywaé i wyzyskiwaé w pracy codziennej
zwigzki i zaleZznofci, jakich dostarcza nam obficie zycie biezgqce érodowiska.
Scisle porozumienie pomigdzy nauczycielami r6znych przedmiotéw jest tu mie-
uniknione.

Stad wuiosek, ze warunkiem wlaSciwego zrozumienia korelacji nie moze byé
li tylko mniej lub wigcej ,korelatywny" plan nauczania, lecz przedewszyst-
kiem stopien nasilenia korelacji w zbiorowej inicjatywie i twérczosdci danego
zespolu nauczycielskiego, w kazdej danej szkole.

Nalezy jeszcze zwrdcié uwage, ze korelacja rézni sie od innej zasady dy-
daktycznej, zwanej koncentracja. Zasada koncentracji, wymaga specjalnego
opracowania. Ogoélnie tylko zaznaczymy, ze korelacja, stwarzajac zwiaz
materjalne i formalne miedzy poszczegélnemi dziedzinami wiedzy, przygoto-
wuje niezbedne podstawy, na kiérych budowaé mozna zabiegi koncen-
tracyjne.

Gdy chcemy wreszcie u§wiadomié sobie, jaka jest rola obu zasad dydaktycz-
nych w calo$ci programu szkoly powszechnej, to przy podziale nowego pro-
gramu na szczeble, nietrudno stwierdzié, ze zasada koncentracji wystepuje
silniej na szczeblu I-szym, korelacja za§ — na szczeblu II. Pamietaé tez mu-
simy, ze zaréwno korelacja, jak i koncentracja, musza byé odmiennie njmowa-
ne i traktowane w poszczegélnych fazach rozwoju umyslowego. Poniewaz
samo zagadnienie jest wzglednie nowe, uzupelniamy lekiure, podana
w tek§cie, wykazem zZrédlowych przyczynkéw, w poiskiej prasie peda-
gogicznej.

1) Lektura przedmiotu: B. Nawroczynski — Synteza w nauczaniu —
»Chowanna®, R. 1931, Str. 23 — 53; R. Taubenszlag — O jednostronnoéci
niektérych poczynan pedagogicznych wspélczesnej epoki — ,,Ruch Pedago-
giczny”. R. 1929. Nr. 10, 11, 12; fv Joteyko — Postulaty szkoly twérezej
na prawach stroktur oparte — ,Polskie Archiwum Psychologji“. R. 1927,
T. I. Str. 197 — 234.

?) Lektura przedmiotu: J. D ew e y — Szkola i dziecko — Rozdzial II.
Dziecko i programy nauczania. Str. 88 — (14. Warszawa. Wyd. Bibljoteka
Dzie} Narodowych. .
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