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‘OSZCZEDNOSC — DROGA DO -NIEZALEZ.-
. NOSCI GOSPODARCZEJ POLSKI

Na marginesie broszury St. Machowskiego ,,Wy-
chowanie gospodarcze w nowych programach”.

Wysilki ducha naredowego, majgce przejaw realny w powstaniach
i czynie Legjonéw Pilsudskiego, sprawily, iz osia,gnqﬁémy wielki
cel: niepodleglosé. Trzeba jednak jasmo i trzezwo powiedzieé sobie,
ze ta niepodleglosé, kiéra dzi§ jest naszym udzialem, ma charakter,
niestety, polowiczny, bowiem konsekwencje jej mie siggaja wglab
naszych zagadmien gospodarczych. Pafsiwo nasze jest wie{kie, roz-
legle i silne militarnie, ale przemyst polski niemal w stu procentach
nie jest rzeczywiscie polskim. Zostal on zorganizowany za obce pie-
nigdze, rozwijal si¢ zaleznie od kaprysu kapitalistéw obcych 1 do
dzi$ iloéé kapitalu obcego, kierujacego nim obliczana jest na 5 mi-
ljardéw zlotych. Amerykanie, Holendrzy, Belgowie, Ausirjacy za-
rabiaja ma naszej produkeji grube pieniadze i corocznie wywozg
z Polski tyle dywidendys, ile 1y%ko wywiez¢ im si¢ uda. Ten stan rze-
czy nie moze g;ré tolerowany w pafstwie niezaleznem i majgcem
ambicje mocarstwowe.

Ojcowie nasi i my sami trudziliémy si¢ i cierpieli, realizujgc ma-
rzenie pokolen: zdobycie niepodlegloéci. Praca mie jest ukonczona.
Dalszy cigg jej musi si¢ odbywaé po linji uniezaleznienia ekono-
micznego. Marszalek Pilsudski méwil: ,,Czeka nas wielki wysilek,
na ktéry my wszyscy, nowoczesne pokolenie, zdoby¢ si¢ musimy,
jedli chcemy obrécié tak daleko kolo historji, aby wielka Rzeczypo-
gpolita Polska stala si¢ najwicksza potega. \]?—{’ pracy tej trzeba umieé

y¢é ofiarnym®,

Wiele jest do zrobienia, nim si¢ staniemy owg pot¢ga z wizji Wodza
Narodu. Przedewszystkiem jednak, pierwszym jej warunkiem be-
dzie niezawislo§é ekonomiczna, bowiem dzi$ o sile pafistw decyduje
w duzej mierze ich stan gospodarczy. Péki niepodlfl»oéé polityczna
nie zostanie wsparta moca ustroju gospodarczego, dopéty obey be-
dg u nas gospodarzyé, organizujac przemys! wedlug interesu Au-



2 sirji, Holandji, Czechostowacji czy Niemiec, nie za§ wedlug naszych
najistotniejszych potrzeb.
A wige — do pracir. Jakaz to gi)raca i jaki ma charakter? Przede-
wszystkiem malezaloby zdaé sobie sprawe z faktu, dlaczego jest
tak, jak jest i z jakiego ukladu warunkéw wyplywa obecny
stan rzeczy. Powiedzmy to otwarcie: w duzej mierze zawinili$my
my sami, Polacy, ktérzySmy pracg¢ oceniali przewaznie jako ujmg
dla czlowieka wolnego, a pienigdz trwonili na prawo i lewo.
Dzi§, aby odrobié bledy pokolen, nalezaloby pracowaé za siebie
i za mnie, nie odmierzajgc czasu na kﬂkogogzimne .dni robocze®.
Idealem obywatela bgdzie dzi§ czlowiek, ktéry nie zna pojecia
.zabijanie czasu®, kiéry w pracy widzi istotng tre$é swego zycia.

Na tej drodze staneliémy i itrzeba to przyznaé, wiele zrobi-

lifmy w wyScigu pracy do potegi jutra.
Ale jest jedzcze i druga droga, §cisle zwigzana z wyzwoleniem sig
od zmory kapitalu obcego, nie kierujacego sie¢ interesem mnaszego
panstwa. Ta druga droga to oszcz¢dnoéé. W skali gospodarki na-
rodowej ma ona nieslyf:zhana‘ wage, bo przeciez przy obecnej na-
szej sytuacji niemal cala mnasza produkcja roczna pokrywa sig
z roczng konsumcjg. Innemi slowy nie mamy nadwyzek. .,Rolnik
posial — rolnik zjadl“ méwi przyslowie, u nas za$ (f(r)t czy to ca-
lej Polski. Z czegéz wigc ma rosngé kapital whasny, sioro nigdy
niema nadwyzek, a nawet, co gonsza, czg¢sto konsumujemy wigcej
niz produkujemy?
Tylko oszczedno§é moze mam zapewnié urastanie kapitalu naro-
dowego, tylko kapital wlasny moze nam zapewnié¢ wprowadzenie
nowych frodkéw produkeji i ulepszenie dotychczasowych war-
sztatéw pracy, zkolei zaé tylko inwestycje w przemysle pozwolg
nam zwickszyé ilosciowo 1 poprawié jakoéciowo produkeje prze-
myslowq. Jest to swojego rodzaju bl¢dne kolo, bowiem produku-
jemy malo, zle i w dodatku bymajmniej nie wszechstronnie i dla-
tego konsumcja réwna si¢ produkceji; z drugiej za$é strony, dlate-
go produkujemy malo i Zle, ze konsumcja réwna si¢ produkeji
1 nie majgc z czego oszczedzad, nie mozemy utworzyé kapitalow
inwestycyjnych. .
Tylko dzieci nie rozumiejg polrzeby wyrzeczenia sig czegof za-
raz, w oczekiwaniu rezultatu w przyszlosci. My jednak winni§my
zaczal oszezedzaé od dzi$, od zaraz, bez wzgledu na mnasza nisks
obecnie stope Zyciowa. Musimy z biezgcych wydatkéw ujaé tyle
kapitatu, aiﬁ)y starczylo na najpilniejsze potrzeby naszej ,pro?]u-kcji.
Caty splot zagadmiefi spoleczno-panstwowych zalezny jest od te-
go, czy potrafimy zaciggnaé paska, czy zdolamy obnizyé stop
zyciowsa do minimum. Akecja w lej dziedzinie winna si¢ zaczaé 03
likwidacji zjawiska ,zycia nad stan®, ktére, miestety, doéé¢ gle-
boko zapuscilto u nas korzenie.
Oszcz¢dzanie mozna i nalezy rozpoczaé przy najnizszej nawet
stopie zyciowej, tembardziej, ze jest to akcja obejmujgca nietylko
pieniagdze, Pienigdze sq przeciez tylko forma, symbolem débr wy-



produkowanych. Za ten symbol czy kwit, czy jak tam go jeszcze
nazwiemy, mozemy zkolei nabyé dobra produkowane przez in-
nych. Czy oszcz¢dno$é musi obejmowaé tylko te symbole, formy,
kwity zwane pienigdzmi? Czy nie jest réwnie wazna rzeczg 05zcz¢~
dzanie samych wytworéw produkeji?

wWytwarzanie wszelkich dobr — pisze w swej broszurze Machow-
ski — odbywa si¢ w czasie i przy uiyciu materjaléw; ilo§é wy-
tworzonych przez mas débr zwiql‘szaé si¢ wigc bedzie w miarg
czasu, ktérym rozporzadzamy. Poniewaz za§ czas, bedacy w 2y-
ciu naszem do rozporzadzenin — jest ograniczomy, wigc w pro-
dukeji stanowié musi olbrzymig warloéé™. Tak jest istotnie. Ra-
cjonalne zuzytkowanie czasu osiggane w drodze onganizacji pra-
cy daje w rezuliacie nowe oszczedmnosei.

Czas w produkeji i stosunkach codziennych mie jest jedynym ele-
mentem, do ktérego nalezy zastosowaé zasade oszczednosci. Be-
dzie ona réwnie doniosta w skutkach, gdy zastosujemy oszczq:i-
noéé i do materjaléw oraz §rodkéw produkcji (maszyn, narzedzi
etc.). Chodzi o to, aby dobra juz wytworzone oszczedzaé i uzyts
kowaé w czasie jaknajdluzszym.

Oszczedzajac nie mozna-stracié z oczu celu tego wysitku, bo mégl-
by si¢ on przeobrazi¢ w patologiczne sknerstwo. Oszczedzamy nie
po to, by zapas przygotowany zuzytkowané egoistycznie na jaki$
cel osobisty, lecz po to, by inwestowaé zaoszczedzome pienigdze
w nowe warsztaty pracy lub ulepszanie dawnych, co w konsek-~
wencji doprowadzi do podwyzszenia produkcji, zatrudnienia mi-
ljonéw bezrobolmych, poprawienia jakofci débr wylwarzanych,
stowem do potegi gospodarczej panstwa.

Nawet przy najnizszej stopie zZyciowej mozemy realizowaé wyzej
nakrelony program oszczednofci na czasie, na materjatach, na
narz¢dziach, na ubraniu, ktére nosimy, na przedmiotach codzien-
nego uzytku etc. Wszystko to w sumie nie moze jednak doprowa-
dzié do obnizenia poziomn kulturalnego, a nawet przeciwnie: przy
intensywnej akcji oszczedno$ciowej winnidmy dazyé do stalego
‘wznoszenia tej dziedziny naszego zycia, coraz wyzej. Droga do
tego jest wspéidzialamie. Jezeli nie staé mas na jakies dobra kultu-
ralne jednostkowo, mozemy wwziaé w nich udzial zbiorowo. Na-
przyklad takie kwestje, jak prenumerata czasopism, zalup ksig-
zek, radjo moga byé ponad stan posiadania jednostki, ale jedmost-
ka ta moze 2z nich korzystaé. bedgc czlonkiem §wietlicy lub czy-
telni przy minimalnej oplacie pieni¢zmej. Jezeli chodzi o érodo-
wisko wiejskie, to caly szereg potrzeb (jak np. marzedzia gospo-
darskie, maszymny rolnicze etc.) méglby byé réwniez zalatwiony
przez podobne uspolecznienie korzystania. Wyzszg formg i zreszta
na innych podstawach oparts, jest pafistwo, réwmiez zapewniajace
obywatelowi szereg débr, z ktérych mozna korzystaé w sposéb
uspoleczniony (jak np. drogi bite, wodme i Zelazne, porty ete. eltc.).
Dobra te zkolei pomagaja zbytowi naszej produkcji oraz podno-
szg poSrednio i bezpoSrednio jej warto§é. Pafistwo i samorzady,
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rzechy moina, biors udzial w naszej pracy, to tez podobnie, jak
mimo oszczgdzania placimy lojalnie skladki w czytelniach i zwigz-
kach, winni§my réwnie ochotnie uiszczaé podatki. Oporne nasta-
wienie do tej sprawy zrozumiale w okresie rzgdéw zaborczych,
kiedy to pienigdz z placonych przez nas podatkéw byl zuzytko-
wywany przez wrogéw ku uciemi¢zeniu nas, raz wreszcie powin-
no znikngé z zycia polskiego. Placimy teraz swoim, nie obcym
i dla wlasnego, nie dla obcych dobra. Akeja oszezednosciowa nie
moze byé oparta na zasadach nieeiycznycil, bowiem cel nasz —
potega Polski — na takich podstawach nie méglby si¢ oprzeé. To
tez wszelkie uchylanie si¢ od podatkéw, uczestniczenie w dobrach
s§ol.ecznych za darmo, oszcz¢dzanie egoistyczne, nie oparte na
obowiazkowosci, uczciwosei i wspéldzialaniu nie majg nic wspél-
nego z pigkng ideg oszcz¢dnosci.
ta musi si¢ sta¢ gwiazda przewodnia wspdlczesnego nam po-
kolenia, kiére oby dobrze zapamigtalo, dobrze zrozumialo i do-
brze realizowalo slowa Pierwszego Obywatela Rzeczypospolitej,
Prezydenta Ignacego Moécickiego: ,,Naréd, w kiérym oszcz¢dzanie
stalo si¢ przyzwyczajeniem kazdego obywatela, buduje swe go-
spodarstwo ma najtrwalszym fundamencie”.
IOZEF CZECHOWICZ

e ZUCHY

Stowo ,,zuch” nabralo dzi§ nowego, dodatkowego znaczenia: sta-
lo si¢ terminem, okreslajgcym gzieci lat 8 do 11, uczestniczace
w gromadach, organizowanych przez zwiazek Harcerstwa Polskie-
go w porozumieniu ze szkols. na jej terenie, badZ tez czasem tak-
#e poza teremem szkolnym. Te ostatnie préby naogdl jednak na-
iratiajq ma duze trudmoéci.

Rozszerzenie skautingu przez objecie ta akcja mlodszych dzieci
sigga w Anglji czaséw przedwojennych, a mianowicie roku 1913,
u nas, zdaje si¢, najdawniejsze préby te%o rodzaju mozna zano-
towaé w r. 1917 w Warszawie w pracy 5] ienkowiczéwny (przed-
stawionej w ksigzce ,,Zwigzek Zuchéw®), w r. 1918 w Harcerstwie
Polskiem Rusi i Rosji, gdzie w t¥m czasie przyjebo wytyezne orga-
nizacy jne dla tej majmiodzszej galezi Harcerstwa. Tlumaczone przez
D-ra T. Strumille , Wilczeta™ Baden-Powellowskie (tom I w roku
1923, tom IT w r. 1928) zaznajomily pracownikéw harcerskich
z metody pracy wilczecej w Anglji.

Odczuwano w Polsce od samego poczatku tych préb, dazacych do
przystosowania metod skamtowych do pracy wychowawczej
z dzieémi (skauting pierwoinie byl pomyélany, Ja‘ko’§ystem wy-
chowawczy na okres mmiejwigcej pacholectwa) obcoéé materjalu
wychowawczego angielskiego, czerpigcego tres¢  zajeé, zabaw,
gier i pogadamnek gléwnie z Kiplinga ,Ksi¢gi Dzungli, z egzotyzmu




rézmego pochodzenia g‘eo?‘raficzne@o. Odczuwano tez jakie§ niepo-
rozumienie pomi¢dzy zafozeniami twércy wilczat Baden—Powee‘fla,
przestrzegajacego przed nasladowaniem w ruchu zuchowym szcze-
goléw skautingu, a pomiedzy zrealizowaniem tych zalozen przez
samego twoércg w programie dla wilczgt, obejmujacym caly szereg
tematéw, branych wlaénie wprost z programu skautowego, jak
sygnalizacje, ratownictwo, budowa kuchni polowych. Tej ostat-
niej niedogodnosci, nie zaznajamiania przedwczesnego mlodziezy
z tematami i ,,sposobami” skautowemi, aby mie tracity uroku i nie
obojetnialy, uzyte w nieodpowiednim okresie rozwojowym — je~
szcze 1 dzi§ nie udaje si¢ unikaé, chociaz poczyniono w Polsce
zmaczne na tym polu post¢py. Natomiast sprawa spolszczenia ma-
terjalu wychowawczego tu stosowanego posunegla si¢ znakomicie
naprzéd. Wynikiem réznych do$wiadczen osobistych i prac zbio-
rowych byly dwie ksigzki, prawie w tym samym czasie wydane,
A. Kaminskiego ,,Antek Cwaniak" (1932) i Wydzialu Zuchéw
‘Gléwnej Kwatery Harcerek ,,W Gromadzie Zuchéw® (1933) pod
redakcjg J. Zwolakowskiej. Ostatnio wydal jeszcze Kaminski
»Ksigzke Wodza Zuchéw*?).

Temu wlaénie spolszczeniu tematéw, obok systematycznej pracy
ksztalcenia ,,zuchmistrzé6w® i wodzéw zuchowych, intensywnej
propagandzie oraz — co nienajmniejsza — poparciu wladz szkol-
nych, zawdzigeza si¢ zywiolowy wuzrost iloSei gromad zuchéw
w Polsce. W ciaggu jednego roku przybylto dziewczymek 3881, na
1 stycznia osiggni¢to liczbe 7214, chlopeéw w r. 1932 przybylo
6,655, osiagnicto ogdlem 13.341. Rok biezgcy przynosi dalszy szyb-
ki rozwéj iloéciowy 1 ipoglebienie ruchu, dzieki kursom wakacyj-
mym i nowym podreeznikom.

Jakie znaczenie ma dla rozwoju ruchu wychowawczego przysto-
sowanie go do psychiki narodowej, mamy jeszcze drugi przyklad,
na Wegrzech. Istniejg tam dwa réwnolegle stosowane systemy
skautowe dla dzieci: ,,wilcz¢ta®, masladujace pierwowzdér amgiel-
ski, rozwijajace si¢ slabo i'przez spoleczenstwo nie rozumiane,
-a obok nich ,,giermkowie”, oparci o rycerskie tradycje narodowe,
cieszacy si¢ poparciem szerokich sfer. ‘

Ideal wychowaweczy ruchu zuchowego mamy ujety w prawie
i w obietnicy zuchowej w nastepujace stowa: '

Prawo: 1. Zuch kocha Boga 1 d{artego stara si¢ byé dobrym.
2. Zuch kocha Polske. 3. Zuch méwi prawde. 4. Zuch jest ustuzny
i grzeczny dla wszystkich. 5. Zuch jest przyjacielem wszystkie-
go, co zyje. 6. Zuchowi mie trzeba rozkazu powtarzaé. 7. Zuch
jest wesoly. 8. Zuch szanuje swoje i cudze rzeczy. 9. Zuch jest

dzielny?).

1) Warto tez wspomnieé o udanej prébie écislego powigzania pra-
cy zuchowej z szkolng. Przeprowadzit jg St. Moscicki na terenie
Wyszkowa n. B., a sprawg zdal w ,,Harcmistrzu®, rok 1929, str. 35.
2) Tekst Prawa obowiazujacy w gromadach zefiskich.




6 Obietnica: ,,Obiecuje¢ uczynié wszystko, co tylko bgde mégl,
a(l))g sluzyé Bogu i Polsce, wypelniaé prawo Gromady Zuchéw,
codzien wyéwiadczaé komu$ przyjacielskg usluge”. W gromadach
zefiskich przyjeto tekst obietnicy inny: ,,Obiecuj¢ byé dobrym
zuchem*®,

Materjal zaj¢é zuchowych ujety jest w program,
ktérego punkty wytyczne stanowig stopnie zuchowe. Podajemy je
wedlug przepiséw dla gromad chiopcow:
1) Zuch, chlopiec lat 8 — 11 po jednomiesi¢cznej prébnej stuz-
bie w gromadazie;
2) Zuch z [ gwiazd ks, pob miesi¢gcznejstuzbie w groma-
dzie; w tym czasie musi wykazaé, ze stara si¢ postepowaé we-
dtug prawa zuchowego, robi przyjacielskie wuslugi, szczegélnie
w domu i szkole, a nadto przejdzie prébe, obejmujaca:
a) elementy wychowania pafistwowego (znajomo§é Chorggwi Rze-
czypospolitej, umie jg wywieszaé, umie zachowaé si¢ przy odda-
waniu czci sztandarowi i w czasie wykonywania hymnu naro-
dowego); b) elementy higjeny osobistej (czystosé rgk, czyszczenie
zcbéw ete.); c) elementy zaradnoéci w Zyciu codziennem (okresle-
nie czasu wedlug zegarka, wykonanie poleceni, jak telefonowanie,
wyslanie listu i t. p.), d) szybkie i ciche wykonywanie polecen
(elem. karnoéci); e) latwe éwiczenia z fimnastyki stosowanej (prze-
-skoczy réw, przejdzie przez plot) i kilka latwych gier ruchowych.
3) Zuch z Il gwiazdkgsg, po6 miesigcznej stuzbie od uzy-
skania [ gwiazdki; w tym czasie: 1) zachowuje si¢, jak na zucha
przystalo, 2) wypelnia wszystkie polecenia rodzicéw, nauczycieli
i instruktoréow z checia i dokladnie, 3) utrzymuje w porzgdku ze-
szyty i ksigzki, 4) w zabawach gra wesolo, nie przezywa kolegéw*..
Préba Il gwiazdki obejmmuje dalszy post¢gp w wskazanych wy-
zej dzialach, przyczem zjawiajg si¢ juz elementy sluzby samary-
tanskiej, jak: opatrzenie zacigtego palca, posluzenie choremu;
majstrowanie (latawiec, okret, tuk, szczudla i t. p.); hodowla ro-
liny lub zwierzecia; elementy ,sprawno§ci wojskowo przydat-
nych®, jak orjentacja w terenie (wskazanie czterech stron swia-
ta w miejscu zamieszkania), stuzba lacznosci (przebiegnigcie dro-
gi wskazanej z ustnem zleceniem).
Nie podaj¢ tu calego programu préb zuchowych, lecz jedynie nie~
ktére szczegdly, bardziej charakterystyczne.
Szczegbiniejszem zainteresowaniom zuchéw odpowiadajg t. zw.
»~sprawnoéci”. Mianowicie, po odbyciu dodatkowych Pr(’)b, zuche
moze uzyskaé oznake: ,aktora“, ,giermka®, , kuchcika®, ,lesnege
ducha®, ,majstra klepki®, ,mroza* ,Pana Twardowskiego®, ,ply-
waka®, ,,porzadnickiego”, ,,przyjaciela roélin“, ,;przyjaciela zwie-
rzat domowvych®, ,,przyj. zwierzat dzikich®, ,,Robinsona®, ,rysow--
nika", ,ratownika®, ,rzemie$lnika®, ,sygnalisty"”, ,zbieracza",
Objasnimy niektére z nich.
»Giermek"” jest odwazny w méwieniu prawdy, umie robié tuk:
1 strzaly, strzelaé do celu, gra w ,,serso”, rzuca trafnie kamieniem;,



zrobi choraggiew marodowg i model masztu, miecz, tarcze, hetm;
w({myéli jaki§ dobry uczynek zbiorowy,
codziennie pomaga starszym i slabszym; myje si¢ codzien do pasa.
Leédny duch maswéj,dom” w lesie, zna kilku mieszkancéw
lasu, wskaze dziuplg lub gniazdo, zna kilka pospolitych drzew —
jagody, grzyby, roéliny, opowie bajke n. ip. legend¢ o kwiecie pa-
proci.
Mr 6 z jeidzi ma lyzwach, lepi balwany ze éniegu, jezZdzi w sa-
neczkach; odrézni §lady czlowieka skaczacego, idacego, biegnace-
go, opiekuje si¢ wréblami lub innemi ptakami, mieszkajacemi ko-
fo domu; narysuje zime. .
Pan Twardowski— pokaze zr¢eznie kilka sztuk magicz-
nych, chifiskie cienie; umie rozplgtaé lamigléwke z drutu, ulozyé
rebus lub zagadke, opowie o Panu Twardowskim.
Mniemam, %e tych pare przykladéw lepiej wyjasnia charakter
sprawnoéci, mizby to uczynily jakie§ inne opisy.
Warto podkre$lié, co zreszta rzuca si¢ w oczy, ze program zucho-
wy szereg zabaw i gier, spontanicznie zjawiajacych si¢ w zyciu
dzieci w wyniku zainteresowan, ujawmiajgcych budzace si¢ in-
stynkty, ujal w system, czynigc z nich wazkie érodki wychowaw-
cze. Jest w tem jaki§ przejaw gemialnej intuicji wychowawczej
Baden-Powella, tej samej, ktéra kodeks moralny, zbiér zasad mo-
ralnych uczymila kodeksem organizacyjnym, madajagc mu. jako
prawu skautowemu, obok sankcji sumienia — sankcjg¢ spoleczna,
silnie dzialajaca sankeje¢ nietylko opinji, lecz i wladzy organiza-
cyjnej. W jednym i w drugim wypadku nastgpilo podwyzszenie
wartoéci wychowawczej pewnych przedmiotéw. Czyni to przenie-
sienie ich z dziedziny wychowania niezamierzonego w system wy-
chowaweczy, poddany kontroli i kierownictwu. Oto jeden z kluczy
do zrozumienia tajemnicy powodzenia systemu skautowego.
STANISLAW SEDLACZEK

JAK REALIZOWAC PROGRAM KLASY 5.ej
. SZKOLY POWSZECHNEJ?

I. UWAGI OGOLNE
1. PSYCHOLOGICZNE ZAtOZENIA PROGRAMU

Jedna z naczelnych zasad, na ktérych oparto konstrukcje mowych
programéw, jest przystosowanie materjalu nauczania i organizacji
pracy szkolnej do wlascimosci psychicznych dziecka w réznych fa-
zach jego rozwoju. Niepodobna zatem mdéwié obecnie o realizacji
programu ktérejkolwiek klasy, jezeli uprzednio nie u$wiadomimy



8 sobie przynajmniej w ogélnych zarysach charakterystyki dziecka,
dla ktérego dany program jest przezmaczony. )
Majac na wzgledzie program klasy V-ej szkoly powszechnej, mu-
simy zwr6cié przedewszystkiem uwage na to, ze dzieci tej klasy
znajdujg si¢ przewaznie w koicowem stadjum fazy rozwojowej,
zwanej péZznem dziecigctwem. Faza ta konczy si¢ w przyblizenia
okolo 12 roku zycia. Pod wzgl¢dem duchowym dziecko dochodzi tu-
taj do najwyzszego stopnia rozwoju, jaki moze osiggmaé w okresie
dzieciectiwa.

Najbardziej charakterystyczne zmiamy, ktére zachodza wéwezas
w rozwoju jakoéciowym dziecka, przejawiaja si¢ w jego ustosunko-
waniu sie do §wiata zewnetrzmego. Juz nie Swiat iluzji i fantazji sta-
nowi przedmiot zainteresowania i uwagi, ale rzeczy i zjawiska,
wystepujace poczatkowo w blizszem, a potem — coraz to dalszem
otoczeniu. Czynnoséci poznawcze dziecka przenoszg si¢ na przyro-
d¢ i zwigzame z mia wytwory pracy ludzkiej. Subjektywny i na-
iwny realizm wyraznie ustgpuje miejsca realizmowi objektyw-
nemu. Dziecko nie poprzestaje na biernem poznawanin rzeczywi-
stoéci, ale ustosunkowuje si¢ do niej aktywnie — poszukuje, zbie-
ra, kolekcjonuje i majstruje. W zwigzku z tem rozwija si¢ u dzie-
cka rozumienie zjawisk i praw matury, czyli to, co mozna nazwaé
my$leniem przyrodniczem.

Rzeczowe i aktywne ustosunkowamie si¢ do Swiata zewnetrznego
powoduje zmiany formalne w rozwoju umystowym dziecka. Naiw-
ng wiare¢ i magiczny poglagd na éwiat zastgpujg stopniowo zmyst
krytyczmy i zdolno$é przyczynowego ujmowania zjawisk. Powol-
ny, ale wyrazny rozwé6j myélenia abstrakcyjmego sprawia, ze dzie-
cko przechodzi w tym czasie od elementéw do poprawnych form
definjowania i logicznego wyprowadzania wnioskéw.

Stosunek dziecka do czlowieka dorostego w omawianym okresie
jest niemmiej ciekawy i wazny dla lpogzxﬁogﬂci. Dziecko, maogét
spokojne i opanowane, pozytywnie ustosunkowuje si¢ do czlowieka
doroslego 1 stosowanych przez niego morm postgpowania. Biernie
poddajac si¢ makazom i zakazom 0séb z najblizszego otoczenia,
dziecko wzglednie latwe jest do prowadzenia i podatne na wplywy
wychowawcze. Interesuje si¢ ono mietylko Zyciem jednostkowem,
ale w réwnym stopmiu —— zyciem zbiorowem. Chetnie poznaje czyn-
noéci i prace zespolowe, podziwia indywidualne i zbiorowe wysilki
okolo ulepszania warunkéw zycia i podnoszenia kultury. Stopmio-
wo wzrasta 'w niem pragnienie wziecia czynmego udzialu w Zyciu
zespolowem i pracach spoleczno-kulturalnych.

Ogélna charakterystyka dziecka na poziomie V-ej klasy szkoly po-
wszechnej (mam ng my$li dzieci w wieku lat 12), moze by¢ uje-
ta w sposob mastepujacy: .

a) pelnia rozwoju duchowego pod wzgledem iloSciowym,

b) realny, objektywny i czyny stosunek do Swiata zewnetrznego,
c) przejécie od konkretnego do abstrakcyjnego sposobu myslenia,
d) rozwdj zainteresowan spotecznych i kulturalnych,



e) pozytywne ustosunkowanie si¢ do czlowieka dorosltego i podat-
noéé na wplywy wychowawecze.
Podane wlasciwoéci ipsychiczne dziecka muszg byé uwzgl¢dniane
przy realizacji programu klasy V-ej zar6wno w pracy wychowaw-
cze], jak i opganizacji nauczania.

2. ORGANIZACJA PRACY WYCHOWAWCZEJ

Wychowanie w zalozeniach nowych programéw uzmano za maj-
istotniejsze zadamie szkoly, kiéra te programy bedzie realizowata.
Nauczanie, ktére dotychczas bylo niemal jedyna funkcja szkoly,
schodzi-obecnie na plan drugi i staje si¢ jednym ze él_'%lké,w od-

dziatywania_wychowawczego. Z takiego zalozeénia wyplywa kate-
goryczne wskazamie, ze praca wychowawcza nie moze byé obecnie
iraktowana w sposéb przygodmy i bezplanowy, lecz musi oprzeé
si¢ ma systematycznym i konsekwentnie realizowanym programie.
Tego rodzaju program wychowania, przystosowany do wladciwo-
§ci psychicznych dziecka, musi ré6wnoczeénie pozostawaé w Scistym
zwigzku z celami wychowawczemi, jakie ma realizowaé dana szko-
ta. Najwaznigjszem zadaniem szkoly powszechnej, jak to wynika
z postanowien i ducha nowej ustawy ustrojowej, bedzie przygoto-
wanie dobrego-obywatela, §wiadomego.swych ahxﬁ.s%ﬂ&%éwmlg—
dem panstwa polskiego.i uzdolnionego do. pracy. twérczej dla dobra
tego pansiwa, Realizacja tego doéé skomplikowanego celu wycho-
Wﬂ%ﬁﬁi si¢ adbywaé stopniowo i dlatego winna byé rozlo-
zona na etapy, odpowiadajace rozwojowi poszezegélnych klas.

Na terenie klasy V-ej szkoly powszechmej oérodek pracy wycho-
wawczej, przystosowany do psychiki dziecka i pozostajgcy w zwia-
zku z programem mauczamia, nalezy ujaé w sposéb mastepujgcy:
»Zmajomosé i umitowanie kraju ojezystego®. Oto szczegblowe roz-
winigcie tego ofrodka pracy wychowawcezej. (Zob. na str. 10).
W realizowaniu ustalonego wyzej programu wychowania beda sto-
sowane rozme érodki oddzialywania, z ktérych tylko majwazniej-
sze wymienimy.

Na pierwszy plan wysuwa si¢ osoborosé nauczyciela, jako ten
czynmik, ktéry szczegdlniejszq bedzie odgrywal role w nowej szkole,
majacej charakter instytucji wychowujacej. Przygotowanie zawo-
dowe nauczyciela, jego warto§é etyczna i obywatelska, stosumek do
dziecka i rodzicéw, nastawienie do pracy szkolnej i do samych pro-
graméw — weszystko to bedzie mialo decydujace znaczenie przy
realizacji nowych programéw. Ustawa ustrojowa stwarza tylko noe-
my prawno-organizacyjne dla rozwoju nowej szkoly polskiej, zas
programy stanowig konkretne, ale martwe jeszeze w istocie rzeczy,
formy realizacji ustawy. Natomiast ozywienie tych programéw,
wlanie w mich ducha, plynacego z postanowienr ustawy, bedzie nie-
mal wylacznie zalezalo od mauczyciela, a przedewszystkiem od je-
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nie fizyczne
i zewnetrz-
no-kultural-
ne.

bniczej i kultury zycia co-
dziennego.

Dziedzina |___ Strona_oddzialywania wychowawezego
'wychowania: teoretyczno-poznawceza: emocjonalno-dgzeniowa:
I.Wychowa-| Znajomo$é zasad higjeny oso-| Wytwarzanie przyzwyczajen

w zakresie pielggnowania cia-
ta i zdrowia, oraz kulturalne-
go zachowania si¢ w r6znych
miejscach i sytuacjah

II. Wyeho-
wanie reli-
gijno - mo-
ralne,

Znajomosé zasad, normuja-
cych stosunek dziecka do Bo-
ga, czlowieka i przyrody.
Rozwijanie sagdéw wartoSciu-
jacych, dotyczacych .oceny
moralnej*.

Budzenie uczué religijnych i
moralnych w zwigzku z bez-
poséredniemi przezyciami.
Wytwarzanieidealéw przez od-
dzialywanie zewnetrzne i po-
zytywne,

Wdrazanie praktyezne do zy-
cia i postepowania etycznego.

IIT. Wycho-
wanie spo-
leczneioby-
watelsko-
panstwowe.

Rozumienie przejawéw i zna-
czenie zycia zbiorowego w
szkole i najblizszem srodo-
wisku,

Stopniowe poznawanie ele-
mentarnych przejawdéw zycia
panstwowego (terytorjum, na-
r6d, wladza, bezpieczefistwo—
straz ogniowa, policja, wojsko).
Znajomo$¢é przyrodniczych i
geograficznych warunkéw kra-
Ju ojczystego.

Poznawanie wsp6ldzialania
wynikéw pracy narodu pol-
skiego okolo podnoszenia knl-
tury materjalnej: przetwarza-
nie bogactw naturalnych, roz-
woéj wytwdrezodei i kultury
materjalnej, zycie mies:kafi-
cow naszych wsi i miast,
Poznawanie dziejowegu roz-
woju panstwa polskiego i zy-
cia os6b, ktére w tym rozwoju
polozyly specjalne zaslugi.

Dalsze przyzwyczajanie do
pracy dla dobra rodziny i spo-
leczefistwa szkolnego.
Rozwijanie poczucia odpo-
wiedzialno$ei indywidualnej
i zbiorowej.

Budzenie uczucia podziwu dla
bogactwa i wielkos$ci Polski.
Budzenie podziwu i uznania
dla zbiorowego wysilku i za-
slug minionych pokolen okolo
ulepszania warunkéw zycia,
Rozwijanie poszanowania do-
robku kulturalnego i szacunku
dla wladz panstwowych.
Zaszczepienie kultu dla boha-
teréw i wielkich polakéw, kto-
rzy przystuzyli sie¢ krajowi
ojczystemu.

Wdrazanie do na$ladowania
wielkich wzoréw i czynnej
miloSci Ojezyzny.
Pobudzenie do pracy okoto
uiepszenia warunkéw mate-
rjalnych szkoly, $rodowiska,
a stopniowo i panstwa.

'wanie utyli-
tarno - prak-
tyczne.

czenia pracy.
Poznanie warunkéw i zasad
organizacji pracy zbiorowej.

IV. Wycho-| Poznawanie pickna w przyro-| Budzenie podziwu i umitowa-
wanie este-| dzie kraju ojczystego i dzie-| nia dla piekna .ziem polskich,
tyczne. lach sztuki rodzimej. Wytwarzanie nawykow este-
Wytwarzanie sadéw estetycz-| tycznych w zakresie Zycia
nych i poglebianie kultury ar-| codziennego.
tystycznej.
V. Wycho-| Zrozumienie potrzeby i zna-| Budzenie umilowania pracy

i szacunku dla pracy fizycznej.
Rozwijanie zaradno$ci zycio-
wej i najprostszych uzdolnien
konstrukeyjnych,




go Swiadomego i iwdérczego ustosunkowania si¢ do nowych za-
dan. Bez tego, zaréwmo ustawa, jak i programy pozostalyby
martwg litera.

Jesli chodzi o problem wychowania, to nie ulega watpliwoéci, ze
osobisty przyklad nauczyciela staje si¢ nieodzownym czynnikiem
w kazdej dziedzinie pracy wychowawczej: czy chodzi o strong fi-
zyczng i kulturalno-towarzysks, czy tez o wychowanie religijno-
moralne i obywatelsko-pafistwowe, ¢zy wreszcie o dziedzing wy-
chowania estetycznego i zyciowo-utylitarnego. Warto§é osobista
nauczyciela jako wychowawcy zadecyduje o jego autorytecie, a od
tego zalezna bedzie sita i skuteczno$¢ jego oc{'zixa‘lywania na dzieci
zapomocg innych §rodkéw wychowawczych.

Réwnie waznym $rodkiem oddzialywamia wychowawczego, stoso-
wanym na terenie klasy V-ej, beda obecnie organizacje ucznioro-
skie, szczegdlnie o charakterze samorzgdowym. Bez tego srodka, ma-~
jacego poparcie i uznanie pedagogiki wspdlezesnej, trudno sobie wy-
obrazié skuteczne wykonanie przedstawionego wyzej programu wy-
chowania. Potrzeba organizacyj w klacie V-ej wyplywa z wlaéci-
woéci duchowych dziecka, przejawiajacego w tym okresie samo-
rzutne zainberesowanie spoleczno-kulturalne i akiywny stosunek do
zycia zbiorowego. Znaczenie zorganizowanego zycia mlodziezy jest
oczywiste: mlodziez przygotowuje si¢ praktycznie do pézniejszego
zycia spoleczno-obywatelskiego. Jakie organizacje bylyby wska~
zame 1 celowe na terenie klasy V-ej w danych warunkach lol};alnnych,
wskazg nauczycielowi specjalme zainteresowania mlodziezy i po-
trzeby zycia szkolnego. ‘
Trzecim zkolei §rodkiem wychowania bedzie oddzialywanie nau-

czyciela przez rozmomwy, pogadanki i lekture. Rozmowy i poga- -

danki, ktére bedg stosowane badZ w zwigzku z nauczaniem, zwla-~
szcza przy jezyku ipolskim, badZ tez niezalezmie od miego, mogg
obejmowaé wszystkie dziedziny wychowania, gdy chodzi o strong
_teoretyczno-poznawcza. W pewnych wypadkach beda one réw-
.niez stosowane jako $rodki oddzialywania na sfer¢ emocjonalna,
zwlaszeza w celu pobudzania uczué religijnych i patrjotycznych.
Lektura nauczyciela, a tem bardziej ucznia, umiejeinie dobierana
i prowadzona, bedzie stuzyla celom zar6wno poznawczym (opisy
przyrodnicze i krajoznawcze), jak i emocjonalno-dgzeniowym (po-
wiedci obyczajowe i historyczne). Wychowaweze dzialanie lektury
wyplywa nietylko z trefci i wartoéci czytanych ksigzek, ale row-
niez z organizacji czytelnictwa, albowiem od tego uzaleznione jest
wyrobienie metody czytania i przygotowanie do czytelnictwa sa-
modzielnego. Nic ({ziwnengo, ze nowy program jezyka polskiego tak
wielkg uwage przywigzuje do pielggnowania czytamia, zwlaszcza
cichego, i organizacji czytelnictwa w szkole w zwigzku z nau-
czaniem wszystkich niemal przedmiotéw.

Dalszym $rodkiem oddzialywamia wychowawczego stajg si¢ roy-~
cieczki. W nowych programach niema ani jednego przedmiotu,
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w ktérym wycieczki nie bylyby uwzgledniane i zalecane. Fakt
ten Swiadczy wyraznie, jak wielks rol¢ wyznaczono wycieczkom.
Umozliwiajac uczniowi bezpoérednie zetknigcie sic z przedmio-
tami i zjawiskami, z zabytkami historycznemi i dzielami sztuki,
z urzgdzemiami spolecznemi i warsztatami pracy ludzkiej beda
one stuzyly celom zar6wno maukowym, jak i wychowawczym,
i to zaréwno w dziedzinie teoretyczmo-poznawczej, jak i emocjo-
nalno-dgzeniowej. Obok wplywu wychowawczego, zwiazanego z ta-
kim lub innym celem wycieczki, sama organizacja wycieczek po-
siada wiele wartoéci wychowawczych w kierunku uspoleczniamia
mlodziezy. '

Wreszcie nauczanie zaréwno przez swoja tre§é programowas, jak
i formy organizacji pracy, staje si¢ frodkiem oddzialywania wycho-
wawczego. Nowe programy szkolne tem si¢ wiaénie rdimia od po-
przedmnich, ze cele wychowawcze w nauce kazdego przedmiotu wy-
sunigte zostaly na plan pierwszy, a zarazem potrakiowane sg

f:mwd'zie j wszechstronny.

gdsé)oséb glebszy 1
, zialywanie na rézne dziedziny wychewania przez treéé nau-

czamia, zawartag w programie klasy V-ej, przedstawia si¢ w spo-
s6b nastepujgcy: '

a) w dziedzinie wychowania fizycznego i kulturalno-zewnetrzne-~
go — éwiczenia cielesne (ruch, hartowamie, zdrowie, sila, zrecz-
noéé), zajecia praktyczne (higjena osobnicza i spoleczna);

b) w dziedzinie wychowania religijno-moralnego — mauka religji
1 moralnoéci, w jezyku polskim czytamki o charakterze obyczajo-
wym, nauka o przyrodzie (stosunek do zwierzat i roélin), zajecia
praktyczme (poszanowanie pracy), épiew (pieéni religijme);

c) w dziedzinie wychowania spolecznego i obywatelsko-pafistwo-
wego — wszystkie przedmioty, nie wylgczajge religji (Swicci pol-
scy) i arytmetyki ('ll)na’terjal zadamiowy);

d) w dziedzinie wychowania estetycznego — przyroda i geografja
(pigkno w przyrodzie), §piew, rysunek, zajecia praktyczne (piek-
no w sztuce), jezyk polski (pickmo w mowie i poezji);

e) w dziedzinie wychowania utylitarno-zyciowego — zajecia prak-
tyczne (zreczno$é i waradmo$é éyciowa), przyroda (zastosowania
techniczne), geografja (wytwoérczo§é krajowa i warsztaty pracy),
arytmetyka (rachunek stosowany).

Ze wszystkich przedmiotéw najwigksze znaczenie wychowawcze
bedzie mial obecnie jezyk ojezysty. Oto w ten sposéb nowy pro-
gram okreéla charakter tego przedmiotu: ,,Jezyk polski w szko-
le powszechnej jest przedmiotem ogniskow o wielostronnych
i rozmaitych celach poznawczych, formalnych i wychowawezych®.
Zewngtrznym wyrazem takiego wprzywilejowania jezyka polskie-
go w nowych programach jest zwigzanie z tym przedmiotem t. zw.
osi programowej: ,Polska i jej kultura®. Jest to nic innego, jak pod-
s‘ﬂmsf-a wychowawcza opartej na nowych programach szkoly pol-
skiej.



3. ORGANIZACJA NAUCZANIA

a) Wybér materjalu naukowego. Program nauczania, przeznaczony
dla klasy V-ej szkoly powszechmej, tak pod wzgledem jakoécio-
wym, jak i iloSciowym, przystosowany jest do wlasciwosci psy-
chicznych dziecka na tym poziomie rozwoju.

Wybitne nastawienie psychiki dziecka na §wiat zewnetrzny, idgce
w parze z jego realizmem, uwzgledniono wysuwajac ma pierwszy
plan przedmioty, traktujgce o rzeczach, zjawiskach i fakiach. Bez-
posérednie zetknigcie ucznia z rzeczywistoScig utatwiajg liczme wy-
cieczki, zwlaszcza o charakierze przyrodmiczym i geograficznym.
W zwigzku z tem uczei dokladnie poznaje najblizsze §rodowisko
ze wezystkiemi przejawami zycia. Zaj¢cia praktyczne, odpowied-
nio powigzane z przedmiotami realnemi, odgrywajg réwniez mie-
matlg role.

Daznoéci instynktowne, cechujgce dziecko w tym okresie,
uwzgledniono, dobierajac materjal nauczania. Typowy dla tego
okresu instynkt konstruowania zmajduje ujécie w mauczaniu za-
jeé praktyeznych, przyrody martwej, arytmetyki i geometrji.
Tendencja do wypowiadania si¢ zapomocg rysunku uwzglednia
si¢ w szerszem zastosowaniu tego przedmiotu, Zainteresowania
spoleczne majg swéj odpowiednik w nauczaniu historji oraz
w ftematach o charakterze spoleczno-kulturalnym, wystepuja-
cych w programie j¢zyka polskiego 1 geografji zwlaszcza w lek-
cjach opartych na wycieczkach.

Ogélny ped do czytania wraz ze zmiana zainteresowan w wybo-
rze trefci wymaga czestego stosowania lektury o charakterze po-
drézniczym i popularno-naukowym. Program omawianej klasy
réwniez uwzglednia rozwéj zdolnoéei tworzemia pojeé i myélenia
ahstrakcyjnego: traktuje emane z poprzedmich lat wiadomosei
w spos6b glebszy i bardziej systematyczny, lub wprowadza nowe
wiadomosci, wymagajace zdolnoSci uogélniania, abstrachowania
i wnioskowania.

Jesli chodzi o iloSciowq sirong programu, to materjal naukowy,
przeznaczony dla klasy V-ej, jest do§é obfity, szczegélnie w po-
réwmnaniu z materjalem klas [ — IV, Pozostaje to w zwiazku z fak-
tem, ze dziecko osigga w tym okresie pelni¢ rozwoju duchowego,
zwlaszcza pod wzgledem umystowym.

(d. n.)

ALEKSANDER LITWIN
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ZAGADNIENIE NASZEGO MORZA
W SZKOLE | NOWYCH PROGRAMACH

Jednym z najaktualniejszych probleméw chwili obecnej jest bez-
wagtpienia kwestja naszego morza i zamorza. Zwigzaé z niem i ze-
spolié¢ jaknajtrwalej cale nasze spoleczefistwo, zainteresowaé i prze-
bogate jego walory wykorzystaé dla dobra pafistwa — oto zada-
nia, ktére stawia sobie dzisiejsza mtoda Polska w swych konsek-
wentnych poczynaniach.

W morzu 1 zamorzu widzimy nasza przebogata przyszlo§é, potege
1 sil¢ naszego marodu, moggca zaspokoi¢ ambicje starego plemne-
nia stowianskiego w Europie srodkowej. Nauczycielstwo mogloby
(i powinno) oddaé wielgg uslige Lidze Morskiej i Kolonjalnej
w dziale u$wiadomienia szerokich mas i propagandy omawianego
zagadnienia. W szkole, wiéréd szerokiej rzeszy dziatwy, znajdzie
kazdy z nas wielkie mozliwoéci pracy w tym?ﬁienmku.

* Tworzenie szkolnych i klasowych Ké! Ligi Morskiej i Kolonjalnej,

~ktérych zadaniem byloby interesowaé dziatwg morzem i jego war-

{oéciami juz na terenie szkoly powszechnej, w zaraniu ksztaltowa-
nia si¢ psychiki naszego dziecka, jest naszq koniecznoécia wycho-
wawcza‘?. ) , :

W zespole kazdej dzisiejszej klasy (choéby liczac od 1V-ej wzwyz)
nie trudno bedzie o zorganizowanie klasowego Kota Ligi. Na 60-ciu
uczniéw czy uczenic danej klasy znajdzie si¢ napewno 20-a_jed-
nostek i to chetnych, kiére zlozg 5-0 groszowe miesi¢czne daitki
na oplate czlonkowskiej wkladki l-hasowej. W ten sposob cala kla-
sa stanie si¢ czlonkiem Ligi i posigdzie prawo do otrzymywania
pod .adnesem swego Klasowego Kola Ligi Morskiej i Kolonjalnej
pigknego i wartoSciowego miesi¢eznika ,,Morze®. Z]calq przyjem-
noécig rozezytuje si¢ w nim mlodziez, pomimo iz jest nieco za
trudny, jak na jej poziom.

Chociaz poziom wydawnictwa i niedostosowanie jego do umyslo-
wosci dziatwy, szczegblnie szkét powszechnych, stanowi doéé po-
wazng frudmnoéé w szerzeniu i propagowaniu celéw i zadan Ligi
na terenie szkoly — nie jest to trudnoéé zasadnicza i dalaby si¢ ona
z latwoéciag usunaé, gdyby tak kazda szkola i jej wyzsze klasy
zglosily swéj udzial na czlonka tej pozytecznej i wysoce uspolecz-
niajgcej organizacji. Wtedy i kwestja osobnego dzialu mlodziezo-

.wego w ,,Morzu“, a nawet osobnego pisemka o morzu, bylaby

z miejsca nozstrzygnigta i zrealizowana. Wszak blisko 27 tysiecy

*) Liga Morska i Kolonjalna powolala do zycia Komisj¢ Szkolnych
Két L. M. i K., ktéra juz przystgpila do pracy propagandowej
i organizacyjnej na terenie wszystkich szkél ogoélno-ksztalcgcych.
{Przypisek redakcji).



szkol — to tylez zlotych kazdomiesigcznej wkladki na Lige Mor-
ska i Kolonjalna, to tylez zlotych na specjalne pisemko mtodziezo-
Wwe 0 naszem morzu.
W nowych programach szkolnych kwestja naszego morza zostala
wyraznie i dobitnie podkreslona. Widaé z tego, jak wielka wage
przykiada obecny nasz rzad do zagadnienia morza i jego potez-
nego wplywu mna caloksztalt gospodarki spoleczno - ekonomicznej
naszego panstwa. I dlatego juz w klasie IV mamy mozno$é zapo-
znania dziatwy z pierwszemi elementami zagadniemia morza. Po-
gadanki na tematy: brzegu polskiego, latarni morskiej, burzy na
morzu, polowu ryli’), ilustrowane o ile to tylko mozliwe, przezro-
czami, s tym materjalem, ktéry stanowié ma podwaling do wnik-
mi¢cia 1 glebszego zainteresowania si¢ tem zagadnieniem mnaszego
wychowanka.
Przy przegladzie i omawianiu naszych gléwnych miast zaleca no-
wy program powaznie potraktowaé Gdynig, jako najéwiezszy nasz
dorobek i mnajbardzie] mowoczesny port, nietylko polski, ale
i Swiatowy.
W klasie za§ V przy omawianiu naszych krain znowu jest mowa
W wyzej wymienionym programie o Pomorzu i Baltyku. Zapozna-
nie mlodziezy ze Szwajcarjg Kaszubsky, Puszcza Tucholsks, cha-
ta i folklorem kaszubskim, wybrzezem polskiego morza, ze zwie-
dzeniem portu w Gdyni, ma byé tym materjalem, na ktérym dzia-
i)wias ];}ro‘bi sobie pierwsze pojecia warto§ci i znaczenia morza dla
Polski.
Nowy program wraca jeszcze raz do tego zagadnienia w klasie VII
przy nauce o Polsce wspélezesnej. W dziale ,,Komunikacje*, znaj-
dzie kazdy z mas moznoéé poglebienia i poszerzenia tego aktual-
nego problemu panstwowosci polskiej i moze wdéwezas dopiero
organizowaé wycieczke szkolna do Gdyni 1 na Pomorze.

PAWEEL LETNIOWSKI

O PRZECIAZENIU MLODZIEZY SZKOLNEJ
. PRACAMI DOMOWEMI

Czy mozna w obecnych czasach méwié o przecigzeniu pracq domo-
wa dzisiejsze] mlodziezy szkolnej? Czy takie zagadnienie jest isto-
tnie aktualne? Sprébujmy nad niem zastanowié sig nieco i po§wigé-
my tej kwestji troche uwagi.
Jako wychowawcy zdajemy sobie sprawe, ile to réznorodnych
nmikéw sklada si¢ na caloksaztalt wychowania dziecka szkolne-
gc‘f} Wszak glowi si¢ o mie nietylko §wiat pedagogiczny i naukowy,
ale 1 mozumna czeé¢ spoleczefistwa. )
Wladze szkolne, z natury rzeczy, trzymajac niejako reke na pulsie
trosk w dazeniu do osiggniccia postawionych wychowaniu celow,
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n.gdajq kierunek tym poczynaniom, Odbiciem za$ i odiwierciedle-
niem nurtujgcych pradéw jest prasa pedagogiczna. Przynosi ona
krytyczng oceng nowych drog, podaje wszelkiego rodzaju komenta-
rze nowych metod i wynikéw ich stosowania.

Uprzytomnijmy sobie tez, jak wielka dzi§ wage przyklada si¢ ogél-
nie do zagadnien, zwigzanych z wychowaniem fizycznem wsp6l-
czesnego pokolenia, z przysposobieniem jego do celéw obrony
panstwa, a wi¢c wojskowem, z przygotowaniem mlodziezy do sa-
modzielnej postawy wobec niezmiernie dzi§ cigikiej walki o byt,
sspotgugowanej kryzysem ekonomicznym.

il si¢ wigc marody nad osiagni¢ciem u swej miodziezy maksimum
tezyzny i fizycznej i umyslowej (z przewaga widoczna pierwszej) ;
na jednej i drugiej pétkuli rozbrzmiewajg hasla, podniecajgce wyo-
brazni¢ tluméw; orgamizuje si¢ istng powédZz miedzynamodowyeh
sportowych czy ligowych zawodow, rozgrywek, meczow i t. p. Zwy-
cigzc6w mnierzadko czci si¢ jak herosow. A dzieje sie to oczywista—
powiedzmy prawde¢ — z wyrazng nawet krzywda ludzi wiedzy
i mauki, ludzi pracy nieraz cichej, jakze jednak owocnej i donioslej
w skutkach dla dobra ludzkoéci.

Za zarazliwemi przykladami, idacemi z Wloch, Niemiec, Stanéw
Zjednoczonych, mawet ze Zwigzku Sowieckiego — musi podazaé
i Polska, musi staraé si¢ ujaé w nalezne lozyska hasta, drogi i cele,
musi kierowaé je ma teren wychowania obywatelskiego i panstwo-
wego. Zastan6wmy si¢, czy nawal tych, badZ co badz niejednokro-
inie nowych poczynan, da si¢ gladko zrealizowaé i czy nie wywo-
la, zwigzamych z szybkiem tempem tych realizacyj, ujemnych skut-

ow.

Wszyscy znamy mmiej wigcej abecny stan wydajnoéci pracy naszej
nad mlodziezq i zapewne zgodzimy si¢ na twierdzenie, iz nie mozna
nazbyt obarczaé dzieci szkolnych dlugiemi pracami domowemf,
gdyz albo wykonaja je poSpiesznie, niedokladnie, wrecz nawet
zle — albo tez zupelnie ich nie zrobia, zniechecajac sie temsamem
do szkoly masowo. Zwréémy si¢ wige do slusznej zasady: mmiej,
ale dobrze!

Wszystko jest zreszta w porzadku, jezeli klasy, powiedzmy nizsze,
znajdujg si¢ wylgceznie w rekach jednego uczacego, gdyz tenze wy-
czuje, e moze daé uczniom pracy domowej. Gorzej, jezeli w od-
dzialach uczy wiccej sil nauczyec. (czesto si¢ trafia w szkotach szcze-
gélnie wigcejklasowych, ze w kl. 111, czy I1V-ej uczy 5 — 6 — 7 sil
nauczycielskich), gdzie mimo najlepszych checi osiagniecia t. zw.
korelacji w nauczaniu, przeciez krupi si¢ wszystko na dzieciach
w postaci prac domowych. Jest tego zazwyczaj sporo jak ma krét-
kie nieraz popoludnie dziecka szkolnego.

Pozostaje ted% wyjscie kompromisowe: ograniczaé sie w szablono-
wem nieraz zadawaniu do domu, nie przecigzaé mlodziezy — badz-
mmy szczerzy i otwarci — pracq domowa dla podniesienia powagi
szkoly 1 wlasnej wobec rodzicéw, dla uzyskania czasem pochwaly:
-Dobry pan, dobra pani! Dobrze uczy, bo duzo zadaje, a dziecko



nie préznuje, uczy si¢”! — Ze tak bywa, niestety, dowodem tego nie-
chaj bedzie okélnik, wydany kilka lat temu jeszeze przez M:ﬁg W.R.
i 0.’ P., WZywajac og(:yl nauczycielstwa, aby staralo si¢ ono nau-
czyé w szkole wigkszosci przedmiotéw, a zadawato do domu nie-
wiele, jak najmniej...
Mamy zatem autorytatywne potwierdzenie faktu, ze mlodziez szkol-
na jednak Jest przecigzona miezartem, skoro wola sig¢ wielkim glo-
sem do zawrGcenia z drogi nadmiaru prac pozaszkolnych.
A jakiez bywajg skutki przeciazenia? — Moze mie tak latwo do-
strzeze je mauczyciel, nie majacy wlasnej rodziny — ale widzi je
dobrze ta cz¢éé nauczycielstwa, ktéra, majac wlasne dzieci, obser-
wuje u siebie w domu przyci¢zkie mieraz prace swych pociech.
A dziecko musi price mﬂvbié, bo ,;pan, czy pari bedg krzyczeé, gro-
uié, kara¢®.., Tem czesto tlumaczg si¢ dzieci. I rosnie ich nerro-
m036...
Oczywista, zdolne, zdrowe dzieci¢ wykona sprawniej te prace do-
mowe, lecz stabsze, niedozywione, wycieficzone — nie nadazy.
A iprzeciez dziecko mwspdlczesne, szczegilnie miejskie musi nalezer
do tylu organizacyj, kolek, samorzadu, harcerstwa; musi przygoto-
wywa¢ przedstawienie, poranki, wieczorki, akademje, ohc:Eody roz-
liczne, chéry, mikolaje, jaselka, popisy i réznego gatunku Swigtal..
Powinno tez mieé czas wolny ma przechadzke, na troche beztro-
skiej bieganiny, na rzecz dla wieku dziecigcego tak mieslychamie
wazng — mna zabawe! Wszak zabawa dziecka to dopiero prawdzi-
-wie twércza praca, przez starszych niedoceniana czesto...
Dodajmy jeszcze: w iluz to domach dziecko musi spelniaé rozliczne
postugi domowe, chodzié po sklepach, bawié niemowl¢ta, pomagaé
nierzadko w grubej robocie domowej swej przepracowanej matce.
A zatem — powiedzmy sobie jeszeze raz szczerze i sumiennie — czy
z tem, mieraz stereotypowem i szablonowem zadawaniem do domu
tko jest w jporzadku? Nie przeczg, Ze musi si¢ co§ zadawad,
@e szkola — przy dzisiejszem przecigzemiu liczbg uczniéw i prze-
mgeczeniu nauczycielstwa — musi cz¢éé prac przesunaé poza godzi-
ay lekeyjme. Nie przecze, ze liczenie si¢ pewne z opinjg kél rodzi-
cielskich ma tez pewne znaczemie,
A jednak warto ch pokusié si¢ o zbadanie poruszonych zaga-
dniefi, warto pomyéleé, czy istotmie zachodzi dzi§ fakt przecigzenia
i znuzenia mIF())dZI zy. Jezeli tak, to jakie sg jego widoczne skutki,
w czem si¢_je widzi po§rednio i czy nie tu ma swy przyczyng mie-
uctwo mlodziezy, jej mieuwaga, roztargnienie, spé6znianie sig, par-
tactwo w robocie, anemja, wycienczenie ogélne d t. d.
Jakiez wige przedsigwzigé Srodki zaradcze, jak malezaloby zapo-
biec ztu. Co robié, by uzyskaé r6wmowage i harmonj¢ w rozwoju
naszych wychowankdw, jak zrealizowaé trzebaby zasady racjonal-
nego wychowania i mauczania, ktére tak mocno zostaly uwypuklo-
ne w nowych progrmach?
O recepte trafna i naprawde niezawodng trudno (—lekarzu, uzdréw
sam siebie! —) — wszelkie za§ liczne wnioski, czy rezolucje wydaé
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si¢ mogg zbyt konwencjonalne, a moze nawet i banalne. Nalezy
chyba odwolaé si¢ do sw‘i'ch przezyé i dodwiadczen, do poszukania
prawdy w samem sobie, do daZenia w uzyskaniu umiaru w materji
-tat_l“:m delikatnej, jaka jest wychowanie przyszlych obywateli pan-
stwa.

Dodam jeszcze, iz nie oméwilem w artykule niniejszym doli-niedoli
dziecka wloécianskiego. W tej grupie panuja napewno gorsze sto-
sunki, o czem dobrze wie nauczycielstwo pracujace w szkolach
wiejskich.

Mam wrazenie, ze zwrécenie krytyczne naszej uwagi na zagadnie-
nie przecigzania, jest nader aktualne. Wladze szkolne nie tak da-
wno przeciez uderzaly w tej sprawie na alarm, wolajgc o nieprze-
cigzanie mlodziezy pracami domowemi. BOLESLAW SZURMIAK,

. SPRAWOZDANIA

Stanistaw Machowski.

WYCHOWANIE GOSPODARCZE W NOWYCH PROGRAMACH?*). Pod
wzgledem treéci dzietko to rozpada si¢ na dwie czesci: czgsé I, ogdlng i II —
szczegolows,
W I czeSci rozpairuje autor ,naszq rzeczywisto§é gospodarczg™: Polska
wbrew przekonaniu, ogélnie panujacemu, popartemu przez ksigzkowe nau-
czanie w szkolach, nie jest kraing bogata, posiadajacy olbrzymie bogactwe
naturalne i t. d.,, jezeli poréwnamy zasoby Polski z bogactwami npaturalne-
mi panstw obeych. Przyczyna ,biedy polskiej” jest po pierwsze przeludnie-
nie, ktére nasigpilo wskutek zamkniecia granic przez poszczegélne pafi-
stwa przed emigracja. tak stala, - jak sezonowa, wskutek czego emigracja
przestala zasilaé pieniedzmi swdj kraj macierzysty; po drugie przeludnie-
nie wsi, zbytnie rozdrobnienie naszych gospodarsiw, mala wydajnosé zie-
mi, powodowana niskim poziomem rolnictwa, v3padek cen artykuléw rolni-
czych, bierne stanowisko wsi wobec kryzysu. nastepnych rozdzialach au-
tor wskazuje na brak surowcéw, slaby rozwéj przemystu polskiego, brak.
{lach(ﬁwo wyksztalconych robotnikéw-Polakéw i wreszcie braki w dziedzinie
andlu.
Po naszkicowaniu nam tak ,czarnego”, ale rzeczywistego obrazu ukladu
stosunkéw gospodarczych w Polsce, przechodzi autor do oméwienia mozli-
woéci naprauwienia zla, gdyz: ,.0 poziomie dobrobytu narodu nie decyduje
obfitoé¢ bogactw naturalnych, lecz przedewszystkiem sam czlowiek, jege
energja, pracowitosé i kultura®.
Idealem obecnego pokolenia musi byé ideal ofiarnej pracy dla potegi Polski.
Azeby zrealizowaé ten program, Polak musi w siebie przedewszystkiem-
wpoié¢ szacunek dla systematycznej pracy i oszezednosei.
Autor omawia szczegélowo, jak stosowanie wyzej wymienionych ogélnych
zasad, podniesie nasz kraj.
Przebudowe psychiki polskiej musimy rozpoczaé juz w szkole. Wychowa-
nie dobrego obywatela — to cel, stawiany w pierwszym rz¢dzie przez na-
8ze mowe programy.

¥) Bibljoteka — Jak realizowaé nowe programy. Wyd., Gebethnera i Wolffa,
Watszawa, 1933,



W czebei 1T — szczeiélowej, rozpatruje autor kolejno poszczegélne przed.
mioty nauczania, podkreslajgc w nich momenty wychowania gospodarczego.

Dr. Wladystawa Hoszowska.
iAK REALIZOWAC NOWY PROGRAM HISTOR]JI (czesé I). Cele nauczania

istorji s dwojakie: poznawcze (np. ,znajomo$é najwazniejszych wydarzeh
z dziejow Polski”) i wychowawcze, t. j. majace na celu wychowanie obywa-
telsko-pafistwowe.

W nauczaniu historji na terenie szkoly powszechnej rozrézniamy zasadniczo
:rzy e(:apy,) przyczem systematyczna nauki historji zaczyna si¢ od klasy V
etap drugi).

W pierwszym etapie przedewszystkiem na lekcjach jezyka polskiego przy-
gotowuje sie dziecko do wlasciwej nauki historji w klasach wyiszych, przez
wytworzenie pojecia czasu i przesirzeni i przez zainteresowanie dziecka
2yciem Srodowiska spolecznego.

Drugim etapem jest systematyczna nauka hiatorji w klasie V i VI, r6zniaca
sie¢ od etapu poprzedniego punktem wyjécia, ktérym jest przeszlosé.

W etapie drugim wystepuja trzy zasadnicze czynniki w nauczaniu historji:
czas, przestrzen i czlowiek, w chronologiczine uporzgdkowanych wydarze-
niach historycznych.

Etap trzeci (klasa VII) obejmuje elementarne i praktyczne przygotowanie
mlodego obywatela do zycia w spoleczefisiwie — paistwie polskiem. Zycie
dziecka w Jego najblizszem §rodowisku ukazywane jest, jan drobna cza-
steczka calosci panstwa. Poszczegélne etapy, réZniace si¢ zakresem mate-
rjatu, punktami wyjscia i t. d., muszg stanowi¢ harmonijng calosé.
dmawiajac wybér materjalu nauczania, jako wytyczne, podaje autorka:
a) rzeczy najistotniejsze, b) momenty pozytywne, ¢) tematy, dostosowane do
rozwoju umyslowego, d) tematy, nadajqce sie¢ do rozwijania uczué etycz-
nych, e) zgodno§é podawanego materjalu w szkole z wynikami badad hi-
storycznych, Przy ukladaniu materjalu nauczania nalezy rozréznié¢ trzy ele-
menty skladowe: przyrodniczy; spoleczny i biologiczny.

Postacie omawiane na lekcjach historji, musza odZwierciedlaé przede-
wsezystkiem ducha epoki, w ktérej zyly. I dlatego na plan pierwszy wysuwa
sle nie chrounologiczny szereg kréléw, K‘;acz jednostki wybitne z réznych dzie-
dzin zycia spolecznego, ktére, wystepujgc na tle tego zycia, pozwola dziecku
grozumieé znaczenie czlowieka, jako czynnika postepu kulturalnego.
Rozpatrujac elastycznoié programu historji podaje autorka szereg przykla-
déw indywidualnego ujecia tego programu przez szkoly, znajdujace sie
w réinych warunkach, w ramach minimalnego s)rogramu obowigzujacego,
zaleznie od §rodowiska (wie§ — miasto), plci (chlopcy — dziewczgta), lud-
noici jednolitej, czy mieszanej i polozenia geograficznego.

Nastepnie szczegélowo omawia autorka zagadnienie korelacji nauki histo-
rji z innemi przedmiotami, przygotowanie nauczyciela. (Autorka podaje
w przypiskach .lekture, ktéra moze postugiwaé sie nauczyciel przy opra-
cowywaniu lekcij), §rodki pomocnicze w prowadzeniu lekcyj, a wigc: wy-
cieczki, obrazy, ksiazki i t. d.,, a wreszcie budowe lekcji historji.

St. Wigeek i J. Ciepielewskl.
CZYTANIE W SZKOLE POWSZECHNE] Z PRZYKEADAMI LEKCY]. Pe

oméwieniu warunkéw, ktérym powinna odpowiadaé lektura szkolna, prze-
chodzi autor do szczegélowego opracowywania czytanek.

W zwiszku z czylaniem rozpairywane s nastepujace momenty dydaktycz-
ne: a) pogadanka wstepuna; w jakim wypadku powinna byé stosowana? b
czytanie przez nauczyciela; w jakim celu i w ktérych klasach powinno byé
przedewszystkiem stosowane? c) czytanie ciche i glosne przez dzieci; kiedy
stosujemy kaidq z t%ch form, co kazda z nich daje dziecku? Urozmaicenie
czytania na szczeblu I (loteryjki, rozsypanki wyrazowe, zdaniowe, wierszowe,
pantomizacja wyrazéw, zdah i t. d.), d) wyjasnianie wyrazéw.
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20 Po oméwieniu zagadnien, zwiazanych z metodykq czytania, podaje autor
caly szereg lekcyj czytania w klasie II i IV szkoly powszechnej.
W zwiazku z lekturg, polecong dla wyZszych klas szkoly powszechnej, poda-
ne jest opracowanie nowelki Konopnickiej ,Dym®,
W zakoficzeniu omawiajg autorowie znaczenie i sposéb prowadzenia bibljo-
teki, czytelnictwo wéréd dzieci, gazetke_szkolnq i klasowq, a wreszcie zna-
czenie i sposoby stosowania ,Plomyka“ i ,,Plomyczka“. A. K.

PRZEGLAD CZASOPISM ESPERANCKICH

INTERNACIA PEDAGOGIA REVUO — organ Miedzynarodowego Zwigzku
Nauczycieli-Esperantystéw (T. A. G. E.)) — wychodzi w Saksonji pod redakeja
dr. Kurta Riedla.
Zeszit lipcowy tego pisma w r. 1931 byl poéwigcony Polsce i zawieral obszerne
artykuly o szkolnictwie i nauczaniu oraz o literaturze pedagogicznej w Polsce.
Artykuly te wyszly z pod piéra dr. Janiny Enderéwny z Pa%janic.
W zeszytach pisma z roku ubieglego i pierwszych miesigcy r. b, sa omawiane
nastepujace sprawy: _
Organizacja i cele T. A. G. E. Goldberg (Niemcy). Organizacja esperan-
cka ma za cel:
1. zastosowaé Esperanto a) dla rozwoju miedzynarodowej wiedzy pedagogicz-
nej, b) dla zdobywania informacyj o ruchu narodowym i miedzynarodowym
w szkolnictwie i wéréd nauczycielstwa;
2. praygotowaé akcje wprowadzenia Esperanta do szkél i zwigzkéw nauczy-
cielskich;
3. stworzyé przyjacielskie stosunki wiréd nauczyecieli i dzieci réznych krajéw;
-Ai)slqtyéhwychowaniu mlodej generacji w duchu pokoju i wstretu do walk
zbrojnych,
Prawie w kazdym numerze biuro korespondencyjne T. A. G. E. podaje adresy
_ nauczycieli oraz grup dziecigcych, ktére chea korespondowaé na rézne tematy.
O zagranicznej korespondencji dziecigeej w jez. Esperanto — méwi H.
Kihlberg (Szwecja), zachecajac do prowadzenia korespondencji zbiorowej
pod kontrolg nauczyciela, gdyz w ten sposéb prowadzi do punktualnosci, do
podniesienia treci listéw i do obnizenia kosztéw przesylki pocztowej.
Biuro korespondencyjne, znajdujace sie pod kierunkiem M. Moelke (Ber-
lin), w specjalnej ulotce zwraca si¢ do dzieci i wskazuje im tematy mie-
sigczne, np. w marcu — list o sobie i swoich zainteresowaniach szkolnych,
w kwietniu — list o szkole, nauczycielu i kolegach i t. d.
Esperanto i szkoly. W dziale tym, prowadzonym przez A. Naumanna
(Niemey), na kilku stronicach w kazdym numerze znajdujemy wiadomosci
o kursach esper. dla nauczycieli, o szkolach, w ktérych dzieci uczq sig¢ esperan-
ta, o uchwalach zjazdéw nauczycielskich w sprawie nauki tego jezyka, o ru-
brykach esperanckich w pismach pedagogicznych i t. p. Z Estonji, Norwegji,
Brazylji, Japonji, nie méwige o Niemczech i Czechoslowacji, czesSciej i obficiej
nadchodza korzystne wiesci, niz z Polski, ojczyzny Zamenhofa, tworcy Espe-
ranta.
Z Albanja i jej szkolnictwem oraz z historja tego malo znanego paii-
stwa i narodu zapoznaje nas Janko Pali, nauczyciel z Quepairo de Himara (Al-
banja). Dopiero w 1909 r. albaficzycy otrzymali od turkéw prawo zalozenia
szkoly w jezyku ojczystym. Ta pierwsza szkola byla jakgdyb¥ seminarjum
nauczycielskiem, z ktérego wyszli obecni nauczyciele. Paifistwo, liczace troche
‘wiecej, niz miljon mieszkaficéw na obszarze 30.000 km. kw., przeznacza na
oswiate 3.200.000 fr. w zlocie, t. j. wigcej, niz dziesiats cze$é calego budzetu.
Zamachy na szkoly powszechne w Holandji. Z powodu kryzysu pogarszu{q
sie warunki pracy nauczycieli w Holandji. Szkola ma liczyé tylu




nauczycieli, aby na kaide 45 dzieci wypadal jeden nauezyciel. Aby zdobyé
wszystkie prawa nauczycielskie, trzeba nieustannie ksztalcié sie i skladaé ko-
lejne egzaminy. 22-letni nauczyciel otrzymuje 25 guldenéw tygodniowo,
a 22-letni zamiatacz ulic w Amsterdamie — 28 guldendw.
Kazdy zeszyt I. P. R. zawiera obszerne recenzje o nowych dzielach réznoje-
zycznych i esperanckich.
LA INFA_NARO (Dzieci) z podtytulem ,/The International Children‘s” wycho-
dzi co miesigc w jezyku angielskim, esperanto i japorskim. Jest to organ
» International School Children‘s Association” w Tokio Ushigome, 34, Nishi-
Gokencho. Wspomniana organizacja istnieje dziesiaty rok i ma na celu mie-
dzynarodowe zaprzyjafnienie si¢ dzieci, opieke nad zwierzetami i troske
o biedne dzieci.
Nr. 1 (styczen r. b.) to gruby zeszyt o 60 stronicach, w ktérych 12 zajmuje
cz¢$¢ esperancka, a wickszodé — japofiska, W piSmie znajdujg sig ilustracje,
rysunki dzieci i fotogratje grup dzieciecych.
Ankieta wéréd dzieci w wieku od 5 — 6 lat wykazala, ze najwazniejsza
osobg w $wiecie, wedlug dzieci japonskich jest Bég, potem prezes ministréw,
Budda, nauczyciel, wreszcie ojciec. S. Okonogi pisze o nowoczesnych zwycza-
jach i zabawach dzieci japofiskich, wyjaénia tez, dlaczego kwiaty wiéni i chry-
zantem sa czerwone w }aponji. .
Dzial esperancki koficzy si¢ nutami pie$ni chlopcéw. Tresé pisma podana jest
w jezyku japofiskim. Jest to pochwala utworzenia pafistwa ﬁandiurji.
I(;J.r. 3 (marzec) w calodci poSwigecony jest panstwu Manchukus czyli Man-
zurji.

W art. ,Wychowanie w Mandzurji* informuje sie ezytelnikéw, jakie szkoly
Eowstaly lub powstana. Wiekszosé tych szkél przeznaczona jest dla japofhiczy-
6w. W szkolach $rednich jezyki chinski i japofiski bedq réwnouprawnione.

B. GLUCHOWSKI

Il. JAK CZYTAC NOWE PROGRAMY?

Autopsja. W znaczeniu pedagogicznem terminem tym okreéla si¢ ,naoczne”
poznawanie Zycia i rzeczywisto$ci. W nowych programach znalazlo to zasto-
sowanie w t. zw. zajeciach prakiycznych. Przy zajeciach praktycznych ty-
pu ogrodniczego, hodowlano-gospodarczego wzglednie rekodzielniczego (war-
sztatowego) dziecko styka sig z konkretng rzeczywistoScig czynnie (manipu-
luje, dotyka, doéwiadcza i t. p.).

a wycieczkach natomiast spolecznych i pracoznawczych (p. program, str.
46 i nast.) uczen moze jedynie bezposrednio ogladaé rzeczywistosé (poznawa-
nie wizualne). 1), Stad tez w obecnych programach ten nowy niejako ,typ
nauki®, umozliwiajacy uezniowi stale i systematyczne ogladanie zjawisk spo-
lecznych na terenie $wiata otaczajacego (danego regjonu), nosi nazwe autop-
8ji, autopsyjnych metod, wzglednie wycieczek. Metoda autopsyjna winna ode-
graé wiekszg role, zwlaszeza, jezeli chodzi o udostepnienie pogladowe wiedzy
obywatelskiej?). Przedmiotem (tematem) bowiem obserwacyj autopsyjnych
na wycieczce moga byé nietylko zewnetrzne objekty, jak np. poczta, kolej,

mina i t. p.,, lecz kazde ogniwo spoleczne z najblizszego szkole srodowiska.

iforac, naprzyklad, za punkt wyjsicia korytarz szkolny, najbliiszg studnie,
droge lub ulice, mozemy wykryé caly szereg zaleinofci, kiére wigza z niemi

1) Na 136 godzin czasu, przeznaczonego ogélem na zajecia praktyczne w da-
nej klasie w ciggu roku na wycieczki autopsyjne, przypada mniej wiecej
16 godzin. Pamietaé przytem nalezy, e nie mogg one by ézastapione przez
wycieczki zwykle, ktére majq swéj odrebny charakter przedmiotowy i swa
odrebna organizacje.

2) W dawnych programach nauczanie w tej dziedzinie poslugiwalo sie wy-
lqacznie pismem, ksiazkg i wykladem.
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22 dang grupe spoleczna, dany regjon, wreszcie cale pafstwo. Wyrdinié naleiy

autopsje grupowsy (gdy grupa uczniéw zapoznaje sie naocznie z rzeczywi-
stofciq spoleczna) i autopsje indywidmalng (ﬁdy jeden uczen spontanicznie
Iub z polecenia nauczyciela poznaje dany objeki). W tym wypadku moze
zachodzié 4cisty zwiazek pracy poznaweczej z t. zw. metoda projektéw, w kté-
rej antopsja stanowi jeden z podstawowych elementéw.

Bibljografja: .
. M. W. R. i Q. P. — Program nauki, Zajecia prakiyczne (projekt). Lwéw.
R. 1933, Por. ,,Uwagi szczegdlowe (sygnalowe)” sir. 9, 11, 13, 19, 23, oraz od-
noény rozdzial w ,iJwagach do calosci programu”, str. 46,
2. St Belzecki — Wrycieczki spoleczne. — ,Zycie Szkolne" R. 1933 Nr. 9.
Str. 374 — 375, R
Konstrukecja programu. Coraz czefciej spotkaé si¢ moina na lamach prasy
pedagogicznej i réznych kursach programowo-ustrojowych z twierdzeniem,
7e w nowych programach, wazne jest kaide poruszane zagadnienie, kazde
zdanie, kazdy niemal przecinek. : :
Niewatpliwie, wszystkie poszezegélne czeici (komérki skladowe) programu
maja swojg historje, sa sformulowaniem wyniku diugoletnich wysilkéw teo-
vji i prakiyki pedagogicznej. Wszystkie przytem sq od siebie zalezne, wzaje-
mnie si¢ zazebiaja (zespalajg) i tak organicznie na siebie zachodza, ze w ca-

KONSTRUKCJA WEWNETRINA
(uklad pionowy)

KONSTRUKCJA ZEWNETRZNA
(uklad poziomy)

Zalozenia podstawowe:

1. psychologiczne — przystosowanie
pracy wychowawezej do dziecka.

Wyodrebnione elementy ukladu:

1. Materjal nauczania®— podaje
zakres éwiczed i  wiadomoéei

pofrednig rzeczywistoscia, ktéra
znajduje sw6j wyraz programo-
wy w potréjnej interpretacji:

a) jako zasadu upraktycznienia
nauczania

b) jako zasada zaktualizowania
nauczania

c) jako zasada zréinicowania
$§rodowiskowego (w szerszem poj-
mowaniu — regjonalnego).

dla kazdej klasy?).

2. wychowaweze — wychowanie i 3 . .
wyksztalcenie $swiadomego |2 Wyniki — okreflaja minimum
swych obowigzkéw obywatela — niezbednych wiadomosci i spraw-
panstwowecea ), nofci, ktore musi byé osiagnigte

3. zyciowe — zwiazek szkoly z bez- przez wszystkich utzniéw w po-.

szczegolnych klasach,

Uwagi sygnalowe — uwypuklajg
najwazniejsze i charakterystycz-
niejsze momenty dla danego
przedmiotu (materjalu naucza-
nia) w danej klasie.

Uwagi do calo$ci programu—za-
wierajg komentarze dydaktyczne

dla calego programu. Przyczem.

wystgpujg tu zawsze momenty
nastepujace:

a) okreslenie celéw nauczania,
b) wskazéwki metodyczne,

c) postulaty dotyeczace korelacji

z innemi przedmiotami pod ka-
tem widzenia danego przedmiotu.

1) Zobacz ,,05 programowa™ w Nr. 1 ,,Pracy Szkolnej” z r. b.

?) Ksiazka programowa, kiéra wkrétce si¢ ukaze, bedzie aparta na ukladzie
klasowym (francuskim) w odréznieniu od ukladu dotychczasowego przedmio-
towego (niemieckiego). Umozliwi to szersze i lepsze zastosowanie korelacji.



lokslz{talcie powstaje budowa o niezmiernie zlozonej a zarazem misternej kon-
strukeji.
Wykonawca zatem programu, organizujac jakikolwiek dzial pracy szkolnej,
winien przedewszystkiem wniknaé gleboko i dobrze poznaé, owe zasady kon-
strukeyjne, ktére znéw moga byé rozpatrywane od strony budowy wew-
netrznej, lub tez zewnetrznej. W wypadku pierwszym chodzi o wyrazne
u$wiadomienie pewnych zalozefi podstawowych, w drugim za§ — o zorjento-
wanie sie w doborze i ukladzie materjalu nauczania.
Zalaczona tabela podaje w rzucie ogélnym rozplanowanie i wzajmng zalez-
noéé poszezegblnych komérek konstrukeyjnych nowego programu (p. str, 22).
Majae dany ograz programu w przekroju niejako pionowym i pozio-
mym, mozemy teraz przystapié-do szczegélowej analizy jego konstrukeyj.
Mozna przytem rozpatrywaé program, biorac za podstawe jeden przedmiot,
wzglednie kilka przedmiotéw, w pewnym ukladzie lacznym. Dla ilustracji
Eodajemy przykladowo pare takich éwiczef rozpatrywania konstrukeyj?).
géry przytem pamietaé musimy o jednej zasadzie. Analizujac zasadniczg
konstrukeje programéw dla celéw poznawczych, nalezy jednak dazyé do je-
dnoéci i calo$ei w ich praktycznem wykonaniu,

PRZYKLAD 1.

Jak sie przedstawia uklad materjalu (historja, geografja i przyroda lgcz-
nie) z nwzglednieniem t. zw. ,szczeblowosci*?) programu?

KLASY H P ) A. Przedmioty (H, P, G)

I nie maja wyodrebnionych
! programoéw. Wystepuja na-
tomiast lgcznie, jako naj-
prostsze elementy histo-
ryczne, przyrodnicze i geo-
graficzne w ramach jezy-
ka polskiego. Jezyk polski
staje sie w tym wypadku
przedmiotem ogniskowym.

B. Geografja i nauka o
przyrodzie zostajg rozgra-
niczone, jako odrebne prze-
dmioty. Rozdzial ich pro-
gramow Wﬂstqguje wszak-
ze na szczeblu II. Na szcze-
blu za$ I-ym w klasie IIl-ej
przewazaja elementy geo-
graficzne, w klasie IV-ej—
P przyrodnicze. (Zobacz od-
T R noSne programy, str. 1 —
: i 16).
[N S C. Kazdy przedmiot po-
I H i H H i H . [
A c siada swéj wlasny pro-

Vil

Vi

m—
e a——— s ———

1) W rozwiazywaniu wszystkich éwiczefi dobrze jest poslugiwaé sie wy-
kresami pomocniczemi.

2) Program 7-letniej szkoly powszechnej podzielony jest na 3 szczeble (I,
II i II0), z ktérych kazdy stanowi odrebna jednostke programowa. Cecha ta
jest jedna z najistotniejszych wartoSci nowego ustroju szkolnego. Zobacz
»Ustawe o ustroju szkolnictwa 2z dn. 11 marca 1932 roku®., Art. 11 ust. 2.
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PRZYKLAD II

Jaki jest stosunek ilofciowy poszczegélnych éwiczefi rysunkowych w cza-
sie calej nauki szkolnej?
[

RN

i m v

vi
BENS RYS Z WYOBRAZNI ) RYS Z NATURY -
RYS POZAOBSERWA( [ I NNE CWICZENIA

Rysunek powyiszy nietylko ukazuje wznoszenie si¢ (rysunek pozaobserwa-
cyjny) lub opadanie (rysunek z wyobraZni) wyréznionych rodzajéw éwiczei,
lecz takse (i przedewszystkiem) odpowiada na pytanie, ktéry rodzaj éwiczef
odgrywa w danej klasie gtéwng role. Stosunki ilo§ciowe wzigto nie w znacze-
niu Scislem, liczbowem, lecz w przyblizeniu, na podstawie danych, wyrazo-
nych w ,uwagach sygnalowych” dla poszczegélnych klas. (Zobacz program,
str. 4, 7, 9, 1t, 15 i 16).
Bibljogralja:

1. S. Bakowski — Zasady konstrukeji nowego proiramu szkoly powszechnej
i gimpazjum — , O$wiata i Wychowanie” R. 1933. Z. 5. Str. 345 — 370.
2. Dr. J. Balicki — ,,Oblicze nowych programdéw” — Tomik 1 wydawnictwa
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