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W AR S Z A WA

« DUCH KOMISJI EDUKACJI NARODOWE)
W _NOWYCH PROGRAMACH SZKOLNYCH

Oddawna oczekiwane nowe programy szkolne weszly juz ezescio-
wo w_zycie, przeobrazajac gruntownie szkole, a raczej klasy I,
II i V. Praca weszla na nowe tory, zblizone do zycia realnego.
Twérey programéw, dlugoletni praktycy szkolni, postawili refor-
m¢ otwarcie na podstawie obywatelskopafistwowego wychowa-
nia, mawigzujac tem samem do rodzimej tradycji pedagogicznej.
Materjat nauczania réwniez powigzany jest wieloma niémi z pigk-
ng tradycjg szkolna dawnego panstwa polskiego. Oczywiscie,
w obu wypadkach podkreslié nafeéy gcisle r6wnoczesne zespolenie
zaréwno z tradycja, jak i z codziennym dniem dzisiejszej rzeczy-
wistosci. .

To tez rok wydania nowych programéw, jako poczatek nowej ery
w szkolnictwie, pozostanie w maszej pamigci, miezatarty i miezapo-
mniany. To dprzeciei ten rok dal mam nowe podstawy pracy i od-
mienne od dotychczasowych metody, ktére pozwalaja wyprowa-
dzaé mlodziez na szerokie drogi realizmu. izepie do rzeczywi-
stoéci wyzwoli w mlodziezy napewno szereg sil, kitére dotychczas
przejawiaja si¢ w formie mieokwelonej, poniewaz mnie majg wla-
éciwej plaszczyzny realizacyjnej. Nowe ipokolenie, wychowane
w duchu reformy s ej, bedzie mialo charakter zbiorowiska
obywateli dumnych z niepodleglego bytu, zwartych w grupie .i
W rac;(;l dla grupy, przygotowanych do Zycia pelnego z ogélem
i dla ogdtu.

Wrymnik akeji reformacyjnej taki wlasnie, a nie inny, zalezy prze-
dewszystkiem od nauczycielstwa, kiére jest samo dobrze zorgani-
zowane zawodowo i nastawione stale ma prace spoleczng, Ré6wna
role -w tej wielkiej pracy przedbrazenia . Rzeczypospolitej majq
programy szkolne. Zalozenia zasadnicze tych programéw warto
skonfrontowaé z podstawami programéw Komisji Fdukacji Naro-
dowej. W' zestawieniu iakiem uderzy nas nie'tyfll:o podobienistwo,
ale nawet omal Ze nie identyczno$é kiernnku wychowawczego oraz
celéw wychowania i nauczania. Moznaby powiedzieé, ze Komisja




Edukacyjna odzyla w nowych programach, ze duch jej, po wielu
latach zmartwychwstal i podjal: nanowo swoj trud. Widoczne sq
réwniez analogje epoki. Zmierzch XVIII wieku przynidsl zawie-
ruchy polityczne na calym Swiecie i chaos w Polsce, czasy dzisiej-
sze tonace w powodzi katastrof gospodarczych oraz chmury od
Zachodu — majg pewne podobiefistwo. I woéwezas, jak eraz, pod-
jeto zacigly a mnieustepliwa walke o wladciwe podstawy mowo-
czesnego panstwa. uwazajgc wychowanie cbywateli za fundament
panstwowosei wlasnej. USwiadamiajgc sobie zrozumienie poslan-
niciwa wlasnego, jesteémy dumni, ze to nam wladnie przypadiv
w udziale byé wykonawcami testamentu wielkiej Komisji. Prace
realizacyjne reformy obecnej réwniez musza byé owiane duchem
Komisji Edukacyjnej. Charakterystyezna cechg wspdlng progra-
maow dzisiejszych 1 tych, z przed lat stu kilkudziesi¢ciu jest ta sa-
ma linja zasadnicza wychowania, oraz zrozumienie, ze wychowa¢
trzeba nie obywatela éwiala czy Europy, nie szowiniste lub kos-
mopolite, lecz obywatela panstwa polskiego. OS$wiate potrakto-
wano z punktu widzenia panstwa i podporzadkowano stuzbie oj-
CczZyzZny.

Tu i tam, nauczanie sprowadza si¢ w programach do roli §rodka
i metody, wychowanie zaé opiera si¢ nie na stabo sformulowanych
i mglistych przestankach, lecz ma §wiadomosci celu, ktérym jest
uksztattowanie obywatela pelnego, zwigzanego z Zyciem zbiomo-
wem i zdolnego do wysilkow oraz po§wigcenia. Szkoly dzisiejsze
majg za zadanie, podobnie jak szkoly Komisji, ksztalci¢ intelekt,
charakiter, aktywnioé¢, miloé¢ ojezyzny, przyczem licza sig ze struk-
tura psychiczng dziecka nv réznych fazach jego rozwoju. Kierunek
szkét  wychowawezy, realny i utylitarny z podkreslemiem za-
gadnien gospodarczych, pozwoli mlodziezy wnikmaé w sedno Pol-
ski i jej kultury, we wszystkich najwazniejszych objawach. Ro-
zumiejac slowo ,Polska®, oznaczajace zbiér spraw i rzeczy god-
nych podziwu i szacunku, a przytem bliskich — nowe pokolenie
inaczej zrozumie i pojecie ,miloS¢ ojeczyzny®.

Malo {ego, programy dzisiejsze, podobnie jak programy Komisji
Edukacyjnej, wysoko stawiaja znaczenie nauk przyrodniczych,
a 'lem samem holdujg pogladowi i realjom. rozszerzajac Scianv
szkol przez wwprowadzenie do mauki licanych wycieczek. Nalezy
zaznaczy¢, ze nie sa to wycieczki dla spaceru lub wypoczynku, lecz
lekeje na szerokim terenie §wiata otaczajacego.

Cwiczenia cielesne z reguly przeniesione z sal gimmastycznych na
§wieze powietrze, na $nieg, murawe, wode 1 16d. Mimo renesansu
podrecznika szkolnego, utrzymano w calej pelni obowigzek usta-
wicznego czytania z najpigkniejszej ksiggi. ze §wiata, co tak go-
raco propagowala Komisja Edukacyjna.

Wprowadzajac w Zycie nowe programy warlo pomy$leé o pra-
dziadach, ktérzy w swojej \\ﬂi‘e}‘,kie'j reformie szkolnej maichniemi
byli tym samym duchem. Rok 1773 i rok 1933 to daty tak odlegle,
a jednak tak bliskie... HENRYK LOTHOLU



. JAK REALIZOWAC PROGRAM KL. |
1. OGOLNE ZALOZENIA PROGRAMU KL. |

1.
t. OGOLNE ZALOZENIA PROGRAMU KL. I. — Przedewszysi-

kiem nalezy zazmaczyé, iz nowy program jest oparty na podsta-
wach psychologicznych, Okreélemie iloéci i jakoéci materjatu nau-
kowego jest ujete ze stanowiska dziecka, jego przezyé i zaintere-
sowan. — Chodzi wige o to, aby miejako uchwycié te masy energji,
ktére tkwig w dziecku i zuzytkowaé je -przﬂudjowie jego osobo-
wosci. Stad zachodzi koniecznoéé gruntownego poznamia dziecka
i jego zainteresowafi.

Nie bedzie to rzeczg latwg, gdy si¢ zwazy, iz nie mamy w polskie;j
literaturze psychologicznej gruntownie opracowamej charakiery-
stylki dziecka polskiego, fiak jak nie mamy charakterystyki dziecka
z poszczegdlnych regjondw.

Nauczyciel musi si¢ wiobec tego oprzeé w pierwszym rz¢dzie na
bezposredniej obserwacji dziecl, ktére ma wychowywag.
Rozmowy i pogadanki w pierwszym okresie pracy szkolnej pozwo-
lg mu zorjentowad sie, jaJ'EnE bedzie najwladciwszy materjal mauko-
wy dla danej grupy dzieci.

Rzecz oczywista, iz micZe sobie pomdc pracami obcych psycho-
logéw. Winien jednak w liym wypadku zdobyte wiadomoéci stale
konfrontowaé z wlasnemi spostrzezeniami, majagc na uwadze, ze
dzieci réznych narodowosci wykazujg odrebne wlhadciwoséci psy-
chiczne. Wdzigczne pole do pracy w tym zakresie maja konferen-
cje rejonowe. [u wlaénie powinma mastgpowaé swobodna wymia-
na myéli na temat napoiykanych trudnosci w zwigzku z realizacjs
nowego programu, tu nalozaloby przedyskutowaé plany prac. Nie-
wielka zazwyczaj ilo§é czlomkéw komferencyj rejonowych i wspél-
noéé¢ terenu stwarzaja jak majlepsze ku temu warumki.

Wydaje mi sig, iz przez planowa orgamizacje prac ma komferen-
cjach rejonowych udaloby si¢ zaoszezedzié wiele naprézmo traco-
nej energji nauczyciela i zapobiec licznym niepowiodzeniom w pra-
cy; przySpieszajgc tem samem realizacje nowego programu,

Przy oméwieniu materjalu maukowego klasy I-ej znajdujemy w
instrukeji uwage, iz ,ukladajge plan pracy na czas calego roku
szlkcolnego nalezy zdawaé sobie djoiladm'e sprawe z swoistych cech
zycia w danem §rodowisku. Pozmamie warunkéw, w jakich zyjg
dzieci, jest konieczne do mstalenia biegu ksztalcenia i wychowania
w sﬂk-oie“. o
Zasada powyzsza maklada wiec ma mauczyciela cbowigzek piozna-

nia $rodowiska, w ktérem pracuje. — Jest rzeczg oczywists, iz zna-

Uwagi powyzsze opierajg sie¢ na i;nstl;wkcji, &atycz cej “nauki
w kl. . Dz. Urz. M. W. R. i O. P. z dn. 31 lipca 1933 T.qNI‘. 8 — 9,
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gtllmoéé ta winna byé rozumiana w jak najszerszem znaczeniu tego
iowa., .
Nalezy przeto badaé érodowisko pod wzgledem topograficznym,
gos| zym i kulturalnym. W sazczegélnosci za$ zachodzi ko-
nieczno$é gruntowmego poznamnia domowego srodowiska dziecka.
Uwaga ta nabiera specjalnego znaczenia, gdy sobie uprzytomnimy,
iz ezkola w dziele ksztalcenia i wychowania stanowi nadbudowe
otrzymanego w domu wychowania.
Dla mauczyciela jest przeto rzecza mader wazng wiedzieé, jakie
wplywy dzialaly na wychowanka w tym pierwszym okresie jego
zycia i w jakich warunkach uplywaly pierwsze jego lata.
2. MATERJAY, NAUKOWY I METODA PRACY. — Dostoso-
wanie materjalu naukowego do psychiki dziecka oraz zwiazanie
pracy szkolnej z zyciem — to podstawowe zlozenia programu kla-
Sy pierwszej. _

. ]Pes:t rzeczs wiadoms, iz dziecko w siédmym rokm Zycia najchet-
niej ;slptﬁd‘xlz;”jes«zcze czas na zabawie, ktéra je przemosi w &wiat

D q I Ju.
W zabawie wykonuje omo pewme czynnofci, kiére sa przygotio-
waniem do dzialania w péZniejszem jego Zyciu.
Tlumienie tego naturalnego ¢du dziecka do zabawy musialo-
by si¢ miekorzystnie odbié na dalszym jego rozwoju. W tym celu
nauka szkolna w pierwszym okresie pracy winna, o ile moznoéci,
mie¢ charakter zabawy. Powoli z zabawy wykwita twdérczoéé
dziecka. Dziecko, bawigc sig, dochodzi do .}I)‘erwmyoh rezultatéw,
uzyskuje pewne produkty swojej zabawy. To go mapawa rado-
foig, a jeﬁocze iec zmusza do pewmego zastamowienia si¢ nad
wlasnemi wytworami. Ten moment w Zyciu dziecka mauczyciel
powinien odpowiednio yskaé, w celu rozbudzenia zaintereso-
wania dzieci naukg w mle i wdrozenia ich do systematyczne;j

Tacy.

epier, oléwek, kredka, plastelina — to frodki, ktéremi dziecko
w szerokim zakresie powinno si¢ poslugiwaé w pierwszem sta-
(I\ld'rmm nauki szkolnej dla wyrazenia wlasnych przezyé.

lusimy jednak pamietaé, iz w pracy maszej mie mozemy sic ogra-
niczaé wylacznie do zaspakajania naturalnych popedéw dziecka.
Szkola ma do spelnienia cele wyzsze. Stopniowo przeto od zaba-
wy przechodzimy do §wiata rzeczywistego. Srodkami bedg tu w
pierwszym rze¢dzie rozmowy i pogadanki mauczyciela z dzieémi
na tematy zaczerpmigte z zZycia realnego, ogladamie obrazkéw
i lomawianie ich trefci.
Nie bedzie tto jedmak | tawalo w sprzecznoéci ¢ wladciwoécia-
mi psychicznemi dziecka, gdyz w tym wieku jest ono juz zdolne
do wykonywamnia czynmo$ci, itc’xre go bezpoérednio mie interesujs.
Tematéw w tym okresie nauki winno dostarczyé mauczycielowi naj-
blizsze érodowisko dziecka. W wyborze tematéw pozostawia pro-

am mnauczycielowi ogromng swobodg. Jest to, tzecz cczywista,
dodatnia strona programu, kiéra jednak maklada na nauczyciela



obowiazek wyboru inaterjalu naukowego, uzasadnionego w réw-
nej mierze pod wzgledem psychologicznym, dydaktycznym jak i
pedagogicznym. W zwigzku z powyzszemi zalozeniami programu
w pracy szkolnej wysuwa si¢ na czolo rola wycieczek. Wycieczki
w klasie pierwszej w wigkszoéci wypadkéw powinny stanowié
punkt wyjécia do opracowywania mowych tematéw, pozatem do-
starczaja materjalu do samodzielnych i samorzutnych wypowia-
. dan si¢ dzieci, do zajeé praktyczmych, rysunkéw i wielu innych
prac.

W ten sposGb wspéltwércami programu  stajg si¢ réwniez dzieci.
Wysuwaja one w toku nauki szkolnej tematy do opracowania, po-
daja pmle?igf rézmych prac, jakie cheialyby wykonaé razem z nau-
czycielem, obmyélaja plany tych prac etc.

Przy ltak pojetym plamie pracy zostaje usunigty z pracy szkol-
nej wszelki zewngtrzny przymus. Jego miejsce zajmuje naturalne
zainiieresowanie, prowadzace do realizowania wrodzonych tenden-
cyj dziecka, rozwijania jego osobowoéci, ksztalcenie woli i charak-
teru.

3. ZAGADNIENIA WYCHOWAWCZE. — Jedng z zasadni-
czych cech programu klasy I-ej jest polozemie duzego nacisku ma
sprawy wychowawcze.

Cele wychowawcze powinny przeto przenikaé zar6wno materjal
nauczania jak i metode pracy. Przystepujac do realizacji tych ce-
l6éw, nauczyciel winien mieé jasno 0kre§{omy plan pracy wycho-
wawezej. Zwazywszy, iz niemal kazda klasa tworzy odrebny we-
spot dzieci, kazda klasa winna mieé swdj wlasny plan wychowaw-
czy. Wydaje mi si¢ jedmak, iz istniejs pewne zagadmnienia, ki6re
powinny wejié w sklad planu wychowawczego kazdej klasy pierw-
szej, be zwagledu na jej charakter.

Do tych zagadnien zaliczam: 1) zagadnienie kultury zycia codzien-
nego, 2) stosunek dziecka do naaji]i:iszego dtoczemia, 3) stosumek
dziecka do pracy, i 4) wychowanie obywatelsko-pafstwowe.

Z pierwszego dzialu prac wychowawczych Jalny nacisk male-
zaloby polozyé na przyzwyczajenie dzieci czystoéci osobistej
i ntrzymywanie w porzadku przedmiotéw z najblizszego otocze-
nia.

Opracowywanie tematéw z tego zakresu powinno si¢ opieraé prze-
dewszystkiem ma éwiczeniach, ktéreby mialy na celu wytwarzamie
potrzebnych nawykéw.

w ﬂ?ftm celu nalezy bezustannie kontrolowaé, czy dzieci powierzo-
ne, lub nakazane 1m czynmoéci spelniajs malezydie.

Najwickszg trudnosé sprawi mauczycielowi wytwarzamie takich
nawykéw, jak ciche zachowanie sig, méwienie szeptem, w celu nie-
przeszkadzania kolegom w pracy, punktualnodci i t. d. Czymmoéci
te bowiem wymagaja juz pewnego stopnia us{yaleemﬁenia, do kité-
rego dziecko w tym wieku nie jest jeszeze zdolne. Pogadamki i mo-
ralizowanie miewiele tutaj pomaga -- trzeba wiec znowu pumkt



cigzko$ci poczynan wychowawczych przesungé ma éwiczenia i tg
droga systematycznie 1 powoli wytwarzaé pozadane naw yki.
_Crrfi-czemia te mozma orgamizowaé w furmie gier, zabaw, konkursémw
it. p. .
Niemalo tez trudnoéci napotka nauczyciel w pracy nad organizo-
wamniem Zycia zbiorowego klasy. Wiek, w kiérym dziecko wstgpuje
do szkoly, jest okresem przejsciowym. Od zupelnego egocentryz-
mu, jaki cechuje dziecko od 6 — 7 roku zycia, przechodzi ono do
piet wszego stadjum uspolecznienia, przejawiajacego sig w samo-
rzutnem orgamizowaniu grup przy zabawach. Trzeba bardzo umie-
jetnie rozwijaé w dzieciach te zaczatki uwezué spolecznych. Nie
mozna wymagaé od nich odrazu takich rzeczy, jak: odpowiedzial-
noéé zbiorowa , odpowiedzialnoé§é jednostki wobec grupy, lecz
przez umiejeine organizowamie zycia klasy daé dzieciom jak naj-
wiecej wspdlnych, zabarwionych uczuciowo przeiyé, ktére mo-
glyby stopmiowo wipltywaé ma rozbudzenie §wiadomos$ei ,,ja* zbio-
rowego.
Zanim jedmak przejdziemy do rozbudzania w dzieciach poczucia
wspélnej opowiedzialnoéci nalezy przedtem wytworzyé w nich
poczucie obowigzkowosci i odpowiedzialwoéei osobistej. W tym
celu nalezy powierzaé dzieciom do spelnienia drobme obowiazki,
jak: opieka nad porzadkiem w klasie, rozdawanie materjatu do
pracy, pielegnowanie kwiatéw, opieka nad ptakami w zimie i t. d.
zymmoéci te tak ipowinny byé podzielone pomiedzy dzieci, aby
byly dostosowame do mozliwoéci psychicznych i fizycznych dzie-
cka, a tem samem pozwalaly na dokladne ich wypelnianie.
Specjalna tez uwage nalezy poSwigcié w tej klasie na przyzwy-
czajenie dzieci do uprzejmosci w stosunkach kolezefiskich, do oka-
zywania pomocy kolezeiiskiej, gdyz i tutaj egocentryzm dziecka
staje si¢ przyczyng licanych zatargow. Wszystkie wyzej wymie-
nigne poczynania wychowawcze gmierzaé powinny ku jedmemm
colowi, ktérym jest wychowanie dobrego obywatela pansiwa.
Nalezy wiec juz od pierwszych niemal chwil pobytu dziecka w
szkole daé mu mozliwie jak majwigcej przezyé, zabarwionych
uczuciowo, a zwigzanych z dostgpnemi dla tego poziomu temata-
mi z zakresu nauki o Polsce.
Obrazki z zycia Prezydenta i Marszaltka Pilsudskiego, inscemiza-
cja odpowiednich wierszy, ndzial w uroczystoéciach i obchodach
narodowych, odpowiednie pieéni —— to materjal, ktéry zaplodmi
wyobrazni¢ i sfere uczuciowa dziecka i przygotuje grunt do pé7-
niejszego zrozumienia dziejéw i kultury polskiej.
Nalezy réwmiez zwréei€é uwage na wlasciwy stosunek dziecka do
pracy. Praca, jaks dziecko ma wykonaé, powinma stwarzaé pew-
ne trudnoéci, zmuszaé dziecko do poszukiwania sposobéw jej wy-
konania, gdyz przez to rozwija samodzielnoé i imicjatywe dzie-
cka. Nie powinna byé jednak zbyt trudma, gdyz to zniechgca dzie-
cko i przyzwyczaja do miedokladnego i miestaranmego wvkomy-
wamia powierzonych czynmo$ci.



4. ORGANIZACJA PRACY. — W programie dla klasy I-ej nie-
ma podzialu materjalu naukowego na poszczegdlne ,,przedmioty”
nauczania w dotychczasowem rozumienin tego slowa. Na ich
miejsce program pozwala wysungé zagadnienia, dotyczace zycia
naj'l{liimego érodowiska dziecka, w my$l zaloZenia, iz zadaniem
szkoly jest przygotowanie mlodego pokolemia do wzigcia czyn-
nego uszialu we wspdlczesnem zyciu spoleczenstwa. W zwigzku
z tem specjalng rol¢ wyznacza program jezykowi polskiemu. Ma
on -stanowié¢ obszerna .dziedzing”, dajacg przygotowanie do
»pozniejszej nauki historji geografji i nauki o przyrodzie®.

Z powyiszych zasad wynikaja dalsze wskazania, doyczace orga-
nizacji pracy w klasie I-ej:

»Rézme zajecia w danym dmiu winny byé powigzane wspdlnoscia
temat6éw, zmierzaé do skupienia si¢ dokola pewnego ofrodka lub
ofrodkéw zainlteresowafl, wspieraé si¢ wzajemmie, tworzyé calo§é
jak najbardziej jedmolitg i ciggla, orgamiczng i maturalna, bez me-
czacych przeskokéw, ale i bez przesady i sztuczno$ei w powigza-
miach®.

Znaczy to, iz w ciagu dnia poszezegdlne lekeje, a nawet poszeze-
gélne momenlty lekcyj i ré6zme czynnosci winny stanowié pewng
naturalng calo§é w przeciwienstwie do dotychczasowego stanu rze-
czy, w ktérym w ciggu dnia dzieci kilkakrotnie zmuszome byly
przeskakiwaé z tematu ma temat, co w duzym stopniu obmizato
warto§é pracy uczniéw i ujemnie wpltywalo ma jej wymiki. — Po-
zatem znajdujemy jeszcze w tej kwestji uwage, iz tvgodniowy
rozktad lekeyy dla tej klasy winiem byé elastyczny — to znaczy,
ze nauczyciel w obre¢bie tygodnia moze w dowolny sposéb rozpc-
rzadzaé czasem, przezmaczonym na poszczegdlne ,przedmioty®
nauczania z tem jednak ‘ﬁm co réwniez zwraca wwage instrukcja),
aby ogdlna iloéé czasu dla poszczegblnych ,jprzedmiotéw"” w za-
kresie tygodnia réwmala si¢c ustalonym pprzez program normom. Sci-
sle przesinzeganie powyzszej zasady bedze, zdaniem mojem, na-
streczalo pewne trudnodci. Jezeli bowiem weZmiemy pod uwage
fakt, ze ma jednej godzinie lekcyjmej dzieci mogg wykonaé wiele
czynmnoéci (czytamie, pisamie, liczemie, rysowamde, §piew i t. d.),
to dokladne wyliczamie, ile czasu przezmaczyl mauczyciel na po-
szezegblne czymosci, nie bedze rzeczi latwa. Uwaga, zamieszczo-
na w instrukeji, wydaje mi si¢ jednak konieczna. Chodzi bowiem
o to, aby mauczyciel mniej doswiadczony nie dal sie poniesé zain-
teresowaniom dzieci w pewnym kierunku, cz¢sto moze ze szkoda
dla najwazniejszych dzialéw pracy.

Nastepnie program zaleca, by mauczyciel w klasie I-ej przewaznie
dzelil godziny szkolne, stosujac okresy poélgodzinne. Nie chodzi
tu, 0 iScie, o poszatkowanie dnia szkolnego ma drobme czgéci,
co byloby eczne z zagadnieniowq metodg ppracy, zalecang przez
program, ale o to, by nie przeciazaé zbytmio dzieci pracami, wy-
magajacemi wigkszego wysilku, jak np. rachunki, czytanie ¢ t. p.



W wypadkach jednak, gdy dzieci pracuja z zainteresowaniem i nie
wykuzujg ameczenia, imstrukcja zaleca prowadzenie lekcyj bew
podzialu ma mniejsze wkresy, gdyz wtedy podzial tem ,,bytby czems
narzuconem i sztucznem®. Instrukcja zwraca dalej uwage na ko-
nieczno$é przestrzegania zasad higjeny i uwzglednienia wlasciwo-
éci psychicznych dziecka przy rozplanowaniu pracy w ciggu dmia.
W tym celu malezy rézne czymnnoSci dzieci w ciggu dnia pracy tak
rozlozyé, aby zajecia trudniejsze byly przeplecione tatwiejszemi,
i w fien sposéb zapobiegaly zmeczemiu.

~Rysunek przedewszystkiem” — méwi imstrukcja — ,,a dalej ro-
boty reczne i Spiew, poza godzinami wskazanemi przy programach
tych przedmiotéw i przezmaczonemi ma specjalne éwiczenia z tych
dziedzin, winny réwniez by¢ stosowane, zalezmie od potrzeby i dla
urozmaicenia pracy ma lekcjach, formalnie po§wieconych innym
przedmictom®. W ten sposGb roboty reczne i rysunek moga sta-
nowié integralng cze$é kazdego przedmiotu, kazdej lekeji, kazde-
go opracowamego temalliu, dzigki czemu w pracy szkolnej da sig
wykorzystaé mnaturalny ped dzieci do aktywmofci, a ,przedmioty®
(jak roboty reczne i rysmmki), staja sig tylko $rodkiem catej pracy
wychowawecze], a nie celem samym w sobie. JAN STAROSCIAK

1. O NAUCE CZYTANIA METODA WYRAZOWA

Cheac, by tresé tekstow elememtarzowych wigzala si¢ z tre§cig po-
gadanek, t. zn. by nauka czyliania i pisania byla jednym ze &rod-
kéw techniczmego wyrazamia si¢ dziecka (obok rysunleu, zajeé prak-
tycznych, §piewnu i 1. p.), malezy tak dobieraé tematy pogadanek,
by przygotowywaly one do czytania tekstéw elementarza. A za-
tem w planowaniu pracy musimy mie¢ ma uwadze kolejno$é tema-
téw, jaka podaje elemenliarz. To naginanie si¢ do elementarza nie
bedzie miebezpieczne, o ile w nim wystgpuja tematy, odpowiada-
jace zainteresowaniom dzieci, i o ile znajduja zastosowanie w od-
powiedniej porze roku, t. zn. gdy o sadzie méwimy w jesieni;
o éniegu, lodzie, tyzwach — w zimie i t. d.

Nie moze by¢ takiej zasady w planowamiu pracy, by stronice ele-
mentarza byly punktem wyjScia w nauce j. polskiego, a szczegoél-
nie przy mauce czytania i pisania. Dla przykladu weZmy temat:
»Sad”, drzewa owocowe (w Jesieni).

Z .sadem* nie zalailwimy si¢ w ciggu jednej lekcji, ani tez w cig-
gu jednego dnia. W zwigzku z tym tematem poznajemy mowe wy-
razy i litery. Nauke czytania i pisania przeplatamy powtérzenia-

Urywek z ,,Wyjasnien do elementarza® (wyrazowvego) B. Kub-
skiego, M. Kotarbinskiego, St. Dobranieckiego i E. Zarembiny.



mi lub nowemi piosenkami, grami, wierszykami, rysunkami i t. p.
Te wszystkie mozliwosci trzeba jednak przewidzieé przy rozpla-
nowaniu i zbieraniu materjalu w zakresie tematu ,,sad".

Zgodnie z nazwa ,metoda wyrazowa", na plan pierwszy wysuwa
si¢ wyraz mie zas$ litera i ‘ﬁlosika, gdyz odtatnia, w przeciwienstwie
do wyrazéw, nie oznacza dla dziecka zadnej tresci konkretnej. Upo-
dobmiamie za$ ksztaltéw i bramien poszezegdlnych liter i glosek do
ksztaltéw jprzedmiotéw i dzwickéw z matury (e — peteika), o —
grymaszenie rozkapryszonego dziecka (autemtyczme), w — jak
wiatr i t. d. — uwazaé lirzeba za ,ulatwienie’™ hardzo watpliwe;j
wartosci, a mawet wrecz za odcigganie, moapraszanie uwagi dzie-
cka ma rzeczy mieistotme. Nawiazawszy do tematu ,sad“, mamy
poznaé literke ,.s*. Tok postgpowania musi byé mastgpujacy:

1) Sgd — rysunek, sad — podpis (str. 22). 2) Odnalezé ten sam wy-
raz na tej samej stromie, na drugiej, na 29-ej. Na str. 29-ej dzieci
majda ,,sadu” i albo odczytaja caly wyraz, albo powiedza, ze jest
sad i u, 3) Kto mapisze wyraz ,,sad“? Bierzemy kilkoro dzieci do
iablic (dzieci mogg pisaé ma luznych karteczkach, pisaé w powie-
trzu). 4) Co ja tu mapisalem? (Piszemy ma tablicy wyrazy: ,,ma“.
sad, kto, ‘tata, Olek, 10). 5) Co z tego mozna ulozyé? (tata ma sad.
to sad, Olek ma sad, kto ma sad). 6) lle lliterek jest w wyrazie
»wsad™? 7) Odrzuémy (zatrzymujemy) ostaitnia diterke (d). 8) Czy-
tajmy co zostalo? (sa). 9) Czy to jedt stowo? (Czeéé jakiego$ slo-
wa). 10) Jakie slowa majg czastke sa? (sala, osa, sama, masa, sa-
dy, kosa, sak). 11) Napiszemy te slowa! (Nip. jedno pod: drugiem).
12) Zetrzyjmy inne literki, a zostawmy tylko mowsa (otrzymujemy
w stupku tyle s, ile bylo wyrazéw). 13) Czytajmy! (s—s—s—s).
14) Dodajmy nowsg literke do: lo—Jla—ko—,a,—ady i t. p. 15) Ul6z-
cie stowa z tych literek (ads, sla, aos, ols). MoZzemy tez ukladaé
szereg inmych wyrazéw, w ktérych wystgpi s w polaczeniu z in-
nemi samogloskami czy spélghoskami Zso%k, kos, sam, tasak, lasek,
soki, soda, sos, skosi 1 t. p.).

Wyraz ,,Adasiu” traktujemy tu jako calo§é. Mozemy jednak uzyé
ten wyraz w innym przypadku (Adasia), wyszukaé kilka wyrazow
o takicj samej sylabie (zakofnczeniu): Olesia, Zosia i t. p.

Jak juz zaznaczyli$my wyzej, najlepiej byloby, aby potrzeba uzy-
cia wyrazu podstawowego (sad, pole i t. p.) wyplywala z toku pra-
cy. Gdy mp. dzieci narysowaly w prymilywny sposb (po wyciecz-
ce) sad i chca swéj rysunek q)od?pisaé, wéwezas odsylamy je do
elementarza, gdzie zmalezé mozna potrzebny wyraz.

W ten sposéb postepujemy juz OE pierwszych stron elementarza.
W pogadance o domu — rodzinie méwimy o liczbie czlonkéw ro-
dziny, liczby te ujmujemy rysumkowo, a wiec rysujemy (odwzo-
rowywanie liczby). Wiekszoéé aueci uwwazglednia w rysumku na-
wet starszefistwo (narysowana osoba imlodszego braciszka, sio-
strzyczki mniejsza jest od narysowanej osoby rysujgcego). -

Kazda .,osoba” rysunkowa ma swoje umi¢ (babcia, tata, mama, ja,
Edek i k. p.). Do czytania i pisamia ipotrzebny jest mam wyraz
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»mama“ (moze byé i ,tata“), wiec pod podobizng mamy piszemy
wyraz ,,mama“. Jesli zadne dziecko mie zmajdzie w swej ksigice
wyrazu ,mama‘, wéwezas mauczyciel pisze ten wyraz na tablicy.
Wyraz ten dzieci przepisujg, podpisujac kilkakroinie sw6j rysunek
mamy. Dalszy tok postgpowania, jak z wyrazem ,sad”.

) ST. DOBRANIECKI

1. O NAUCE CZYTANIA METODA DECROLY'EGO
ORAZ METODA ZDANIOWA

W ciagu 6-ciu lat (z przerwami), prowadzilam pierwszg klase. Uczy-
}am, oczywiécie, pogladowo, metoda wyrazowg. Wzorowalam sig,
jak i kazda z nas, na metodzie czytania i pisania Decroly‘ego. I oto
jakie uwagi nasunely mi si¢ przy badaniu tej metody. Zastrzegam
si¢, iZ mam tu na my$li nie metod¢ nauczania Decroly‘ego wogble,
ktérej wysoka wartoéé ocenily powagi pedagogiczne .Méwig tylko
o nauce czytania i pisania wedlug Decroly‘ego.

Nauke czytania rozpoczyna Decroly od zdaf w formie polecenia.
Po dokladnem oméwieniu owocéw, ktére stanowig, wedlug twércy
metody, najodpowiedniejszy oérodek zainteresowania dla dzecka,
nauczyciel wypisuje na arkuszu papieru zdania, maprzyklad:

— Przynie§ mi jablko, — Daj jablko Hami — i t. p. Zdania te ko-
lejno pokazywane sa dzieciom, kiére kilkakroinie im si¢ przygla-
daja, dopSki nie zapamigtaja ich tresci tak, jak gdyby chodzilo tu
o zapamigtamie tresci obrazka. Potem zdania te mauczyciel wypi-
suje na kartkach i rozdaje je dzieciom, poczem pisze zdanie ma
tablicy, a dzieci winny z poéréd swoich kartek wyszukaé to zda-
nie. Bedzie 10 dowodem, iz dziecko utrwalilo juz zdanie wzroko-
wo. Dalej kazdy przedmiot w klasie zostaje zaopatrzony w ety-
kietke z nazwa, ktérg dzieci réwniez wzrokowo winny utrwalié
sobie w pami¢ci. Liczba wyrazéw, kiérg dzieci w ten spos6b maja
poznaé sicga do 400, a czas poirzebny do utrwalenia wyrazéw,
irwa w szkolach Decroly‘ego, do ktérych uczeszczajg przewaznie
dzieci z inteligentnego srodowiska, 2 tygodnie, za§ w szkolach po-
wszechnych, gdzie poziom umyslowy dzieci jest nizszy — 4 tygod-
mie, a czesto i diuze]. Ten okres nazywa Decroly wst¢pem do nauki
czytania. W oparciu o poznane W'ly'mzy rozpoczyna si¢ wlasciwa
nauka czytania, od zdania bardzo latwego, bo skladajgcego sic z 3
wyrazéw, jak:

— Ala ma lalk¢ — i t. p. Nauka czytania i pisania oparta jest wy-
lgcznie ma sylabach. Brzmienie oddzielnych dzwiekéw bec;gy
pomija. A teraz rzut oka na metod¢ zdaniows. Czy jasle'k'o odbiega
ona od metody wyzej opisanej?

Wedlug metddy Decroly‘ego, jak réwniez przy mauczaniu meto-



da zdaniowa, nauka czytania i pisania rozpoczyna si¢ mie od 11
dzwi¢cku lub wyrazu, lecz od zdania. Zdanie to winno byé tatwie,
skladajgce si¢ z irzech najwyzej wyrazéw. Analiza nastgpuje pé-
#niej. Decroly opiera nauke¢ czytania na ofrodkach zainteresowa-
nia dzieci, metoda zdaniowa jest réwniez oparta na takich oérod-
kach. Decroly opiera nauke czytania na sylabach wylacznie, nau-
ka metoda zdaniowg luke¢ t¢ wypelnia: dziecko, uczace si¢ metoda
zdaniowa musi, obok u-trwaienia sylab, posiaéé i znajomosé dzwie-
kéw oraz liter. Decroly twierdzi, ze przy analizie wyrazéw i wyod-
rebnianiu dZwickéw dziecko samo sobie da radeg i, polegajac na
tem spontanicznem poznaniu, nie ulatwia mu tego rozmyélnie. Prazy
metodzie zdaniowej wychodzi si¢ z zalozenia, 7e trudnioéé jest zbyt
wielka, by ja dziecko moglo samodzielnie pokonaé. Opierajac sie
na sylabach wylacznie, przyczynia si¢ metoda Decroly‘ego do od-
gadywania, zamiast odczytywania wyrazéw, a w nastepstwie zda-
rza sig, iz dziecko mapisze ,kotek™, a przeczyta ,beret”, jak wy-
razita si¢ jedna z kolezanek, na posiedzeniu sekcji jezyka polskie-
go. Moze wigc niezupelnie bez racji twierdzg miekidérzy, ze dzie-
cko, opuszczajace sziolq Decroly‘ego jest umysiowo bardzo roz-
winiete, posiada inicjatywe, umie rozumowaé logicznie, lecz nie
umie ani czytaé, ani pisaé. (Decroly w opracowanin Hamaide str.
124). W tej oto ujemmej stronie metody tkwi, wedlug mnie, gléwne
Zrédlo drugorocznoéei u nas w klasie pierwszej. Nie zaprzeczymy
wszak, iz wielu z nas wzoruje si¢ na tej metodzie nauki czytania.
Co do mnie, daj¢ pierwszenstwo metodzie zdaniowej, kiéra ma
na celu utrwalenie zaréwno sylab, jak i dzwickéw, dzigki czemu
jest pewnoéé, iz dziecko nauczy si¢ czytaé i pisaé. Nie znajdujemy
réwniez przy mauczaniu metoda zdaniowa gromadzenia wyra-
z6w (az 400), ani tablic zapelnionych wyrazami nie powigzanemi
ireécia, z ktérych dzieci potem uT{dadaje, zdania. Aby rozpoczaé
nauke czytania od zdania: — Ala ma lalke, wystarczy znajomosé
kilku tylko wyrazéw. Zbednem wydaje mi si¢ réwniez zaopatry-
wanie sprzetéw szkolnych w etykiety. Taki obrazek slowny mnie
przemawia do dziecka, ktére wszak nie poirafi wniknaé w jego
tre$é, bo czytaé jeszcze mie numie. Chwile po zawieszeniu obrazek
taki przestaje byé mowoécia i odigd dziecko mie zwwdci mahi wig-
cej uwagi. Metoda Decroly‘ego odpowiada, mojem zdaniem, bar-
dziej gluchoniemym dzieciom, ktére brzmienia dzwi¢ku nie usly-
szg lecz kitérym wzrok zastgpuje sluch. Nauka czytania gluchonie-
mych musi byé oparta na wzroku jedynie, czyli na tem, co dziecko
dokola siebie widzi.
{aﬂckolwie‘k Decroly zupelnie stusznie zazmacza, iz pami¢é wzro-
owa dziecka jest bardziej od pamigei sluchowej rozwinigta, to
jednak musimy przyznaé, ze i stuch przy mauczaniu odgrywa du-
za role.
Z tego, co powiedzialam, wynika, iz nauka zdaniowa stoi wyzej
od nauki czytania metodg Decroly’ego. Slyszymy jednak skargi
(niefmiate wprawdzie) na niedostateczne wymiki navki czytania
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metodg zdaniows. Dzieje sig to dlatego, iz nie wszyscy jeszcze do-
kladnie wiedza, na czem ipolega istota tej metody. Wickszoéé przy-
puszcza, ze uczyé metodg zdaniows to znaczy przyzwyczajaé dzie-
ci do pogladowego utrwalania calych zdaf, ezyli do zapamigtania
treSci zdan wylgcznie przy pomocy wzroku. Styszatam od koleza-
nek i to nawet doswiadczonych, iz ,,wystarczy, by dziecko wzro-
kowo poznale wyrazy i zdania, bo wszak na ten: wlaénie polega
nauka czytania. Czy my sami odeczytujemy kazdy dzwick lub sy-
labg, wszak i my domyélamy si¢ tylko lub chwytamy wyrazy
wzrokiem®, Oczywiscie, ale nie nalezy zapominaé, iz nasze czyta-
nie jest juz tylko wynikiem wprawy, a bez opanowania {echniki
czytania wprawa taka nie jest mozliwa. Slyszalam r6éwniez, iz
dzieci ucza sig czytaé z szyldéw. Gdyby mozna bylo z szyldéw
wylacznie nauczyé si¢ czyiaé, to nie byloby analfabetéw weale —
kazdy w ten sposéb posiadlby nauke czytania. Dzieci zaczynajg
interesowaé sig szyldami, gdy juz czytaé umiejg.

Oto ma czem polega blad mnasz, ktéry mieslusznie kladziemy mna
karb metody nauczamia. Dobre wyniki mozna osiagnaé i przy nau-
ce metodg dzwiekowa, wyrazowa oraz kazda inna. Nas uczono
przeciez przy pomocy alfabetu i sylabizowania, a jednak nauczy-
liSmy sie czytaé.

Metoda zdaniowa ma to pierwszenstwio przed innemi metodami, 1z,
dzigki rozpoczynaniu czytania od zdania, czyni nauke przyjem-
niejsza 1 ciekawszg: dziecko ma zludzenie, ze wmie juz czytal.
Praca dziecka zostaje ulatwiona, gdyz poznaje dzwigki i sylaby
na podstawie wyrazu w zdaniu, ktére juz sobie pogladowo utrwa-
lito. Przez wyszokiwanie wyrazé6w z nowopoznanemi dzwigkami
lub sylabami, przez ukladanie nowych wyrazéw i budowanie zdan
rozwija sie w dziecku samodzielnosé, zdolnosé do myélenia, wazbo-
gaca to réwniez slownik wyrazéw, co ma ogromne znaczenie dla
klasy pierwszej.

Powtarzam, sylaby i dzwiecki — wclo podstawa, bez ktérej nie mo-
ze ‘byé mowy o mauce czytania i pisania. Jest to prawda nieza-
chwiana, ktéra ma swdj poczatek u poczatkéw sztuki czytania,
a ktéra skonczy si¢ wtedy, gdy ludzie przestang si¢ wczyé. Bedzie
ona wystepowala coraz to w inmej szacie, zaleznie od metody, ktéra
bedziemy stosowali. Kazda metoda jest jednak przeciez tylko szata
zewnetrzng tej prawdy, gdyz samego procesu nauki czytania zad-
na metoda mie zmieni. Do zlych wynikéw moga przyczynié sig
réwniez i niektére szczegdly.

Naprzyktad, gdy chodzi o wprowadzenie samogloski, musimy wy-
bieraé¢ takie wyrazy, gdzie samogloska ta bedzie wystgpowala na
poczatku, jesli zaé chodzi o spoligloske szczegdlnie bezdZwigczna,
io brzmienie jej bedzie czyste wiedy, gdy znajdzie si¢ na koficu
wyrazu. A wicc dobrze postapi mauczyciel, ktéry dla utrwalenia
o wezmie wyraz Ola — (zle, jesli Lola) — lub Ala, (lecz nie Lala).
To samo da’si¢ powiedzied o spdlglosce. Tymezasem... Bylam kie-
dy$ na lekeji pokazowej. Nauczyciel mial na celu wprowadzenie



dzwigku f, obral wyraz fura, Lekcja byla prowadzoma dobrze,
dzieci same wpadly na domysl fura, przeprowadzily analiz¢ wy-
razu, lepily go z plasteliny, pisaly f w powietrzu. Gdy wkoncu,
bedac pewnym dobrego wyniku, nauczyciel zapytal, jaka to jest
ta nowa literka — prawie wszystkie dzieci odpowiedzialy fu, co
bylo zupeie naturalne, gdyz wcigz slyszaly brzmienie f w pola-
czeniu z u, z ktérem si¢ zlewal. Dlatego tez jest rzecza bardzo waz-
na, aby amaliza dZwickowa byla dokonywana na przykladach
z brzmieniem zuwpelnie jasnem i czystem. To tez kol. Kotarbinski,
autor elementarza dostosowanego do metody zdaniowej na swo-
jej lekeji pokazowej (dzwiek ,,p~) obral wyraz sklep. Gdyby wzial
papier, pudlo, otrzymalby wynik, o jakim wyzej méwilam.
Takiego rodzaju bledy sq réowniez blgdami naszemi, a przeciez za
nasze bledy Zadna metoda mauczania mnie moze byé odpowie-
dizialna.
Reasumujac to wszystko, dodam, iz nie widze powodu do zraza-
nia si¢ zfemi wynikami metody nauczania metoda zdaniowa. Wszak
jest to metoda nowa, a kazdy poczatek bywa trudny.
Troche wysilku, duzo dobrej woli i cierpliwoéci — to wszystko,
czego potrzeba przy wyprébowywaniu rzeczy nowych.

E. BIRZOWSKA

CD CZEGO ZACZYNAC PRACE W II ROKU
°o - NAUCZANIA?

Nowy rok szkolny w kazdej klasie zaczynamy od powtérzenia
materjalu, przerobionego w roku ubieglym. Celem tych powid-
rzeh jest zachowanie ciggloéci w nauczaniu mprzez nawigzanie do
ubieglego roku, wykrycie brakéw w opanowaniu materjalu i wy-
rownanie ich, Okres powltérzeih ma doniosle znaczenie szezegdl-
nie w II-ej klasie. Olres ten musi byé dos$é dlugi ze wzgledu ma
10, ze dzieci dopieno rok przebywaly w szkole, a wige sa mniej
wdrozone do systematycznej pracy i wigksze braki moga posiadac
w materjale, ktéry powinny byly opanowaé.

Przystegpujgc do zorjentowamia sic w poziomie dzieci, w slopnit
opanowania materjalu i t. p. nauczyciel musi wprzytommié sobie,
jaki zakres wiadomoéci z iposzezegdlnych przedmiotéw powinny
byly zdobyé one w klasie 1. Uprzytommi to sobie przegladajgc pro-
gramny.

W programie kitéregokolwiek przedmiotu po oméwienin materjalu
nauczania dla damej klasy zmajduje si¢ fragment, gpatrzony na-
glowkiem ,, wymiki mauczania®. WeZmy dla przykladu program
jez. polskiego klasy I. Wymiki nauczania: ,,Umiejetnoéé powolnego,
ale wyraZzmego czytania latwych tekstéw i elementarza; umiejet-
no$é czytelnego pisania znamych dziecku wyrazéw o pisowni fone-
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14 tycznej i krétkich zdan; znajomo§é godla Pafistwa (orta) oraz poe-
treté6w Prezydemta Rzeczypospolite] i Marszatka Pilsudskiego®.
Nauczyciel przegladajgc koleno ,,wyniki nauczania® w poszcze-
gblnych przedmiotach na oddziat I uprzytomni sobie caly zalres
wiedzy, jaka dzieci w II klasie na poczgtku roku szkolnego win-
ny rozporzgdzac.

Dalszym etapem bedzie zorganizowanie powtérzen — ulozenie
planu pracy na okres, w ktérym materjal I klasy ma byé powta-
rzany.

Rodzaje powtérzeh mogg byé rézne. Nalezy przedewszystkiem po-
lozyé macisk na nieograniczanie si¢ do szablonowego odpytywania
materjatu z ubieglego roku. Powlérzenie malezaloby prowadzié
tak, zeby w spos6b mowy, interesujacy dla dzieci, przerobié¢ w pew-
nym skrécie materjal znany juz dzieciom.
Dobrym punktem wyjscia moze byé urzadzamie wystawy szkol-
nej. Zorganizowanie wystawy po ferjach letnich ma duze znacze-
nie. Dzieci wchodzg niejako w tok pracy ubieglego rokn, zmajdu-
jac widoczny $lad swojej bytnoéci 1 pracy w szkole. Na wystawe
w klasie II moga si¢ skladaé jakie$ tlustracje do czytanek, wyci-
nanki, sporzadzome przez dzieci tablice liczbowe, dowolne rysunki,
teczki ozdabiane wycinankami z kolorowego papieru, przedmio-
ty lepione z plasteliny lub gliny, kwiatek, wyh‘-ogowany przez dzie-
ciit. p.
Urzgdzenie takiej wystawy (co da si¢ na mig) omawiamy wspélnie
z dzieémi. Wystawa taka moze byé punkiem wyjécia dla wielu
lekkcyj. Dzieci moga mp. nowemu koledze opowiedzie¢ historyjke,
przedstawiong ma ilustracji, dla lepszego zapami¢tania moga jg
pisad.
IZ\Ia;pwiqquc do tablic liczbowych lub przedmiotéw wulepionych
Z Elﬂasteli'lny, przeprowadzamy powtérzenie materjalu z aryime-
tyki i t. d.
Punktem wyjécia dla powtérzefi moze byé réwnmiez wycieczka,
dostarczajaca wiele materjalu. Na lekecji jez. polskiego dzieci
krotko zapisuja jakie§ wazniejsze s?ostpzezenia, a mnast¢pnie glo-
éno je odczytujg. Na rachunkach obliczaja zebrane pzez siebie li-
§cie — (ilosé odpowiednio dobrana) kasztany i t. p., moga przy-
pomnieé, o ile znajg odpowiedni wierszyk i it. d..
Bardzo dobrym i pomocnym dla nauczyciela punktem wyjécia
do powtarzan sg t. zw. testy. wiadomosci. Przez testy rozumiemy
zadanie, dane ?Izwclom do samodzielnego rozwigzamia, dyktan-
do, opisanie jakiegoé obrazka i t. p. Warto$¢ testow wiadomoéci
polega ma tem, ze pozwalajg nauczycielowi zorjentowaé si¢ w
brakach indywidualnych dzieci i w ogdlnych klasy. Wezmy' dla
przyktadu test wiadomodci z jez. ipolskiego. Nauczyciel dyktuje
dzieciom kilka zdan, stanowigcych pewna caloéé, a sktadajacych
sie z wyrazéw w pisowni fonetyczmej np.: ,,Ala d'Rome&k idg ma.
pole. Na polu jest mama. Romek ma spOh.I“ buduje dom. Mama
i Olek idg do lasu. Tu sg topole, lipy i buki®.



Nauczyciel moze tez przymiesé obrazek, przedstawiajacy dziew-
czynke rwgcq maki, nad kiéremi lataja motyle. Dzieci wspél-
nie z nauczycielem omawiajg tre§¢ obrazka, a mastgpmie opisuja,
co widzg ma obrazku, w kilku krétkich zdaniach. Nauczyciel w
pogadance specjalnie podkresla miektére zdamia, wypowiedziane
przez dzieci mp.: Tu jest Ala i maki. Ala robi bukiet. Tu sa i mo-
tyle. Ala lubi motyle i maki i t. p.

Z arytmetyki mozna daé dzieciom do rozwigzania kilka dzialan
na dodawanie i odejmowanie w zakresie 20. np.:

4 4 4 = 10 — 4 =
4 + 6 = 16 — 6 =
4 -+ 8 = 20 — 20 =
7+ 7= 16 — 8 =

it p.

Testy takie poprawiode przez nauczyciela pozwalajg mu si¢ zo-
rjentowaé, jakie partje materjalu, sprawiajs dzieciom specjalna
trudnoéé 1 wymagajg specjalnego powtérzenia oraz ktére z dzie-
ci majg specjalne braki i w czem.

Jedng z najwazniejszych rzeczy przy powtérzeniach jest indywi-
dualizacja. Niektére partje materjalu przerabiamy z cat nkiasa‘,
przy innych natomiast wprowadzamy zajecia grupowe. Podziat
pracy ma na celu podmiesienie poziomu dzieci slabszych, przy-
czem dzieciom dostatecznie zaawansowanym dajemy jakie§ ci-
che zajecie, aby mnie nuzyé ich zbytecznem powtarzaniem rzeczy
dobrze juz przez mie opanowanych. _

Np. wezmy lekcje arytmetyki. Calg klase podzielimy na dwie
gmurpi Grupa_ lepiej zaawansowana przepisuje z tablicy zada-
nie, ktére mastepmie moga dzieci pocichu rozwigzywaé. Nato-
miast z kilkorgiem dzieci posiadajacych pewne kroki w opano-
waniu materjalu (onp. w rozkladamiu skladnikéw mna dziesigtki
i jednoSci) przerabiamy odpowiednie zadania i éwiczenia i t. p.
W okresie powtérzen nie nalezy zaniedbywaé zagadmien wycho-
wawezych.

W nowych programach zagadnienie wychowania obywatelskiego
jest wysuniete na czolowe miejsce. W ksiazeczce ,Zagadnienia
wychowawcze w nowych programach® J. Michalowskiej*). przy-
toczona jest tabela ,,Obywatelstwo”, opracowama przez komisjg
wychowania wbywatelskiego, kiléra przedstawia si¢ nast¢pujaco,
gdy idzie o klas¢ Il-gg:

a) Cze¢éé pozmawczo-teorefyczna: FElementarme pojecia symboli-
stylki pafistwowej, hymn pafistwowy.

b) Cze¢éé poznawczo-autopsyjna: Rodzina — rodzice — rodzen-
stwo. Klasa — zycie klasy. Najprostsze wycieczki spoleczne: 1)
w mieécie: chodzenie po ulicy, jazda tramwajem, chodnik, trawnik,

*) Wyd. Gebethnera i Wolffa: ,, Jak realizowaé nowe programy®,
t. 2, str. 18.
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krzewy w parku, zachowanie si¢ w miejscach publicznych; 2) na
wsi: droga wiejska, studnia, miedza, kopiec gramiczny, cudzy
plot, sadzenie drzew, énodki lokomocji, zachowanie si¢ w miej-
scach publicznych i t. d.

Rozpatramy, jakie zagadmienia wychowawecze, wymienione
w wyzej przytoczonej itallicy moga zmalezé zastosowanie w okre-
sie powtorzen?

A wige przedewszystkiem urzadzenie wystawy szkolnej nasunie
caly szereg zagadnied z réznych dziedzin. Wystawa jest wymi-
kiem zbiorowej pracy dzieci i w tem tkwi jej duza wartoé§é wy-
chowawcza. Dazieci wezg sie szanowaé wymiki pracy jwlasnej
1 innych  (zwracamy uwage ma przedmioty przechowane w po-
rzgdku nalezytym w szkole, i — przybrudzone, przyniesione
z domu przez dzieci).

Azeby urzadzenie wystawy przyniosio odpowiednie rezultaty
wychowawecze, musi ona byé odpowiedmnio zorgamizowana. Przy
urzadzaniu jej dzieci natratia na pewne trudnesei, ktére dadza im
sposobnosé do éwiczenia sig¢ w cierpliwodei i wytrzymalogei, W
przygotowamniu do wystawy bierze udezial cala klasa (przygotowa-
mie do zycia spiolecznego). Rozmieszezenie przedmiotéw, (mementy
estetyczne). Podobne warto§ci wychowawecze maja i wycieczk.
Caly okres powtérzei madaje si¢ specjalnie do przyzwyczajania
dzieci do wspdlpracy — pomagania sfabszym kolegom. Nalezy
dzieci oduczaé podpowiadamia, przez przyzwyczajanie ich do
niesienia jawmej pomocy koledze. Przyzwyczajenie do ltakiej
wspolpracy, do szczerego przyzmawania sie przez dzieci, ze nie
rozumieja, czy nie pamictajg czegos, ulatwi mauczycielowi prace
i wyrdwnanie brakéw. Oczywiscie takie ipostgpowanie dzieci
bedzie mozliwe tylko wowczas, gdy mauczyciel potrafi wytworzyé
w klasie atmosfere zaufania, a pierwszym warunkiem tego bedzie
nie dtawianie zlych mot, o ile dziecko rano zwrécei si¢ z pmosha o wy-
jaSmienie, A K.

v

NAUKA JEZYKA OJCZYSTEGO Z PUNKTU

o WIDZENIA METODY ,WOLNEJ PRACY"

Decydujacq role w nauce czytania odgrywaja ksigzki, przedewszysikiem za$
keiazka 'szkolna, ‘podrecznik. Uzywane obecnie wypisy szkolne obfituja
w tresé zaczerpnieta ze $wiata basni, w powiastki z codziennego zycia dzieci,
w opowiesci z dziejéw blizszej i dalszej okolicy. Wszystkie te czytanki sy
przewaznie dostosowane do dziecigcej struktury psychiczoej. Nie moga jed-
nak te ksiazki spelni¢ swego zadania, jesli poza treScig nie beda przystep-
ne takze i w formie. Chodzi o to, aby dziecko moglo sobie przyswoié¢ z lektu-
ry szereg wartoSci droga zrozumienia ich i odczucia. Stwierdzajac to, wysu-
wamy réwnoczeénie postulat: czytanka musi byé latwo zrozumiala i latwo
odczuwalna dla dziecka, o ile walory jej nie majg byé pogrzebane pod lawi-
ng oficjalnych, klasowych komentarzy i wyjasnied nauczyciela. A przeciez



wypisami winno si¢ dziecko postugiwaé jak kazda inna ksiazka i jeieli przy
lekturze na wiasna reke nikt nie zmusza dziecka, nie narzuca mu katéw
widzenia, lepiej i przy obcowaniu z podrecznikiem zostawié¢ dziecku swobo:
de. Wypisy musza wiec byé dostepne, Tekst czytanki sam winien pobudzaé
do myslenia, do przezywania, Niemozno§é zrozumienia i przyswojenia pizez
dzieci materjalu dowodzi tylko, ze zostal zawczeinie dziecku podany. jezeli
natomiast tresé odpowiada duchowej dojrzatodei ezytelnika, to znajdzie cna
bez poSrednictwa droge do jego uczué i umysiu.

Opracowanie czytanki zalezy od jej charakteru; decyduje o tem réwniez
wiek i zdolno$é dzieci oraz osobowo$é nauczyciela.

Bardzo czesto sam tytul czytanki budzi myéli i uczucia dziatwy, sklania do
pytai i przypuszczen. Nauczyciel lub dzieci odezytuja np. taki nagléwek:
..Czesio ma szczescie™. .

Jakie mégl mieé szczeScie? Rozpoczynaja sie¢ przypuszczenia: Napewno
otrzymal podarunek. Napewno tego powiedzie¢ nie mozemy. Sq przcciez in-
ne szczefcia. Moze mamusia zabrala go na przechadzke? A moze spadt z plo-
tu i nie potlukl sie i t. p. Zapada dluzsze milczenie, wobec czego przystepuje
si¢ do czytania calo$ci. Dzieci zwazaja na to, czy i w ki6rem miejscu tresé
czytanki ewentualnie ich przypuszczenia potwierdza.

Oczywiécie, nie zawsze tytul stanie si¢ punkiem wyjécia. Nieraz napis nic
nie méwi, a nawet rozprasza uwage lub jednostronnie nastawia. Wtedy omija
sie¢ analize tytulu i dopiero po opracowaniu calosci szukaja dzieci odpowied-
niejszego.

Starsze roezniki zwracajq uwage roéwniez na nazwisko autora, zaznajamiaja
sie z nim lub przypominaja sobie inne jego utwory.

W podobny sposéb dzieci prowadza powiedzy soba dyskusjg przy wyjasnia-
niu trudniejszych zdaf lub fragmentéw. Np. po przeczytaniu zdania: ,Ha-
nia, dziecko bardzo zamoznych rodzicéw, mieszkala w malem miasteczku”,
moze mie¢ miejsce nastepujgca dyskusja: Dowiadujemy sie o malej dziew-
czynce, Skad wiesz, ze Hania jest maly dziewczynks, przeciez nic o lem nie
czytalismy. W ksiazece jest napisane, ze Hania byla dzieckiem, a dzieci sa
male.

Nauez.: ..zamoznych rodziecéw. Qjciec Hanusi mial zapewne duzo pieniedzy.
Rodzice tej dziewczynki byli bogaci. Moze mieli fabryke? Albo wielki sklep.
Czy Hania mieszkala z rvodzicami? Ona mieszkala w malem miasteczku, mo-
ze tam rodzice tez byli. Mogla byé u krewnych..

Nauez.: ..malem miasteczku. Hania mieszkala w malem mieécie. To miasto
mialo malo nieszkafic6w. Tam musialy hyé male ulice i maly kosciolek. To
zapewne i kolei i poczty tam niema? Poczta i kolej mogla w tem miescie
byé, bo nieraz i na wsi jest poezta i kolej.

Nieznane wyrazy zapisuje sie i tlumaczy rysunkiem, mimika, gestem, lub
okredleniem przy pomocy innych sléw. Kazlg czytanke rozpatruja dzieci
z réznych punktéw widzenia; czyniq uwagi o czasie, miejsen, osobach.

Po opracowaniu calosci wysuwaja dzieci zagadnienia, pozwalajace rzucié
okiem wstecz na przerobiony materjal.Zastanawiajg sie nad rozwojem gléw-
nej mys$li, nad przebiegiem akeji, charakterystyka oséb, opisem zjawisk
przyrodniczych,

Wiele czytanek mozna inscemizowaé. Dramatyvzacja, wyplywajaca u dzieci
z zamilowania do czynnosei i wypowiadania sig, malo ma podobiefistwa z te-
atrem zawodowym. Dzieciom nie o widzéw chodzi. Inscenizowanie jest dla
nich zabawa. absorbujgcq wszystkie ich sily, Dramatyzujac, zapomina dzie-
cko o otaczajacym S$wiecie, improwizuje, zmusza tem samem wspélgrajacych
do uchwycenia wypowiadanej my$li i do jej dalszego samodzielnego roz-
wigzania.

Dramatyzacja jest zarazem najlepszym sposobem przeksztalcenia szkoly
tradyeyjnej w nowa. Ilustracja tego niechaj bedzie fakt, przytoczony przez
Lotte Miiller w swej ksigzce ,,Die Neue Schule”. Autorka znalazla sie w szko-
le, prowadzonej stara metodyg. Na jednej z lekeyj opowiedziala dziewigcio-
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18 letnim dziewczynkom powiastke o lalce. Po ukoficzeniu powiastki uczennice
siedzialy spokojnie z zalozonemi rekami, cierpliwie czekajac na pytanie nau-
czycielki. Wtedy prelegentka wywolala trzy dziewczynki i polecila im, aby
to, o czem slyszaly w swobodnej rozmowie powtérzyly. Z nieufnosciq przy-
stapily dziewczynki do reprodukeji. Po chwili oémielily si¢ na tyle, ze rozpo-
czely przedstawienie. Jedna przy]_ela role lqlki, druga Hani, irzecia Ireny.

Djalog lalki i dziewczynek: Chcialabym mieé nowa sukienke, bo stara po-
darla sie i jest poplamiona. Rzeczywiscie potrzebna ci jest sukienka. Mo-
zemy ja zaraz uszyé. Trzeba wziaé miarg. Czem bedziemy mierzyly? Oto
jest ‘miara. (Mierzac), 25 cm. dluga, 12 cm. szeroka; ramiona ‘10 cm. dlugie
Teraz musimy przykroié materjal. Tylko ostroznie z noiycami, aby nie prze-
ciaé¢ materjalu w nieodpowiedniem miejscu. Szybko zeszyjemy. Juz gotowe.
Chodz laleczko, przymierzymy sukienke. Jaka $liczna sukienka, tylko
troche pognieciona. Wigc ja wyprasujemy. A teraz ubierz si¢ w nig. Uwazaj,
aby$é jej znowu nie splamila. Dziekuje wam bardzo! Tej sukienki juz nie
pobrudze.

Aby calg klase wciagnaé de gry, polecila p. Miiller wszystkim dziewczynkom
co§ o lalce lub Hani i Irce powiedzieé. Po przelamaniu pierwszych loddéw
nastepnym razem dzieci juz same méwily i wykonywaly czynnosci bez pole-
cenia nauczycielki.

Inscenizowaé mozna na kazdym stopniu nauki. Przedmiotem inscenizacji staé
si¢ moga zaréwno éwiczenia stylistyczme, jak czytanki i swobodne rozmowy.

Umiejetnoéci, zdobyte przy opracowaniu prozy, znajda zastosowanie w nau-
ce wierszy. W dwu pierwszych oddzialach opracowanie wiersza niewiele r6z-
ni sie od oméwienia prozy; zachodzi jedynie ta rdznica, ze wiersze przerabia
sic jako calo$é, celem dokladniejszego uprzytomnienia sobie jednolitosci
i zwartoéci artystycznego utworu. Po raz pierwszy czyta wiersz zwykle nau-
czyciel, aby my$li i uczucia rozproszone po calym utworze, zlaczyé jednakim
akcentem. Rodzaj i charakter wiersza decyduje o wypowiadaniu sie dziatwy
na temat tresci utworu. Przy wierszach bogatych w przezycia nalezy uczniom
pozostawié po przeczytaniu chwile przerwy. Pelni wzbudzonych przez wiersz
wrazen, chetnie poddaja si¢ uczniowie nieskrepowanym rozmys$laniom, a 2g-
danie odtworzenia tresci, w takim momencie, przynosi wiecej szkody, niz
pozytku. Dazenie bowiem do poépiesznego wywnetrzania sie, bez glebszych
refleksyj, wychowuje ludzi stowa, werbalistéw.

Wyjatkowo ostroznie opracowywaé trzeba liryke, ktéra, podobnie jak motyl,
przez jeden nieostrozny chwyt caly swéj powab traci. Rozmowy o wrazeniach
1 my$lach powstalych w czasie czytania wierzsa lirycznego muszg byé krét-
kie i skape.
Wiadomosci o rytmie i rymie najlepiej wyuczyé na wierszach, ktérym sekcja
nie zaszkodzi. Szkoda perly poezy] rozbijaé na rymy meskie i zenskie. Juz
w 3 i 4 klasie zwraca si¢ uwage na autora wiersza. W wyzsZych klasach wy-
dobywa sie najwazniejsze dane o poecie z jego utworéw.
Jezeli chodzi o sposéb przerabiania wierszy, to najpierw czyta nauczyciel
caly utwér, poczem, po dluzszej chwili milezenia, dziatwa wypowiada swoje
ogdlne uwagl. Po nich czyta si¢ jeszcze raz zwrotke po zwrotce i omawia je
z punktu widzenia calosci, wykazujac laczno$é z poprzednia i nastepng
zwrotks, przyczem nie rozlacza sie tresci od formy.
Zestawianie pokrewnych wierszy i urzadzanie godzin deklamacyj dobrowol-
nie wyugzonych wierszy, wniesie w nauke jezyka polskiego duzo zaintere-
sowania i Zycia.
Do wlasciwego zrozumienia i odczucia prozy i poezji niezbedna jest zdolnosé
dobrego czytania. Czeste éwiczenia wyrobig te zdolno§é. Kazdy wiersz muszy
dzieci glosno, pojedyficzo i chéralnie przeczytaé. Juz w pierwszej klasie
wszystkie zdania winny byé naturalnie i rozsgdnie wymawiane. Stuchacz
nie powinien wogdle sposirzec, ze kto§ czyta, lecz mieé wrazenie, ze stucha
interesujacego opowiadania. Uczac sie szybko krytyki swego czytania, nie
R{ozwalaja, uczniowie, aby nawet przez moment zapanowal ton katarynkowy.
ozliwie najwcze$niej nalezy wskazywaé dzieciom réznorodnosé brzmienia



glosu ludzkiego, w zaleznosci od mysli, zawartej w zdaniu. ‘W tym celu pisze
nauczyciel na tablicy jakiekolwiek zdanie i poleca réznym uczniom réznie je
odczytaé. Kto§ np. czyta: ,Podaj mi zeszyty" w ten sposéb, ze brzmi to, jak-
gdyby méwil: ,prosze, badz tak uprzejmy i podaj mi zeszyt“. Inny znowu
czyta ponurym, groznym lub blagalnym tonem. Dzieci stwierdzaja, ktéry
ton im sig majbardziej podobal, poczem go chéralnie nasladuja. Po tego ro-
dzaju éwiczeniach przystepuje si¢ do lgczenia brzmienia glosu z czytana tre-
¢cia. Odpowiednio do czytanej tresci, ucza sie dzieci stosowania wysokosci
glosu, barwy, akcentu. Dazyé nalezy do szybkiego przyswojenia dzieciom
wszystkich sposobéw naturalnego méwienia, umozliwiajacego czytanie intui-
cyjne, pozwalajace bez poprzedniego zaznajamiania sie z tekstem poprawnie
go odczytaé. ..
I'ragmentéw arcydziel poezji i prozy picknej ucza si¢ uczniowie napamigt.
Duzo sil i czasu oszczedzi sie uczniom przy pamigciowem opanowywaniu tek-
stéw, podajgc im elementarne zasady ekonomji pracy. W tym celu zapoznaje
sig ich ze sposobem szybkiego, pamieciowego uczenia si¢ oraz Srodkami
technicznemi,
Ujemnem zjawiskiem jest ubogi stownik dziatwy. Winowajca jest w tym
wypadku nauczyciel, poddajacy w swojem pytaniu wigkszg ilo§¢ sléw uzy-
tych przez dziecko w odpowiedzi; wing przypisa¢ nalezy réwniez i nauce gra-
matyki. Dzieci w szkole“umieja zazwycza] doskonale rozbieraé zdania, wy-
‘tuskiwaé z nich wszystkie przysléwki, przyimki i spéjniki, przydawki i oko-
licznoéei, lecz nie umieja tworzyé poprawnych, pieknych zdan. Mowa i pi-
semna praca ucznia sg zazwycza] szczytem niedolestwa, rojg si¢ od ble-
déw zaréwno gramatycznych jak i ortograficznych. Sytuacja wtedy dopiero
zmieni sie na lepsze, gdy dziecko pozna i przyswoi sobie piekno i bogactwo
diwiekéw jezyka polskiego, jego gietko$é i zywoinosé. Do osiggniecia takich
wynikéw potrzebna jest umiejetno$é obserwacji jezyka. Temu zadaniu musi
sluzyé nauka gramatyki, stosujgca najrozmaitsze formy samodzielnej pracy.
Zamiast rozbioréw zdan i wyszukiwania t. zw. czeéci mowy niechaj uczniowie
obserwujg zywy jezyk u swego otoczenia, wynotowuja z niego wyraZenia
warowe i prowincjonalizmy, poréwnujg zauwazone zjawiska z jezykiem
iterackim, rozmys$laja nad najodpowiedniejszem zastosowaniem wyrazéw
it p.
Nauka gramatyki w wielu wypadkach zazebia si¢ z éwiczeniami ortograficz-
nemi. Poczatek ortografji przypada na chwile rozpoczecia nauki pisania. Po-
prawno$é napisanego wyrazu badaja dzieci od momentu rozpoczecia kresle-
nia Pi(larwszych liter, rozstrzygniecia pisowni szukajac w ksiazce, lub u nau-
czyciela.
Cwiczenia ortograficzne uprawia sie systematycznie. Wypisuje si¢ np. na ta-
blicy wyrazy, piszace sie przez ,z”. Dzieci widzqc ich powstawanie, staraja
si¢ utrwalié w pamieci ich wyobrazenia wzrokowe, ruchowe i stuchowe, po-
czem zapisujgq je kilkakrotnie w zeszytach, aby zautomatyzowaé pisownie.
Dobrem éwiczenie ortograficznem moze byé przepisywanie urywkow i lek-
tury, krétkie sprawozdanie z niedzielnych wrazef, lub opis przezycia w dro-
dze do szkoly. W ten sposéb naucza sie dzieci poprawnej pisowni sléw, naj-
czeSciej w zyciu uzywanych, bez uzycia reguly ortograficznej.
Sprawdzianem umiejetnosci ortograficznych sa dyktanda. Dyktanda, poswie-
cone wprawianiu sie w pisanie przykladéw danej reguly ortograficznej, sa
niedorzecznoscia, gdyz paczg umiejgtno$é wyrazania myéli i znieksztalcajq
styl. Aby nie dopusci¢é w dyktandzie do blednego pisania, przeczyta nau-
czyciel tekst, a dzieci zanotuja wyrazy, kiérych nie umieja napisaéd. Po wy-
notowaniu wyrazéw watpliwych, sprawdzaja ich pisowni¢ w slowniczku,
wypisach szkolnych lub w ostateczno$ci u nauezyciela, poczem dopiero wpi-
suja do zeszytéw dyktowany tekst. Poniewaz dyktando jest zarazem éwicze-
niem pamieci, krétkie zdania dyktuje sig raz, dluzsze dwa razy, poczem sig
je chéralnie, wyraznie powtarza.
Poprawy ¢éwiczefl z osobna wykonywaé nie nalezy. Bledy znalezione w éwi-
czeniu, wypracowaniu, czy tez dyktandzie omawia si¢ wsp6lnie. Pisze sie
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20 dany wyraz na tablicy, zwracajac dzieciom uwage na jego wlasciwg pisow-
nig, ktéra moga sobie przyswoi¢ przez kreslenie palcem na pulpicie lawki
i w powietrzu, ,,widzenie* z zamknietemi oczyma, szeptanie jego brzmienia.
Potem kazdy uczeh przepisuje slowa te z pamieci, lub pod dyktando nau-
czyciela. Wreszcie nastepuje poréwnanie z tablica i wzajemne przegladanie
zeszytéw przez dzieci sgsiadujace ze sobg w lawkach. .
Dawniejsza dominujacg role gramatyki w nauczaniu jezyka ojczystego obej-
mujq zwolna éwiczenia stylistyczne, niewiele si¢ réznigce na nizszych stop-
niach od éwiczen stownikowych.

W pierwszej i drugiej klasie chodzi przedewszystkiem o wzbogacenie stow-
niczka. Dziecko czesto dobrze co$ zaobserwowalo, rozumie, lub odczuwa cos
doskonale, ale nie znajduje sléw, mogacych jego mysli i uezucia wyrazié.
Dzieci muszg przeto przyswajaé sobie slowa wyrazajace to, co widza, slyszq
i czuja. Celem wzbogacenia slowniezka polecamy dziatwie obserwowaé np.
czlowieka, jego glos, spojrzenie, wyraz twarzy, ruchy rak, sposéb chodze-
nia — kazemy opisywaé ksztalt i barwe lidci, okreflaé czynnoéei i dzwigki
wichru, zniewalamy do $cistego opisu zjawisk z zycia ludzi, zwierzat i roélin.
Szukamy sléw o tem samem podstawowem znaczeniu, jednak silniej wyra-
zajacych rzecz, np. meka — tortury, zniewala — zmusza, bogacz — mil-
joner. Z podaii i basni znanych dzieciom dyktuje si¢ zdania, w kitérych mysl,
lub uczucie zbyt siabo sa wyrazone. Uczniowie podajg silniejsze okreslenie,
ap. ,...gdy mysliwy wyjal n6z, sarenka uklekla na kolana (padla) i prosila
(blagala), o darowanie zycia“. W klasie piatej, szdstej podajemy szereg zdaf
z opuszczeniem niektérych sléw i polecamy odpowiednio teksty te uzupel-
nié. Wypisuje si¢ tez na tablicy wyrazy, np. obsetwowaé, ujrzeé, zobaczyé,
zauwazyé. Pod niemi pisze sie zdania z opuszczonemi wyrazami:

a) Cicho westchnela Hania, gdy . . . . . przeliczny krajobraz.

b) Pan Cieélifiski i Malowaniec tak sie przerazili, ze zaden z nich nie . . .
. « . zblizajacych sie Zolnierzy bolszewickich.

¢) Walery, siedzac nad rzeka, czytal ksiazke¢ lub . . . . . obloki Len
w gbérze plynace.

d) Maks z Czesiem poszli na miejsce katastrofy, aby . . . . . poniszezo-
ne wagony kolejowe.

Cwiczenia w trafnem uZywaniu wyrazéw mozna przeprowadzaé w zwigzku
ze zjawiskami w przyrodzie, ogladanemi przez okna klasy .Na dworze sza-
leje np. wichura; dzieci szukaja wyrazéw, okreslajacych charakter wichru
(wicher: miota sig, rzuca sig, rwie, gna, pedzi, bije, smaga) i doznawanych
wrazefi sluchowych (wicher: wyje, wzdycha, trabi, sapie, dyszy, gwizdze,
ryezy, jeczy, skowyezy), Niemniej doskonalem éwiczeniem jest znajdywanie
sl6w na okreélenie barw $wiatla slonecznego, ksiezycowego 1 sztueznego, na-
zywanie biegu konia, lotu ptaka, ulatania dymu. ‘Warto$é tworzenia szere-
géw synoniméw polega na rozréznianiu subtelnych odcieni uczué i pojeé
zwigzanych z odpowiedniemi wyrazami. Dokladnemu rozréznianiu tresci
znaczeniowej sluzy réwniez tworzenie zdan o przeciwnem znaczeniu: ogieft
zapali¢é — zgasié, suknie splamié — czyScié, zblizaé si¢ — oddalaé, oraz spo-
rzadzanie slowniczka zawodéw (nazwy techniczne uzywane przez kowala,
szewca, krawca, rolnika) i sportéw.

Doskonalenin stylu sluza réwniez wypracowania, stojace dzis pod znakiem
samodzielnoéci, produktywnosei, indywidualnosei, prawdy i rado$ci zycia.
Pisane sa nie dla nauczyciela-cenzora, lecz dla siebie i klasy.

Do pisania wypracowan przystepujemy jaknajwezesniej. Skoro klasa opano-
wala ortograficznie wigkszg ilo$é wyrazéw, powinna natychmiast przystapié
do pisemnego wypowiadania sie. Diugie zwlekanie z pisaniem kréciutkich
wypracowan zniech¢ei dziecko do pisania i uczyni péZniejsze wypracowania
czem§ uroczystem, co jest bardzo niepozgdane.

Pierwocing wypracowania sa rysunki dziecigce, objasniane jednem, dwoma
slowami, pésniej calemi zdaniami. Tematem tych rysunkéw — wypracowaft
sq wlasne przezycia i obserwacje ucznia, poczynione w zwigzku z zabawami
dzieci, pracq starszych, zyciem zwierzat i ro§lin. Poniewaz zalezy nam na



wysilku absorbujacym wszystkie duchowe sily ucznia, nie mozemy wyboru
{ematu zbyt czesto pozostawiaé dzieciom, ktére chetnie idg po linji najmniej-
szego oporu. Wystarczy, gdy do pewnej tylko liczby wypracowan wybiora
temat dzieci; reszte tematéw podaje nauczyciel. Wszak zycie réwniez sta-
wia ludziom zadania, nie pytajgc o ich zyczenia. Précz tego przy jednako-
wym temacie ocena jest latwiejsza i cwocniejsze oméwienie poprawlki.
Pamietaé naleiy, Ze wypracowania sluza przedewszystkiem wypowiadaniu
sig, nie za$§ utrwalaniu gramatycznych i ortograficznych regul. Dlalego ble-
dy ortografliczne malo lub weale nie decydujaq o stopnin oceny. Niedorzeczng
jest np. ocena wypracowania nastgpujgca: tresé b. dobra, lecz ortografja nie-
dostateczna. Wyréznianiem gramatyki i ortografji ograniczylby si¢ nictylko
niepotrzebnie czas, przeznaczony na omodwienie stylistycznej strony wypra-
cowania, ale — co najwazniejsze — zniecheciloby si¢ niejednego ucznia do
»wywnetrzania si¢”. To, co powiedzieliSmy wyzej, nie wyklueza jednak ko-
rekty bledéw ortograficznych.

Bardzo dobre, porzecictne i zle prace zostaja odezytane i ocenione przez
klase. Odczytywanie wlasnych praec dlatego jest tak wazne, ze wyrabia for-
me czytania, kiéra gléwna role odgrywa w zyciu; odezytuje sie bowiem
tekst nieznany sluchaczom, nie lezgcy przed nimi i dlatego wymagajacy wy-
jatkowej starannodci wymowy, aby p1zez stuchaczéw mégt byé zrozumiany.
Krytyka klasy musi byé objektywna. Uczniowie rozpatiruja wypracowania
wszechstronnie, zastanawiajac sie, czy temat jest dobrze sformulowany, czv
zadanie odpowiada tematowi, czy obserwacja jest trafna, czy to, o czem autor
pisze rzeczywiScie przezyl; badaja, czy brakuje czegos, o czemby chetnie
checiano wiedzieé, czy wystepujq nic nie méwigee wyrazenia i zwroty, czy
czas si¢ zmienia w toku opowiadania, czy zdania sq dobrze powiazane, stwier-
dzaja wreszcie w ktoérych miejscach jest opis zbyt suchy, zbyt szeroki lub
plytko potraktowany.

Cheac przygotowaé uczni6w do zycia czynnego, pamietaé musimy, Zze na
7adnej lekeji nie nalezy podawaé dziecku materjalu gotowego, nie wymaga-
jacego pracy, lecz trzeba je skloni¢ do szukania, my$lenia, przerabiania,
formulowaina. Niech wyniki zdobyte mozolng, lecz samodzielng praca dzie-
cka stana sie dlafn uzyteczng wlasno$cia, pozwalajacqa wziaé czvnny, twoér-
czy udzial w ,,wyscigu pracy®?).

1) Artykul opracowano na podstawie: Adolf Rude — Die Neue Schule und
ihre Unterrichtslehre. T. TI. Rozdzial 4 i nastepne. Verlag A. W. Zickfeldt.
Osterwieck/Harz. ,Frohes Schaffen”, Band IX. Deutscher Verlag fiir Jugend
und Volk in Wien I — Leipzig. BOLESLAW PLESNIARSKI

. SPRAWOZDANIA

PODRECZNIKI

S. Banach, W. Sierpifiski, W. Stozek. Arytmetyka i geometrja dla V klasy
szkoly powszechnej. Juz samo nazwisko jednego z autoréw, prof. W. Sier-
pifiskiego, najtezszego matematyka wspdlczesnego, daje gwarancje, ze pod-
recznik zadnych uchybien pod wzgledem $cislofci naukowej mieé nie moze.
Wryjaénienie ukladu pozycyjnego przejrzyste i wyczerpujace. Bardzo sta-
rannie i wszechstronnie zostal dobrany materjal zadaniowy: meiej éwi-
czeh oderwanych, natomiast obfity i urozmaicony zbiér zadaf tekstowvch.
Oryginalny i pozyteczny dzial éwiczei na operacje pocztowe wedlug poda-
nej taryfy obowiazujacej. Dzial geometrji obszerny i wyczerpujacy, bar-
dzo sumiennie opracowany. Uklad podrecznika jasny i zrozumialy. Brak
natomiast rachuby czasu. Malo éwiczen przykiadowych na wyjasnicnie
odejmowania liczb calkowitych. Liczby pierwsze w obreghie 100. Ze wrgle-
du na duzy dobér éwiczen, metodycznie uwlozonyveh, podrecznik nadaje sie
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22 dla kazdego érodowiska, szczegélnie dla dzieci §rednio i dobrze zaawansn-

wanych. Strona graficzna dobra, druk wyrainy i czytelny, papier nie-
szczegdlny.
B. Bielecki i W. Krasifiski. Arytmetyka i geomeirja, tom 1. dla V klasy
szk6l powszechnych. Posiada wszystkie zalety dobregn podrecznika:
szczegélowe i gruntowne opracowanie zagadniefi, trafny i urozmaicony do-
bér materjalu éwiczebnego, systematyezny i metodvezny uklad. No pod-
kreslenie zasluguje zobrazowanie ukladu dzicsigtkowego liczenia. Wielkie
licthy opracowane starannie i wyczerpujaco. Sposéb cdejmowania liczb
catkowitych wyjasniony szczegélowo, dzieleniz cpracownne obszernie
i wszechstronnie. Rachuba czasu potraktowana wyjatkowo wyczerpujaco.
Bardzo pozyteczny jest dzial ,zadania réine”, obejmujacy materjal na
powlérzenie dzialah na liczbach calkowitych. Aktualizacfa uwegledniona
w szerokim zakresie (np. zadanie z raidu kpt. Skarzynskiego). Uwuzglednio-
no poszukiwanie $redniej arytmetycznej czyli przecietmej. Pojecie kata
uzmyslowiono oryginalnie, natomiast brak éwiczen na mierzenie katéw i kre-
§lenie wedlug podanej miary. PobieZnie potraktowano tréjkat i wielokat,
brak zupelnie wiadomos$ci o przekatnej wielokata. Malo liczb pierwszych.
Znakowanie punktéw i rzutéw zbyt skomplikowane. Niekiére rozwazania
teoretyczne zbyteczne. Brak uproszczonego sposobu znajdowania naj-
muiejszego wspélnego mianownika. Podreczrik nieco trudny. Wrykonanie
graficzne bardzo dobre, papier dobry.

A. M. Rusiecki i Zarzecki. Matematyka, dla kl. V-ej szkél powszechnych.
Materjal oparty na podstawach naukowych, ulozony dydaktycznie, w spo-
s6b przystepny wyczerpuje punkty programu. Dobér materjalu wszech-
stronny i interesujacy, czego dowodem jest wizyskanie boiska siatkéwki
przy nauce prostokata, Na uwage zasluguje kolejna numeracja éwiczen
i zadah od poczatku do kofica (czego w pozostalych podrecznikach brak),
ulatwiajaca szybkic porozumiewanie sie nauczyciela z uczniami.

Obok wielkich zalet podrecznik posiada drobne braki i usterki. W dziale
wliczenie i numeracje” nie rozrézniono wyraznie romainskiego sposobu czy-
tania wielkich liczb od germafiskiego (klasy trzyrzedowe i szeSciorzedowe).
Tlo$§é materjalu éwiczebnego na ulamki zwyczajne i dziesielne, jako mater-
jalu nowego, za szczupla. Dodawanie i odejmowanie wyrazei dwumiano-
wanych potraktowano pobieznie. Rachuba czasu ogranicza sie do naj-
‘prostszych zadafi na czas. Brak szczegélowego objasnienia odejmowania
liczb calkowitych.. Podrecznik nie podaje uproszczonego sposobu znajdo-
wania najmniejszego wspélnego mianownika. Pominieto przyklady na do-
dawanie liczb calkowitych i dziesietnych w wierszach, bedace zarazem éwi-
czeniami na podpisywanie w kolumnje. Malo éwiczen na mierzenie katéw
i kreSlenie, wedlug podanej liczby stopni. Brak rysunkéw, ilustrujacych
réwnolegle i prostopadle w réinych polozeniach. Tréjkat i wielokat po-
traktowano pobieznie, brak wiadomo$ci o przekatnych wielokata. Wprowa-
dzono nowy termin ,upraszczania ulamkéw®, pozostawiono zas obok termin
»ulamek nieskracalny®.. Na przekreslenie zasluguja rozwiazania przy-
kladéw.

J. Wojtowiczowa i W. Wojtowicz. Arytmetyka i geometrja dla kl. V. szkoly
powszechnej. Podrecznik najbardziej zgodny z brzmieniem programu. Mo-
ze sluzyé, jako typowy, do pracy samodzielnej dziecka w demu. Bardzo
przejrzysty i systematycznie ulozony, latwy i przystepny dla ucznia. Obli-
czanie cze$ci i calo$ci opracowane sumiennie i wszechstronnie. Rachunek
pamieciowy ujety oryginalnie i konsekwentnie. Zestawienie jednostek miar
1 liczb pierwszych w oddzielne tablice i umieszczenie ich w kohcu kisgzki
Jjest pozyteczne. Brak, jak we wszystkich Eozostaiych, rachuby czasu. Po-
Jecia wielkiej liczby nie oméwiono. Tabliczka liczenia konczy sie klasg mil-
jonéw. Brak systematycznej nauki pisowni liczebnikéw. Malo éwiczeh na
mierzenie i kreslenie katéw. Pominigto uproszczony sposéb znajdowania
najmniejszego wspélnego mianownika.



Ze wzgledu jednak na prosiote ujecia i warto$é dobranego materjalu po-
drgeznik moze oddaé¢ duze uslugi klasom i zespolom mniej zaawansowanym.
Papier nieszczeg6lny, wykonanie graficzne poprawne.
Wymienione podreczniki zostaly opracowane z wielkq starannoScig i zna-
jomo$cia przedmiotu, jednakie nauce o ulamkach wszedzie po§wigcono zbyt
malo miejsca, a przeciez z praktyki wiadomo, jak wielu réznorodnych &wi-
czefi wymaga ta cze$é aryimetyki, by byé naleiycie opanowana przez dzieci.
Nie uwzgledniono w zadnym podreczuiku t. zw. przyblizonej oceny otrzyma-
uych rezultatéw dzialah i zadan przed wykonaniem wzglednie po ich wyko-
naniu. Miary dlugosei, jak dem, ¢cm i mm moglyby byé zobrazowane w na-
turalnej wielkosci, czego Zaden podrecznik nie uwzglednia.
W praktyce wylonig sie dalsze zalety i usterki omawianych ksigzek.
TADEUSZ KRAKOWSKI

NOWE KSIAZKI

Ukazaly sie pierwsze cztery tomiki Bibljoteki Nauczyciela Szkoly Powszech-
nej. Tresé poszezegdlnych ksigzeczek przedstawia sie nastepujaco:

Benedykt Kubski. ,, Twércze$é nauczyciela a nowe programy”. .
W uwagach wstepuych autor uzasaduia konieczno$é nietylko zapoznania sie
z programami, ale przemy$lenia kazdego szezegélu.

Rozdzial II omawia ,kregoshup” programu — zagadnienie wychowania spo-
leczno-pafistwowego.

Omawiajac zkolei ogélne rodzaje twoérczosci, przenosi je autor na grumt szko-
ly, a nastepnie przechodzi do najzywotnicjszego zagadnienia — ,twérczoéé
a realizacja nowych programéw®. Autor omawia poszczegélne przedmioty,
jak: jez. polski, zajecia praktyczne i t. d., podajac konkretne przyklady, jak
powinny byé one prowadzone w szkole, aby byly zgodne z duchem progra-
mu, oraz aby przyniosly odpowiednie rezultaty. ,Myslenie nawykowe" nie
moze podporzadkowaé i nagiaé nowych programéw do dawnych. Dla unik-
niecia tej smutnej mozliwosci autor wykazuje zasadnicze réznice miedzy nie-
mi. Za najbardziej twérczy odcinek pracy nauczyciela uwaza autor plano-
wanie pracy, szczegélowo omawiajac i rozpatrujac zasady, na ktérych powi-
nien sie oprzeé nauczyciel. Specjalny rozdzial poéwiecony jest pracy w kla-
sach laczonych.

Rozdzialy koficowe omawiaja ideg wspéldzialania: , wspdldzialaé powinni ze
soba nietylko nauczyciele danej szkoly, nietylko dana szkola z rodzicami, ale
szkoly ze szkolami, szkoly z wladzami na terenie calej Rzeczypospolitej”.

W zwiazku z wyzej wymienionem zagadnieniem, podaje autor wiele cennych
wskazédwek, a mianowicie: 1) jak powinien wspéldziataé nauczyciel z dziec-
kiem, 2) wspéldzialanie a pomoce szkolne, 3) wspéldzialanie a konferencje re-
jonowe etc.

Wyzej wymienione dzielko przez jasno$é w wyrazaniu myéli, argumentowa-
nych konkretnemi przykladami, moze przyczynié sie do pobudzenia wielu
nauczycieli w kierunku twérezym, wielu wskazaé droge i metode postgpowa-
nia, ulatwiajac w ten sposél prace i ezyniae ja owocniejsza.

Jadwiga Michalowska. ,Zagadnienia wychowawcze w nowych programach”,
»Celem uiniejszej ksigzki® — pisze autorka — ,,jest zwrécenie uwagi zaréw-
no bezpodrednio sprawa tg zainteresowanego nauczycielstwa, jak i szerszego
ogélu spoleczefnistwa, dla ktérego zagadnienia szkolne nie sa obce, na wartoéci.
zawarte w nowych programach dla szkoly powszechnej“,

Uklad ksigzki odpowiada ukladowi zajeé w nowym planie lekevjnym. Po-
szczegblne przedmioty omawiare s proporcjonalnie do kryjacych sie w nich
pierwiastkéw wychowawczych.

W pierwszej czeSci ksiazki daje autorka ogélny poglad na tworzenie progra-
méw, na ich podstawy i zalozenia natury psychologicznej, socjologicznej, peda-
gogicznej, w II-ej zaé omawia kolejno przedmioty,
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24‘ Interesujacy jest tabela ,,Obywatelstwo", opracowana przez odpowiednig ko-
misje programows, przytoczona przez autorke. Réwnie wartoiciowe sa uwa-
gi 0 znaczeniu wychowawczem wycieczek szkolnych.

Mieczyslaw Kotarbinski. ,,Organizacja pracy w klasie I na podstawie nowego
Brogramu“. - .

o uwagach wstepnych autor kresli charakterystyke dziecka wstepujacego do
szkoly, zaznaczajac, Zze moga byé réine odchylenia, spowodowane przede-
wszystkiem odmiennemi warunkami Zycia poszczegélnych $rodowisk oraz réz
nicami indywidualnemi.

Nastepnie omawia autor okres przygotowawezy.

Celem tego ckresu {trwajacego od 6 — 8 tygodni) jest: ,rozbudzenie w dzie-
ciach wiary we wlasne sily.., wzbogacenie zasobu wyobrazef dziecka“, wpro-
wadzenie dzieci w zycie szkolne, poznanie poziomu intelektualnego dzieci.
Zkolei omawia autor realizacjg programu w klasie I w zakresie poszczegél-
nych przedmiotéw, a wige: jez. polskiego, arytmetyki, rysunkéw, zajeé prak-
tycznych, éwiczen cielesnych i §piewdw.

Przy omawianiu poszczegélnych przedmiotéw, znajdujemy szczegélowe wska-
z6wki metodyczne, ilustrowane przykladami lekeyy.

W nastepnych rozdzia.ach oméwiony jest wynik nauczania w klasie I i pla-
nowanie pracy. Opierajac si¢ na elementarzu wyrazowym i zdaniowym (B.
Kubskiego, M, Kotarbiniskiego i E. Zarembiny), podaje autor przykladowo roz-
klad materjalu na caly rok. W gromadzeniu materjalu postuguje sig autor
»~Plomyczkiem* (przytacza odpowiednie tytuly powiastek, strone i roeznik
.~Plomyczka").

Dalej znajdujemy wskazéwki, jak przyslepowaé do podzialu materjalu, jak
wpisywaé go do dziennika, Oméwiono tez podzial przedmiotéw w jednym dniu
lekcyjnym i tygodniowy plan zajeé.

Stanislaw Dobraniecki. ,,Organizacja pracy w klasie II na podstawie nowegn
programu",

o naszkicowaniu sylwetki ucznia Il klasy, omawia autor konstrukcje pro-
gramu, na ktérej opiera podstawy planowania pracy. Oérodkiem tematowym
dla klasy II jest miejscowo$é, co pociaga za soba zréznicowanie materjalu na:
»~wiejski i miejski. We wszystkich jednak $rodowiskach wystepuja te same
tematy zasadnicze ze zmianami, dostosowanemi do warunkéw lokalnych (te-
maty stale np.: obchody i uroczystosci pafistwowe, §wieto koécielne i t. p.).
Autor omawia dwa rodzaje palnowania pracy: ogélny i szczegSlowy.

f. — ogélny — wymienianie tematéw w zaleznoéei od pdr roku, §wiat, typo-
wych wydarzehi w zyciu danego frodowiska i t. p.

2. — szczegélowy — stanowiacy rozbudowe planu ogélnego.
Po_scharakteryzowaniu i wykazaniu, jak w praktyce powinny wygladaé obu
rodzaje planéw, daje autor szereg wskazéwek, dotyczacych realizacji poszcze-
g6lnych przedmiotéw. W zakoficzeniu ksiazki omdwiono zagadnienia wycho-
wawceze w I klasie. . ANIELA KUROWSKA

. JAK CZYTAC NOWE PROGRAMY

Nowe programy zawierajq wiele wyrazei, ogélowi nauczycielstwa malo zna-
nych, kitérych jednak dokladne zrozumienie ulatwi wlasciwa interpretacje
programéw. Redakecja w tym celu podawaé bedzie wyjasnienia tyc]l: wyra-
zeft wraz z bibljografja zagadnienia. Ulatwi to dokladniejsze ich poznanie.
By praca ta stala si¢ jak najbardziej celowa, pozadany jest w niej udzial
czytelnikéw. Moze on si¢ wyrazié m. i. w zapytaniach, skierowanych pod
adresem Redakcji.

Podawana bibljografja dostarczyé pozatem moze materjalu dla referatéw na
konferencjach rejonowych, Redakeja.




Of programowa. Terminem tym okreSla sie¢ zasadnicza podstawe kon-
strukcyjng programu, kregoslup, okolo kiérego grupuje si¢ materjal naucza-
nia. Osig taka dla naszych programéw jest idea ,Polska i jej kultura®,
w znaczeniu kultury duchowej i materjalnej Panstwa Polskiego. Tu wla-
nie osobista twoérczost nauczyciela znajduje bardzo szerokie zastosowanie.
Zilustrowaé to mozna choéby na przykladzie nastepujacym; zaczerpnigtym
z programu jezyka polskiego:

Zakres materjalu w ra-

Klasa . .
mach osi programowej

Przyklady temaiéw?)

I. | Dom rodzinny i nasza|Czytanie z elementarza tekstu p .t. ,,Znak",
szkola

II. | Nasza wie§, miasto, lub| Inscenizacja wierszyka p. t. ,Dla Polski*?).
dzielnica

(miejscowoéé w wez
zakresie).

III. | Nasza okolica Ukladanie opowiadania w dzienniczku klaso-
(w wez zakresie) |wym na tle uroczystoici: 11 listopada lub
19-go marca.
1V. Przg:jawy_ Zzycia w na-| Napisanie listu do znajomych o biezgcych zda-
sze{yﬁokplicy. rzeniach z zycia Polski w danej okolicy.
. (Regjony polskie)

V. |Polska na tle sasied-| Wypracowanie na temat: Liga Obrony Pow.
nich krajéw Europy. |Pafstwa (na tle zycia spolecznego dancj

szkoly).
VI | Polska na tle Europy| Wspélpraca narodéw mna polu Czerwonego
i §wiata. Krzvza (ukladanie planu).

VIL | Przejawy %ycia gospo-|Pisanie podah do Urzedu Gminnego, Pocztowej
darczego i kulturalne-| Kasy Oszezednofei lub t. p.

go w_ réznych regjo-

nach Polski. I

1) Kolejnosé i szczegélowe rozbudowanie materjatu pozostawia si¢ nau-
czycielowi z tem, ze treéé musi byé dostosowana do Srodowiska, w ja-
kiem si¢ szkola znajduje (p. program sir. 57).

2) Tematy ,Znak" i ,,Dla Polski“ zaczerpnieto z ,Elementarza® i ,,Czy-
tanki“ B. Kubskiego, M. Kotarbifiskiego i E. Zarembiny.

Bibljografja: 1) S. Bakowski — Zasady konstrukcji nowego programu szk.
pow. i gim. — ,,O0éw. i Wych. r. 1933, Z. str. 345 — 370.

2) Dr. ]. Balicki — Oblicze nowych programéw. Warszawa 1933. Wyd. Ge-
bethnera i Wolffa.

Elastyczno§é programun. Cecha ta jest unzupelnieniem charakterystyki po-
przedniej, gdyz ozmnacza, ze program $Sci$le wekazujac kierunek drogi, po
jakiej musi wychowawca dazyé do zasadniczego idealu wychowaweczego 8).4
programowa), daje mu jednoczeénie, praktyeznie rzecz biorge, wszelka swo-
bode w doborze materjalu z uwzglednieniem odrebnych warunkéw spolecz-
nych, narodowoéciowych i wyznaniowych danego regjonu.

Bibljografja:

t. Elastycznoéé programéw — ,Glos Nauczyecielski” R. 1931/32, Nr. 34/35.
Str. 664 — 666,
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2. Dr. H. Pohoska — Elastycznoéé programéw szkolnych — ,Zrab™ T. 10,
R. 1932, str. 49 — 54,

3, Dr. H. Pohoska — Elastyczno$é programéw szkeluych — ,Praca Szkolna®
R. 1933, str. 223 — 226.

Moznaby tez méwié o elastycznosci ustrojowej. Nowa ustawa o ustroju
szkolnictwa polskiego w $cislych ramach zalozed ideologiczno-reformator-
skich, ktérych warto§é i skuiki obliczone sa na dlugg mete (0§ ustrojowa)
umozliwia jednoczeénie formowanie szkolnictwa z uwzglednieniem nieustan-
nie zmieniajacych si¢ warunkéw zycia spoleczno-panstwowego.

Tak, naprzyklad, silniejsze zaakcentowanie i zréiniczkowanie szkolnictwa
zawodowego w nowej ustawie uwarunkowane zostalo wiekszem zavotrzebo-
waniem ludzi-obywateli z lepszem przygotowaniem fachowem w poszczegél-
nych zawodach. W zaleznosci od tych lub innych konjunktur gespodarczych,
spolecznych lub pafistiwowych moze nastapi¢ dalsza rekonstrukecja typéw
i charakteru szkél, zawsze jednak w ramach wytycznych ideowych,

Bibljografja:
1). Stanislaw Seweryn — Na mavginesie nowej ustawy o ustroju szkolnictwa

polskiego — Wyd. Kuratorjum Okr. Szk., Warszawskiego: ,,Z teorji i pra-
ktyki wychowania" R. 1933. T. III. Str. 224 — 262, KAZIMIERZ GREB

SIEC ORGANIZYCYINA
WYDZIALU PEDAGOGICZNEGO

I. OKREGOWA KOMISJA PEDAGOGICZNA W BRZESCIU
n/BUGIEM. .

Przewodniczgey Komisji: Br. Brydakdmwna.
Powiatowa Sekeja Pedagogiczna w Stolinie — przew. M, Bajbor.
Referat Pedagogiczny w Dawigrédku — przew. dugust Adamomwicz.

1. OKREGOWA KOMISJA PEDAGOGICZNA W KIELCACH

Przewodniczacy Komisji: Stanislao Chyzy.

Powiatowe Sekeje Pedagogiczne: w Pificzowie — przew. J. Walasek, w Opa-
towie — przew. Br. Techmandwona, w Opocznie — przew. St. Kowalski, w Mie-
chowie — przew. A. Kmwasnieski, w_Kozienicach — przew. S{. Janeczek,
w Kieleach — przew. 4. Kuémierski, w Kofiskich — przew. J. Erbel, w Jedrze-
jowie — przew. A, Wileriski, w Czestochowie — przew, H, Jedrusik, w Bedzi-
nie — przew. L, Bartoszemwski,

Referaty pedagogiczne: Skarzysko-Kamienna — przew. J. Erbel, Solec n/W.—
przew. A. Kusmierski, Szydléw — przew. Fr, Blasiniski, Rogéw — przew. H. Po-
gonomwski, Nowy Korczyn — przew. R. Stradormski, Miechfw-Charsznica —
przew. St. Laskowski, Kuczki — przew. L. Oleradzki, Chmieléw — przew.
4. Lazarczyk, Chmielnik Kielecki — przew. M. Szerwczuk, Bialobrzegi — przew.
P, Stajniak, Iwaniska — przew. J. Wodyriski, Wierzbica — przew. 4. Tacza-

nomwski, Lipie — przew. J. Kurzeleroski, Janowiec — przew. St. Szypulkdwna.

LII. OKREGOWA KOMISJA PEDAGOGICZNA W KATOWI-
CACH.

Przewodciczacy Komisji: — vacat.

Referaty Pedagogiczne: Krélewska Huta — przew. K. Sender, Lipiny — przew.
L. Wasowicz, Nowa Wie§ — przew. St. Kuna, Welnowiee — przew. Tad. Fur-
man.



1V. OKREGOWA KOMIS JA PEDAGOGICZNA W KRAKOWIE. 27

Przewodniczqcy: Tadeusz Zygmund, X

Powiatowe Sekcje pedagogiczne: Krakow Zam. — przew. J. Karkoszka, No-
wy Sacz — przew. K. Hubuchdmwna, Brzesko — przew. St. Nowak. )
Referaty pedagogiczne: Zator — przew. J. Dziob, Jaslo — przew. W, Swi-
gut, Krakow — przew, Dr. IV, Bobkowska, Padwia Narodowa -— przew. . Sko-
piiiski, Wicliczka — przew. J. Guzik, Grybéw — przew. 1. Korzein, Dybrowa
Gornicza — przew. L. Barloszewski, Brzesk — przew. SI. Kornian.

V. OKREGOWA KOMISJA PEDAGOGICZNA W POZNANIU.
Przewodniczacy: S/, Benisz. ’ .

Powiatowe Sekcje Pedagogiczne: Kozmin — przew. SI. Benisz, Ostrow
Poznanski — przew, 4. Sfaniek, '

Referaty pedagogiczne: Szamotuly — przew. S. Slefanski, Wronki — przew.
A. Batkiewicz, Inowroclaw — przew, K. Nowaczyk, Jarocin — przew. Fr. Gin-
fer, Krotoszyn — przew. S{. Benisz, Makoszyce — przew. C. Miinch, Sulczyn —
przew. P, Stankiewicz Stavogard — przew. Fr, Doniewski, Tuchola — przew.
F. Pawlowski.

N. OKREGOWA KOMISJA PEDAGOGICZNA W ROWNEM.
Przewodniczgcy xomisji: B. Piechowicz,

Powiatowe Sekcje Pedagogiczne: Luck — przew. 4. Bialkowski.

Referaty pedagogiczne: Trofcianiec — przew. J. Barariski, Rozyszcze —
przew. J. Lorenc, St. Oleksinice -— przew. (brak nazw.). )

ViI. OKREGOWA KOMISJA PEDAGOGICZNA W WARSZA-
WIE. :

Przewodniczacy: Br. Chréscicki,

Powiatowe Sekecje Pedagogiczme: Pultusk — przew. WP, Sawiiski, Mlawa —
przew. Z, Parnowski, Grodzisk Maz, — przew. J. Sokolomwski, Ciechocinek —
przew. (hrak nazw.).

Referaty Pedagogiczne:  Zduny — przew. T. Ruciriski, Zychlin — przew.
. slimiiiski, Wilanéw — przew. W1 Dziubinski, Rdutéw — przew. J. Tom-
ezak, Mszezonéw — przew. M. Turosomwa, Lipno — przew. L. Przemieniecki,

Szrensk — przew, S. Makomwski, Sokélka — przew. (brak nazws), Porozéw —
przew, B. Szwedowa, Czyzew k[Qzarowa — przew. M. Borkomwski, Brafiszezyk —
preew. Si. Zlofkorwski, Luba — przew. A. Gajler. ’

Vill. OKRECOWA KOMISJA PEDAGOGICZNA W WILNIE.
Przewodnicz c{: Z. Jamworski.

Powiatowe Sekeje Pedagogiezne: Postawy — przew. E. Balcerzak, Szczu-
czyn — przew. K. Omiljanowski, Slonim — przew. SI. Majewski, Nowogré-
dek — przew. B, Frackiemwicz. ’
Referaty Pedagogiczne: Zeladi — przew, Br. Braula, Zalesic — przew. (brak

nazw.), Parafjanéw — przew. Z, Podlaski, Niemeczyn — przew. J. Kofecki,
Hetabicze — przew. M. Komornicki, Bicnice — przew. M. Kulaczkowski, Mia-
dziol — przew, II'l. Moramwski, Sobakincc — przew. Sf. Rymarczyk, Lida —

przc\;".. Si. Staminski, Lebioda — przew. F. Gdrka, Juraciszki — przew. P, Ja-
worski. .

IX. OKREGOWA KOMISJA PEDAGOGICZNA WE LWOWIE,

Przewadniczacy: A. Beres,

Powiatowe Sekcje Pedagogiczne: Ruzeszow — przew. St Chrusciel.
Referaty Pedagogiczme: Ulanéw — przew. J. Czarny, Sanok — przew. H. Miil-
lercima, Samhor — przew, J. Glodkiemicz, Rymandw — przew. J. Kiczorow-
ski, Rudki — przew. Al Pigtkomski, Rudnik n/S. — przew, M. Boryczkdrona,



28 Przemy$l — przew. M. Januszowa, Bobrka k/Lwowa — przew. Ludmwik Hojda,
Chyréw — przew. WI. Lenart, Frysatak — przew. J. Madlanka, Jaroslaw —
przew, Leon Sontfag, Brzozéw — przew. H. Krauz, Starislawéw — przew. W1
Bagier, Stryj — przew. W1. Zdeb, Rohatyn — przew. A, Salmicki, Kolomyja —
przew. Taj. Rekas, Bukaczowee — przew, Tad. Toroniski, Bursztyn — przew.
F. Rotlenstreich.

X. OKREGOWA KOMISJA PEDAGOGICZNA W LUBLINIE."

Przemwodniczacy: L. Grabowski.

Powiatowe Sekeje Pedagogiczme — niema.

Referaty Pedagogiczne: Zyrzyn — przew. S. Korycintski, Wyszkéw — przew.
J. Kulesza, Czemierniki — przew. 1. Lizisdwna, Chelm — przew. J. Kruszem-
ski, Mircze — przew. E. Skrzetuski, Konsteutynéw — przew. Jan Makaruk,
Baranéw n/W. — przew. Leonard Kryk.

XI. OKREGOWA KOMISJA PEDAGOGICZNA W LODZI. -

Przewodniczacy: M. Kamialiska.

Powiatowe Sekcje Pedagogiczne:  Wieluin — przew. Al Strusiiska, Piotrkéw
Tryb. — przew. 4. Michalak, Y6di — przew. W, Waclawski, Lask — przew.
J. Jozefiak. .

Referaty Pedagogiczne: Zeléw — przew. H. Wyrgbkiewicz, Zgierz — przew.
M. Kamiarnska, Zapolice — przew. W1, Skrzynski, Widzew — przew. Stefan
Sadlowski, Uniejéw — przew. K. Zieliriski, Rzgéw k/fodzi — przew. H. Balu-~
zyriski, Pabjanice — przew. K, Szaszewski, Leczno — przew. A. Michalak, Lg-
dek — przew. 4, Lednieroski, Kamionka — przew. S. Smolnik, KoZiminek —
przew. S. Kulpiiiski, Jeiéw — przew. M. Orczykowski, Iwanowice — przew.
W. Broiyna, Golina — przew. Fr. Baiikowska, Dzialoszyn — przew. W. Fic,
Dzietrzkowice — przew. 4. Maczkomwski, Dabrowa Rusiecka — przew.Z, Grola,
Dhtéw — przew. W. Dylik, Chociw — przew. J. Pawlomwski, Burzenin —
Al Lelke, Biala — przew. 4. Euczak.

XII. OKREGOWA KOMISJA PEDAGOGICZNA W TARNO-
POLU. ,

Przewodniczacy: Al Krucskomwski

Wykaz ten sporzaqdzony zostal na zasadzie nadeslanych odpowiedzi na naszg
ankiete. W roku biezacym zajdg prawdopodobnie duze zmiany, Zwracamy si¢
wige z profbg o komunikowanie nam tych zmian, jak réwniez zglaszania tych
komérek, ktérych w ewidencji nie mamy. .
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