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O NAUCZANIU L. ACZNEM.

ISTOTA NAUCZANIA LACZNEGO.

Zabieram glos w sprawie nauczania lacz-
nego, aby z jednej strony dorzuci¢ wlasne
mysli i interpretacje tej organizacji pracy
szkolnej, a przez to przyczynié sie do jej
praktycznego i wlasciwego stosowania,
z drugiej za$, azeby innych zachecié do
zamieszczania spostrzezen teoretycznych, a
nadewszystko prakiycznych o nauczaniu lg.
cznem ),

Waznem jest, aby te spostrzezenia staly
si¢ dostepne szerokiemu ogétowi nauczy-
cielstwa, zwlaszcza obecnie, gdy zagadnie-
nie nauczania lgcznego aktualnem si¢ staje
na szerszej plaszczyinie.?)

W pierwszym rzedzie zachodzi obawa o

1) Dowodem, ze wladze ida w kierunku wpro-
wadzenia w Zycie nauczania lacznego — jest Instru-
keja M. W, R. i O, P, dotyczaca klas, z dnia 30
lipca 1932, Dz, Urz. Nr. 5.

Na $lasku wprowadzono nauczanie laczne prawie
obowiazkowo ‘do klas wstepnych (klasa I. obecnie 2
lata bedzie wychowywana ze wzgl, na wezesny wiek
dzieci) oraz dowolnie do klas II, III i IV — jako po-
czynania prébne. Obecnie na terenie $§laska urza-
dzono szereg kursow teoret, i praktycznego naucza-
mia,

2) Nlesrtety W K. N. w Wilnie, jedyny w tym ro-
dzaju w Polsce, zostal z koricem ub. 1. szk, po dwu-

letniem istnieniu eniesiony przez Minist, W. R, i O.-
P, Mojem.zdaniem, szkoda wielka, bo duzo dawatl.

pod wegledem prakiycznym, pod wegledem szersze:

utrzymac

waskie rozumienie i nazywanie nauczania
lacznego. Mianowicie w mektorych artyku-
tach spotykamy si¢ z nazwami: metoda nau-
czania lacznego lub mefoda taczna.

Wyraz wmetoda" przyzwyczailismy sig
rozumie¢, jako pewne postepowanie w nau-
czaniu w znaczeniu waskiem, jak np. meto-
da analityczno-syntetyczna, czy wyrazowa
— w nauce czytania i pisania i t. d.

Oté6z takie ujecie nauczania tacznego )ako
metody odrazu wzbudza watpliwosci i za-
strzeZenia, zwlaszcza natury dydaktycznej.
Wnlosku]qc, Ze nauczanie aczne, to metoda
nauczania w $cistem i waskiem stowa tego
znaczeniu, a wiec metoda podawania wiado.
mosci i umiejetnosci, dochodzimy do pytan:
Czy ona da pewien porzadek w pracy, stop-
niowanie trudnoéci, ujecie logiczne materja.
hi, czy uwzgledni koncentracje, jakie beda
wyniki w opanowaniu materjalu i t. d.

Takie stanowisko wynika z obawy o re-
zultaty w nauczaniu. Ale to jest stanowisko
z punktu widzenia wiedzy, w dotychczaso-
wy sposéb uczniom podawanej, to jest wyj-
§cie z dotychczasowe;. przedmlotowe] orga-
nlzacu nauczama, a wreszcie stanowisko ta-

go pogladu na metody pracy szk., na stosunek do
pracy, na zadanie nauczyciela i t, d. Raczej naleza-
loby enie$é inne specjalne wyzsze kursy, a kurs

przygotowujacy do nauki-w nizszych oddzxalach —_—
TNy e
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kie jest nasiepstwem jednostronnego i
waskiego interpretowania nauczania lacz-
nego, = : '

" 'Naticzanie tgczne tonie me-
tod a' {w ciasnem znaczeniu), lecz org a-
nizacja zajeé¢ z dzieémi w
latach poczatkowego naucza.
nia, oparta na epizodach, o-
§rodkach, zjawiskach zycia
z najblizszego otoczenia, wy-
nikajaca z psychologicznych
podstaw rozwoju dziecka, z
jego stanowiska i z jego po-
trzeb i przygotowujaca
dziecko przez wyczuwanie praw
zycia'w epizodach do pracy, systematycznej
nauki'i wychowania w wyzszych klasach.
Zatem nauczanie tqczne to nie logiczne ujg-
cie materjalu wiedzy i podaisanie go dzie-
ckif, lecz wprowadzenie dziecka w te zjawi-
ska przez calosé zajed, calosé zyciowaq, kon-
kretrig, bliskq dziecku uczuciowo, a nie ze
wzgledu na calosé materjalu wiedzy.®)

W nauczaniu {acznem zatem nie chodzi o
opanowanie materjatu, logicznie roztoZone-
go, skutego - zasadami dydaktycznemi, bez
wzgledu na to, czy to bedzie program i ma-
terjal pionowo (wg, przedmiotéw i godzin)
czy poprzecznie (wg. oSrodkéw czy tema-
tow) ujety. Tutaj nie o to chodzi, Istota nau-
‘czania lacznego polega na tem, Ze obejmuje
ong.zjawiska zycia psychologicznie proste i
bliskie uczniowi; a przeto tatwe i dostepne,
chociaz zloZone.!)

Tym zajeciom winien przyswiecaé pewien
porzadek i system, aby nie bylo anarchji,
bladzenia przyjemnego, lecz nic nie dajace-
go dla rozwoju dziecka, btadzenia po epizo.-
dach Zycia — jak moéwi Hessen®) — lecz
teri system, pprzadek i cel dalszy, do kté-
rego zmierzamy (rozwéj jednostki, wzbu-
dzenie zainteresowania czynnego a przeto

3 B Naproczyriski: Zasady nauczania, W-wa
1930, méwi o nauczaniu syntetycznem, W Chowan-
nie, Kwart. In. P, w Katowicach, t. II, r. 1930 o syn-
tezie w nauczaniu. W Niemczech i Austrji system
ten zwa Gesamfunterrichl. Hessen Serg.: Podstawy
pedagogiki, — Warsz. 1931, Nakl. Naszej Ksiegar-
ni — nauczanie laczne okresla jako nauczanie epi-
zodyczne i bodaj majlepszy termin zastosowal,

-3} Zob.. doskonate spostrzezenia i-uwagi na fen
temat Dr, M. Librachowej i Selmowiczéway w bro-
szurce;, yPogadanki-z dzieémi”, Warszawa 1928,

.%) Hessen — cyt, dzielo, str, 331,
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przygotowanie do systematycznej juz pracy
dalszej w szkole i w zyciu) winien istnie¢ na
tym stopniu nauczania, nie w materjale wia-
domosci wiedzy, umiejetnosci, — jak to do-
tad najczesciej bylo — lecz przeciwnie, w
doborze i opracowywaniu o$rodkdw, epizo-
déw z zycia czerpanych, tak, aby one daly
podswiadomie przez dziecko gromadzony
materjal do przyszlej pracy, do ujecia sy-
stemu, praw logicznych, do ktérych dziecko
w pozniejszych latach rozwoju dochodzi.

To jest wlasnie zasadnicza, a subielna
réznica miedzy nauczaniem lacznem jako li-
tylko mefodq w ciasnem rozumieniu, a nau-
czaniem lacznem — jako organizacjq zajec.
Jasnem sie staje, Ze nauczanie laczne,
czy epizodyczne jako organizacja pra-
cy dopuszcza, a nawet zmusza do te-
go, aby w jej obregbie rozne stospwac
metody wychowania i nauczania, jak: meto-
de projektow ¢), metode Decroly 7), a w o-
brebie poszczegélnych ujeé, jak mowa, pi-
sanie i t. d. — metody znane i wyprébowa-
ne — zaleznie od srodowiska, warunkéw
pracy, przygotowania. Z tego wynika row-
niez, Ze nauczanie laczne obejmuje niétylko
nauczanie jako rozwijanie umysly, ale
przedewszystkiem wychowa-
nie i to wychowanie ogélne, spoleczne
i panistwowe. Stawia ono bowiem dziecko
odrazu wéréd zycia, wérod zjawisk spofecz-
nych, wéréd réznych ludzi, zawodéw, urza-
dzeti. A chociaz nie ujmuje w sposéb nauko.
wy i logiczny praw, zjawiskami i Zyciem
rzadzacych, to stusznie tak czyni, bo dzie-
cku na tym stopniu rozwoju (do 8 lat) pra-
wa logiki sq obce, na co wskazuje w swoich
badaniach Piaget®), oraz na tym sfopniu
wychowania (niZsze oddzialy szkoly po-
wszechnej) zupelnie wystarcza, Ze sig dzie-
cko zetknie ze zjawiskami, Ze je przezyje
uczuciowo, a zarazem, ze sie¢ zetknie z sy-
stemem praw, w epizodach zycia zawartych
— podswiadomie, gdyz prace nad uéwiado-
mieniem, zbadaniem i uporzadkowaniem
tych praw podejmie w klasach wyzszych,
gdy sie do tego przygotuje i dajrzeje.

Reasumujac te krétkie rozwazania, za-
znaczyé nalezy, ze: =

1) Celem nauczania lqcznego jest:

%) J, Stevenson: Metoda projektéw w nauczaniu.
Ks.-Atl,, W-a 1930. Tt W. Piniéwna.

7) A. Hamiide: Metoda Decroly. Warsz. Tt Gér-
ska, N, Kas. 1925, Co :

¥'] J. Piaget: Mowa i ﬁxy_élenie  dziecka, R, 1929,
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rozwijanie dziecka pod kazdym
wzgledem, jako calosci i jedni w wieloéci, a
zatem wychowywanie w szerokiem tego sto-
wa znaczeniu; :

przygotowywanie do pracy i
nauki systematycznej w wyzszych oddzia-
fach i studjach dalszych oraz w zyciy,
przez epizodycznie ujely kurs zaje¢ w la-
tach poczatkowej nauki;

rzucenie pomostu miedzy ego-
centrycznem zyciem dziecka, a $cislem i
spotecznem nastawieniem czlowieka do-
rostego, oraz

wyrdownanie przepas$ci jaka
dzielifa dotad zycie pozaszkolne a szkolne;
_usunigcie sztucznofdci, istnie-
jacej w przejsciu dziecka z domu do szkoly.

2. Istotq nauczania lqcznego jest:

Ze ono przyjmuje za podstawe zajeé p o-
stawe dziecka wobec pracy,
a nie punkt widzenia ludzi dorosiych i praw
nauki; jest to wigc zasada psycho-
logiczna w przeciwstawieniu dotych-

" czasowej zasadzie logicznego, ciagtego i sto-
pniowego nauczania, kidre wychodzilo od
wiedzy $cistej i do niej umysty dzieci na-
ginalo za wszelka cene;

Zze ujmuje zajeca w formie calo-
$ci psychologicznej i Zyciowo-
praktycznej, a nie czysto logicznej;

Ze opiera zajecia na zjawiskach
zycia i najbliZszego otoczenia, '

Ze za punkt wyjéclaw nauczaniu
uwaza, nie materjal naukowy, lecz z j a -
wiska uczuciowo i zyciowo
dziatwie najblizsze, na tle kiérych dochodzi
sie do systematycznej nauki;
| ze ¢wiczenia i umiejetnosci techniczne,
jak np. pismo, czytanie, liczenie i t. p. uwa-
zaza §rode k, anie cel sam w soble,
za §$rodek, ktéryjest naturalna po-
trzebai nastepstwem zjawisk
Zyciowych;

Ze w obrebie nauczania tacznego, jako or-
ganizacji zaje¢ stosowaé mozna i nalezy
r6zne metody wychowania i nau-
czania

b

Nauczanie lgczne nie jest — jak chea
niektérzy — metoda, ale pewna forma uto-
Zenia materjalu, pewna forma szkoly pra-
cy, stosujacej samodzielng czynnosé dzie-
cka i bioracej za podstawe t, zw. osrodki,
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%e nauczanie laczne stosowaé naleZzy w
oddziatach nizszych; w miarg rozwoju dzie-
ci forma zaje¢ zblizy sie coraz wigcej do
ujecia $cislego, szczegélowszego, poczem
przechodzi w oddziatach wyZszych w syste-
matyczne nauczanie,

Czy nauczanie laczne nie bedzie w.na-
szych warunkach i na naszym terenie czemg
obcem, a zatem sztucznem, jako zaczerp-
nigte z zagranicy? o

Nauczanie laczne, jako organizacja pracy,
a zatem system szeroko pomyslany, ktéry
za punkt wyjscia bierze zycie, §rodowisko
spofeczne i terytorjalne — nie bedzie tem
samem, czem jest w Wiedniu, czy Niem-
czech, gdyz u nas sa inne warunki i inne zy-
cie. Przeciwnie, wlasnie nauczanie laczne
jest cennem przeciwstawieniem szablonu,
sztucznoséci i obcej formy, poniewaz przewi-
duje dostosowanie do réznych warunkéw o-
raz uwzglednianie r6znych metod. Wymaga
ono fwérezosci tak ze strony dzieci, jakotez
i nauczyciela i to w sposég naturalny, jak
naturalnem jest Zycie.

To sa wlasnie wazne zasady, kiérych do-
maga sie wspotczesna pedagogika.

Czy w obecnych warunkach szkolnych a
zwlaszcza ogolnogospodarczych da sig rea-
lizowaé nauczanie laczne? :

Niewatpliwie w wielu srodowiskach wiele
trudnosci nie da sie obecnie usunaé. Nie«
mniej jednak duzo da sig zrobi¢ i wiele
zmienié z tego, co dotad istniato, bo wiele
juz se robi.

*

Do literatury, podanej przez kol. A. Li-
twina w poprzednim numerze ,,Pracy Szkol-.
nej", dodaje: | '

1. Dr. K. Sobolski: Na marginesie metody lacz-
nego nauczania, Ogniskowiec Nr. 20 r. 1932.

2, K-ki: Twoérczoéé nauczyciela a metoda lacz-
na. (j. w.).

3. Zychal K. Rozklad materjalu naukowego
w nauczaniu lacznem, Ogniskowiec Nr. 13—14 r,
1932,

T, LACIAK

CECHY NAUCZANIA LACZNEGO.

Jedna z gléwnych zasad nauczania lacz-
nego jest wyjscie od dziecka, Dziecko ce-
chuje zywa daznos¢ do ruchu, wyplywaja-
caz chqgi do pracy i z radosci czynu, Po«
wyzsze sity planowo wykorzystane dziala«
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ja jako najsilniejszy bodziec rozwoju umy-
stowego, podczas gdy przymus do bierne-
go przyjmowania materjatu zalamuje dzie-
cko i przytepia jego umyst, Czynnosé
twoércza (samodzielna) umy-
stu i reki jest zasadnicza
podstawa naturalnego nau-
czania,

Wreszcie dziecko ujmuje swiat, jako zy-
wa calosé, jako wspélzalezny kompleks
zjawisk, ktérych nie mozna dzieli¢ na dzia-
ly wiedzy (przedmioty nauczania). Wabec
tego rozbijanie zZyciowego materjalu nau-
kowego na przedmioty szkolne musi byé
zastapione . przez racjonalne nauczanie
Yaczne, w obrgbie ktérego wszystkie dzie-
dziny nauki i umiejetnosci musza znalezé
miejsce. Jezeli jednak dziecko ma przez
wlasna prace poznaé srodowisko, to

materjal nauczania musi byé zasadniczo-

zaczerpniely z najblizszego otoczenia dzie-
cka, a nastepnie powaoli i stopniowo roz-
szerzany na rzeczy bardziej odlegle. Z te-
go wynika, Ze materjal nauczania w réz-
nych szkolach bedzie rézny, np. mamy w
programie | oddzialu temat: Zycie dziecka
w domu; temat ten jest przerabiany we
wszystkich szkolach w Pofsce; tresé¢ je-
dnak bedzie rézna w zaleznosci od regjo-
nu, srodowiska rolniczego, robotniczego
czy handlowego i t. p. I urzadzenie domu
i organizacja pracy w kazidem z tych sro-
dowisk beda inne. A zdanie Pestalozzie-
go: ,,Uzmystawianie jest istotnym funda-
mentem wszelkiego poznania"” w naucza-
niu facznem stanowi jeden z wazniejszych
postulatéw, Samo tylko mowienie o réz-
nych rzeczach bez nauki pogladowej jest
bezcelowe i wsirzymuje odrazu rozwéj
umyslowy. Jako momenty pogladowe
wchodzg w nauczaniu tacznem w rachube:
obserwacja indywidualna np. co dziecko
widzialo po drodze z domu .do szkoly i

obserwacja zbiorowa (np. w sadzie, w po-

lu, nad rzeka i t. p.), podczas wycieczek
naukowych, przypomnienia  minionych
'przezyé, wreszcie pomoce naukowe, sto-
sowane na lekcjach: okazy, obrazy, szkice
i t. p. Podczas wycieczek zbiorowych
wszystkie potrzebne szczegdly mu-
szg widzieé wszystkie dzieci. Najpierw
urzadza sie¢ wycieczki blisze, a pdznej dal-
sze, praygotowane uprzednio w klasie ?),

3) Por, B. Kubski: ,Pory roku w programie nau-
k'i', Praca Szkolna 1927, 1928,
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Na wycieczce samej nie przeprowadza sig
wyczerpujacych dyskusyj, lecz zbiera sig
materjal, ktéry nastepnie w klasie zostaje
uporzgdkowany, rzyczem nauczyciel,
znajac materjal caﬁago osrodka, okresla,
co do rzeczy nie nalezy, co wybiega poza
ramy tematu,

Zadaniem nauczania lgcznego jest wy-
robi¢ u ucznia zdolnosé¢ do szukania, do-
ciekania, poznawania i urzeczywistniania
zagdnien zZyciowych. Uwazgledniaé tu mu-
simy stopieni rozwojowy dzieci nowo do
szkoly wstepujacych. Dla nich juz sam fakt
przyjscia do szkoly stanowi przelom w 2y-
ciu. Tu stykaja sig¢ ze spoleczerisiwem kla-
sowem i wielka powaga nauczyciela oraz
wielka ilodcia obowiazkéw. Kodczy sie
czyste ,dziecigce dziecko”, a rozpoczyna
si¢ ,przyszle doroste dziecko”, Stad tez
nauka w tym okresie musi byé tak prowa-
dzona, zeby te dwa éwiaty: dom i szkola
zrosly si¢ w jedna calosé, przyczem typo-
we wlasciwosci tego wieku musza byé w
pracy szkolnej uwzgledniane w wysokim
stopniu (np. swobodna zabawa, opowiada-
nie basni, bazgranie oléwkiem i t. p.}, Row-
noczesnie z {em w ramach Zycia towarzy-
skiego klasy i spelniania obowigzkéw mu-
si byé przyszle doroslte dziecko §wiadomie
kierowane. I tu miarodajnem jest nie to,
czego dziecko sobie zyczy, lecz to, co dzie-
cko zdziataé potrafi.

Niektérzy prébowali wplesé nauczanie
taczne do t. zw. opowiadan moralnych, jak
np. opowiadanie o dziewczynce z zapatka-
mi i t. p. Takie jednak zastosowanie nau-
czania 1acznego budzi obawy, Ze zniweczy
zasadniczy postulat nauczania lacznego,
gdyz opieratoby sie na jakimé schematycz-
nym typie dziecka i nie na rzeczywistem,
szczerze ujawnionem Zzyciu naszych ucz-
nibw. Wskazanem natomiast jest po prze-
prowadzeniu ‘dyskusji na temat rzeczywi-
stych przezyé dzieci zrobié rodzaj zebra-
nia w formie stosownego opowiadania,
jako przezycia klasowe, co sprawia dzie-
ciom wielka przyjemncsé.

Roczny plan naukowy do mnauczania
tacznego uklada si¢ zgory, lecz moze on
zosta¢ narzucony przez okolicznoscl nie-
przewidziane., W kierunku pionowym win-
ny byé wyczerpane programy naukowe, w
kierunku poziomym — poszczegélne za-
gadnienia, wynikajgqce z osrodka, np .
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afrodek zig?’;;ni; :j:f:x: ujgcie artystyczne | ujgeie liczbowe uj. ruch, luj, wyobraz,
: s i .> : zachow, sie

ulica na c]:r?:z:iee Splew. rysunld, | rachunki, geom.. | .~ . el, nahulicy. za-
’ . chow, czy~-

wycleczce méwienie roboty (ukszt, niekt, przed)) NV t.};.

Przecigtnie opracowuje sie jeden ogro-
delc 7—10 dni. Pod koniec nastepuje zrea-
sumowanie i wyéwiczenie tudziez powia-
zanie z caloécia materjatu, Do reasumowa-
nia powinny mieé dzieci osobny, gruby ze-
szyt t. zw. ksiege pracy, gdzie po przero-
bieniu danego osrodka notujg np. dokad
poszlisSmy z wycieczka, jaki byl program,
co$my poznali, jednem stowem, wszystko,
co ten osrodek dat. Jest to zbiorowa pra-
-ca calej klasy: uczniowie wysuwajg rézne
propozycje, z tych jedne si¢ wybiera i za-
plsuje na tablicy, przyczem dyskutuje sie
nad ortografja, stylem, poprawia sie i to
-odpisuja dzieci czysta, kaligraficznie do
-swojej ksiegi pracy. Tekst ozdabiajg indy-

widualnie ilustracjami wlasnemi, widokéw-
kami, wycinkami z gazet i t, d.

Z wielkm naciskiem podkreglié nalezy,
Ze przy nauczaniu lacznem uwzglednia sie
nietylko czynnik wiedzy i ksztalcenih umy-
stu, ale i momenty wychowawcze, urabia-
nie charakteru. Zasadniczo momenty wy-
chowawcze stanowiag punkt wyjscia i trzon
postepowania, Zmienia to oczywiscie i da-
wna dyscypling szkolna: $lepemu postu-
szenstwu przeciwstawla sig¢ wzajemna
wspélodpowiedzialnoéé i samowychowa-
nie oraz serdeczny stosunek nauczyciela,

FLORJAN BALCAR.

IIL
DWIE LEKCJE #). ‘

Temat tygodnia: Poczta. Temat dnia;
Listonosz.

‘Na specjalnej tablicy widnieja ulozone
z liter alfabetu ruchomego trzy wyrazy:
List, koperta, papier.

Nauczycielka kaze przyjrze sie tym wy-
razom i przeczytaé pierwszy z nich.

Od wyrazu list zaczyna sig wiasciwy tok
lekeiji,

Po pytaniu: Kto przynosi listy? wylania
si¢ osoba listonosza. Zaczyna sie w formie
swobadnej rozmowy dzieci miedzy soba o-
mawlanie tego wszystkiego, co zauwazyly

"u listonosza, Widaé tu delikatne kierowa-
‘nie myslami dzieci przez nauczycielkg oraz
przyzwyczajanie ich do planowosci w mo-
wieniu, Dzieci zaczynaja od ubioru listono-
sza.

Omawiafa kaida czesé ubrania pokolei.

Kiedy mowa o obuwiu listonosza, dzieci
robia uwage, 2e buty jego musza by¢ mogne
z grubej i debrej skéry, o doskonalych po-
deszwach, bo musi on duzo chodzié.

Wszystko zauwazyly, nie zapominaja na-
wet o orzetku na czapce i guzikach,

%) Widziane w kwietniu 1932 r. w szkole éwi-
czen Instytutu Pedagogicznego w Wiedniu,

Potem przystepuja do omawiania torby,
w jaki sposéb i na czem ja listonosz nosi.
Gdy ktéras z dziewczat mowi, ze nosi ja na
rzemieniu, inna zaraz jg poprawia: ,Nie
méwi sie¢ rzemien, tylko pas!"

Teraz znéw zagadnienie: Jak wyglada
torba wewngtrz? poco sa przegrodki?
dgdzie on listy uklada?

Jedno dziecko odpowiada: ,U siebie w
domu — wieczorem”, Znajduje sig¢ jednak
zaraz inne, ktére prostuje, Ze nie wolno li-
stonoszowi zabieraé listéw do domu. A wiec,
gdzie to robi? Tu wylania si¢ wyraz — po-
czta.

Sa dzieci, ktore doskonale opisujg urza-
dzenia pocztowe i prace. o

Teraz wysuwa si¢ problem: W jaki spo-
séb iistonosz chodzi z listami po ulicy.

Dzieci pokazuja, Ze chodzi od domu do
domu po linji lamanej wedlug kolejnoici
numerow.

Stychaé uwage: , Listonosz bardzo sie me-
czy chodzeniem, caly czas chodzi¢ po uli-
cach i pietrach to cigzkol”

Ten moment wykorzystuje nauczycielka.,
Nieznacznie otwiera okno i méwi dzieciom,
zeby pokazaly, jak to listonosz idzie przez
ulice, potem wchodzi na pigtro jedno, dru-
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gie, coraz wyzej, coraz wolniej, wyjmuje
list z torby, kiadzie go do skrzynki, zawie-
szonej wysoko, jeszcze wyzej, bardzo wy-
sok, list upadl, podnosi go i t. d.

Dzieci wszystko pokazuja, wykonuja ru-
chy, jak: chodzenie w miejscu, wspinanie
si¢ na palcach, podnoszenie rak, schylanie
sie. Wynikly z tego bardzo ciekawe i uroz-
maicone ¢wiczenia gimnastyczne w przerwie
oddechowej; migénie pracuja, ale uwaga
nie zostala odwrécona od zasadniczej my-
sli lekeji.

Po tej przerwie hauczycielka rzuca pyta-
nie, jak to numerowane sa domy. Nastepuje
kreslenie na tablicy kwadracikéw, jako do-
méw i oznaczanie ich liczbami. Tworzy sig
ulica, strony o numeracji parzystej i niepa-
rzystej. Dalej naucz. méwi: — Do jednegd
domu listonosz przyniést listy. Na parter B,
na I pigtro 2, na Il-e — 5, na IIl — 3 ina

- IV — 2. — Podpisuje te liczby jedna nad
- drugy tak, jak ida pietra, podkresla i kaze
je zliczyé,

Liczby te sa tak ustawione, ze dziecko,
sumujac, czy to z gory, czy z dolu, moze
z latwoscia ujaé wzrokiem grupe dziesiat-
kowa: '

+
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Nauczycielka zapisuje wynik obu reko-
ma jednoczeénie innym kolorem. (Zazna-
czyé muszg, Ze dzieci od poczatku pisza

. i rysujg prawa i lewa reka.)

Dalszem éwiczeniem jest przestawianie
liczb (prawo przemienno$ci) tworzenie in-
nych uktadéw, kompozycyj. W ten sposéb
dzieci nieznacznie ucza sie rachunkéw,

Nastepnie nauczycielka rozdaje dzie-
ciom jednakowe kartki papieru, sama réw-
niez ma w rece taka sama kartke. Odwra-
ca sig, szybko .sklada ja na kilka czesci i
pyta, na ile czesSci ta karika zostala zlo-
Zona? .

Dzieci nie wiedza. Prosza, aby kartke
rozw.nela, :

Naucz., rozwija ja i sklada powté6rnie
najpierw na pél, jeszcze na p6l i jeszcze
na pol, a dzieci licza czesci. W ten sposéb
doszlo do 8 czesci, Dzieci wolaja: ,,Je-
szcze na pol, to bedzie 16 czeéci.”

Wtedy naucz. ‘kaze dzieciom zrobi¢ to
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samo ze swemi kartkami i méwi, Ze to be-
dzie oznaczalo dom o dwdch skrzydjach
i 4 pietrach (Wyobraznial). Poleca dzieciom
obmysleé, ile tez lis.6w mégl przyniesé li-
stonosz na kazde pigtro i ile ich wszystkich
byto. To wszystko kaze powpisywaé do od-
powiednich kratek-pieter i zliczy¢ w do-

mu.

Tak wygladata lekcja w klasie dziewczat,

Teraz w skroceniu opisze druga lekcje
na ten sam temat u chtopcow. W klasie wi-
daé¢ przygotowane: skrzynke do listéw,
siemple, znaczki pocztowe, papier, koperty
it p.

Nauczyciel wyjmuje ze skrzynki, przy-
twierdzonej do drzwi kilka listéw. Listy te
sa adresowane do dzieci, znajdujacych sig
w szkole. Na kopertach wypisane sa imiona
i nazwiska chlopcow, rzedy tawek zastepuja
ulice, miejsca w tawkach — numer domu.

Przed rozdaniem listéw nauczyciel rzuca
pytanie: — Kto te listy wrzucit do skrzyn-
ki? Listonosze. Tu'aj zaczyna s'¢ swobodna
pogawedka o listonoszu, jego ubraniu, tor-
bie, pracy. Chtopcy robia uwagi, jak: listo-
nosz powinien umieé dobrze i predko czy-
taé, listéw nie wolno mu otwieraé; powinien
byé grzeczny; przed wejsciem do mieszka-
nia wytrzeé nogi, zapukaé, zdja¢ czapke, u-
klonié sieit. p. |,

Teraz nauczyciel rozdaje listy i zaczyna
si¢ odczytywanie.

Okazuje sie, Ze listy byly od postaci do-
brze znanych dzieciom, a wigc: wielkanoc-
nego zajaczka z czekolady, balwana ze
$niegu, kiéry Zegna si¢ z dzieémi, bo zima
juz s'e skonczyla, od niedZwiedzia z bajki

jakiego$ ,Fiksa-Faksa", znanego z opowia-
dania dla dzieci.

Ten ,,Fiks-Faks" pisze same niedorzecz-
noéci, jak: czapke zatozyl na nogi, kalosze
powiesil na wieszadle, palto postawil w ka-
cieit. d.

Wszystkie te zdania wypisuja dzeci na
tablicy, podkreslaja te wyrazy, ktére tworza
pewna logiczna, catosé, uktadaja z nich zda.
nia, wypisuia, je w formie 1'stéw do ..Fiksa-
Faksa”, wkladaja je do kopert, adresuja,
nalepiajg znaczki i wrzucajg listy do
skrzynki pocztowej. _

Teraz zaczyna si¢ zabawa w poczte.
Chlopcy obieraja nobie réznz role, o za-
dnym funkcjonarjuszu poczty nie zapomi-
naja. '

Jzden z chlopcow liczy gloéno listy, za
nim powlarzaja wszystkie dzieci, drugi
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stempluje je, pozostale -dzieci wykonywu-
ja ruchy, jakby uderzaly pieczecia, stuka-
ja rytmicznie w tawki. -
Po uporzadkowaniu listéw, powigzaniu w
paczki i niby odeslaniu, lekcja sie korczy.
Jak widaé, w pierwszej i drugiej lekcji
uwzglednione zostalo wszystko, Bylo i

ST. DOBRANIECKL,
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ksztalcenie spostrzegawczoéei, odtwarza-
nie widzianego, byly i éwiczenia w méwie-
niu, pisaniu, czytaniu, logicznem mysleniu,
rachunkach, rysunkach i gimnastyce. Bylo
tez i wiele momentéw wychowawczych.

KLARA MICHALSKA,

Dwa warjanty nauki czytania i pisania.'

1. - Niezbgdne wyjasnienia,

A. Niewtasciwa interpreta-
cja termin 6w, Naczolo zagadnien,
jakie nasuwaé moze obecny program dla
oddziatu pierwszego, - wysunela si¢ kwe-
stja ,,warjantéw’:, Kwestje ,warjantow”
wyolbrzymiono, przeoczajac czesto istot-
ng cech¢ nowego programu: daznosé do
nauczania syntetycznego, lacznego, W
bardzo wielu wypadkach f{resé wyrazow
wwarjant drugi” utoZsamiana jest z frescig
wyrazéw ,nauczanie laczne, syntetyczne”.
Wyrazenie ,warjant drugi” odnosi sig, w
tym programie, tylko do nauki czytania i
pisania, a zatem nie mozna zgdaé wskazé-
wek do tege, ,jak przeprowadzié lekcje
rachunkéw- drugim warjantem” (autent.).
Fakt, ze zaréwno nauczyciclstwo, jak i
wladze szkalne (w terenach) zajely sie
przedewszystkiem druga meioda nauki
czytania i pisania, nie za§ organizacja pra-
cy na nowych podstawach, jest dowodem,
jak gleboko .w nas tkwi ,,przedmiotowe”
traktowanie programu i jakg w nim role
dajemy nauce czytania i pisania. |

Warjant drugi wyplywa niejako z istoty
nauczania facznego, co nie znaczy, iz przy
nauczaniu lacznem nie mozna uczyé czy-
tania-pisania pierwszym warjantem *), jak
nie nalezy tez wnioskowaé, ze drugi war-
jant stosowany byé moze tylko w naucza-
aiu Yagcznem,

B. Podstawy psychologicz-
ne obu warjantéw Czemzez sie
roznia te warjanty? I tu wyraz {po zdaniu)

*) Por, Al Litwin: ,Interpretacia nowego pro-
gramu nauczania w I-ym odde, szkcly powszech-
wej”, Praca Szko]sa Nr, 4—5, ., 1933; str, 78, o

jako organizacja pracy,

.i tam wyraz, i tu analiza, synteza, i tam to

samo. Nieporozumienie wynika albo z nie-
dokladnego wnikniecia w tresé¢ wskazé-
wek i wyjasnien Instrukeji, albo tez z nie-
dokladnej znajomosci podstaw psycholo-
gicznych tego zagadnienia. Jesli chodzi
o podstawy psycholgiczne, to obie metody
opieraja si¢ na przeslankach psychologji
strukturalnej czyli postaci. Kierunek ten
jest przeciwstawieniem psychologji ele-
mentoéw, atomistycznej, na zasadzie kiérej
to opierala sie nauka czytania metoda syn-
tetyczng **) (od litery-elementu do wyra-
zu). Psychologowie ,postaci wykazali, ze -
wszelkie procesy psychiczne, a wigc i spo-
strzeganie, powstaja na drodze bezposred-
niego ujmowania calostek, a nie na drodze
laczenia .ig pewnych elementéw tych pro-
cesow. . '
Zaréwno rozumienie przez dziecko mo-
wy doroslych, jak i najwczesniejsza mowa
dziecka maja charakter postaciowy, calost-
kowy: Nie odréznia wigc dziecko-niemo-
wle poszczegolnych diwiekéw wyrazu
m am a inie zrozumialoby ono tego wy-
razu, gdybysmy go wypowiedzieli droga
wybrzmienia 4 osobnych glosek. A obraz
matki to tez nie suma cech matki (nos,
usta, oczy, cera, kolor wloséw + wazrost
it.d), lecz co§ dla dziecka niepodziel-
nego, a jednak innego, niz ta ta, niz ob-
ce osoby. Dizecko wypowiada si¢ zdania-
mi, choé¢by te zdania byly jednowyraznwe,
jalk m a m a. Wystarczy wstuchaé sie w
zabarwienie sensu tego wyrazu, aby zrozu-
mieé, kiedy oznacza on u dziecka: ,,Ma-
#%) Nie nalezy ulozsamiaé synietycznej metody,

nzuki czytania z nauczaniem synietycznem, facznem,
R I i ~
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:;mg ja chce jesé, ja sie boje, ja nie chce” i

I dwéch, trzech wyrazéw w swojem
zdaniu nie odczuwa ono jako czegos po-
dzielnego. Tworza one pewna calosé
myslowa, z punktu ,widzenia" dziecka ce-
lowa, bo wyrazajaca jego stosunek do oto-
czenia, I my, dorosli, zdolni do analizy, nie
myslimy zdaniami, wyrazami, lecz sytua-
cjami, tematami, pewnemi calosciami my-
$lowemi. Nawet dziecko 7 let. nie odczuwa
potrzeby podzialu swej mowy zZywej na
martwe, jego zdaniem, kawalki-wyrazy,
poszczegolne ich "dzwieki. Jak styszany
wyraz nie jest dla niego suma dzwiekow,
tak wyraz wypisany nie jest suma sktadni-
kow-liter,

Na powyzej przytoczonych przestankach
opiera si¢ metoda wyrazowa nauki czyta-
nia i pisania, a wiec oba omawiane warjan-
ty. Lecz tu si¢ tez zaczynaja réznice obu
metod. Gdy przy warjancie pierwszym in-
teresuje nas przedewszystkiem wyraz, ja-
ko suma pewnych golsek, liter, to przy
warjancie drugim obchodzi nas wlasnie
zdanie, jako ta minimalna calo$¢ myslowa,
ktéra z wickszej calosci tematu, sytuaciji,
obrazu w zdaniu zamknaé mozna.

Gdy w I warjancie bogactwo poznanych
sléw zalezne jest od ilosci poznanych li-
ter, to w drugiej metodzie zaleznosé ta,
szczegblnie  w pierwszej fazie nauki, nie
istnieje. Dziecko moze znaé wyrazy, umieé
postugiwaé sig niemi, nie znajac ich po-
szczegolnych elementéow: glosek i liter,

Z tego, ze tu i tam dochodzimy w rezul-
tacie do analizy i syntezy nie mozna sa-
dzié¢, ze niema réznic miedzy metodami.
Przedewszystkiem juz samo zalozenie, ze
przy Il warjancie czytanie
jest tylko srodkiem, anie ce-
lem samym w sobie, pociaga za soba
konsekwencje natury dydaktycznej i me-
todycznej.

2, Nauczanie faczne a drugi warjant.

Na tych samych zasadach psychologicz-
nych, co metoda czytania i pisania, opiera-
ja sie daZenia do syntetycznego ujmowa-
nia nauki szkolnej, szczegélnie w nizszych
klasach, Dziecko 7-letnie nie dostrzega
okoto siebie tego podziatu zjawisk, przeja-
wéw otaczajacego je swiata; nie widzi
‘wigc, nie odczuwa potrzeby dzielenia tego
‘2ycia na ,przedmioty”, odrebne tematy.
W jego pojeciu wszystko sie Iaczy w niepo-
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dzielna calosé, jakas postaé, w ktérej nie
odréznia ono tych elementéw, jakie widza
dorosli, _

Dlatego wlasnie rachunki, $piew, robo-
ty i t. d. maja wyplywaé =z tego samego
zrédla, tematu, osrodka, Zaden z tych
przedmiotéw nie moze byé sobie celem,
lecz jedynie s$rodkiem do harmonijnego
rozwoju dziecka jako struktury. Takim tez
srodkiem jest czytanie z pisaniem. Nowy
ten srodek ma wzbogacié dziecko w jedno
wiecej — obok mimiki, gestu, stlowa, ry-
sunku — narzedzie wyrazania sig, narze-
dzie poznawcze, pozwalajace rozszerzyé
zakres pojeé o Swiecie, Ten poglad na
nauke czytania nadaje nowy sens temu, co
nazywamy powszechnie umiejetnoscia czy-
tania, a jednoczesnie powoduje koniecz-
noéé¢ zmian dotychczasowych metod zdo-
bywania tej sztuki, i

Z martwych, bezsensownych dla dziecka
literek, dZwickéw przy metodzie synte-
tycznej dziecko mialo stwarzaé zywe, z
sensem, wyrazy. Pierwsza odmiana (war-
jant) metody wyrazowej w wielu wypad-
kach zaczyna od wyrazu Zywego, lecz je-
dynie poto, by jak najrychlej go uémiercig,
podzieli¢ na elementy martwe, potrzebne
do tworzenia nowych wyrazéw. O doborze
sléw, liter przy tej metodzie pisalismy juz
poprzednio i wiemy, ze dobér ten najcze-
$ciej utrudnia Iaczne traktowanie naucza-
nia.

Przy warjancie drugim wychodzimy od
zdania, jako pewnej calosci myslowej.
Zdanie to jako cato$é, a nastepnie i po-
szczegbélne jego wyrazy, pozostang dla
dziecka czem$ zawsze Zywem, czem§, co
zawiera tre$é, mysl. Ta tres¢ i mysl tem
wyrazisciej przebijaé si¢ beda z czytanych
zdan, wyrazéw, im bardziej tekst czytane-
go wyplywaé bedzie z zainteresowan dzie-
cka., W mysl instrukcji M. W. R. i O. P,
tresé tych zdari ma byé¢ zwigzana z Zyciem
biezacem dzieci, czyli z tem, co w danej
chwili interesuje klase, jakie tematy z nig
omawiamy. Kiedy w okresie swiat Bozego
Narodzenia kupujemy do swej klasy choin-
ke, kiedy ja witamy wierszem ,Nie zalyj
tego, choinko mata, Ze juz nie bedziesz
wéréd lasu stala”, kiedy z zapalem robimy .
na nasza choinke zabawki, znosimy je
z domu it. d., kiedy wkolo naszej cho-
inki $piewamy kolendy — wtedy wlasnie
w spos6b.naturalny zjawia . sie potrzeha
uzycia zdan i wyrazéw o choince, zabaw-.
kach, o lesie, ' a R
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_ Zima niesie nam. $nieg, mréz, sanki, ty-
Zwy. | wtedy wlasnie o, tem wszystkiem
moizmy méwié, rysowaé i pisaé, Nie je-
stedmy wowczas zmuszeni mowié z dzie-
¢mi o tyzwach, lodzie dopiero w maju lub
czerwcu (z powoau z, dz), a czytanie i pi-
sanie staje sie wiedy jedng z form ekspre-
sji dziecka, obok ruchu, rysunku, wyraza-
nia stownego wiaze sie ono $cisle z reszta
wprzedmiotow", (Rachunki: drzewka, za-
bawki, paski papieru; roboty i rysunki: za-
bawki, ilustracja, barwy; épiew: kolendy;
gimnastyka — opowiesci ruchowe: ,Idzie-
my do lasu po choinke, Duzy snieg. Wraca-
my z drzewkiem. Sprzedajemy. Ubieramy
choinke” i t, d.), Czytany i pisany tekst jest
zawsze aktualny, gdyz jest odblciem pew-
nych przezywanych tresci. Zasady laczno-
§ci nie musimy naginaé do zadnego
z ,przedmiotéw", a wiccido czytania, czem
wiasnie tak latwo mozna grzeszyé przy
warjancie pierwszym, — a co w sposéb ja-
skrawy wystepuje u p. Grodowskiej *),
ktérej do litery j potrzebne bylo zmegcze-
nie dzieci ,do litery u — ryk krowy, do
e — grymasy Edzia it d. (str. 20—22).
Przy warjancie drugim podobne sztuczno-
§ci sg niemozliwe, gdyz literka jako taka
nle moze stanowié¢ osrodka zainteresowa-
nia, a wigc i pracy dziecka; do jej pozna-
nia, wyodrebnienia z wyrazu prowadzi in-
na droga,

Warjant drugi, jako jedynie konsekwent-
na metoda nauki czytania w lacznem trak-
towaniu materjalu pracy programowej
dziecka, pozwafa nauczycielowi wykorzy-
staé w szkole wartosciowe momenty natu-
ry regjonalnej tego programu. Dziecko
w szkole wiejskiej b. dtugo, a czasami do
korica pobytu w szkole, czuje si¢ oniesmie-
lone z tej racji, ze jego domowy jezyk, a
jezyk nauczyciela, elementarza, sg tak da-
lece inne, Zazenowanie to, w korzystny
sposéb mozna usuwaé wlasnie przy war-
jancie drugim, respektujgc uzywanie w mo-
wie i pismie pewnych wyrazen gwarowych,
ktére dla dziecka zawieraja pelng tres¢
uczuciows i pojeciowa. Dlaczego koniecz-
nie dzieci z pod Dobrzynia nad Wisla ma-
ja nie mowié i pisaé sasiek, lecz za-
siek, nie gazda—wgoérach, gbhur
— na Kaszubach, lecz gospodarz i t. d.
Wlasnie ze wzgledu na dobro 13 czn o-

*) St Grodowska: Materjaly i plany do nauki
syntety¢znej w pierwszym roku nauczania, Lodz
1. 1933,
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§ ¢ i, na pelni¢ i swobode wypowiedzenia
sig¢ dziecka, przestrzegania czystej literac-
kosci jezyka np. na Kaszubach, Polesiu czy
Wolyniu—nalezaloby przesunaé w ogrom-
nej mierze poza oddzial pierwszy. Wiemy,
ze zaden z dolychczasowych elementarzy
tego rodzaju ,,wykroczen'' nie uwzglednia,
Przy metodzie drugiego warjantu nauczy-
ciel ma wolng reke: zdania i wyrazy, wy-
plywaja z tresci tematu, na nich mozZemy
budowaé, doskonali¢ dalsza nauke jezyka
literackiego, ktérym pisane sa ksiazki,
podrgczniki, Nie tu jest mejsce na szcze-
golowe omaw'anie zagadnienia gwary w

,nauczaniu, lecz musimy sie zgodzié, ze do

mitesci wielkiej Ojezyzny, do ukochania
jezyka literackiego czaséw wspélczesnych
i minionych musimy wychodzi¢ od umito-
wania i szacunku swego $rodewiska, milej
ojcowizny z jej wartos$ciami ducha i ma
terji. . :

3. Pierwszy okres nauki drugim
warjantem.

W uwagach do programu czytamy, Ze
,nauke czytania i pisania nalezy rozpoczy-
naé wtedy, gdy sie doprowadzilo dzieci do
odczucia potrzeby czytania i pisania”.

Rzecz jasna, iz nauczyciel winien sie sta-
ra¢ te potrzebe wywolaé. Okazyj w tym
kierunku bedzie miat duzo. Wynikna one
w zwiazku z omawianemi tematami, narzu-
ca je zdarzenia i zjawiska aktualne. .

Trudno teZ ustali¢ na dluzszy czas zgo-
ry, jakie zdania, wyrazy poznawaé beda
kolejno dzieci. Np. autor niniejszego pro-~
jektowal sobie, ze jego I oddzial odbedzie
chrzest pisania przy zdaniach: T o dom,
to ja, to tata, to mama it p,
tymczasem tragiczna $mieré, pogrzeb
Zwirki i Wigury narzucily nam nieprzewi-
dziany temat. Dzieci warszawske, zamie-
szkate w okolicy cmentarza powazkow=
skiego, U wszystkich na ustach nazwiska
bohateréw, W gazetach pelno zdjeé. Cala
szkola i ten oddzial I biorg udzial w po-
grzebie. Wiec moéwiliSmy o lotnikach, o
malym synku Zwirki, o rodzinach tragi-
cznie zmartych lotnikéw. Przyniosty dzie-
ci wycinki z gazet, fotografje. Nalepilismy
to na duzym arkuszu, zawiesilismy przed
tawkami, a u gory napis: ,Zwirko i
Wigura” Wryrazy te lepione byly z
plasteliny (stosowano duze litery drukowa-
ne), pisane, tylko nieanalizowane, Kazde
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dziecko chice umie® napisa¢ nazwiska bo-
hateréw, clice sig¢ z tém pochwalié w do-
mii. Doskotialy moment do wprawy.
Przy tematach: szkola, dom, rodzina,
praca, sad, dlica, sklepy i t. p. mamy do
wyboru wielu zdaf, wyrazéw, ktére zasto-
sujémy w czytaniu i pisaniu, Dzieci szybko
orjentuja sie, ze kazdy przedmiot ma swo-
je imie, ktéte moze byé napisane, Pismo i

rysunek wzijemnie si¢ izupelniaja. Prze- -

ciez mozemy pisaé: ,tata ma dom",
a mozemy wyraz dom zastapié rysunkiem,
Tak robimy z innemi wyrazami, gdy nie
chcemy pomnhazaé zbytnio tekstu pisane-
go. Napisy pod ilustracjami w zeszytach
dzieci, na $cianach klasy moga mieé oba
teksty. '

Dzieci Iubig rysowaé. Narysowatie
przedmioty, obrazy choé ubogie w cechy
doskonalosci artystycznej, bogate sy zwy-
kle dla dziecka w tre§é¢ znaczeniowa.
Tresé te dziecko z latwoscig ,,0dczytuje”
ze swej ilustracil, Te momenty wykorzystu-
je nauczyciel przy omawianiu z dzieémi
poczynionych obserwacyj, spostrzezen na
tematy zwigzane z Zyclem biezgcem dzie-
cka. Dziecko potrafi nazywaé, po swojemu
ilustrowaé to, co widzi, slyszy, mysli; ro-
zumie, Ze kagdy przedmiot, kazda czyn-
noéé ma swoje ,imie"”, I ono ma imi¢. Mo-
7e narysowaé sieble, mame; fate, swoj
dom, sad. I tu przéchodzimy do czytania i
pisania, czyli nowego sposobu rysowania i
odpoznawania Olka, mamy, taty,
domu it d. wraz z tem, co sig o nich
‘mowi, Powstaje wtedy zagadnienie doboru
wyrazéw pod wizgledem ich liczby oraz
budowy graficzne;, Wedlug Instrukecji
pierwsze zdania niie powinny zawieraé wie-
cej niz trzy wyrazy, Rozumiemy, e tresé
tvchk zdan winna wynikaé z calosci tematu.
Poniewasz praca nad tematem nasuwa wie-
le materjatu stownego, a z drtigiej strony
w piémie uzyé mo’na tlaraz zaledwie kil-
ku wyrazéw, waznem jest, ktére z nich na-
lezy uwzglqanié w zdaniu, czy zdaniach.
Trzebaby w takich wypadkach braé pod
uwage przedewszystkiem wyrazy, posiada-
jace znaczenie dominujace w tresci tematu;

opiero na drugiem miejscu stawia¢ ich
strone graficzna. Przyczem o trudno-
éciach tych mogtaby ‘de&:ydowaé raczej dhu-
gosé wyrazu, iz pisownia, lub tez budowa
poszczegdlnych liter. Mozemy by¢ jednego
peivni, ze wiele z tych trudnosci tem mniej-
sza odgrywaé bedzie rolg, im wigksze za-
interesowanie dzieci towarzyszy¢ bedzie
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powstaniu, zdobyciu tych zdad i wyrazéw.
Jesli wyrazy zyto, pszenica, ma-
ka ciasto, piec, chleb it p.
tatwo i szybko zostaly przez moje dzieci
przyswojone (m. pazdziernik *}, to tylko
latego, ze mieligmy swoja make, sami bu-
dowalismy na boisku piec z prawdziwej
gliny i cegiel, sami pieklismy w tym piecu
butki, rowniez przez nas przygotowane,
jak réwniez potem z apetytem przez nas
zjedzone. o ’
Ze zdumieniem stwierdzilem tez, " z jaka
szybkoscia dzieci nauczyly sie czytaé i pi-
sa¢ okrzyku ,Niech 2yje Polska”., Okrzyk
ten pad! przypadkowo z ust jednego chtop-
ca na lekcji, poswieconej uroczystosci 11
listopada. Na duzym arkuszu papieru na-
lepialismy wycinki z gazet z ,,wczorajszej"
uroczystosci: tu Marszalek Pilsudski wy-
siada z auta, przyjmuje defilade; tam p.
Prezydent bierze udzial w odstonieciu po-
mnika Poleglych Lotnikéw — moc réznych
zdje¢ aktualnych. Bialy orzet po-$rodku
arkusza, bialo-czerwone choragiewki,
przyniesione. przez dzieci, A nad tem
wszystkiem lakoniczny napis, zrobiony

‘przez mnauczyciela w obecnosci klasy:

Polska. I okrzyk odruchowy chlopca:
«wNiech zyje Polskal!” Okrzyk skwapliwie
powtérzyli wszyscy, Ostatni wyraz juz
mielidmy. Zjawily sie i dwa pierwsze, Nie
zawsze; jak w podanym przykladzie, ko-
nieczno$¢ mnarzuci -nam nowe Wwyrazy,
wzbogacajace droga mnaturalng stownik
klasy. Zawsze jednak pamietaé¢ nalezy, by
w tworzeniu podobnych zdan brali mozli-
wie najwigkszy udzial uczniowie, by zda-
nia te i wyrazy byly niejako ic h wla-
snoscig. ' ' ' ,
Momenty natury skojarzeniowej, emo-
cionalnej decyduja w pierwszym rzedzie o
przyswojeniu przez dzieci zdart i wyrazow
jako calostek-postaci. Dlaczegoz wiec, na-
wet na pierwszej lekcji, nie moze byé uzy-
ty wytaz m 6 j (nasz) w zdaniu ,,To méj
{nasz) dom (domek}", jako podpis pod dom-
kiem przez dziecko (dzieci) zrobionym, na-
rysowanym? o
Przy warjancie drugim istnieje co do te-
go swoboda, pozwalajaca np. nauczycielo-
wi na wsi juz w poczatkach roku szkolhe-
go zastosowaé¢ w czytaniu i pisaniu takie
wyrazy, jak: woz, kosi zniwo,
stég, itp - .
iele oZywienia wprow a-

*) Artykut w Nr, 5 Pracy Szkolnej z r, 1929; :
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dzaja wzdaniatakie wyrazy,jak: m a,
robi, je, jest, nosi orazuzupel-
nienia rysunkowe, '

Przy tej swobodzie, jaka mamy w dru- -

gim warjancie w doborze tekstu, nauczy-
ciel musi mie¢ na uwadze dwie sprawy:
1-0 orjentowaé sig, ktére wyrazy maja i

moga by¢ poddane analizie (na gloski, lite- -

ry, sylaby) wczeséniej, a ktrée pozniej, lub
wcale; 2-0 nie stwarzaé zbyt
wielkiego zapasu wyrazéw
-mowych, szczegéolnie blad
drugi moze spowodowaé
chaos w pracy.

4, Analiza i synteza w drugim warjancie,

Analize rozpocZynamy tu od zdania, Za-
pomoca sluchu i wzroku dzieci orjentuja
sig, ktéremu odcinkowi zdania-napisu od-
powiada okreslona nazwa. Rozsypane zda-
nie potrafia dobrze ulozyé, zastosowaé te
wyrazy w budowie nowych zdan. Potralia
oawzorowywaé lub pisaé z pamieci (jesli
jednoczesnie z nauka czytania odbywa
sie¢ i nauka pisania, (co nie zawsze ma

miejsce).
Drugi etap analizy, to analiza wyrazu
na litery, lub tez sylaby i litery.

Aczkolwiek w Instrukecji czytamy, ze
ma to byé najpierw ,wyodrebnianie li-
ter, powiarzajacych sl¢ - w. poznawanych
wyrazach”, skojarzenie dZzwickéw z temi
literami, a nastepnie ,analiza sluchowa i
wzrokowa niektérych poznanych i
przyswojonych (podkr, nasze) wy-
razéw", to w praktyce spotykamy sig
w tem miejscu z wyraZnem cigzeniem ku
starej metodzie dzwieckowej, na ktérej za-
sadniczo oparte sg uklady metodyczne pra-
wie wszystkich elementarzy. Chodzi wiec o
to, aby analize rozpoczynaé od zdan i wy-
razbw powtarzajgcych sig,
poznanych, przyswojonych
Wtem przyswojeniu nalezy od-
rézniaé dwa momoenty: umiejetnosé odpo-
znania-przeczytania oraz umiejetno$é naj-
pierw odwzorowania, a nastepnie napisa-
nia z pamieci widzianego tekstu.

Proces pierwszy dokonywa sie znacznie
wczesénei od drugiego. Ma to donioste zna-
czenie dla analizy, ktéra tutaj inny musi
m’eé przebieg, niz przy warjancie pierw-
szym. Tam poznajemy b. czesto jeden wy-
raz, skladajacy sie z jednej lub dwéch liter
{o! u! As, ulit. p); analiza odbywa sie na
tej same;j lekeji; kazdy nastepny wyraz mo-
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ze sig skladaé tylko z liter znanych plus
jedna nowa; tu dziecko jednoczesnie czyta
i pisze zdania, nowe zdania moga zawieraé
wyrazy, calkiem nowe co do tresci i budo-
wy graficznej. Zdan tych mozZe byé kilka
(z kilku dni). Analiza zdania na wyrazy od-
bywa sie do§é szybko, odwzorowywanie,
pisanie zdan i wyrazéw z pamieci posuwa
sie¢ wolno, Czy analizowaé wiec wyrazy
tak nawpét przyswojone? Naiczesciej, pod
wplywem zyjacej wéréd nas tradycji, ruty-
ny i dazenia do poznania oddzielnych liter,
analize taka przeprowadzamy.

Popelniamy przytem ten blad, ze uprze-
dzamy samodzielna analize wyrazu-posta-
ci przez dziecko. Do analizy tej dziecko
ma doj§¢ drogg poréwnywania wyrazow-
calostek droga stuchowa, wzrokows i ru-
chowsa (pisanie). Te trzy rodzaje analizy
nie dokonuja si¢ jednoczesnie i nie u
wszystkich dzieci jednakowo, z czego wy-
nika, ze analiza wyrazu na sylaby, litery
moze nastapi¢ wiedy, gdy wiekszosé dzie-
ci umie napisaé dany wyraz z pamieci, aby
obraz stuchowy dZwieku kojarzyl sie z od-
powiednia litera i odwrotnie, odpowied-~
niem nastawieniem dzecka (w podswado-
moé$ci) na ruch, niezbedny przy kresleniu
tej czesci, litery. Donéki dziecko nie
uswiadamia sobie podobienstwa (stuchowo
i wzrokowo) wyrazéw Ola, Ela; sobota —
robeta, Romelk, Olek i t. d., nie nalezy roz-
poczynaé analizy, przyczem wydzielenie
sylaby nie naleZy utozsamiaé z ,,sylabizo-
waniem", Wiec np, wyraz la t o, sklada sie
z czesci ,o0d Oli (la) i z to (to mama). Sto-
sujac porownywanie wzrokowo takich wy-
razéow, jak Olek, Edek, kot, ko, unikamy
przesady w mnazywaniu poszczegolnych
snotstosek; nazwy te zastepuja nam cze-
sto omoéwienia tego rodzaju: stolarz, {o na
koncuy, jak piekarz i t. p.

Gdy dziecko zrozumie, ze te same czesci
zdania, wyrazy, moga wchodzi¢ w sklad
innych zdan, ze to samo dotyczy sylab i li-
ter, z ta chwilg proces analizy potoczy sie
szybko. Rzecz prosfa, iz nauczyciel drogy
odpowiadnich éwiczen poréwnawczych po-
mada dzieciom w zrozumieniu tajemnicy
budowy wyrazéw.

Tak pojeta analiza jest czems$ innem, niz’
to, co spotykamy w pierwszym warjancie,
gdzie éwiczenia z wybrzmiewan’em glosek
sa tematami wielu godzin lekecyjnvch i
gdzie wyraz ,podstawowy' jest ta ofiara,
zgory skazana przez autora eclementarza
na us$miercenie poto, by z jego liter, mar-
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twych znakéw, powolywaé do 2ycia inne
wyrazy, Tu dzieje sig odwrotnie: litera-
symbol wylania si¢ powoli z chaosu innych
znakéw. Powtarza si¢ ona w wielu wyra-
zach, i to doprowadza dziecko do wyod-
rebnienia jej jako litery, dzwicku, grupy
liter — jako sylaby. Analiza, proces dla
dziecka wtérny, nie zastoni wowezas tre-
§ci wyrazu, jego obrazu postaciowego, To
nastawienie na wyraz, na jego tresé i sens
pozostanie i przy syntezie, do ktérej w spo-
s6b naturalny dojdziemy przez analize,

Jesli w drugim warjancie nauczyciel za-
stosuje nawet zasade wyrazéw podstawo-
wych( przy analizie), to wyrazy te réznié
si¢ beda od wyrazow podstawowych w
elementarzu tem, e w ich wyborze nau-
ozyciel bedzie mial catkowita swobode.
Moze wigec % wydzielié zardwno z wyra-
z6w Zz'aba, weze” jakiz wyrazu
zniwo it p.

Jak w calej metodzie tego warjantu, tak
i przy analizie oraz syntezie niezmiernie
wazng role odgrywaja éwiczenia, oparte
przedewszystkiem na wzroku i ruchu, Sto-
sujemy wigc rozsypanke wyrazows naj-
pierw z jednem; potem z wi¢cej zdaniami,
Zdanie na pasku papietu dzieci rozcinajg
na tyle czgdci, ile jest wyrazéw w zdaniu;
rekonstrukcja tych zdarn, ukladanie zdan_
nowych; uktadanie zdan z -luinootrzyma-
nych wyrazéw-przez dwoje, kilkoro dzieci
wspélnie, osohno, Rekonstrukeja zdard
z wyrazdw, pocigtych na sylaby; nowe wy-
razy i zdania z posktadanych sylab, Tabli-
ce wyrazéw, zaczynajgcych sig lub koncza-
cych na jednakowe sylaby, litery (Ola,
Ela, Olek, Edelk, Jurek, mam,
dam, sam i t. p.}. Dopisywanie brakujacych
na tablicy, na kartkach wyrazéw, sylab,
liter i t. d. Pomyslowy nauczyciel znajdzie
jeszcze szereg innych éwiczen, nadajge im
forme zagadek, loteryjek, zabawy,

5. Srodki pomocnicze przy drugim
warjancie,

Przedewszystkiem ilustracje do
omawianych tematéow, wybranych zdad,
wyrazoéw, ilustracje wiekszych rozmiaréw
oraz w postaci loteryjek. Odpowiednie na-
pisy wewnatrz klasy na przedmiotach, pod
ilustracjami 1 luzne. Dobrych ilustracyj
jest w handlu matlo, odpowiednich lotery-
jek, gier brak zupelnie. Nauczyciel wraz
z dzieémi maja wiec wielkie pole do reali-
zowania idei samowysiarczalnosci w tym
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kerunku, Konieczne s3 te2 napis y,
teksty do wprawy w pisaniu i ezy-
taniu ,szczegdlnie w poczatkach nauki. Ro-
zumiemy, iz zaden elementarz nie moze
zawiera¢ w calosei potrzebnego nam tek-
stu, Wielka pomocg bylyby specjalnie zre-
dagowane i wydane ksigieczki-zeszyty,
choéby czterostronicowe o tresci, poswie=
donej jednemu tematowi, np. ,Dom”, ,Za-"
bawki”, ,Mama", Szkola" i t. d. Role za-~
stepczg tych wydawnictw moze odgrywaé
czesciowo elementarz Traktuje-
my go w tym wypadkuy, jako pewnego ro-
dzaju stownik ortograficzny,, do ktérego
odwoluje si¢ dziecko w chwili, gdy do bu-
dowy zdan potrzebne mu bedg wyrazy nie-
zupelnie przeze niego przyswojone, lub
nawet calkiem nowe. Wiec np. przy ukla-
daniu opowiadania (piémlennie) o choince
oddzialu wypadto napisaé zdanie: ,,Tu stoi
choinka”, Skad wzigé wyrazy? Na wyscigi
informujg sig dzieci, ze w ksiazce (elemen-
tarzu) jest: ,,Tu stoi Romek"”, wiec stam-
t4d wezimie si¢ ,, Tu stoi” a pan da stowo
nchoinka”, I tak ,skiadkowo” powstaja
potrzebne zdania, Ten sposéb wykorzy~
stywania tekstu elementarza ma donioste
znaczenie, jesli chodzi o pisownig. Dziecko
odwoluje si¢ wowczas do wzrokowego ujeg~
cia wyrazéw, a nie do obrazéw stuchowych
poszczegblnych glosek, ktérych obrazy
graficzne nie zawsze odpowiadaja ich war~
tosciom stuchowym (mréz, 16d i t. p.).
Elementarz mozna traktowad jako ma-
terjal w czytaniu i pisaniu, naturalnie, ze
korzy$é z elementatza bedzie tem wiek-
8za, im bardziej jego treéé zblizona bedzie
do tredci omawianych z dzieémi zagad-
nien, tematéw, (Instrukcja, pkt. it ,,wyszu-
kiwanie w elementarzu tekstéw, nadaja-
cych sie do chwil, przeiywanych przez
dzieci w klasie"), Bardzo czesto zle jest
interepretowany punkt k tejze Instrukeji;
czytamy wnim: ,przerabianie ko-
lejne podtug elementarza
lubprzy pomocyukltadanych
teksté6w na tablicy mater-
jatu trudniejszego, obejmu-
jacego d2wieki dwuznako-
we, zmigkczenia it p” Tego
przerabiania kolejnego ,podiug elementa-
rza” nie nalezy utozsamiaé 2z kolejnem
przerabianiem 11t er przy warjancle
plerwszym. Tu chodzi tylko o0 pewne éwi-
czenia {dwuznaki, zmiekczenia: dz, cz, sie,
cie i t. p.). Dobrze pomyslany elementarz



PRACA SZKOLNA

moze byé pozyteczny i przy zastosowaniu
drugiego warjantu. Zastapicby go mogla
odpowiednio wydawana lektura w posta-
¢f  ksigzeczek-zeszytow kartonikowych,
o ktérych wyzej byta juz mowa. Dopoki
nie mamy tego rodzaju lektury, nie byloby
wskazane usuwanie ¢lementarzy, ktérych
wartosé stanowia choéby tylko obrazy —
wzory tekstéw pisanych i drukowanych,
i ktére badz co badz w reku dziecka,

w oczach rodzicéw reprezentuja swiat’

ksiazki, nie méwiac juz o wielu mo-
zliwoéciach samodzielnego zdobywania ta
droga sztuki czytania przez dzieci szkolne
i pozaszkolne.

W zwigzku z elementarzem a ,warjan-
tami” nasuwa sig jeszcze jedna uwaga:

Uczyé bez elementarza, to nie znaczy
uczyé drugim warjantem, Przy obu odmia-
nach metody wyrazowej mozemy postu-
giwaé si¢ elementarzem, tylko, ze w kaz-
dej z nich rézne bedzie jego znaczenie, wy-
korzystanie.

6. Warjant drugi a samodzielnoéé dziecka.

Istotna warto$cia drugiego warjantu jest
to, ze jego stosowanie wyzwala inicjatywe,
samodizelno$é ucznia. Objawy tej samo-
dzielnoéci mozemy widzie¢ juz przy wy-
borze tekstu do czytania i pisania, ktéry
to tekst, jak zaznacza Instrukcja, winien
wynikaé z tresci, zwiazanej z Zyciem bie-
2acem dziecka, W punkcie m, dotyezacym
warjantu drugiego, czytamy, iZ mozemy
z dzieémi ukladaé zdania ze znanych wy-
razéw, a nawet wyrazéw nowych, propo-
nowanych przez klasg lub ucznia. Wéw-
czas to dziecku czy klasie wyraz ta-
kijest potrzebny.

Przy analizie i tworzeniu zdasd, wyrazéw
(rozsypanka wyrazowa, sylabowa, litero-
wa) dziecko ma mo2nosé wykazania wiele
samodzielnosci. Caly proces analizy przez
analogje podobienstw dZwiekowych i gra-
ficznych — w méwieniu, czytaniu i pisanin
— oparty jest na tej samodzielnosci. Wpro-
wadzenie elementarza, jak juz czytalismy
wyzej, znowu daje pole do wykorzysta-
nia samodzielnego positkowania si¢ nim.

Jednym ze sposobow szybszego ' przy-
swajania wyrazéw przez dzieci w tym
warjancie moze byé ,zdobywanie”, ,po-
konywanie” wyrazéw, polegajace na tem,
%e dziecko lub cala klasa postanawiajg so-
bie, ze do takiego a takiego czasu naucza
sie pisaé z pamiecl umbéwione wyrazv, nic-

‘czytania, rozumlienia tekstu
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zbedpe do wypowiadania sie w pracy
szkolnej. Wyraz ,,pokonany” mozna usunaé
zc swej koperty (pudetlka)-stowniczka.

7. Wyniki przy drugim warjancie.

Sprawa wynikéw w czytaniu i pisaniu
przy drugim warjancie absorbuje nas prze-

-dewszystkiem. Wyniki te mozna oceniaé

pod wielu wzgledami, Jesli chodzi o czas,
opanowania techiniki czytania i pisania, to
przy warjancie pierwszym jest on zazwy-

-cza) krotszy, jesli jednak owe rezultaty

ocenimy pod katem korzysci w ogélnym
rozwoju dziecka oraz pod katem estetyki
czytanego
a przedewszystkiem — ortogralji, to pierw-
szefistwo musimy przyznaé warjantowi
drugiemu. Jest to zjawisko zaobserwowa-
ne niejednokrotnie, ze dzieci uczone dru-
gim warjantem maja tatwosé wypisania sie,
gdy tymczasem dzieci, uczone warjantem
pierwszym, aczkolwiek w tym samym cza-
sie szybciej moga napisaé oddzielne wy-
razy, to operowanie zdaniami jest dla nich
trudniejsze, czyli, ze uwaga i wysilek

-dziecka koncentruje si¢ tu na wyrazie-kon-

krecie, a nie na pewnej mysli-calostce.
Z tych tez wzgledéw drugi warjant prowa-

.dzi jednoczesnie do czytania naturalnego,

estetycznego. Moze najlatwiej jest spraw-
dzi¢ réznice wynikéw w opanowaniu pi-
sowni, Ot6z dzieci, uczone drugim warjan-
tem, pisza poprawniej, niz przy warjancie
pierwszym. Przekonaé si¢ o tem mozna,
poréwnywujac. pisownig¢ choéby dwoigda
jednakowo zdolnych dzieci z tej samej kia-
sy w ktérej stosowany jest warjant dru-
gi, a z ktorych to dzieci jedno przyszlo
z zadatkami nauki pisania z domu,
I tak, np. H. umie nazywaé i pisaé litery
wedtug metody wybrzmiewania. Wyrazy
16d i mr6z napisala a raczej przepisala z ta-
blicy blednie (16t, mrus). Podobnie napisali
inni, tak samo w domu ,przygotowani”,

Przy warjancie drugim, jako wysuwa-
jacym na pierwszy plan procesy wzroko-
we i ruchowe, utrwalane sa bardziej obra-
zy wzrokowe wyrazéw, co powoduje wlas-
nie prawidlowo$é pisowni.

Nie do ujecia sq wyniki, skladajgce sig

_na ogolny rozwéj dziecka przy tym warjan-

cie, mozemy tylko, opierajac si¢ na prze-
stankach psychologji struktur, wniosko-
waé, ze wyniki te sg lepsze, niz przy war-
jancie pierwszym, a to ze wzgledu na bo-
gactwo i charakter skojarzen, jakie po-
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wstaja w zwiazku ze stosowaniem tej me-
tody w nauczaniu lacznem.

Wrogiem dobrych wynikéw jest po-
$piech, wielka niepewnos$é nauczyciela co
do rezultatéw, o ktérych czytamy w In-
strukeji. Niepewnosé ta powstaje szczegol-
nie wtedy, gdy opdzniamy analize wyra-
zé6w na dzwigki i litery, kidra to analiza
winna naprawde meé miejsce dopiero wte-
dy, gdy zauwazymy u dzieci przeblysk zro-
zumienia, ze te same gloski, litery (znaki)
tworza rozmaite wyrazy. Na takie zrozu-
mienie tajemnicy allabetu najczesciej trze-
ba dlugo czekaé (jesli bierzemy) pod uwa-
ge wigkszosé klasy). To uswiadomienie
nastepuje zwykle w drugiej polowie roku
szkolnego, pod koniec zas roku wzrasta
w tempie coraz szybszem,

8. Warjant drugi a rzeczywistosé.

Moszna zalowagé, ze przyznanie praw oby-
watelstwa metodzie calostek (globalnej,
- synkretycznej) w nauczaniu czytania i pi-
sania nastapilo akurat w czasach, najmniej
ku temu odpowiednich i ze tak malo dotad
mamy doswiadczen z ta metoda. Wielka
liczba dzieci w klasie, ich ogromna rézno-
litosé pod wzgledem dojrzalosci do nauki,
brak czesto prymitywnych pomocy w po-
staci tablic, ilustracyj, loteryjek, tekstow
do czytania, a nadewszystko brak nasta-
wienia szko6l calych, gron nauczycielskich
na reforme dotychczasowej metody, na do-
pomozenie eksperymentujacym w ich pro-
bach. Zorganizowanie np. dobrej pomocy
z posréd dzieci starszych klas wyreczy
w wielu wypadkach nauczyciela w przygo-
towywaniu tylu najrozmaitszych napisow,
ilnstracyj, paskéw papieru, loteryjek i t. p.
Niejednokrotnie zamiast takiej pomocy
nauczyciel natrafia na przeszkody w po-
staci zlosliwej opinji kolegéw i niekole-
gow. ,,Opinja” taka zwykle pyta przera-
zona; — Co, dzieci jeszcze nie znajg tych

T. DOEBNIAKOWNA.
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a tych liter? -Podobne glosy czesto mo-
zna styszeé z ust naszych zwierzchnikdw.
VW obu wypadkach dziwnem zdaje sie tak
przy$pieszone wydawanie sadéw, sianie
watpliwosci i paniki, Metoda musi przejsé¢
probe, a pierwszy warunek przy jej
stosowaniu to ten, by nauczyciel rozum’at
metode wlasciwie. Jesli pod koniec roku
bylyby jakies luki w opanowaniu przez
dzieci sztuki czytania, to luki te mozna
z powodzeniem wyréwnaé w oddzial€ dru-
gim, z jednym tylko warunkiem, aby te
klase prowadzil ten sam nauczyciel,

Trzeba pamictaé, ze zagadnienie dru-
giego warjantu jest nowe, aktualnem sie
stalo juz w-trakcie rozpoczecia biezacego -
roku szkolnego. Brak nam obszerniejszej
literatury do tego zagadnienia zaréwno od
strony teoretycznej, jak { praktycznej Te
wzgledy nakazuja nam obowigzek - ob,ek-
tywnego stosunku do nowej metody, Nawet
niepowodzenia jednosiek i to z okresu jed-
nego roku nie mogda byé argumentem, Ze
warjant drugi jest gorszy od pierwszzago,
a poczatkowa trudnoséé jego stosowania nie
moze byé dowodem, ze droga najmniejsze-
go oporu jest zawsze najlepsza droga po-
stepowania.

LITERATURA ZAGADNIENIA W JEZYKU
POLSKIM
Ksigzka:

A, Hamaide: Metoda Decroly, Warszawa. Tt

Gérska, Nasza Ksiegarnia. Nowe wydanie,
Artykuly:

Dr. M. Grzegorzewska: ,Strukiura psychiczna
czylania wzrokowego i dotykowego” Polskie Ar-
chiwum Psychologjt Tom I. Nr. 11 2,

B. Kubski: ,Nauka czytania i pisania”., Praca
Szkolna. Str. 197, .

St. Dobrariecki: , 0 nauce czytania i pisania
w oddz, I-ym", Praca Szkolna, tr, 144, r, 1929

St. Dobraniecki: ,Przeciw wszechwladztwu li-
tery" — Zycie Szkolre, Maj — 1932,

Nauczanie w oddziatach potaczonych.

Z mys$la o organizacji pracy w oddziatach
laczonych wiaze sie koncepcja daria dzie-
ciom mozliwego maximum wiedzy przy o-
wem minimum czasu, jaki przeznaczony jest
na nauke w szkole nizej zorganizowanej.

Jedna z drég, wiodacych do tego celu
jest organizowanie w oddzialach laczonych
lekcyj wspélnych — takich, na ktérych oha
oddzialy, mlodszy i starszy, pracuja wspél-
nie nad jednem zagadnieniem,
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Np. oddzial trzeci ma opracowaé temat:
nRzeczka lub strumyk”,

Oddzial czwatty musi odbyé podréz (po
maple) Wisla i innemi rzekami po ziemiach
polskich,

W zaleznoéci od polosenia miejscowosci,
w ktorej znajduje sig szkola, szukamy siy-
eztiych obit tematéw tak, by mogty one byé
tematami lekeyj wspélnych,

Kierunek biegu rzeki, s2ybkosé prady, je-
go sila, nazwy brzegéw, ich charakter i
wzmachianie, zrédlo, ujscie, doptywy, po-
glebianie koryta, spltawnoéé rzeki — oto
tresé; ktora musi byé opracowana zaréwno
w oddziale ttzecim w zwiazku z tematem:
wRzeczka lub strumied”, jak i w oddziale
czwartym w zZwiazku z podréza po ziemiach
polskich Wista lub innemi rzekami.

Tregé moze zatem wypelnié lekcje wspol.
ne. Po wyczerpaniu tresci, ktéra opracuja
wspélnie dzieci obu oddzialéw, drogi pra-
cy ida w kierunkach réznych dla kazdego
oddzialu, bo zakres treéci zagadnier stycz-
nych rézny jest w obu oddzialach.

Przyktad ten ilustruje prace oddzialéw,
z ktorych starszy uzupelnia i poglebia za-
gadnien’e, mlodszy je opracowuje.

Inne lekcje wspélne moga byé dla obu od-
dzialéw punktami wyjscia do danego te-
matu,

Np. w oddziale trzecim opracowujemy
zagadnienie: ,,Wazniejsze budynki i instytu-
cje naszej wsi lub miasta”, Odbywamy wy-
cleczke do miasta lub wsi w celu poznania
pewnych instytucyj wedtug ulozonego pla-
nu, Oddzial trzeci poznaje podczas wycie-
czki dane instytucje. Oddzial czwarty od-
bywa wycieczke razem z trzecim. Zadaniem
oddzialu czwartego bedzie naszkicowanie
odbytej drogi po powrocie do szkotly. Po od-
bytej wycieczce oddzial trzeci analizuje 1
uzupelnia obserwacie, wiaze je z Zyciem
swojem na terenie klasy i obserwowanego
fragmentu miasta lub wsi.

Oddzial czwarty idzie poprzez szkicowa-
nle odbytych drég, planow w kierunku po-
ghania mapy. Na przykladzie tym widzimy,
ze rézne zupelnie tematy maja wspolny
punkt wyjscia.

Wspélne lub zblizone do siebie tematy
taja moZnoéé wspodlnej pracy oddzialéw —

wapblnych lekcyj.

Blisklemi moga okazé sie zagadnienia
z rakresu réinych przedmiotéw,

Np. w programie nauki geografji w od-
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dziale trzecim znajdujemy: ,Zajecia miesz-
kaficow naszej wsi lub miasta, Wytwory po-
szezegolnych warsztatéw pracy. Pochodze-
fiie surowcéw i zuzytkowanie produktéw go.
towych”, ' -

W programie nauki geografji w oddziale
czwartym pokrewnego zagadnienia nie znaj.
dujemy, Natomiast znajdujemy je w ptro=
gramie nauki historji: ,Nasza mizjscowosé,
jej przeszlosé i zabytki, Ludno$¢ miejsca
rodzinnego i jej zatrudnienie"”.

Tematami lekcyj wspolnych moga tu byé:
a — ludnoéé danej wsi lub miasta i jej za-
trudnianie, b — wytwory poszczégéinych
warsztatow pracy. o

Po opracowaniu tych tematéw oba od-
dzialy beda pracowaly oddzielnie. .

Ze wzgledu na mozliwoéé wyzyskania po-
krewnych zagadnien najodpowiedhiejsze o-
kazuje sie Igczenie oddzialéw: pierwszy
z drugim, trzeci z czwartym, piaty z szé-
stym i siédmym. Przy takiem polaczeniu
oddzialéw niema duzych réznic poziomu u-
mystowego razem uczacych sig dzieti. Stad
tez rozwiazanie zagadnienia, dobierania
odpowiednich tematéw mozliwe jest w pe-
wnych granicach w kazdej grupie oddzia-
ow.

Podane powyzej dwa przyktady lekcyj
wspolnych ilustruja praktyczny ich cel, kto.
rym jest oszczedzanie czasu. Obok tego celu
istnieje jeszcze cel wychowawczy wymie-
nionych lekcyj.

Na kazdej wspolnej lekcji oddzial star-
szy staje sig nauczycielem mlodszego. Np.
w wymienionym powyzej  pr.vkladzie
wspélnych lekcyj o rzece oddzial ¢ - ~riy
na podstawie wiedzy, zdobytej w roku po-
przednim, staje na stanowisku nauczajace-
go. Podczas wycieczki do miasta lub wsi
jest przewodnikiem, ' majgc jednoczesnie
odrebny cel: obserwacje odbywanej drogi.

Z takiego stanowiska oddzialu starszego
wynika uznanie jego autorytetu przez dzieci
mlodsze. Istnienie tego autoryletu daje sie
wyzyskaé w dalszej pracy wychowawczej
na terenie obu oddzialéw. * Starszy bedzie
staral si¢ postepowanie swoje postawié na
pewnym poziomie, natomiast mlodszy do te-
go poziomu bedzie dorastal. Wynikiem tego
stanu rzeczy bedzie podnoszenie sie pozio-
mu wychowawczego szkoly.

Na lekcjach i poza lekcjami- oddziat
mlodszy moze staé sie terenem, na ktérym
starszy budzi i rozwiia w sobie uczucta spo-
teczne, : '
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Niesienie pomocy oddzialowi mtodszemu
podczas lekcyj, opiekowanie si¢ nim pod-
czas przerw nastawié moze starsze dzieci
w kierunku niesienia pomocy swej tam,
gdzie ona jest potrzebna.

Ustalenie tematéw, w ktérych wysunaé
mozemy cel wychowawezy i praktyczny, te.
matéw bliskich i wspélnych dla oddzialéow
pierwszego i drugiego nie przedstawia trud-
nosci, :

Wszystkie . zagadnienia, rozwiazywane
przez oddzial drugi, moga byé w zmniej-
szonym  zakresie -treSci rozwiazywane i
przez oddzial pierwszy. .

Lekcje wspélne w wiekszosci wypadkow
sprowadza sie tu do obserwacyj otoczenia.

Podczas tych lekcyj oddzial drugi bedzie
kierowal obserwacja oraz wptywal na ulat-
wienie wypowiadania si¢ dzieci mlodszych.

Po wspolnych obserwacjach oddzial dru-
gi pojdzie dalej po linji poglebiania wiedzy
o przedmiotach obserwowanych oraz nauki
jezyka i rachunkéw. Oddziat pierwszy zbo-
czy w kierunku nauki czytania i liczenia.

Weimy za przyklad wspélny temat:
wozkola”, Oddzial drugi szkole zna, nato-
miast dla oddzialu pierwszego jest ona nie-
znanem, do ktérego wchodza z ciekawoscia
i lekiem.

Zaraz u progu tego tematu zarysowuje sie
rola oddzialu drugiego. Bedzie on przewod-
nikiem, nauczycielem i opiekunem,

. Bedzie kierowal obserwacja, méwil o
przeznaczeniu poszczegblnych czesci szkoly
i zachowaniu si¢ tam, uczyl odpowiedniego
zzchowania, pomagal zalatwia¢ mlodszemu
réZne sprawy na terenie szkotly, jak: kupo-
wanie przyboréw szkolnych, szukanie zagi-
nionych przedmiotéw, zwracanie sig do kie-
1cwnika szkoly i t. p.

Opracowujac temat ,Szkola”, oddzialy
pierwszy i drugi moga w kazdym dniu mieé¢
lekcje wspélne, gdyz kazdy dzien przynosi
oddzialowi pierwszemu nowe obserwacje i
poznania, a oddzialowi drugiemu nowe

przypomnienia, Np. klasa, umywalnia
szkolna, pokéj nauczycielski, korytarze,
szatnia, podwérze szkolne dostarczaja

dziecku oddzialu drugiego wiele wspo-
mnieni, zwiazanych z trescig zZycia na tym
terenie w roku ubieglym i daja mu mo-
zno$é wzigcia czynnego udzialu w obser-
wacjach oddzialu . pierwszego. Oprécz
nauki czytania i rachunkéw cata tresé zy-
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cia na terenie szkoly moze byé trescia
lekcyj wspélnych, :

Przygotowanie znaczkéw na wieszaki, na-
lepianie ich, szycie zeszytéw, poznawanie
szkoly, wiersze, bajki, piosenki ze szkola
zwigzane — oto praca wspélna obu oddzia-
tow. .

Inny temat, np. ,,Sad", dostarczy réwniez
wielu wspélnych lekeyj, na ktérych realizo-
waé moZemy nasze zalozZenia wychowawcze

- i praktyczne,

Zaréwno cechy zewneirzne owocow, jak
zagadnienia ich zbioru, przechowywania,
pracy przy nich, uzytkowaniu, przetworach,
cenach znane s3 oddzialowi drugiemu,

Oddzial pierwszy ma wiedze o niektérych
tylko z wymienionych zagadnier.

Oddziat drugi na wspoélnej lekcji uzupel-
nia i utrwala swoje wiadomosci, oddzial
pierwszy zdobywa je, '

I znowu przy tym temacie, jak przy po-
przednim, w ciagu wielu dni obie klasy roz-
wiazuja zagadnienia, ktére w pewien spos6b
sa do siebie zblizone i kazdego takiego dnia
w rézne strony rozchodza si¢ drogi pracy
dzieci poszczegdlnych klas,

I w tym temacie oddzial drugi odgrywa
role tego, kto wprowadza oddziat pierwszy
w tre$é przezyé na terenie szkoly. -

Przy innym temacie, np. ,Las”, oddzial
drugi kieruje obserwacja owocoéw leSnych,
grzybéw, zwierzat, drzew i krzewow.
W zwiazku z tem wspélne opracowywanie
wierszy, bajek. Tyle na lekcjach wspélnych.
Lecz w dalszej pracy oddzial drugi bada
przyczyny 'zauwazZonych zjawisk, pierwszy
natomiast koncentruje si¢. na nauce czyta-
nia. ‘

Temat: ,,Zima", Lekcje wspélne wypel-
niaja obserwacje krajobrazu zimowego,
$niegy, lodu, poznanie Zycia zwierzat w zi-
mie, Zycia dzieci w zimie. W zwiazku z tem
rysunki, roboty — ilustracje lekcyj, oraz
épiew, gimnastyka — piosenki o zimie, za-
bawy na éniegu. Poza wspélnemi lekcjami
oddzial pierwszy pracuje nad nauka czyta-
nia, pisania, rachunkéw. Oddzial drugi obok
czytania, pisania i rachunkéw poglebia tresé
tematu, badajac przyczyny obserwowanych
zjawisk: opady $niezne, zmiana barwy sier-
§ci zwierzat, zimno w domu, zabezpieczanie
mieszkan i ludzi przed zimnem.

Temat: ,, Zabawki dzieci”, Wsp6lnie robia
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dzieci zabawki ze szpulek, pudelek, blaszek,
papieru, kasztanéw, tupin od orzechéw, zo-
tedzi i t. p. Obserwujg zabawki wykonane
w fabryce, zwiedzaja sklep z zabwkami,
Dowiaduja si¢, gdzie zostaly zrobione za-
bawki, znajdujace si¢ w sklepie i kto je
robil. Oddzial drugi pomaga pierwszemu

ST. WIACEK.
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w obmyslaniu projektéw zabawek oraz
w ich wykonywaniu,

Podane powyzej przyklady ilustruja ce-
le organizowania lekcyj wspélnych. Cele te
osiagniete moga byé przy rozwigzywaniu
kazdego zagadnienia, opracowywanego
przez odzialy pierwszy i drugi,

Organizacja Czytelnictwa na terenie
~ szkoty powszechne;j.

Jak organizowaé czytelnictwo w szkole?
Jakie sa mozliwosci do wykorzystania dla
podniesienia poziomu czytelnictwa? Widze
ich szeéé: ' '

I. ksiazka do czytania, IL bibljoteka
szkolna, IIl, gazetka szkolna, IV, gazetka
klasowa, V. ,Plomyk” i ,Plomyczek”,
VI. prace pi§mienne dzieci,

O samej ksigzce do czytania i o tem, jak
wykorzystaé, jak mozna opracowywaé réz-
ne czytanki, o ich wartosci, pisal nie be-
de 1), Chce natomiast mozliwie wyczerpu-
jaco, oméwié kwestje wymienione w punk-
tach II — VL -

Lektura szkolna, Bibljoteka
szkolna o tyle spelnia swoje zadanie, o ile
dzieci czytaja ksiazki w calosci, z pewng
uwaga i ze zrozumieniem; znanem bowiem
jest zjawisko, ze bardzo czesto dziecko
¢zyta tylko djalogi, badZ tez przeczyta po-
- czgtek 1 nie koficzy, bo mu sie ksiazka nie
podoba, Jakiez z.tego wnioski praktyczne
wyciagnaé mozna?

1. Bibljoteka szkolna winna byé podzie-
lona na bibljoteki klasowe, tak, by w kaz-
dej klasie znalazly sie ksiazki, odpowiada-
jace poziomowi ‘danego zespolu dzieci,
woéwczas tatwiej jest wydawaé ksigzki; wy-
dawaé je mogs. same dzieci (samorzad kla-
' sowy), niema wéwczas tej mozliwosci, ze
dziecko moze otrzymaé dla siebie ksiazke
niezrozumiala, a w kazdymbadZ razie moz-
liwos$é ta staje sie o wiele, wiele mniej
prawdopodobna. W praktyce wyglada to
w ten sposob, ze z glownej jakby central-

1 Por. H. Gnoifiska — Czytanki w kl. II-ej. Pra-
ca Szkolna 1925 i B, Kubski — Czytanki tresci
moralnej, Praca Szkolna, 1927 =

nej bibljoteki danej szkoly, co pewien czas,
powiedzmy co dwa miesiace, wydziela sig
poszczegélnym klasom odpowiednie kom-
plety ksiagzek, ktére po przeczytaniu wra-
cajg do bibljoteki ogélne;.

2. Nalezy wyjaéni¢ i uméwi¢ sie z dzieé-
mi, ze trzeba staraé sie cala ksiazke za-
wsze przeczytaé, Ze czasem zdaje nam sig,
ze ksigzka jest nieciekawa, ale szybko
zmieniamy zdanie, jezeli zmusimy sie i czy-
tamy dalej, Kryje sie w tem moze i gleb-
szy sens: kazda zamierzong prace trzeba
zawsze doprowadzi¢ do korica.

3. Jezeli chcemy, by uwaga, wypowie-
dziana w punkcie drugim, byla nalezycie
przez naszych mlodych czytelnikéw re-
spektowana, musimy tak sprawe postawié,
by jak najczesciej kontrolowaé to, co dzieci
czytaja i jak czytaja. Jest to podstawowy
warunek, bez ktérego majbogatsza nawet
bibljoteka nie spelni swej roli, Tylko wéw-
czast, jezeli dzieci bedg wiedzialy, ze
z ksigzki, ktéra przeczytaly, musza zdaé
sprawozdanie, beda czytaly uwazniej, a
dzieki temu i korzysci z czytania beda
wigksze. Nie chce przez to bynajmniej po-
mniejsza¢ wartosci zainteresowania: ksigz-
ka winna byé przedewszystkiem interesu-
jaca dla dziecka, ale nawet gdy taka jest,
a dziecko wie, Ze nikt z niem o niej nie po-
moéwi, to czyta ja bez wigkszego dla siebie
pozytku.

A teraz sléw pare na temat kontroli czy-
fania. Mozna to robi¢ rozmaicie.

Co pewien czas, np. co tydzied, pytamy
dzieci, jakie ksiazki czytaly w ostatnim
tygodniu; polecamy komus opowiedzieé
tresé catej ksiazki, badZ tez pewnych roz-
dzialow tylko; lepiei jest, jezeli dzieci nie
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opowidadajs calej kiialki, a  tylko te roz:
dzialy, ktére im si¢ nafbardziej podobaty;
dsiedi woweznb dzytaja kslaghe z pewnem
nastawienhiem, czegoé w niej szitkajy, Za-
miast opowiada¢, moga dzieci czytaé 6w
najpigkniejszy urywek wobec calej klasy;
ma to diize zndczenie dla rozwoju techniki
czytania, dzieci starajg sie odczytaé dany
tekst jak najlepiej, przygotowuja si¢ do te-
go czytania napewno w domu; ten sposéb

ma jeszcze i to znaczenie, Ze jest jednym.

z przyczynkéw do charakterystyki po-
szczegolnyeh dzieci, ich zainteresowati:
z tej samej kslazki dwoje dzieci moze wy-
braé rézne urywki, jako najbardziej intere-
sujace i najpiekniejsze dla slebie..

Sa to znane i najbardziej rozpowszech-
“nione sposoby kohtrolowania lektury do-
mowej dziecka, Osobiscie, stosujac powyz-
sze spodoby, stosuj¢ jeszcze i inny, rowno-
legle do pierwszych, Wprowadz'lem tak
zwane zeszyty do lektury. Uméwilismy sie
na poczatku roku szkolnego, zeby starsze
klasy kupily sobie zeszyty bez linij; po-
dwéjnej grubosci (32 kattki) i by z kazdej
czytanej ksiazki zostawié w zeszycie tym
jaki§ slad, Jaki? Zapisa¢ przedwszystkiem
tytut ksigski, jej autora, date, kiedy sig
ksiazke rozpoczglo czytaé. Czytajgo, maja
dzieci zwracaé uwage na te rozdzialy czy
urywki ; ktére im si¢ najbardziej podoba-

ja, wybraé z poéréd nich urywek najpigk--

niejszy, obmysleé do niegdo ilustracje, a pod
jlustracjg przepisaé ten wybrany, odpowia-
dajgcy rysunkowi, tekst; mozna ilustraciji
nie robié¢, urywek .jednak teri, ktory sie
dziecku najbardziej podobal, przepisaé
trzeba, Ilustracje do wybranych ptzez sie-
bie urywkéw robia tylko te dzieci, ktére

lubig rysowag, ilustracja nie jest jednak o- .

bowiazkowa, a' hie jest dlatego, ze wow-
czas dzleci idg po linji najmniejszego opotu:
skoro ilustracja musi byé, to przerysowy-
wujg jakikolwiek obrazek z ksiazki, nie za-
wize odpowiadajacy temu, co dziecku
z danej ksiazki sie podobate. A poniewaz
owe zeszyty do lektury mozna wykotzy-
staé réwniez jako jeden z przyczynkow do
charakterystyki dziecka, trzeba wobec te-
go tak postepowa¢, by ono nie mialo okazji
do przedstawiania siebie innem, hiz jest
w rzeczywistosei, dlatego tez, jezeli chece i
lubi rysowaé, ilustracje moze ztrobié, jezeli
file — przepisze tylko ten urywek, ktory
wzbudzil w niem jakie$§ glebsze przsiyeia.
Przyn&jmniej raz fia dwa tygodiie nalezy
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obejrzec owe zeszyty 1 znalesé chwile czas
stt, by przynajtiiniej z niektoremi dzieémi
fia tematy zwigzane z ostatnio czytanemi
ksiqzkami porozmawiaé, Jak organizowaé
talie rozmowy-konferencje? Zebralisniy
zeszyty, przejrzeliSmy je i wybralismy nie-
ktore, z ich wlascicielami chcemy poroz-
mawiaé; na lekeji polecamy np. dziecku Y
wymieni¢ tytuly i autoréw ostatnio czyta-
nych ksiazek; poczatkowo spotkamy sig
z tem, ze dzieci tytuly ksiazek jako tako
pamietaja, Zle jest natomiast zupelnie z au-
torami, Trzeba wigc dzieci przyzwyczajaé
do zapamietywania nazwisk twércéw na-
szej literatury; dobrze jest, jezeli mozemy
zebraé troche danych biograficznych o au-
torach ksiazek, bedacych w naszej bibljo-
tece i co pewien c¢zas jakby przedstawié
plsarza klasie w formie krotkiej notatkl o
jego zyciu; to zbliza autora do dzieci i utat-
wia zapamietanie jego nazwiska. Jezsli
w bibljotece mamy ksigzki trudniejsze, a za-
lezy nam, by one byly przez dzieci czytan :
i rozumiane, nalezy klas¢ przygotowaé
przedtem droga odpowiedniej pogadanki,
naswietlajacej tlo utworu, czy tez jego
mysl przewodnia, Pogadanki takie, jak
moglem niejednoktotnie stwierdzié, sa b.
pozyteczne, a ksiazka w ten spozéb omod-
wiona, jakby zareklamowana, cieszy sie
duza poczytnoscia. '

Jestem zdecydowanym przeciwnikiem.
wprowadzania na terenie szkoly powszech-
nej takich zeszytéw do lektury, w ktoé-
rych dzieci streszczajg : tresé czytanych
ksigzek; robia to oczywiscie nieudolnie, bo
streszczenie nie jest wcale takie latwe, jak
to sl¢ wydaje, pracy tej towarzyszgq cale
bataljony bledéw ortograficznych. 1 cé%
z tego za pozytek? A nauczycielowi przy-
bywa b, ,,mila” praca: czytatia i poprawia-
nia, malo stronic, czasem catych zeszytow!

Jeszcze slow pare poswiecié naleiy ka-
talogom. Kazda klasa winna je sobie sama
napisaé; w klasach statrszych moze to by¢ -
zwyczajny zeszyt, w klasach mlodszych wi-
nien byé¢ wprowadzony katalog kartkowy
i rozwieszony na $cianie, by kazde dziecko
mialo okazje wybraé sobie ksiazke i by,
wybierajac, mialo. okazje do wprawianla
sie w czytaniu, chodzi o to, by stworzyé
dzieciom jeszcze jedna okazje wiecej . do
czytania, majgcego dla dzleci okreslony
cel. B '
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Gazetka szkolna. Niebede pisal
o tej gazetce szkolnej, do ktorej dzieci pisza
artykuly, nauczyciel je poprawia, oddaje
nastepnie calosé do numeru do drukarni,
czy tez odbija na szapirografie, milografie,
czy innym jakim .grafie”, zastepujacym
drukarnie. Ten rodzaj gazetli szkolnej bu-
dzil we mnie zawsze i budzi obecnie szereg
zastrzezen; pobiezne nawet obserwacje,
poczynione zbliska, wskazujq, Ze zarOwno
wiekszosé¢ tematéw, jak i ich opracowan
weale nie od dzieci pochodzi, bo jezeli na-
wet podsunigty temat dziecko opracuje, to
tyle w elaboracie tym nauczyciel musi po-
prawié, Ze niewiadomo, . kto pod takim arty-
kulem winien sie podpisaé: czy uczen, czy
nauczyciel; gazetka szkolna, tak pomysla-
na, nie jest. odbiciem jakichs dazen, idea-
16w, bo na nie w okresie szkoly powszech-
nej dzieci jeszcze nie sta¢; mialyby mozz
tutaj cos do powiedzenia klasy' VI i VII,
ale przeciez gazetka ma byé i dla innych

oddzialow; nauczyciel i tak ma mase robo-
ty z poprawianiem zeszytéw, obarczaé go
wigc jeszcze i poprawianiem artykulow,
bardzo czgsto tak napisanych, ze trzeba
niemal cans’é zmienié, nie uwazam za ko-
‘nieczne i wskazane.

O ile na terenie szkoly sredniej, ze wzgle-
du glownie na okres ideowych wzlotéw,
pragnien, tesknot, jakie w tym wieku mlo-
dziez przezywa, gazetka szkolna ma wiel-
kie znaczenie, to na terenie szkoly po-
wszechnej, tak pomyslana gazetka szkolna.
poza pewnemi walorami stylistycznemi, in-
nych dla mnie nie przedstawia ze wzgledow
juz wyzej wymienionych, Chce natomiast
podzieli¢ sie z Kolezankami i Kolegami
pewnemi obserwacjami w dziedzinie réw-

niez gazetki szkolnej, ale zupelnie inaczej
pomyslanej, gazetki, ktéra réwnie dobrze
mozna wprowadzi¢ w szkole powszechne]
stopnia pierwszego, jak drugiego i trze-
ciego. Zaktadam zgory 1 wyraznie, ze punkt
cigzkosci prazy spada réwniez na nauczy-
ciela, tylko ze praca jego w tym wypadkv
jest o wiele przyjemniejsza, latwiejsza, a
z drugiej strony b. pozyteczna, praca, ktora
scisle sie wiaze z czytelnictwem na terenie
" szkoly, choé nie jest pozbawiona i innych
wartosci dydaktycznych i wychowawczych.
Prze;de w tej chwili do konkretnych przy-
ktadow z praktyki szkolnej, bo te najlepiej
uwypukla mysl przewodnia tej pracy.

Wrzesiefi ub. r. byl dla calego naszego
kraju miesiacem, trzymajacvin w ciaglem
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napigciu nerwy: to zwycieskie loty por.
Zwirk: i inz. Wigury, zakoriczone tak tra-
giczn:e na Slasku Cieszynskim. Przy czyta-
niu prasy, na]ﬂ\,kawsze wy]qtlu, opisujace
owe bohaterskie zmagania si¢ w przestwo-
rzach naszych rodakéw, wycinalem i, opa-
trzywszy je odpowicdniem, jak najkrét-

“szem omdwieniem, wywieszalem na kory-

tarzu; omdwienie owo mialo na celu zwro-
ci¢ nwage na wycinki 1 zmusi¢ do ich od-
czytania. I to jeden dzial owej gazetki
szkolne] —Aktualnos$ci chwili
bieZacej Zawsze znajdziemy w prasie
takie wiadomosci, ktore za posrednictwem
naszej gazetki, poda¢ mozemy do wiado-
mosci naszych mlodych czytelnikéw. Ale
to niejedyny dzial. Rok rocznie organizuje-
my w szkolach naszych uroczystosci o cha-
rakterze panstwowyn:; zbliza sie np. dzient
11-go listopada; na pare dni przed tem
wywieszamy na korytarzu, badz tez w sali
rekreacyjnej, badZ tez poprostu w klasie
odpowiednie ilustracje, wycinki z gazet,
pocztowki, odpowiednie wiersze, zaopa-
{rzone zawsze pewnem omolwieniem ze
strony nauczyciela. Ten dzial naszej ga-
zetki szkolnej nie jest codziennym i dlatego
tez trzeba go jakos mocniej podkresli¢,
choéby przez umieszczenie na honorowem
miejscy, mofe na jakims kolorowym karto-
nie; chodziloby o to, by i strona zewneirz-
na, by juz samo tto zwracato uwage na in-
ny, uroczystszy, powazniejszy charakter te-
go dziaty, drugiego w naszej gazetce szkol-
nej, bylby to wigc dzial ok oliczn o-
$§ciowy. Dobor mater]aiu do tego dzia-
fu zalezy w duzym stopniu i od terenu, na
ktorym pracujemy: inny on bedzie np. w
Warszawie czy Poznaniu, a inny we Lwo-
wie, Lucku czy Roéwnem. W gazetce
szkolnej, tak pomyslanej, wirany byé u-
wzglednione jeszcze 1 dwa Inne dzlaly:
navkowy i humorystyczny.
W ubiegltym roku szkolnym caly swiat kul-
turalny w mniejszym lub wiekszym stopniu
zajmowal sie Waszyngtonem i Edisonem:
wielkim mezZem stanu i wielkim uczonym;
w naszej gazetce szkolnej odpowiednie wy-
cinki z prasy, po$wiecone owym posta-
ciom, znalez¢ si¢ powinny. W kazdym mie-
siacuy, w kazdym tygodniu niemal odpo-
wiednie materjaly dla tego dzialu napewno
znajdziemy.

Zdarza sie tez, cho¢ juz znacznie rzadziej
trafi¢ i na humor w prasie, humor po-



124

dany slowem, badZ tez ilustracja.
czerpaé materjaty?

Z biezacej prasy codziennej, starych ty-
godnikéw, starych albuméw, pocztéwek,
starych nieoprawionych ,Plomykéw” i
owPlomyczkow", nieuzywanych juz dzi$
ksiazek i podrgeznikéw. Jezeli w szkole
pracuje kilka oséb, zadanie jest jeszcze lat-
wiejsze, bo praca mozna sig podzieli¢, a
wowczas i materjalu do gazetki bedzie
Znacznie wiecej; chee tylko podkresli¢, ze
redaktorem jakby, a wigct tym, ktéry be-
dzie segregowal caly materjal i podawal
go do wiadomosci dzieciom, musi byé je-
den nauczyciel. Do pracy tej dobrze jest
wciagnaé i dzieci: mozna zachecié¢ je, by

rzynosily do szkoly odpowiednie materja-
y i oddawaly nauczycielowl. Zawsze
w szkole znajdziemy kilkoro dzieci, ktérych
rodzice, jezeli nawet w tej chwili nie maja,
to moze w przeszolsci swej mieli doczynie-
nia ze stowem drukowanem, Gazetke tak
pomyl$ang trzeba zmieniaé przynajmniej
raz na tydzien, zalezy to w duzym stopniu
od stopnia organizacyjnego szkoly, ale ty-
dziefi jest przecigtnym okresem czasu,
w ciagu ktérego wszystkie dzieci z trescia
gazetki pozna¢ sie moga. W czterech punk-
tach zasadniczych streszcza sig wartosé tej
pracy: 1) dzieci majg okazje do czytania
% jeszcze jednego Zrédla, 2) dowiaduja sie
o wielu ciekawych rzeczach (ksigzka do
czytania tego im nie da), 3) przyzwyczaja-
my dzieci juz od wczesnych lat do intere-
sowania si¢ chwila biezgca, waznemi zda-
rzeniami z Polski i ze $wiata; ma to duze
zhaczenie ze wzgledu na to, ze przyzwy-
czaja dziecko do gazety, do pisma (odbié
si¢ to moZe w przyszlosci na czytelnictwie
gazet), 4) wiem, ze dzieci i w domu dziela
sie wiadomosciami zdobytemi ta droga, a
dzieki temu i wiekszosé rodzicéw cos z na-
szej gazetki skorzysta. :

Dzigki tak zorganizowanej gazetce szkol-
nej zmienia sie nieco i c¢harakter samych
pauz; oto obserwowaé¢ mozemy grupki
dzieci, zebrane przy $cianie, ha ktérej roz-
wieszotia jest nasza gazetka, dzieci te czy-
taja; ¢zas wolny przed lekcjami i po lek-
tjach czesto rowniez poswigcaja czytaniu.

Skad
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Najwiekszy walor tej pracy thwi wiec
w tem, e dzleci majq jeszcze jednq okazje
do czytania, malerjal ten jest dla nich
wecia2 inny, aktualny, a przez to i wzbu-
dzajacy zainteresowanie. Jeszcze na jeden
moment cheeg zwrécié uwagg: oto tutaj, jak
i w kazdej innej pracy, potrzebna jest row-
nlez kontrola, trzeba co pewien czas zna-
lez¢ chwile czasu, by rzucié pare pytan
w poszczegolnych klasach, majacych na ce-
lu sprawdzié, czy dzieci czytaja i jak czyta-
ja te gazetke, to dobrze robi dzieciom bar-
dziej opieszalym. Mozna tez co pewien czas
dawaé¢ wypracowania klasowe, oparte na
owej gazetce, wypracowania takie beda
téwniez momenterh kontroli, a jednoczes-
nie wprowadzimy pewhe urozmaicenia
w doborze tematéw do éwiczen stylistycaz-
nych. Gazetke szkolna, tak pomyslana,
mozna wykorzystaé w nauczaniu réinycﬁx
przedmiotéw, moze ona by¢ niekiedy punk-
tem wyjscia w lekcji, moze tez byé zakon-
czeniem pewnej pracy, odnosi to sie prze-
dewszystkiem do dzialu naukowego; naj-
wigcej ma ona jednak wartosci dla celow
jezykowych, dla czytelnictwa w szkole i
dlatego tez punkt ciezkosci calej pracy
otganizacyjnej ,redaktorskiej” spada na
nauczyciela jezyka ojeczystego,

Gazetka klasowa Jakjuzsa-
ma nazwa wskazuje, gazetka ta zwigzana
jest scisle z klasa; o ile gazetka szkolna
treécig swoja zainieresowaé miala ocala
szkole, to gazetka klasowa, redagowana
wylgcznie pod katem zainteresowan danej
klasy winna by¢ scisle zwigzana z naueza-
niem jgzyka ojczystego, a pory roku i éro-
dowisko winny by¢ jej kregostupem, jej
mysla przewodnia. Odpowiednie wierszyki,
opowiadania, obrazki, famigtowki, historyj-
ki w obrazkach — oto tresé gazetki klaso-
wej. Skad czerpaé materjaly?

Ja czerpig je ze statych zniszczonych
wPlomykéw" i ,Plomyezkéw”, starych dzis
juz 1 nieuzywanych ksiazek do czytania.
Jezeli nie mozna wycigé kartki, starsze
klasy przepisuja mi potrzebny tekst; wy-
cigte urywki, badz tez przepisane, umie-
szczam na jednej ze $écian, najlepiej oéwie-
tlonej, zaopatrujac j¢ réwniei pewnem o-
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méwieniem, czgsto bardzo streszozajacem
si¢ w jednem zdaniu wykrzyknikowem lub
pytajacem, Cel: Niechaj dzieci
jak najwigcej czytajag. To
cel gléwny, ale bynajmniej nie jedyny.
Odpowiednie obrazki i wiersze rozwijaja
dzieci pod wzgledem estetycznym, tami-
gtowki, historyjki w obrazkach — ksztatea
je pod wzgledem logiczhym, opowiadania
— rozwijaja styl dziecka.

Gazetke klasowg stale uzupelniam, nie
zdejmuje materjalu raz zawieszonego az
w koilcu roku szkolnego, dzicki temu mam
w klasie jakby wszystkie cztery pory roku,
a na ich tle, jakby na osnowie, materjal ca-
ly zgrupowany; w czasie réinych lekeyj
z dzialu jezyka ojczystego wciaz odwoluje-
my si¢ do tych materjatow, poréwnywuje-
my je z soba przy okazji np. réinych wy-
jasnien materjalu czytaniowego z ksiazki
i t. d., dlatego tez jezeli brak miejsca stol
na przeszkodzie i starsze materjaly zdejmo-
waé musimy, to czyrfimy to przynajmniej
w jak najwiekszych odstepach czasu, Uwa-
gi, ktére wypowiedziatlem przy gazeice
szkolnej na temat: czy dzieci czytajg i jak
czytaja gazetke, odnoszg si¢ rowhiez w ca-
fej rozcigglosci i do gazetki klasowej. Ga-
zetka klasowa winna byé zorganizowana
przedewszystkiem w klasach najmotdszych
szkoly powszechnej, a wigc w drugiem pél-
i‘oc'zu mozna ja wprowadzié nawet w klasie
“e]:

Jak wykorzystaé ,Plomyk”
i JPlomyczek” dla podnie-
sienia poziomu czytelnic-
twa w szkole powszechnej?
Odrazu zaznaczam, ze nie wykorzystuje
tych pism w szkole jako materjatu czyta-
niowego, majgcego zastapié ksigzke do
czytania; gdyby ktos chcial pisma te w tej
plaszczyznie wykorzystaé i szukal pew-
nych rad, odsylam go do artykulu St. Do-
branieckiego (Praca Szkolna, r. 1929, str,
81-—82), ,Plomyk” i ,Plomyczek” czyta-
my sobie niezaleznie od ksiazki.

Raz w tygodniu trzeba sobie znaleZé
chwile czasu na emowienie ostatnio nade-
stanego numeru, Na czemie ma polegaé
takie oméwienie? WezZmy jakis konkretny
przyktad, Nadszed? ,Plomyczek” z dnia 18
styczfiia b. r. Oméwienie brzmi mniej wie-
cej tak: ,Przywedrowal dzis do nas mily
gosé z Warszawy, domyslacie sie pewnie,

0 kim mysle, Jest w tym , Plomyczku” wy-
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drukowana prosba wrébelka, Biedna pta-
szyna ma do dzieci jakas$ wazna sprawe;
kto ciekawy, bedzie mogt sobie to wszyst-
ko przeczytaé, a jak przeczyta, to niechaj
sobie o tej prosbie troche pomysli, a p6z-
niej jeszcze wszyscy o tem porozmawiamy.
Jest tez taki wierszyk o pierogach, sg na-
wet nuty napisane do tego wierszyka, moz-
na go wigc natczy¢ si¢ i §piewaé, porozma-
wiajcie z panem §' (nauczycielem $piewu),
to napewno was nauézy, a wierszyk jest
bardzo ladny i ogromnie $mieszny. Dowie-
cie sig tez z tego ,Plomyczka” o dalszych
losach Janka (,Przygody Janka"). Sa je-
szcze 1 wierszyki i czytanki, jest tez nowa
zabawa i zaraz jej sie nauczymy”, Czytamy
caly tekst i zaczynamy zabawe. Oméwienie
takie ma na celu zachecenie dzieci do ezy-
tania i zwrécié uwage ich na najwazniejsze
momenty; zatrzymujemy se¢ jeszcze chwile
nad okladka, ktéra jest zawsze barwna, a
pod wzgledem estetycznym zawsze jest na
poziomie. Odcinki powieéciowe powinien
czytaé réwniez nauczycel dla calej klasy,
Raz w tygodnu mamy taka godzine, na kté«
rej omawiamy rézne kwestje, wynikte z te-
go czytania (w tym wypadku np. jak pomée
wrobelkom); 30 minut ezytamy, 15 rozma-
wiamy. Poniewaz szkola juz kilka lat pre-
numeruje pismo, w czasie czytania kazde
dziecko moze wiec otrzymaé jeden numer,
a to, Ze moze byé zeszloroczny, nie zmmuiej-
sza bynajmniej zainteresowania, Ale sa je-
szcze i inne okazje do czytania. Oto np.
dzieci przepisuja jakis tekst z ksiazki, czy
z tablicy, czy tez wykonywuja inng jakas
prace i, jak to w szkole zawsze bywa, czesé
dzieci koriczy wczeéniej; umdwiliémy sig
wiec raz na caly rok, ze jezeli ktos skon-
czy prace, moze wzigé sobie ,Plomyczek”
i czytaé; czytamy je wiec prawie kazdego
dnia. Od czasu do czasu daje tez dzieciom
wPlomyczki” do domu. Jezeli w szkole jest
zorganiozwana $wietlica w godzinach po-
potudniowych, ,Plomyk” i , Plomyczek’ sa
bardzo mile widzianymi go$émi obok in-
nych pism (choé ich prawie niemag, ksigzek
i gier. Na zakoticzenie tego dzialu jeszcze
jedna uwaga natury ogélnej: Chcac, by
pPlomyczek” czy ,Plomyk” byly bardziej
bliskie klasie, trzeba koniecznie nawiazaé
korespondencje z Redakcjami, powiedzieé
co$ kiedys o tyeh ludziach, ktorzy tam pra-
cuja, a przy okazji podniesé¢ rowniez i role
organizacji, dzigki ktorej obydwa te czaso-
pisma wychodzié moga (Z, N. P.).
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Jak wykorzystaé prace
pi§mienne dzieci dla celéw
zwigzanych z podniesie-
niem poziomu czytelnie-
t wa? Mozna i ten dzial pracy szkol-
nej wykorzysta¢ jako materjal do czy-
tania, trzeba jednak uwzglednié pare wa-
runkéw: 1) z systemu zeszytowego przy
wypracowaniach przejsé trzeba na system
kartkowy (zagadnieniu temu réwniez nale-
zaloby poswiecié troche uwag), t. zn. ze-
szyty zastapi¢ oddzielnemi kartkami b'ate-
go papieru, rozdawanego dzieciom do kaz-
dej pracy psmiennej; kartki te nastepnie
chowa si¢ do zwyklych kartonowych te-
czek; 2) tematy wypracowan pismiennych
dzieci winny obejmowaé opracowywanie
pewnych projektow, temat kazdego dziec-
ka winien by¢ czastka jednego ogélnego te-
matu, Konkretny przyklad rzecz lepiej wy-
jasni. Temat ogélny: Nasze miasto (tzmat
taki mozna daé¢ w klasach wyzszych: V, VI,
VII), rozbijamy, wspélnie z klasa, na za-
gadnienia wezsze: 1) historja naszego mia-
sta i 2) stan dzisiejszy. Zagadnienie pierw-
sze mozina rozbié jeszcze na drobnlejsze, np.
uja¢ strone historyczng wiekami; zagadnie-
nie drugie trzeba koniecznie podzieli¢ na
drobniejsze, a wiec: 1) ludnoséé naszego mia-
sta, 2) jej zajecia, 3) handel i przemysl, 4)
szkoly, 5) instytucje kulturalno-oswiatows=
i ich dzialalnos¢, 6) opisy poszczegélnych
ulic i placéw i t. p., tematy moga byé rozine,
w zaleZnosci od $rodowiska. Inny temat:
owSwieto niepodleglosci” — nadaje si¢ réw-

J. JEDRYCHOWSKA.
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niez doskonale do rozbicia na caly szereg
zagadnien, ,Nasza wies"”, , Nasza szkota”,
»Ostatnia nasza wycieczka” — oto jakby
szereg projektéw, nadajacych sie do opra-
cowania przez cala klase, Jezeli projekt
taki opracujemy, wéwczas z poszczegdl-
nych zagadnieri powstaje pewna calosé;
wtedy kaide wypracowanie wkladamy
w karton (tak, jak pocztéwke) i w odpo-
wiedniej kolejnosci wszystkie wynracowa-
nia umieszczamy na najbardziej widocznej
$cianie; te dzieciece jakby monograf'e cle-
szg si¢ wielka poczytnoscig wéréd szkolnej
gromady; kazdy jest ciekawy, jak to kolega
jego napisal, czyta wiec, a poniewaz wszy-
stkie te wypracowania moga wéwczas do-
piero byé wywieszone, jezeli ¥aréwno pod
wzgledem stylistycznym, jak i ortografigz-
nym sa bez zarzutu, czytanie takie jest b.
pozadane z wielu wzgledéw, a najwazn’ej-
szy tkwi w tem, 2e dzieci maja je-
szcze jedng okazje wiecej
do czytania, aopokazanie tych roz-
nych mozliwosci czytania chodzilo mi prze-
dewszystkiem w calym niniejszym artyku-
le. Tak opracowane pewne tematy ogéine
mozemy nastepnie oprawié, a przydaé nam
sie one moga w klasach mlodszych, jako
lektura, jako znéw pewien materjal do czy-
tania. Chcialem jeszcze zwrécié uwade, ze
przy opracowywaniu takich ogélnych tema-
téw, jakby pewnych projektéw, konieczne
jest wspétdziatanie i innych nauczycieli:
historyka, matematyka nawet (np. ludnosé
naszego miasta), geograla i t. d.

WA ZAGRANICA,

~SZKOLA WSPOLMOTY* PROF. PETERSENA ).

Zamiast wstepu.

Praca, poswiecona Szkole Jenajsk’ej, ma
na celu blizsze zaznajomienie polskiego
$wiata nauczycielskiego z pogladami peda-
gogicznemi Petersena w mysl zasady prof.
B. Nawroczyniskiego, ze .spoleczefistwo,
ktére chce sobie zapewnié pomyslne wa-
runki rozwoju, musi bra¢ ¢zynny udzial w

1) Wryjatki z pracy monograficznej [niedrukowa-
nej) p. t. ,Szkola wspéluoty zycia, p-sl~dy pedago-
giczne i prakiyka wychowawcza Petersena” —
Przypisek Redakcii

wymianie débr kulturalnych, zachodzace’
pomiedzy wszystkiemi spoleczedstwam’,
ktére sie utrzymuja na poziomie wspélcze-
snego zycia ?),

System Petersena moze stac sie przy-
czynkiem do przemyslen, dyskusyj i prob,
podnieta do twérczosci pedagodiczne]j
w Polsce. Nie ulega watpliwosei, ze Polska,
oparta o swoje $wietne tradycie wyche-
wawcze, juz dzié staje dosé zasobna do tej

), Zasady nauczania" — Bogdan Nawroczyriski
(1930, str. 330).
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wymiany dobr w zaktresfe szkolnictwa, je-
dnak ' naréd, ktory chee zachowaé swoje
stanowisko europejskie . -w dziedzinie wy-
chowania, by¢ tositielem.i pomnezycie-
lem ogélnoludzkich débr Lkulturalnych”,
nie moze ustawaé w pracy, musi wyttwale
poglebia¢ i doskonalié to, co jest istotnie
twoércze, wartosciowe, unikajac plytkich
no'vgajltorstw bez glebszej niysli pedagogicz-
nej 8). S _

Juz reforma Stan, Konarskiego .decydo-
wala o zwiazku szkoly polskiej -z pedago-
gicznym czyhein nowozyinego Zachodu.
W jego ,,Otdinationes” znajddjemy miysli,
podobne tym, ktére. Petersen realizuje na
terenie Jeny. .

Swobode ruchu, wolnosé rozporzadzania
okreslonym czasem uwaza Konarski jako
najwlasciwsze sposoby wychowania mlo-
dziezy. Uprzejme obejscie jest réwniez waz-
ne jak zachowanie przepiséw higjeny.
Prawda i szczeros¢ mysli, czynoéw i uczué
jest konieczna ~dla harmonji wspétzycia
szkolnego. Milosé wielka dla uczniéw ma
kierowaé nauczycielem, jego wartosé mo-
ralna stanowi o wartosci uczhiéw: ,,wszyst-
ko, co si¢ tyczy poboznosci i obyczajow
mlodziezy, zawiste od poboznosci i czysto-
ci obyczajow samychze nauczycieli” (Or-
dinat, § 40). Szkole Konarskiego ogélnie
cechuje realizm. Réwniez realistyczne sg
poglady Komisji Edukacyjnej, Czlowiek,
rodzac sie, staje sle odrazu czlotikiem ma-
Tej i wielkiej rodziny, jest on ujety w niero-
zerwalnym zwiazku . ze swoim narodem-
panistwem, ma prawo dazy¢ do tego, co
stanowi szczesliwo$é szczegélng jego, lecz
ma réwniez obowiazek pracy dla tego, co-
kolwiek stanowi szczesliwoéé publiczna.

Problem stosunku jednostki do narodu-
pafistwa rozwiazuje Komisja prostem i ja-
snem wskazaniem, aby ucznia sposobnym
ze wszechmiar uczynié do tego, zeby i jemu
byto dobrze i z nim bylo dobrze. Komisja
glosi zasade umitowania wolnodei cztowie-
ka i rownosci obywatelskiej, opartej na i-
dealach humanitarnych, ‘

‘Komisja Edukacyjna podejmuje-wreszcie
sprawe caloksztaltu wychowania, a nietyl-
ko wyksztalcenia, wskazuje obowiazki re-
ligiine, ‘obywatelskie i ogélno-ludzkie, wy-
snuwa je z naturalnych zwiazkéw, w. kté-
rych cztowiek rodzi sig; rozwija i Zyje, po-
czatkowo w rodzinie, potem w ojczyZnie.

8 Tamze, stron 380,
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W przepisach na szkoly wojewédzkie
(1774) znajdujemy jakby wzory ,,2ycia nau-
czajgcego”, Petersena, w ,Ustawach” —
przyczynki do twotzenia satmorzadu szkol-
nego uczniéw, dazenie, aby dzieci uczyly
sle z ,,szczerej theci 1 ochoty, a nie z dozo-
ru i przymusu”, ' '

Wszystko to w perspektywie czasu na-
biera -wigkszej jeszcze powagi i dostojefi-
stwa; w poréwnaniu z pogladami Peterse-
na ujawniaja sie podobienstwa z nowocze-
snym kierunkiem wychowatvczym i wlasne
rodzime, niewykorzystane dotad catkowi-
cie, a nawet niedostatecznie opracowane
wartosci, o

. Odpowiednikiem wspoélnoty Petersena
jest braterstwo obywateli polskich, podkre-
§lane przez Komisje Edukacyjna, wlasciwe
psychice polskiej. Jesli chodzi o idee bra-
terstwa, to juz wykwita ona w glebokich,
madrych i wznioslych pismach Modrzew-
skiego, gluszona nieraz na dtugo przez cie-
mnote i egoizm, wybucha jasnym, siliym
plomieniem w kazdym wazniejszym mo-
mencie zycia Polski. .

Dzi$ znajduje ona najlepaze warunki rea-
lizacji, prowadzi do najszczytniejszego ce-
lu — scalania spoleczeristwa jako obywa-
teli jednego narodu, jednego paristwa,

Naréd nie jest pojety w tym wypadku
w sposéb socjologiczny jedynie jako wspél-
nota krwi, czy miejsca zamieszkania, lecz
jako zwlgzek duchowy obywateli, ztaczo-
nych wspélnoscig uczué, mysli i dazed, kto-
rzy mimo rdzZnosci religji, zawodu, stanuy,
posiadania, stanowiska spolecznego, zdolni
sg do wzajemnego zrozumienia i wspéldzia-
lania, kiedy tego wymaga dobro tego naro-
‘du i pafistwa,

Do zwigzku tego moze wejsé jednostka
lub grupa ludzi, kierowanych mysla, uczu-
ciem i wola zlaczenia sie z narodem-paii-
stwem, jak ongi lgczyli sie pod skrzydlami
orta biatego ,wolni z wolnymi i réwni z,
rownymi”; do zwigzku tego sila rzeczy
wchodza ludzie przez urodzenie i wycho-
wanie. o ’

Zagadnienie wychowania i nauczania na-
szego mlodego pokolenia dla wspélzycia i
wspélpracy w tej ,najwigkszej zorganizo-
wanej calosci spolecznej, ktéra stanowi na-
réd, sformowany w panstwo”, rozwaza pe-
dagogika polska.,
~ System Petersena nie moze byé prze-
szczepiony do nas jako zapozyczenie lub
nasladownictwo. Niekiére poglady niemiec-
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kiego pedagoga niezawodnie wywolaja dys-
kusje, obudza zastrzezenia. Jego antydo-
gmatyzm czy bezdogmatyzm, nie znajdzie
zastosowania nietylko w dziedzinie zycia
religijnego, lecz réwniez narodowego i pari-
stwowego, wéréd tych, dla ktérych Polska
byla dogmatem w cijgu lat niewoli, stuzba
ojczyznie — stuzba boza,.

Jego ostroiny, nieufny nawet stosunek
do wspélczesnego paristwa mniemieckiego
stoi w sprzecznosci z wychowaniem pan-
stwowem, rozwijanem w Polsce,

Poza tem jednak teorja i praktyka peda-
gogiczna Petersena wnosi do ogdlnej wy-
miany débr kulturalnych szereg wartoécio-
wych pierwiastkow, ktére bezsprzecznie
zastuguja na uwzglednienie. Wartosciowy
dla naszej praktyki wychowaweczej jest po-
glad na role nauczyciela-wychowawecy.
Wobec rozbieznosci zapatrywar na te spra-
we, wobec pociaggajacego hasta Gaugida, a-
by nauczyciel staral sig byé zbedny, zdecy-
dowane stanowisko Petersena w tej spra-
wie wnosi element réwnowagi. Nauczyciel-
wychowawca, kierownik jest potrzebny;
bez niego szkola zatraca swoj sens wlagci-
wy, chodzi jednak o to, aby wychowawca-
kierownik zrozumiat nalezycie swojg role
i dobrze ja wykonal. Na zdrowem, rozzad-
nem uczuciu oparte kierownictwo dalekie
jest od czutostkowosci, poufalosei i schle-
biania mlodziezy; nie przeslania dziecku
$§wiata wlasnym rozumem i powagda swego
autorytetu, lecz réwniez nie wklada na
mlodziutkie barki caltej odpowiedzialnosei
za stan zycia szkolnego, Wykorzystujac
pedagogicznie samodzielnosé¢ i pomoc ucz-
niéw, ich sklonnosé do zrzeszania sie, nie
zadowala sie sama tylko forma spoleczna,

w ramach ktérej krzewia sie czesto nizsze,

szkodliwe dla zycia szkolnego sklonnosci
uczniéw, lecz dazy i pomaga do wytworze-
nia ducha prawdziwego, gleboko pojetego
braterstwa: w codziennem zyciu szkolnem
stwarza jakby wzér scalonego narodu, wy-
rabia stale cnoty obywatelskie, ksztalci
czynne, samodzielne umysty, zdolne do sa-
mokrytyki i zgodnej, solidnej wspélpracy
z innymi.

PRACA SZKOLNA

Praca nauczyciela jest obecnie skrepo-
wana, nieraz paraliZowana przez intere-
sowny stosunek spoleczenstwa do szkoly.

Oceny, promocje, $swiadectwa, dajgce u-
prawnienia, stajg sig czesto przyczyna g.e-
bokich rozdzwiekéw, niedoli i dziecka, i
zamilowanego wychowawecy. Zatem od naj-
niZzszego stopnia nauczania naleiy przy-
zwyczaié dzieci do bezinteresownego sto-
sunku do nauki, szczepié szczere um‘towa-
nie wiedzy przedewszystkiem dla we-
wnetrznych korzysci, dla radosci, ktéra da-
je praca i rozszerzanie si¢ horyzontow my-
$li ludzkiej. Doswiadczenia, poczynione w
naszych szkolach, wykazaly, Ze mozna
stopniowo doprowadzié dzieci do zdrowej,
normalnej samooceny, droga oceniania po-
czatkowo prac wspélnemi sitami nauczy-
ciela i uczniéw. {Ocenian’e zadan t. zw.
klasowych przez nauczyciela wywoluje
zdenerwowanie dzieci podczas pracy, osla-
bia samodzielnos¢). Sprawa promocii wiaze
sie z systemem rocznych klas, Strata cale-
go roku i przeniesienie dziecka do zupelnie
nowej grupy uczniéw wywoluje bardzo sil-
ny- wstrzas psychiczny i bywa przyczyna
glebokich zmian wewnetrznych, szkodli-
wych dla mlodego zycia. O ile stosunkowo
tatwo mozZnaby rozwiazaé¢ ten problem w
szkole powszechnej przy zastosowaniu w
dwu- lub trzyletnich grupach (zamiast rocz-
nych klas) nauczania lacznego i kurséw, o
tyle dla szkoly $redniej trzebaby wypraco-
waé specjalny projekt. Rozwiazania poszu-
kiwaé wypadnie na drodze uelastycznienia
programu (zmniejszenia ilosci przedmiotow
na dany okres czasu, wprowadzena godzin
wolnego studjum) oraz syntezy w naucza-
nin. Wszystkie te zmiany musza by¢ oparte.
na naszem wlasnem doswiadczeniu i zwia-
zane z zyciem narodu-padstwa.

Kazde bowiem spoleczeristwo w kazdej
epoce powinno budowaé wlasne systemy
pedagogiczne, wiazace sie z caloksztaltem
zycia, ozywione wlasnym duchem, zasilane
wlasna tradycja, oparte na znajomosci psy-
chiki narodu i jego roli kulturalnej w $wie-
cie.

Petersen dazy do ukazania mtodym nau-

O G NI NGOG NN I IGN NI NG IENIENIGN NN OGN I

W ciezkich chwilach — ostojg wytrwanié
| pomocy jest tylko organizacja zawodowal
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czycielom dobrej, nowoczesnej organizacji
szkoly, 'rozwija dydaktyke i pedagogike.
Dlatego osobiscie kieruje praca doswiad-
~wczalna w szkole uniwersyteckiej i studjami
przysztych nauczycieli w, Zakladzie nauko-
wo-wychowawczym, utrzymuje staly, bliski
kontakt z ruchem ,,Nowego Wychowania®,
w dzielach swoich rozwija i poglebia nie-
zmordowanie swoj system pedagogiczny.
Praca Petersena nie jest zakoriczona, kaz-

129

dy rok przynosi nowa ksiazke, owoc do-
$wiadczen i badan ostatnich czaséw.

oPlan Jenajski”, kiéry swa nazwe za-
wdziecza angielskim przyjaciolom Peterse-
na, budzi zainteresowanie w szerokich ko-
tach pedagogéw europejskich; nawet dale-
ki wschéd ma w Jenie swoich przedstawi-
cieli w osobach kilku studentéw Chirczy-
kéw i Japoriczykow,

’ {C. d n)

W sprawie swieta piesni.

‘Artykul kol.- T. Mayznera wywolal dyskusje,
ktérq chetnie otwieramy, doceniajgc wielkie zna-
czenie wychowawcze ,Swiqt Piesni”,

Tym :razem udzielamy glosu kol. Karolowi

Hiawiczce
Redakcja.

Gléwnym kamieniem obrazy dla autora arty-
kulu jest stosowanie w Swigtach pieéni wspolza-
wodnictwa chéréw szkolnych, ktérego potgpienie
spowodowal na Kongresie pedagogicznym w Wil-
nie. Dla mnie sprawa nie jest tak prosta i jasna.
Zapatrywania na rolg wspélzawodnictwa w wy-
chowaniu moga byé podzielone, nie mozna jednak
zbyé lekcewazacym u$miechem powiedzed 1 badan
wybitnych pedagogéw. Pp. Colvin i Bagley, profeso-
rowie uniwersytetéw amerykanskich w dziele
+Human Bakavior" — ,Postepowanie czlowieka"
Kurs wstepny psychologji dla nauczycieli moéwia:
. Wspélzawodnictwo zaliczyé mozna do instynkiéw
natury spolecznej, gdyz jemu zawdzigczamy znacz-
na cze§é postepu spolecznego, Nieraz utrzymywano,
ze rywalizacja jest sama przez si¢ czem$ niskiem i
niegodnem; tak kraricowy poglad z latwoscia moz-
na obali¢”, Frédéric Oueyrat w dziele ,L'emula-
tion et sqn role dans l'education” méwi: ,,\W ten
spos6b kierujac dusze ku idealu, wspoélzawodnic-
two odgrywa nietylko role umoralniajaca, ale réw-

nocze$nie zapobiega zmarnieniu w szkodliwej obo-,

jetnodei”, Moznaby ezareucié, ze .zdania uczonych
amerykariskich i ' francuskich nie maja znaczenia
w zastosowaniu do mlodziezy polskiej, Zajrzyjmy

jednak do broszury L. Jaxy Bykowskiego: ,Bada-

nia eksperymentalne nad znaczeniem wspélzawod-
nictwa pod redakcja dr. med. J. Joteyko" z r, 1923
i przeczytajmy, jakie sa wyniki naukowych badan.
wZ wszystkich powyzej przedstawionych badan wy-
nika, ze wspolzawodniciwo wywiera potginy
wplyw na produkeje¢ energji, Wplyw ten jest w zna-
cznej wiekszosci badanych dodatni podnoszacy efekt
pracy a tylko wyjatkowo powodujacy obniZenie. Jako
zawody grup, ktéry to sposéb przy poznanym wy-
2ej charakterze naszej psychiki moze byé nades

- owocny, a réwnoczesnie jest Zrédlem wspoldziata-

nia i solidarnosci, Nawet w ,wytycznych dla au-
torébw programéw’ czytamy: ,Gimnazjum meskie
winno mieé na uwadze glebcko zakorzeniony w wy-
chowankach instynkt walki, kitérego uszlachetnie-
nie (sublimacja) odbija sie korzystnie na ksztalto-
waniu wartosci bojowej przyszlego obywatela”,

Tutaj dofykamy moze najistotniejszej wartosci
Swiat Piesni w formie dotychezas praktykowanej—
jej znaczenia panstwowego. Nie chce generalizo-
waé — twierdze jednak, ze Swigta Pieéni na Sla-
sku, obejmujace masowy $piew dzieci i turniej
$piewaczy pojedyfczych chéréw sa doniosta mani-
festacja polskosci i pafstwowosci polskiej. Swieta
Piesni w formie dotychczasowej budza duze za-
ciekawienie u dzieci i ludnodci, kiéra sciaga tysia-
cami nawet z za kordonu, by pokrzepié dusze pol-
ska piesnia, Spiewana przez dzieci. Z powyzszych
wzgledéw nie moge podzielaé zdania autora arty=-
kutu co do ,,Swiat Piesni",

Karol Hlawiczka

redaktor ,Muzyki w szkole".

ZamaWiajac Kalendarz Naulczycielski na r. 1933,
przesytajcie pienigdze czekiem P. K. O. Nr. 435,
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‘Wtoska prasa

I DIRITTI DELLA SCUOLA. Rocznik XXXII
llystrowany tygodnik dla szkél i nauczycieli NrNr
25 — 39, Rzym. 1931.

Czasopismo to obejmuje trzy dzialy: a) nauko-
wo.literacki; b) czysto literacki; ¢) ogélny., Z wy-
jatkiem dzialu drugiego, poswieconego wylgcznie
literaturze pigknej, wszedzie spotykamy artykuty,
zewietajgde wskaz6wkt metodyczne lub artykuly
naukowe,

Wskazéwki dotycza’ zaréwno samoksztalcenia
mauczycieli, jak i metod nauczania uczniéw. Po-
wo'ujac si¢ czesto ma programy szkolne, autorzy
artykuléw podkreslaja, Ze cheac byé dobrym nau-
czycielem, nie mozna ogdraniczaé¢ swej wiedzy do
materjalu, przewidzianego przez program, Trzeba
jaknajbardziej rozszerzaé swéj widnokrag, zesta-
wiajac w pewna calosé wiadomoéci nabyte. Brak
szerszego zainteresowania swoim przedmiotem stoi,
byé moze, w zwiazku z podkreslonym w jednym
e artykuléw wstepnych!), jako cecheg charaktery-
styczna wspélczesnych nauczycieli, catkowitym
niemal brakiem wyobrazni dydaktycznej, wskutek
czego ich Zycie codzienne staje sie plytkie i mo-
notonne, praca zaé sprowadza sic do bezwzgled-
nie koniecznych czynnoéci, wykanywanych bez: za-
interesowania, ¢ jaknajmniejszym wysitkiem, Pa.

" twy podzial nauczania na przedmioty, przedmiotéw
na poszczegbolne czgéci, ujgte w ramy programu,
mieszczacego sig ekolei w rubrykach miesigey, ty.
godni, dnj i godzin — wszystko to przyczynia sig
do pozbawienia nauczyciela pewnych hodZcow,
‘zmuszajacych go do doskonalenia sie i szukania
wlasnych drég. Przypadkowe odkrycie jakiegos
nowedo frodka dydaktycznego, doswiadczenie, na-
byte przez kolege, nie sa wykorzystywane, wyma.
gajac pewnego wysitku Iub tez budzac zawidé, nie-
uinoéé i miecheé.

- Gabrielli?) owaza wrzesien, miesiac rozpoczecia
nowego roku szkolnego, za chwile odpowiednia do
odnowienia wlasnego ducha nauczyciela i metody
jego pracy, Nie szezgdzi tez mniej lub bardziej
cennych wskazéwek postgpowania z uczniami,
zwracajac sige przedewszystkiem do nowicjuszéw
w. zawodzie nauczycielskim, Przestrzega ich przed
gdradzeniem. wobec dzieci wlasnego emieszania lub
niepokoju; nawet jezZeli serce drizy ze strachu,
muszg si¢ przezwycigiyé i okazaé mezachv.war\a\
pewnaoéé siebie, Staja wobec siebie jakby dwa obo.
ey § jesli nie znajda punktéw etycznych, zachodzi

1) Nr. 32, str, 497.
%) Nr. 39, str, 609.

jednym z zeszytow?!}
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pedagogiczna.

n'ebezpieczefisiwo starcia, Jakaé falszywa nulge
meszczqsllwxe uzyte wyrazenxe, nieodpowiedni ruch

i oto ze strony dzieci zapada wyrok, nieraz nie-

odwolalny, a czesto grozny, Do rzedu fego fodzaju

falszywych krokéw autor zalicza méwienie o so.
biee. Nawue zycxel ‘nie p‘owinxen
naduzywaé ezaimka ;ja"s ,Ja
zrobie tak i tak, jak ~ukarze, ja wynagro-

dze, ja umiem, ja mam dyplom it d it d.“,
przeciwnie, powinien méwi¢ uczniom o nich samych,

interesujac sig ich zyciem, ich sposobem: myslenia,
tem, co wxe»dza i _czego nie wiedza, Zamiast od
pierwszej chwili stawiaé im -przed oczy programy,
ptzepisy i grozby, irzeba kazdemu pozwolié sie
wypowiedzieé, Nalezy r6éwniez unikaé wyrazéw
obrazajacych, obelzywych, upokarzajacych, choéby
nawet byly wypowiedziane w tonie zartobliwym.

Te ostatnia wskaz6wke, napozdr zrozumiala sama
przez si¢, trzeba jak tego dowodzi godzienne do-
$wiadczenie, czgsto przypomijnaé nauczycielom. —
Pozytywnem pouczéniem Gabriellego jest zwrice-
nie uwagi na to, fe od pierwszej chwili naleiy
uczniow '.zain'teresowaié szkola, jako ich wspdina
republika, Wyznaczajac' w miare moznoéei kazdemu
lub fez poszczegdlnym grupom 0bow1azk1 ktorych
celem bedzie wspélne dobro. .

Nauczycielom, wyklada;a.cym nie po raz pierw-
szy, autor zwraca uwage mna niebezpieczenstwo
powtarzania si¢ i pobudza ich milosé wiasna, do-
radzajac prébowania nowych drég. gdys, jak twier-
dzi, powtarzanie si¢ jest $miercia dla ducha,

. Pomijajac liczne wzory lekcyj, o kt6érych mowa:
ponigej, ,,I Diritti" daja nauczycielom niewiele
wskazéwek praktycznych, Do ich.rzedu zaliczyé-
by moina pouczenia natury gospodarczej, zwiaza-
ne z praca na roli, w ogrodzie i t, p, Maja one ea-
pewne zaréwno sluzyé nauczycielom, prowadzacym
ogrody' szkolne, jak i pomagaé im w oswiatowej
pracy pozaszkolnej i stuzyé do wzbudzgnia zainte-
resowania ucznibw,

W wyjatkowo ostry sposéb porus.zcma jest w
sprawa konkur-

s6w nauczycielskich  Autor no-
tatki uwaZa za rzecz niecierpiaca zwloki, jak-
najszybsze maprawienie zla, jakie sprowadzifa na

tem polu dotychczaspwa metoda, zaréwno dla szko-

ty, jak i dla nauczycieli, Chodzi tu zreszta o stro-
me - techniczna; nie.merytoryczna organizaoji.
Sprawe programéw szkolnych poruszano szerc.
ko w parlamencie przy omawianfu budzetu szkol-
nego, I Diritti” daly obszerne sprawozdanie

. ') Ne, 26, stz 399, -
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z bardziej zasadniczych przeméwies, W szczegél-
nosci ¢ calym naciskiem podkreslal Bascone, 2 e
instrukcje do programéw maija
charakter doradczy, nie zas
obowigeujacy Nauczyciel winien prowa-
dzi¢ szkole, tak jak mu kaZe jego sumienie, nalesy
zwalczaé ciemny pedagogizm, dazac do tworzenia
szkoly Zywej, w kidrej nauczyciel nie bylby jedy.
nie $wiadkiem pracy wychowawczej, lecz gléwnym
jej kierownikiem. Programy musza, rzecz prosta,
byé ustalone przez paihisiwo ezgodnie z jego cela-
mi etycznemi i politycznemi, Odpowiednie organy
winny panstwu zabezpieczyé osiagnigcie tych ce.
léw musza to jednak czynié bez krepowania ini-
cjatywy oraz autonomii technicznej i dydaktyecznej
nauczyciela, posiadajacego wlasna osobowosé, kie-
rujaca jego dzialalnoscia dydaktyczna.

Bascone w goracych slowach zwraca sie do mi-
nictra ofwiaty, podsuwajac mu mysl wydania oko!l-
nika, ktéry w powyiszy sposob interpretowalby
programy, dzigki czemu podniostoby sie odrazu
funkcjonowanie szkoty i przywrécilo spokéj sferom
nauczycielskim, budzac w nich rado$é w ich pracy
zawodowej. Nie znaczy to, méwil Bascone, aby za-
niechaé wszelkiej kontroli nad praca szkolna,
nadzér dyrekiora oraz inspektoréw jest komiecz-
1y, nie jest tylko rzecza pozadana, aby dyrekifor
i inspektor uczyli nauczycieli, jak nalezy uczyé.

Dosy¢ eznamienne slowa, jak na ustréj faszy-
stowski.

W przeméwieniu swem poruszy! tez Bascone sta-
ta bolaczke Wlochéw, a manowicie niedostateczna
ilo$é nauczycieli plci meskiej, Nie jest to, mowit
zjawisko sporadyczne lub nowe, istnialo juz ono
i przed picédziesieciu laty. W roku 1878 odsetek
mezczyzn wynosit w stosunku do calego ciala nau.
czycielskiego, uczacego w ‘szkolach poczatkowych,
44%, Stosunek ten stopniowo sig zmniejszal, tak
2e w roku 1931 Wiosi mieli w szkolnictwie zaledwie
21,5% nauczycieli, To samo zjawisko istnieje i w
szkole $redniej, gdzie dawniej nauczycielka byla
raczej wyjatkiem, Najgoretsi feminisci, mowit
Bascone, nie moga utrzymywaé, aby rzad faszy-
stowski moégl sprostaé swym zadaniom przy takim
stanie rzeczy Przypomina tez, jakie srodki przed.
sjewzigly wladze dla ratowania sytuacji: nauczy-
ciele maja ulatwione studja, otrzymuja duza zniz-
ke czesnego w zakladach ksztalcenia nauczycieli —
wszystko to nie daje jednak dostatecznych wyni-
kéw, Mozna juz coprawda zauwazyé pewna zmia-
ng. Liczba shuchaczy w instytutach nauczycielskich
w ciaggu dwoch lat pcdniosta sig z 3.485 do 7804
Ale, dodaje méwca, nie wszyscy sluchacze wyz-
szych kurséw poswigcaja sie pedagogice, ten znacz-
ay ich naplyw do zakladéw ksztalcenia nauczy-
cieli wynika wlasnie z duzego ulaiwienia im stu.
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djéw. Po ukoriczeniu ich inny wybieraja zawéd;
pedagcgika nie ma jeszcze we Wloszech dosta-
tecznego zabezpiecznia, zaréwno materjalngo, jak
i moralnego, pomimo Ze poziom kulturalny nau-
czycieli szkol poczatkowych w niczem nie uste-

. puje poziomowi profesoréw szkél srednich.

Krytycznie réwniez odnosi si¢ Bascone do spo-
sobu obsadzania posad nauczycielskich, niezawsze
liczacego si¢ z czysto ludzkim interesem jednostek.
Jeszeze ostrzej omawia sprawe przenoszer, prze.-
prowadzanych wbrew woli o0séb ‘przenoszonych,
Uwaza, Ze przeniesienie nauczyciela dla dobra
stuzby stanowi wazka bros w rekach zwierzchni-
kéw i moze byé kara, spadajaca. na nauczyciela,
pozbawionego prawa obrony, Mozno$é czgloszenia
rekursu niezawsze jest dostaleczna gwarancia
sprawiedliwosci wobe: tego, ze w chwili otrzyma-
nia rozkazu opuszczenia szkoly nauczyciel musi,
pol grozba niesubordynacji, postuchaé, rekurs zas
moze byé uwzgledniony w takim czasie, kiedy juz
traci znaczenie, 1 w tem miejscu takze zwrécil
si¢ méwca do ministra ¢ prosba, aby stuzbowe prze-
noszenia nauczycieli nie odbywaly si¢ nigdy w cia-
gu roku szkolnego.

W sprawie kryzysu nauczycielskiego przema-
wial i inny posel, Lando Ferretti, dowodzac ze
przyczyna unikania przez meiczyzn pracy peda-
dogicznej wynika z nadmiaru seminarjéw nauczy-
cielskich z czaséw przed reforma Gentilego
i & 6wezesnego nadmiaru mnauczycieli ,bezrobot-
nych” Widzi jednak réwniez i moment dodatni
w fakcie, Ze 6w nadmiar nauczycieli w Zyciu co-
dzennem narodu przyczynil si¢ w znacznym sto-
pniu do podniesienia kultury ludu wloskiego. Na
zmniejszenie owego kryzysu wplyneloby, wedlug
niego, prawne zréwnanie kandydatéw na nauczy-
cieli szké! poczatkowych & ich kolegami ze szkof
S§rednich. )

W obronie nauczycielek niezameznych wystepuije
Alfonsina Vignaroli dowodzac, ze jesli sluszna
jest rzecza, aby przy przenoszeniach stuzbowych
uwzgledniano Zyczenia mezatek, proszacych o nie.
rozlaczanie ich z mezem, a dzieci z ojcem, byloby
réwniez ludzkiem postepowaniem ulatwienie corce
opieki nad sedziwymi rodzicami.

Jezeli chodzi o sprawy, dotyczace tylko nauczy-
cielek, pomijajac krytyczne ustosunkowanie si¢ do
ich pracy wszystkich naogét dzialaczy odwiatowych
we Wloszech, a wige 1 redakeji ,,] Diritti”, mowa
jest 0 nich m. in w sposéb malo dowcipny prey
zagadnieniu kultury fizycznej, Jeden z inspektoréw
szkolnych rozeslal nawet okélnik w podwladaym
sobie okregu, odwolujac si¢ do godnoéci kobiet
i wzywajac je do zaniechania malowania twarzy
woraz innych wybrykéow mody", aby nie dawas
elego preykladu uczenicom, Owa gorliwosé ia-
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epekiora odezwala sig silnem echem w prasie pe.
dagogiczne] wloskiej, tem bardziej, ze skwapliwie
podchwycita ten temat prasa brukowa nie wy-
laczajac pism humorystycznych W obronie nau-
czycielek stanal prezes Szkolnego Zwiazku Faszy-
stowskiego (Associazione fascista della Scuola),

"~ Z innych artykuléow, dotyczacych programéw
‘napki dla dziewczat, na uwage zastuguje dluiszy
nieco artykul, poswiecony nauce kroju 1 jej
gnaczeniu pedagogicznemu, polegajacemu na po-
budzaniu uczenic do inicjatywy i samodzielnosci
oraz rozwijaniy emystu artystycznego i zreczuosci
palcow

Raz jeden tylko w okresie sprawozdaweczym po-
rusza czasopismo pracg kobiet na szerszei are-
nie publicznej, a to przy sposobnosei kwietniowego
ejazdu delegatek koblecych kot faszystowskich, li-
czacych 160.000 czionkin, Nietylko w réznych prze-
méwienjach urzedowych podkreslano role kobiety,
zarébwno w szkole, jak w odwiacle pozaszkolne), lecz
nawet i Mussolini skierowal do delegatek’ stowa
uznania i zachety, podkreslajac, ze zadania kobiet
sa racze] natury spolecznej, nlz palityczne], awla-
szcza w dzisiejszej dobie krysysu ekonomicznego.

" Ustréj — dodat il Duce — musi czesto byé suro-

'wy_ niekiedy nawet twardy, masi bowlem broni¢
rewolucji, Zycie przynosi jednak pewne zlagodze-
nia, ktére wlasnie wnosi¢ winna kobieta swa dzia-
Yalnoscia pelna stodyczy i dobroci, zwlaszeza w sto-
sunku do mas ludowych.

Wypelnienie czgssi programu czasopisma stano-
wig pomieszczone w kazdym zeszycie i dla kazdego
przedmioty nauczania lekgje wzorowe, Nadto po-
dawane s od czasu do czasu Tekcie oltollcznodcio-
we, Typowym ich przykladem fest ogloszona w nu-
merze 27 lekcja ,majowa”, Autorka jej oplsuje
w krotkich stowach urok miesiaca z punktu widze-
nia przyraodniczego. wspomina o maju, jako o przed-
miogle natchnien poetéw, poleca Vprzypomnie(: dzie-
ciom odpowiedni wiersz Carducciego, podkresla iz
miesiac maj poswiecony Jest czcl Matkl Boskiej
1 wreszcle przypomina fakty historyczne, ktére zda-
7zyly sle w maju, a odegraly wazng role w dziejach
Wioch. A wige zaczyna od r. 1848, nawiazujac do
pierwszyeh walk o niepodlegloéé narodu, wspomina
o v, 1859 1 wypowledzenlu nowef wojny Austrii,
o r. 1860 i Garlbaldim 1 wreszcie o latach 1915,
1916, 1917 i 1918, dwiezych latach wojennych.

Przy rozwijaniu programu w lekcjach przyktado-
wych autorzy na nizszych szczeblach nauczania sto-
sujq chgtnie jaka$ gre, majaca ulatwié prace dla
nauczyclela, fak | ucznia, wprowadzajac pelne nie-
raz humoru lkrotkie opowiadania lub wiersze, Tak
np. przy nauce jezyka ofczystego na stopniu ele-
mentarnym zapamigtanie gloski ulatwiaé ma powta.
gzanie Je] brzmlenia, zwiazane z Jaka$ zabawa. Kie-
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dy'ndziej zn6w naucayciel, majac — dajmy na to —
wbi¢ w pamigé dzieci, ze przed b lub p nalezy pi-
saé m, personifikuje spolgloski n i m i opowiada
o nich wesola anegdote. Jednoczeénie, laczac zaba-
w¢ z nauka, kaze dzieciom zajrzeé¢ do obowiazuja-
cego ich elementarza i na wskazanej sironie odna-
lez¢ omawiane litery.

Dute enaczenie mieé musi w azkole wloskiej
nauka $piewu czesto bowiem w ,Diritti"
zagadnienie to jest poruszane. Tak np, czytamy w
zeszycie 26: ,,0d chwili, gdy wielki minister, Gio-
vanni Gentile, w r, 1923 wprowadzil obowigzokwe
nauczanie §piewu chiralnego w szkolach paczatke-
wych, nadajac mu podstawe nietylko ,estetyczng”,
lecz i ,kulturalng”, nic lub bardzo niewiele uczynio-
no, aby w spos6b syntetyczny odpowiednio ujaé to
nowe gadanie”. Przed reforma faszystowska spiew,
wedlug antora artykulu, uwazany byl za przedmiot
gbedny. Zanim wigc staneli do pracy absolwenci fa-
szystowskich zakladéw ksztalcenia nauczycieli, trze-
ba bylo zastosowaé w dziedzinle nauczania $piewu
pewne $rodki zaradeze, W tym celu rzad zainicjowal
w r. 1927/8 specjalny kurs z zakresu muzyki i pie-
wu dla nauczycieli tych przedmiotéw oraz rodzaj
Splewnika narodowego, zawierajacego ustalony tekst
glownych piesni religijnych i patrjotyeznych. Po
roku wszakie istnienia kurs zostal zlikwidowany
bez tworzenla innych kurséw padstwowych tego ty-
py, épiewnik zad nie ujrzal §wiatla dziennedo. Nad-
to upadly rowniez zapoczatkowane wizytacje lek-
oyj dplewu, i zarzucono mysl stworzenia stanowiska
regjonalnego wizytatora épiewu, Autor artykulu za-
rzuca wielu nauczyclelom zaniedbanie we wiasnem
ich doskenaleniu si¢ w omawianych dyscyplinach -
oraz brak przekonania o ich koniecznodci w nauce
szkolne], Zarazem zwraca uwage na zainteresowa.
nle, jakie okazuja dziecl ezkél poczatkowych dla
dpiewu, i na tatwosé z jaka ucza sie elementéw épie-
wu i muzyki,

To samo niezadowolenie ze stanu rzeczy wyraza
inny autor artykulu, zaznaczajac na poczatku —
wskutek czego wkracza nieco w polemike natury
politycznej — %e przeciez programy nie sa tabu,
dyskutiowaé nad niemi mozna, Stwierdza dalej, 2e
po uplywle o$miu lat mozna sobie zadaé pytanie,
czy w szkolach wloskich zasadniczo istnieje nauka
$piewu chéralnego: przyczyny zaé tego doszukuje
sl¢ w programach, nie za$ w zle] woli nauczycieli.
Niedostateczne przygotowanie do nauczania tego
przedmiotu widzi jednak réwniez 1 u absolwentéw
nowego Instytutu Nauczyclelskiego, Domagaiac sie
za$§ nauczanla dzieci $piewu chéralnego, ewaloza
nauczanie samej teorfi $plewu, uwazajae ia za
wskazana dla jednostek, szczegolme w tej dziedzi-
nie uzdolnionych, .

Najszerze] uwegledniona jest w- lekcjach pray-
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kladowyeh kultura faszystowska,
stanowiaca oddzielny przedmiot nauczania, Tak np.
jako temat lekcji sluzy $wigto pracy, ewigzane z da-
ta powstania Rzymu, Poucza si¢ dzieci, ze dopiero w
erze faszystowskiej wzbudzono umilowanie pracy, i
aleca si¢ wpisanie przez nie do ,zeszytéw kultury
faszystowskiej” odpowiednich zdasd, wypowiedzia-
nych przez Mussoliniego,

W tym samym zeszycie pomieszczona jest lek-
cja, przeznaczona dla piatej klasy szké! poczatko-
wych o organizacji zwanej ,Opera nazionale Dopo-
lavoro”, liczacej] w swych szeregach dwa miljony
pracownikéw, zaréwno intelektualnych, jak robot-
nikéw. Celem organizacj! jest nietylko dostarczenie
jej czlonkom tanich rozrywek, lecz zblizenie pra-
cownikéow z pracodawcami, stworzenie zdrowego
spélzawodnictwa, ulatwienie w korzystaniu z dobre-
czynnego wplywu stodca i $wieZego powietrza, do-
prowadzenie ludzi spracowanych do umie)gtnosci
korzystania z zycia | jego stron dodatnich.

Nawigzujac do powyisz‘ch zadan, na nastepnej

lekcji nauczyciel omawia blizej sposoby ich urze-
czywistnienia, opowiadajac o kolonjach morskich o
kapielach slonecznych i t. p,
Innym zndéw razem stuiyé ma jako wzér lek-
cji, poswigconej kulturze faszystowskiej, wykaza-
nie s{anowiska Wioch wéréd innych krajéw oraz pe-
lityka zagraniczna rzadu faszystowskiego. Wedtug
autora ,Jekcji”, Wiochy dzisiejsce budza zarswno
milodé i podziw, jak i nienawisé, ale’'w kazdym ra-
zie narzucaja sie ogélnej uwadze, Przyszle pokole-
nie wloskie musi sobie zapewnié swobodng ekspan-
sje sit dla zdobywania terenu pracy, zaréwno na
rynkach kontynentalnych, jak i transoceanicznych,
Za dwadziescia lat Wlochy znajda si¢ w okresie
calkowitego nasycenia ludnoscia dzisiejszego swego
terytorjum, wychod%cy nie moga emigrowaé w wa-
runkach helotéw.

Jednoczesnie obok tych rozwazap podsuwa sie -

nauczyclelowi tematy innych pogadanek zwiaza-
nych z polityka Wioch, a wigc: 1} Wiochy prowa-
dza polityke pokojowa; 2) Przysposobienie wajska
jest wylacznie obronne; 3) Wtochy przemawiaia za
redukcjg zbrojeri; 4) — prowadza polityke rozhro-
jenia; 5) zawieraja uklady morskie; 6) Wlochy, jako
paiistwo $rédzlemnomorskie; 7) Wiochy mus-3 sobie
dla celéw handlowych zabezpieczyé wolna segluge
morska, o

W zeszycie 31-ym przedmiotem lekeji sa dlugi
panstwowe i skarb panstwa. Autor jest zdania, ze
nie sa to zagadnienia zbyt trudne dla uczniéw kia-
ay piatej (dziesiqciolatkil), i koriczy lekoje zapew-
nieniem, %¢ ,caly mnaréd entuzjastycznie odriesie
si¢ do sprawy pozyezki narodowej, ktéra capewni
kapitalowi 6,22%, a zarazem da éwiadomoéé spel-
nienia obowigzku wegledem ojceyzny”,
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Zwigzany réwniez z iyciem codziennem narodu
jest nastepujacy pemyst. Dzieci wycinaja przex
rok caly z piem ilustrowanych rysunki, folcgrafje,
odnoszace si¢ w sposdb widoczny do poczynan rzg-
du, nalepiaja ilustracje na arkuszach szarego pa-
pieru i po roku maja album, méwiaey im o tem. co
przez ten czas uczynit Mussolini, jak szeroka dzia-
talnosé rozwingl fasayzm. Oczywiscie, robota owa
odbywa si¢ pod kierunkiem nauczyciela, on tez po-
budza uczniéw do utrwalenia w albumie wiasnych
ich zamierzefi, obietpic i zobowiazan, Miedzy inne.
mi podsuwa si¢ dzieciom nastgpujace mysli: ,Co
odpowiesz ludziom, ktérzy.. uragajacym, ze.. tym,
ktérzy nie uznaja, Ze itd.”

Obracajuc sie ciagle w tej samej sferze zagad-
nien, daje autor jako przedmiot innych znéw lek-
cyj #yecie Mussoliniego, faszyzm i jego idealy,
wielkie zamierzenia faszyzmu, mgczennicy f{aszy-
§ci,

Wreszeie mamy lekcje o ustroju panstwa,
jega instytucjach politycznych, administracyinych
i gospodarczych, regulujacych w parfstwie faszy-
stowskiem Zycie jednostki i narodu

Szizegblua uwage zwraca tez szkola na propa-
gande ochrony laséw; jako s$rodek pomocniczy
propagandy sluiza umiejotnie opracowane filmy ki.
nematograficzne, .

Z duzg doza krytycyzmu wystapil profesor pe-
dagogiki w uniwersytecie florenckim, J. Cals,
prezeciw pamigtnikom kiére majg
w szkole poczatkowej, poczawszy od trzeciej klasy,
zastgpi¢ pisanie wypracowan szkolnych, Cal6 uwaza,
iz przyzwyczajenie si¢ do przygladania ei¢ samym
sobie i analizowania wlasnych przeiyé jest rzeczs
nienaturalng u dziecka zyjacego zawsze chwilg obec-
n3, Przegladanie pamietnikéw szkolnych dowodzi,
%e uczniowie nie lubia i nie umieja utrwalaé swych
spraw codziennych lub tez, co jest jeszcze gorsze co-
kolwiek robia, maja w pamigci swdj dziennik, wsku.
tek czego brak im prostoty i staja sie nieszczerzy.
Nalezaloby pozostawié¢ ped tym wzgledem dzieciom
zupelng swobode pisania pamictnikéw wiedy, gdy
ich to pociaga.

A oto jakie gkredlenie wychowas
nia narodowego enajdujemy w artykule,
zaytulowanym ,Szczegélnie zagadnienie pedagogicz.
ne", Jest to wychowywanie ludzi pswnego narodu,
aby oni, uzbrojeni w sily, jakich im dostarczaja ich
wlasne dzieje, osiagneli cele, do ktérych ich wiedzie
historja. A jakie sa te cele? Gléwne z pomiedzy nich
sa nastepujace: Utrzymanie i obrona, a w razie po- .
trzeby zdobycie pelnej niepodleglosci i jednoéci; o-
twarta walka na arenie swiata dla wzmocnienia wla-
nych wplywéw i potegi pod wzgledem militarnym §
gospodarozym,

Jako majlepsey érodek praygotowywania sig de
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podniesienie moralnej wartosei kazdej jednostki.
naukj 0o wychowaniu narodowem zaleca sig nauczy-
cielem siaranne czytanie pism codziennych, zwla_
szcza, o ile zawieraja dobre ariykuly z zakresu
polityki biezacej, Zycie bowiem narodu zrozumie¢
mozna tylko wtedy, gdy si¢ je éledzi chwila po
chwili, ¥

Nastepnie nalezy wzbudzaé i wzmacniaé $wia-
domoéé narodowa. Autor szeregu artykuléw od-
noszacych si¢ do tego zagadnienia, uwaza i: nie
jest to rzecz niedostgpna dla umysléw dzieci. Po-
siada $wiadomo$¢é narodowa ten, kto zdaje scbie
sprawe z jednosci narodowej jest z niej dumny
i chee si¢ przyczynié do jej wzrostu i utrzymania.
Tego rodzaju duma bgdzie miala u dziecka po<kiad
przedewszystkiem emocjonalny. Zadaniem nauvezy-
ciela jest podtrzymywanie tego uczucia i pobudza-
nie uczniéw do wlasnego doskonalenia si¢ dla sluz.
by ojczyznie. W tym celu winien im ukazywaé dzie-
je marodu, zaréwno przeszle, jak i obecne, oraz
wpajaé swiadomosé, Ze s czastka cafosci, Srodkiem
pomocniczym do budzenia sil Zywotnych misdego
pokolenia sa organizacje, zrzeszajace mlodziez a w
pierwszym rzedzie Balilla, ktorej wartosé pedagogi.
czna przedewszystkiem nauczyciele powinni amieé
doceniaé, gdyz w jej ezeregach miodziez nietylko
zyskuje wzmccnienie muskulow, lecz i ksztaltowa-
pie duszy, '

Liczba czlonkéw faszystow.
skich organizacyj mlodziezy
stale wzrasta: w czerwcu roku sprawozdawcze-
go bylo cztonkéw Balilli 835.801, Awangardy —
277.401, Malych Wiloszech — 661.788, Mlodych Wio.
szek — 80,000, I Diritti" przypisuja te¢ znaczna
ilo§é zrzeszonej mlodziezy wylrwalej pracy i wply-
wom nauczycieli, zachecajg ich tez do organizowa-
nia obozéw letnich, w kiérych znaleié moga szero-
kie pole dzialania, A

Zdarzylo sig jednak ze w urzedowej informacii,
pochodzacej z Watykanu, a cytowanej przez zagra-
niczng agencj¢ dziennikarska, rzucono wiadomosé, ze
biskupj wloscy zmuszeni byli stwierdzié njemna role
pracy Balilli, Wiadomosé ta wywolala jakoby naj-
2ywsze oburzenie prasy wloskiej oraz gorace pro-
testy ze sirony prezydjum stronnictwa faszystow-
skiego, ktére w deklaracji zgloszonej w czerweu
1931 r, wy**owxedzxalo si¢ kategorycznie przeciw
kolpor!owanym klamstwom, ublizajacym organ:za-
cjs, stanowiacej sile i dume ustroju faszystowskie.
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go. ,Nie powinno byé wolno nikomu bezezeécié or-
ganizacji, dla kiorej dzialalno$é swa poswigcaig ty.
siace jaknajstaranniej wybranych faszystéw, tysia-
<c nauczycieli publicznych i okolo dwéch tysieey
kapelanéw, organizacie, przygotowujaca przyszlvch
tworcéw dalszej rewolucji faszystowskiej*,

Na znak calkowitej sympatji dla organizacji
stronnictwo ztozylo na jej cele miljon liréw.

Wiosi dumni sj ze zrzeszenia swej miodziezy
i dowodza, ze nigdzie na swiecie tego rodzaju or-
g.nizacja istnie¢ nie mogia, gdyz jedynie u nich pa-
nuje odpowiednia atmosfera, mys$l swietlana_opar-
ta na tradycji postannictwa narodowego, i pracuja
odpowiedni wodzowie, przejgci ta mysla, jako iedy.
nem w swem Zyciu zadaniem i przeto porywaiacy
za sobg cala mlodziez, ,

~ Przy koicu roku szkolnego wyrazil tez Ricci, pre-
zes organizacji , najgoreicze swe uznanie niestru-
dzonym instruktorom Balilli. W chwili tej Wlochy
liczyly okolo trzech tysiqcy wodzéw miodzienczych
druzyn, ktérzy wraz z nauczycielami wychowania
fizycznego stanowia jalby jadro  --aownikéw O.
N. B. (Opera nazionale Bziilla), owej ,kuzni do-
skonatych faszystéw, swiadomych juira i wierzacych
w nie, przygolowujacych si¢ do niego, pragnacych
je zdobyé i utrwali¢ w niem swa meskq i $wietlang
mys$l"”. A

Ciekawym zwyczajem, wprowadzonym or¢dziem
krélewskim, jest gwardja honorowa,
elozona z najlepszych dziesie-
¢iu vczniow sekol poczatkowych
i §rednich, strzegacé. od wschodu do zachodu
slofica pomnikéw, wyslawxonych ku czci poleglych.
Te narodowa, sluibg] pelni mlodziez w rocznice wy-
powiedzenia wojny, zwycigstwa i marszu na Rzym.
Nazwiska uczniéw, stojacych na warcie, wpisywane
sg co rok do szkolnej ksiggi pamiatkowej.

Jezeli chodzi o czesé dla 2yjgcych wodzéw naro.
du, niewy pliwie nauczyc'el wloski nie pominie zad-
nej sposobncéci méwienia o Mussolinim, niekiedy
tylko wspominajac o krélu, jak naprzyktad w ze-
szycie 35-ym, gdzie jest sprawozdenie z ks'azki
W Solaro del Borgo p. t. ,Dni wojny kréla _ zol-
nierza®,

Osobny tez artykul poéwigecony jest d'Annun-
zo", zwanemu popularnie ,Samotnikiem z Cargnac-
co”, Artykul ten, lub raczej feljeton, zawiera sze-
reg anegdot 2 zycia poety.- :
' Helena Grotowska,

) C] C £
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Przeglad czasopism angielskich.

.THE SCHOOLMASTER AND WOMAN TEA-
CHERS CHRONICLE—Organ Narodowego Zwiqz-
ku Nauczycieli. Tygodnik. 10 marca 1932 r. Arty-
ku! wstepny podaje przeglad prasy w kwestji upo-
sazen nauczycielskich, do ktorej to kwestji liczne
organy prasy usposobione sa zyczliwie.

Kronikg Tygodnjowa zamieszcza szered no-
tatek np. 1) o usuniecin kar cielesnych w szkole,
2) memaorjal Komitetu dla Spraw Zarobkéw Dzieci
i Mtodzieiy, w sprawie uregulowania przepiséw
ohowiazujacych i kontrali prawnej, 3) o kszalce-
nin dzieci w Rosji sowieckiej; do notatki tej dala
powad rosyjska wystawa w Anglji, obrazujaca wy-
chowanie w Rosji, Zamiast eksponatéow, uwydat-
nigjacych wlasciwa prace w sekale, jest duzo pro-
gramow, planéw, wykresdw, z -czego widaé, Ze
rzgd sowiecki robi duzy wysitek dla zwalczania
analfabetyzmu, a przedewszystkiem dla rozwoju
technicznego usprawnienia., 4) 30 lat. oswialy w
Szkocji — referat Mr. W. W. McKechnie, sekre-
tarza szkockiego deparfamentu wychowania za-
wiera ciekawe fakty lecz ciekawsze jeszcze reflek-
sje. W Szkocji jest jakies 3200 szkél do ktérych
uozeszcza 800.000 dzieci od 5-u do 18-u lat, nau-
czyciell jest 28,000. W gorskich wioskach szkoc-
kich sa szkoly liczace po 6-ro dzieci, w miastach —
szkoly wielkie -maja. po 2,000, M. R. McKechnie
zaczal prace jako inspekior szkdl przed 30-u laty,
przypisuje wielkje znaczenié ulepszeniu mater-
jalnych stron szkolnicwa. Idealem jego jest, Zeby
kazda klasa w kazdej szkole byla obszerna, z do-
brze oswietlowa i przewictrzona, dobrze' ogrzana.
Ogolnie biorac staly postep w tym kierunku jest

widoczny, nie w takiem jednak tempie jakby na-’

lezato, a w niektérych miejscowosciach rozpacz-
liwie powolny.

Posiedzenie Zarzqdu 'Narodowego  Zwiqzhu
Nauczycieli wypowiada rezolucie w sprawie 10%
obnizenia pensji, budynkéw szkolnych, oszczed-
noéci w dziedzinie oéwiaty it d. Rozpatru-
je kwestje biezace. Z funduszu dobroczynego
Narodowego Zwiazku: Nauczyciéli w roku 1931 —
432 osoby pobieraly rente dozywotnia, pomoc cza-
sowa otrzymalo 1630 o0s6b w sumie £ 15.890 10 s,
6 d., 100 dzieci mialo utrzymanie w bursach. Kaz-
dy z czlonkéw zwiazku N, Z, N. sklada na fun-
dusz 1 s. miesiecznie.

Réwnomierno$é¢ w odcigieniu. W. G, Cove, M, P.
Rzad, obnizajac na jesieni roku - zeszlego pen-
sje nauczycieli, dzialal w imie réwnowagi bu-
dzety, i tylko tym wzgledem obnizenie byle
podyktowane, Po doprowadzeniu budietu do

réwnowagi obnizka miala byé cofnieta, W nad-
chodzacym roku budzetowym preewidziana jest
nadwyzka i nauczycielstwo uwaza, 2¢ honor rzadu
jest zaangazowany w przywrdceniu dawnych
pensji.

Z oswiaty z wielkim Londynie. 1) Dzieci
i kino. Dr. F, H. Spencer podaje wynik ankiety
przeprowadzonej w 29 szkolach londynskich z
21.280 dzieci, okazuje sle, ze choé szkodliwe filmy
nie maja powodzenia u dzieei, jednak duza kon-
trola powinna byé stosowana w tej -dziedzinie,
szozegblniej filmy o charakterze wojennym powin-
ny byé zabronione dla dzieci; 9% ‘dzieci od ‘3-ch
do 14-stu lat chodzi do kina 2 razy tygodniowo,
30% raz w tygodniu, 48% uczeszcza nieregularnie,
a zaledwie kolo 13-stu i pél procent nie chodzi
wecale. Czgste bywanie w kinie wplywa ujemnie
ne zdrowie dziecka, szczegélniej malego i to po-
winno byé zabronione, choé autor edaje sobie spra-
we, ze trudno to bedzie przeprowadzié, Ulubione«
mi przez chlopcéw od lat 8-miu do 10-ciu s fil~
my o tresci wojennej, chlopcy od 11-stu do 14-stu
lat mniej sig niemi interesujg, dziewczynki prawie
wcale. Filmy o treéci pcdr()iniczo-przyrodniczei'
sa jednakowo .interesujace dla chlopcéw i dziew-
cza, Ires¢ milosna filmu nie odpowiada chtop-
com weale, lecz u dziewczynek w wieku od 11-stu
do 14-stu lat takie filmy maja powodzenie. Kwe-
stje moralne w trefci filmowej nie interesujg dazieci
wcale, czego napewno nie moznaby powiedzieé,
gdyby ankieta byla preeprowadzona wérod mio-
dziezy do lat 18-stu. W konkluzji Dr. Spencer
uwaza, Ze jest kleska takie masowe spedzanie
wolnego czasu w kinie i mniema, ze kino powinno
byé wyparte preez gry i zabawy na wolnem po-
wiétrzu lub w salach szkolnych, klubowych.

Marzec 17, 1932 r. Preliminarz budietowy i ab-
nizka pensfi, Artykul w pierwszej czeéci daje ze-
stawienie przewidywanych wydatkéw na o§wiate:
i poréwnywa je z wydatkami z roku 1931, zazna-
czajac, Ze na o$wiate poczatkowa preliminuje sig
o £ 3.975.000 mniej. — Nauczycielstwo materialnie
cierpi podwéjnie — przez obcigcie pensji i pod-
wyzszenie podatkow, Sytuacja z tedo powodu w.
wielu wypadkach jest niedozniesienia i nauczy-
cielstwo spodziewa si¢ rychlego przyjécia z pomo-
ce, ze strony rzadu,

Z Kroniki Tygodniowej. 1) Dziefi pokoju ma byé
ostatecznie obchodzony w rocznicg rozejmu, nie
w dniu $wieta panstwowego, gdyz pafistwo nie jest
synonimem pokoju, a dzied rozejmu jest zwiaza-
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ny nieodigcznie z -inauguracia pokoju po wojnie,
2) Dokladnos¢ — nie nalety wymaga¢ od dziecka
dokladnosci na kazdym stopnin. Nie znaczy to po-
blazaé niedbalstwu, lecz nalezy ustali¢, jaki sto-
pien dokladnosci obowiazuje ucznia na danym po-
ziomie, Niech dziecko np, zrobi pudelko tak, jak
umie i moze, a potem poréwna je & dokladnie aro-

JEncyklopedja

Pod tym tytulem ukazywaé sie¢ bedzie w formie
zeszytéw miesigcznych, poczawszy od lutego 1933 r,,
trzytomowe dzielo zbiorowe, pod redakcja dr. Stani-
stawa Lempickiego, prof. U. J. K. dr. B. Suchodol-
skiego i dr. W, Gottlieba. Z prospektu rozsylanego
przez wydawnictwo ...Encyklopedii" (Lwéw, Wia-
sna Strzecha 3) dowiadujemy sie Ze szereg najwy-
bitniejszych pedagogow przyrzeklo wspélpracownic-
two, Spotykamy tam m. in. nazwiska profesoréw uni.
wersytetu: Ajdukiewicz, Baley, Bykowski, Czerny,
Gaertner, Kreutz, Myslakowski, Nawroceysiski, Pia-
secki, Szuman, Tatarkiewicz; Ministerstwo W, R. i
O, P. reprezentowane jest przez wybitne sity, jak:
Balicki, Cierniak, Galecki, Kaulman, Kopczysski,
Kuchta, Kupczysiski, Maczeriski, Mayzner, Mendys,
Rusiecki, Szyszkowski; czytamy réwniez nazwiske
gnakomitych dzialaczy .i specjalistbw w 16znych
dziedzinach pedagogiki i jej nauk’ pomocniczych,
jak: Baliniski, Dutkiewicz, Dybowski, Frostig, Go-
lias, Grzegorzewska, Hertz, Jurgielewiczowa, Ja-
worska, Kopacz, Kornilowicz, Krahelska, Krzywiec,
Yozifski, Oderfeldéwna, Radliiska, Rothertowa, So-
énicki, Strosiska, Ulrych, Ziemnowicz.

Tom pierwszy p. t. ,Wychowanie" zawieraé hedzie
nauki pomonicze (fizjologja, psychologja i socjolo-
gja pedagogiczna), historje wychowania i zarys
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bionem pudelkiem, co ma byé wskafnikiem dla
niego. 3) Wychowanie i .filmy keztalcace. Dazia-.

‘talnodé kinematografu cechuje uniwersalizm, ar-

tykul enajmuje sie' pobieznie wychowawczem zaa-
czeniem kinematografu,

J, I‘;edérowicziSwuai

Wychowanla

wepblczesnych pradéw pedagogicznych, oraz peda-
gogike ogblng i szczegolowa. Tom drugi p. t. ,Nau-
czanie" obejmie dydaktyke ogdlna, oraz metodyke
poszczeg6laych przedmiotéw na wszystkich stop-
niach, Tom trzeci p, . ,Szkola oméwi wszystkie za-
gadnienia, odnoszace si¢ do prakiyki wychowaw-
czej w ramach ezkoly i organizacyj pozaszkolnych
i cawieraé bedzie réwniez monografje szkolnictwa
w réznych krajach, Dzielo bedzie obficie ilustro-
wane,

Plan ..Encyk-loped«il" budm nadme]e. 2e stanie sie
ona, wedlug zapowiedzi redakeji, »wyrazem gléwne.
go nurtu w éwiatowym pradzie pedagogicznym, uje-
tego ze stanowiska polskie: rzeczywistod:i paistwo-
wej i spoleczne; , & réwnoczeénie ,mozliwie dosko-
nalem i pozytecznem nareedziem do zglebienia wie-
dzy fachowej i do usprawnienia pracy ezkolnej™.
Niska cena (4 zI. miesigcznie) czyni to wydawnictwo .
dostepnem dla kaidego mauczyciela,

Y
Odpowiedzi Redakciji,

Kol. Samecki W, — Z artykulu nie skorzystamy.

Kol. A, Singeréwna: — Nie wydrukujemy,

Kol. §t. z Jasla: Odpowied£ znaleZé mona w art.
o dwéch warjantach w-tym Nr, ,Pracy Szkol.”,
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