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Z dniem 1.1. 1933 r. redakcja ,Pracy Szkolnej" przeszla w rece Komitetu Re-
dakcyjnego, wylonionego' przez Wydzial Pedagog.czny Zwiqzku Nauczycielsiwa Pol-
' skiego. Redaktorem zostal kol. B. Kubski — przewodniczqcy Wydzialu Pedagogicz-
nego, sekretarzem czlonek Zarzadu Wydzialu Pedagogicznego — kol. St. Dobra-
niecki, Zmiana powyisza w stosunku do redakcji ,,Pracy Szkolnej" lat poprzedn.ch
jest wynikiem konsekwentnej i celowej ewolucji Wydzialu Pedagogicznego, ktéry
z biegiem czasu z pierwszej Sekcji Pedagog.cznej Zarzadu Gléwnego rozwingl sie
‘w silnie rozbudowanqg plecéwke akcji pedagogicznej, zréiniczkowanej i wszechstron-
nej jakosciowo, a iloSciowo ogarniajqcej stopniowo caly teren organizacyjny. Do
regulaminowo przewidzianych zadan Wydziafu Pedagogicznego naleiy miedzy innemi
- kolejne skupianie w ramach swej dzialalnsici wszystkich zwiqzkowych pism pedago-
Beznych ogo’lnychi specjalnych, tak by w ciqglym bezposrednim kontakcie byly one
dokltadnem odb!ciem zamierzonych i oszqgmetych stanowisk Wydzialu Pedagogicz-
nego. Trudne nieraz ufrzymanie stalej cigsiosci, niemal Ze zupelna zaleinosé oblicza
wPracy Szkolnej” od prac Wydzialu wymagalo przejscia redakcji pisma w rece Za-
- rzqdu Wydziatu Pedagogtcznego
- Nie wc,zodzqc blizej w szczegoly pod/ez‘ego przez siebie zadania, obecna Redakcja
Pracy Szkolne; chcialaby na tem miejscu zloiyé naleiyty wyraz uznania dotych-
czasowej, dlugoletniej redaktorce ,,Pracy Szkolnej”, p. dr. Marji Librachowej. Zywo
mamy w pamicci najdawniejsze roczniki ,Pracy Szkolnej", jakie niepozorne wobec
ostatnio osiggnielej formy dufego miesiecznika. I iywo tei uprzytamniamy sobie ro-
sncee zainleresowanie czyfajocego ogélu nazuczycielskiego, ktéry na kartach ,Pracy
Szkolnej" uczyl sie mysle¢ w sposéb §cislej naukowy i uczyl sie sil wlasnych pro-
bowaé, ufny w iyczlivg i slusznq ocene redaktorki,
Jesli ,,Praca Szkolna™ jest dzis pismem o duzej tradycji, ogélnie znanem, w prak-
tyce iycia szkolnego poiadanem, jest lo powaing zaslugq p. dr. Marji Librachow:j.
Byla Sekcja Peduagogiczna Zarzqdu Gléwnego, a dzisiejszy Wydzial Pedago-
giczny, pamieta réwniei ile wysilku i wytrwalej woli wloiyla p. Librachowa, by ru-
szyé z miejsca te walczqeq z trudnosSciami placcwke pedagog'cznq. Ani stolica, ani
prewincja nie dawaly jeszcze wiedy tego echa, kiére w miare przybywania nowych
sil do pracy organizacyjno - pedagogicznej, w miare rozwoju samego warsztatu szkol-
nego, a moze i rosnacych trudnosci pracy przy tym warsztacie, plynie dzi§ mocnemi
falami przez kraj caly.
Tych kilka siéw kreslimy u progu nowego okresu ,Pracy Szkolne] w nadziei,
Ze poprzednia jej redaktorka nie odmdwi /e/ wspdludzialu, swej wiedzy i swego do-
$wiadczenia, oraz w nadziei, iz nie odmdwiq jej pomocy wszyscy dotychczasowi wspot-

pracowunicy pisma,
T ZARZAD WYDZIALU PEDAGOGICZNEGO
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lnterpretaCJa nowego programu

nauczania w I-ym oddziale 'szkoty powszechnej

Gbownazu]qca od dnia 1 wrzeénia biezace-
go roku instrukcja minjsterjalna, dotyezaca
programu nauki w I-ym oddziale publicz-
nych szk6! powszechnych '), wprowadza

zmiany dwojakiej natury: a) progra-
mowej — w malerjale naukowYm
ib) metodycznej—w orgamzac:]l
pracy szkolnej.

Zmiany w materjale nauczania majg cha-
rakter jednolily, obowiazujacy na danym
poziomie na wszystkich stopniach organi-
zacyjnych szkoly powszechne] Natomiast
inowacje w zakreésle organizacji pracy do-
tycza tylko szkél, gdzie oddzial lp uczy sig

osobno w wymiarze 18 godzin tygodnio-.

wo.
1 Zmiany w programie nauki

O zmianach w programie nauki, obowis-
zum&wm w oddziale I-ym wszystkich ty-
pow oiganizacyjnych szkoty powszechnel,
zadecydqwaly glownie dwa czynniki: a)
przystosowame ptogramu do potrzeb Zycia
codzlennego i wlascxwosm psychicznych
dziecka i'b) wyzyskanie namowszych zdo-
byczy w beorji pedagogicznej i praktyce
szkolne;.‘ Pod wplywem tych czynnikéw
omawiany program albo wprowadza rzeczy
zupelnie nowe, ktorych wartosé nie ulega
watpliwosci, albo irodyfikuje matenal do-
tychczas obowigzu: acy, albo wreszcie usu-
wa takie zagadnienia czy partje materjalu,
kiére okazaly si¢ bezuzyteczne lub nie-
przystosowane do psychiki dziecka,

Najwazniejsza inowacja o charakterze
og6lnym jest przepojenie catego
programu mys$la wychowaw-
cz3a, jestzdecydowane stanowisko, ze na-
uczanie ma byé‘{ aktowane jako srodek od-
dzialywania wychowawczego. Widaé to wy-
ratnie z przytoczonego wskazania progra-
mowego: oOddzialywania wychowawcze
winny przeniknaé cala pracg szkolna, od-

1) ‘Ok'élpi.k z dnia 7 lipca 1932 r. Nr. L. Pr, —
3075 32 [Dz, Urz, Minislerstwa W, R. i O, P, ¢ dnia
32"”: 1932 . ,N". 5,_-_

powiadaé ogélnym zamrerzemgm i wystq-
paowaé n'ezwloczniz przy dpraznych po-
trzebach”, Szczegélniejsze - zpaczanie pod
tym wagledem program przypxsuik okre-
sowx przygotowawczemuy, o ktorym insiruk-
cja poucza: 1Okres przyénlowawczy posia-
da w wigkszym jeszcze stopniu, niz reszta
roku ,charakter wychowawczy”. - :
. Tendencie wychowawcze, stanowigce
charak.erystyczna cechq nowego programu,
najwyrazniej wyswgpu;a w dWOch pr"ed-
miotach:

a)w jezyku polskim, gdzie W
tematach pogadanek znajdujemy lakie za-
gadnienia, jak: godlo. pafistwa, portrety
Prezydenta Rzeczypospolitej i Marszatka
lesudskiego, sztandar szkolny; w innem
znow miejscu czytamy: ,NaleZy 'silny na-
cisk polozyé na wyzyskahie wychowaw-
czych wartoéci pagadanek i-czytanek'';

b)) w robotach- recznych zZ
kitremi wia,zq sie obecnie t. zw, ,zajecia
praktyczne”, ~obejmujaee - wykonywanie
¢zynnoéci z dziedziny potrzeb ycia co-
dziennego, higjeny osobniczej,” -wychowa-
nia fizycznego i kultury towarzyskiej, .-

Druga cecha cbarakte'rystyc'zna,' nowego
programu naiiki jest wigksze, niz byto do-
tychczas, powigzanie'i skoor-
dynowanle przedmioté'w na-
uczania na zasadzie koncen-
tracji i korelac;x Osrodkiem
konéentracn staje si¢ nauka )szka ojeczy-
s! ego. co widaé z nastepu)acego WSkaza-
nia‘ ,,Rozgramczeme .przedmiotéw” nauki
szkolnej winno by¢ dalekie od rygotyzmu
i sztywnoéci. Rozlegla dziedzina, nosza‘ca
w tym oddziale nazwe njezyk polski®, obej-
muje w szczegblnosci pewine spostrzézenia
i wiadomosm, przygotowujace do poiniej-
szej nauki geogralji i nauki o przyrodzxe
i nalezace do zakresu na)pxerwdtme)sZych '
zaczatkow tych mnauk, Rysunei przede-
wszystkiem, a dalej roboty reczne i $piew,
poza godzinami, wskazanemi przy ‘progra-
mach tych przedmiotow i przezncczonemi
na specjalne éwiczenia z lych dziedzin,
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winny réwniez byé stosowane, zaleZnie od
potrzeby i dla urozmaicenia pracy, na lek-
cjach, -formalnie poswigconych innym
przedmiotom”. Zasade zesrodkowania (kon-
centracji) i wsp6lzaleznosci (korelacji)
jeszcze wyrazniej program podkresla, gdy
poucza: ,Roézne zajecia w danym dniu win-
ny byé powiazane wspolnoscia tematow,
zraierzaé do skupiania si¢ dokota pewnego
$:odka lub osrodkéw zainteresowan”.
Szczegblowe oméwienie i praktyczne roz-
wigzanie zasad, na ktérych opiera sig¢ kon-
strukcja nowego programu, wystapi poni-
zej w zwiazku z organizacja pracy.

Obok tych zmian, majacych charakter
ogolny, omawiany program wprowadza sze-
reg niekiedy doéé znacznych zmian w za-
kresie poszczegolnych przedmiotow nauki.
Najwicksze zmiany wystepuja w programie
jezyka polskiego i rachunkéw, ze tylko
wazniejsze z nich wymienimy,

W programie jezyka polskiego zmiany sa
nastepujace:

1) rozszerzenie programu tematéw do
éwiczei w moéwieniu, czyli pogadanek,
szczegblnie gdy chodzi o tematy wychowaw-
cze:

2) sprecyzowanie wlasciwego pogladu na
role nauki czytania i pisania: umiejetnosé
ta ma byé $rodkiem, a nie celem samym
w sobie (rozpoczynaé wiedy, gdy dziecko
odczuwa potrzebe);

3)sprowadzenie — do wyboru nauczycie-
la— dwéch odmian metody wyrazowej na-
uki czytania i pisania;

4) usunigcie z programu nauki metod
syntetycznych, jako sprzecznych z psycho-
logja czytania i wlasciwosciami psychicz-
nemi dziecka;

5) zwrécenie nalezytej uwagi na ciche
czytanie, ktére dotad nie bylo doceniane
w nauce szkolnej; '

6) urozmaicenie programu d¢wiczen. to-
warzyszacych nauce czytania 1 pisania za-
réwno przy pierwszej, jak i przy drugiej
me'odzie;

7) zadanie, by pismo, stosowane w toku
nauki czytania i pisania, bylo identyczne,
a przynajmniej bardzo zblizone do pisma
w elementarzu;

8) ograniczenie materjalu gramatyczne-
go (usuniecie podzialu glosek).

. Wazniejsze zmiany w programie rachun-
ow:

1) rozszerzenie zakresu pojgé zasadni-
czych, zwanych gobecnie ,¢éwiczeniami or-

jentacyjnemi” (pojecia przestrzenne—wiel-
koéciowe, kierunkowe; jakosciowe — ksztal-
tu i barwy; iloSciowe);

2) uwydatnienia procesu odwzorowvwa-
nia, jako przygotowania do zrozumienia
procesu liczenia i wlasnosci liczby;

3) pozosiawienie nauczycielowi swobo-
dy w wyborze albo zasady liczenia, albo
monografji przy opracowaniu liczb pierw-
szej dziesiatki; .

4) sprowadzenie znaczenia figur liczbo-
wych do roli jednego ze $rodkéw poglado-
wych, dokonane ped wplywem wynikéw
badan psychologicznych;

5) ograniczenie zakresu mnozenia (mnoz-
nik nie przekracza liczby 5) i ustalenie po-
rzgdku czynnikéw przy zapisie (mnoznik
przed mnozng);

6) rozszerzenie zakresu liczb do 100 (nie-
obowiazkowe), podyktowane wzgledami
natury psychologicznej i praktycznej;

7) usunigcie z ptogramu dzialu geometrji
(co nie wyklucza, Ze przy réznych sposob-
noéciach dzieci beda spotykaly sig z takie-
mi pojeciami, jak: kotko (krazek), kwadra-
cik, kulka, watek, kat, linja prosta i krzy-
wa).- ) .
Jesli chodzi o inne przedmioty, to w pro-
gramie ich réwniez zaszly zmiany, idace
w kierunku usuwania pewnych rzeczy (ry-
sunek z pokazu) albo rozszerzania zakresu
éwiczen i zastosowania praklycznego, jak
to widzimy w rysunkach i robotach.

Wszystkie przytoczone zmiany sprawia-
ja, 2e nowy program jest lepiej przystoso-
wany do poziomu rozwoju umystowego
dziecka, a w konsekwencji praktycznej jest
on bardziej realny i mozliwy do wykona-
nia,

II. Zasady i charakter organizacji pracy
w nowym programie,

1. Nauczanie musi pozosta-
waé w Scistym zwiazku ze
§rodowiskiem ucznia. Zasada
ta zawarta jest w nastepujacem wskazaniu
instrukcji: , Przy uktadaniu planu pracy
na czas calego roku szkolnego nalezy do-
kladnie zdawaé sobie sprawe ze swoistych
cech Zycia w danem $rodowisku, Poznanie
warunkow, w jakich Zyja dzieci, jest ko-
rieczne do ustalenia warunkéw, w jakich
Zyja dzieci, jest konieczne do ustalenia
biegu ksztalcenia i wychowania w szkole",
Znajomos¢ $rodowiska, o ktérem mowa, na..
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lezy pojmowaé zar6wno w znaczeniu przy-
rodniczo - geograficznem, jak i spoleczno-
kulturalnem. Tego rodzaju przystesowanie
programu do $rodowiska jest wyrazem ak-
tualnej dzi§ zasady regjonalizmu
w nauczapiu, )

2. WiadomosSci z réozZnych
przedmiotéw majag sie sku-
piaé dokola osrodkdéw zain-
teresowan Wskazania instrukcji sa
nastepujace: ,Rozgraniczenie ,,przedmio-
tew" nauki szkolnei winno byé dalekie od
rygoryzmu i sztywnosci” — ,roZne zajecia
w danym dniu'winny by¢ powiazane wspél-
noécig tematéw, zmierza¢ do skupliania sie
dokola pewnego cérodka lub o$rodkéw za-
interesowan, wspieraé si¢ wzajemnie, two-
rzyé calo$é jaknaibardziej jednolita i cia-
gia, organiczng i natyralna, b2z meczacych
przeskokoéw, ale i bez przesady i sz.ucznos-
c1 w powiazaniach”, Przytoczone wskaza-
nia Swiadcza, Ze organizacja nauczania ma
byé¢ oparta na zasadzie koncentracii
i syntezy., Rozwiazanie tego proble-
mu bedzie mozliwe, jezeli w nauczaniu nie
przedmioty beda sie wysuwaly na plan
pierwszy, a zagadnientia, kiorych
rozwiazywanie czy opracowywanie obejmie
zajecia i éwiczenia w miare mozZnosci ze
wszystkich przedmiotéw. Zagadnienia te
obok zwigzku ze §rodowiskiem spolecznem
maja byé wyrazem potrzeb i zainteresowan
dziecka, a wszys.kie razem wzigte maja
tworzyé jednolita i organicznie powiazana
calo$é programows.

3. Podzial godziny szkolnej
ra jednostki lekcyjne nie
moie byé szablonowy. Odnoéne
wskazania instrukcji brzmia nastepujaco:
nDwie czeici tej samej godziny szkolnej
moga byé zajgle yrzez réine przedmioty
nauki lub tzZ réine rodzaje éwiczen z za-
kresu tego samego przedmiotu, co dotyczy
zwlaszcza jezyka polskiego. Nie nalezy jed-
nak siosowaé podzialu na pélgodziny wow-
czas, gdy praca nie wymaga wigckszego wy-
siiku, a zainteresowanie dziecka -jest tak
Zywe i wytrwale, 2e wlasnie podzial bylby
czem$ narzuconzm . szfucznem'’. Ta swobo-
da w rozplanowaniu czasu, uzalezniona od
charakteru zaj¢¢ i zalnteresowan’a uczaia,
stanowi nieodzowny warunek stosowania
poprzedniej zasady, dotyczacej syntezy
w nauczaniu. . '

4, Organizacjg zajeé musi
odpowiadaé wymaganiom hi-
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gieny i psychologii dziecka.
Zasada, niezmiernje wazna, ujgta jest w pro-
gramie w sposab nas.epujacy: Pracéa umy-
slawa, éwiczenja ruchawe i zajecia tech-
nigzne w.nny byé w kazdym dniu iloéciowo
ustosunkowane j nastgpowaé po sobie od-
powiednio do rughliwosci, niezdolnoéci do
dluzszego wysitku umyslowegq i wogole
psych’ki dz'ecka w tym wieku”. Wynika
stad, ze technika rauczania musi posiadaé
chargkter niejako dynamiczny, przy-
stsowany do wlaéciwoéci psychicznych
dziecka. Ta zasada umozliw'a stosowaunie
réznorodnych czynnoéci na tle zagadnied
syntetycznych. '

5. Tygodniowyrozklad go-
dzin nie moze byé sztywny
i niezmienny., O.0 wskazania in-
strukeji: (Nie istnicje dla tego pddzialu sta-
ty, sztywny rozklad tygodniowy, okresla-
jacy &cisle lekeje w kazdym dniy — wy-
jatkiem moga byé¢ jedynie lekcje, udzielane
nje przez glownego nauczyciela w tej kla-
sie, 3 wiec w praktyce przedewszys.kiem
lekcje religji. Poza takiemi wyjatkami na-
uczyciel uk;ada sobie dowolniz plan pracy
na kazdy dzied i réznie w_réinych tygod-
niach z tem ograniczen'em, Ze ogélna suma
godzin, przeznaczonych na kaidy przed-
miot w kazdym tygodniu, winna byé rowna
liczbie, wskazanej przy programie tego
przedmiotu”.. Nie trzeba dawodzié, Zze po-
wyZsze wskazanie musi by¢ traktowane ja-

- ko konsekwencja zasad poprzednich, doty-

czacych zaréwno synlezy, jak i higjeny
w organizacji pracv szkolnej.

Przytoczone zassdy, jakie w mysl wska- .

zan nowego programu maja byé przestrze-
gane przy organizacji pracy w oddziale
I-ym, mozna strescié w sposéb nastepuja-
cy:

a) program nauczania, aczkolwiek utrzy-
muje tradycyjny pcdzial materjalu wedlug
przedmiotéw nauki, tak jednak ma oy¢
traktowany, aby réznorodne wiadomosci
w sposéb syntetyczny skupialy sie dokota
pewnych tematéw, czyli osrodkéw zainte-
resowania;

b) tematy zagadnied, ktére maja byé
opracowywane przy zastosowaniu wiado-
mosci, czerpanych mozliwie ze wszystkich
przedmiotéw, musza byé przystosowane do
naturalnego i spolecznego s$rodowiska
uczniow;

c) dobér i uklad zagadniern syntetycz-
nych powinien wyplywaé z polrzeb i zain-
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teresowaé dziecl, a sposéb opracowywania
tematéw winien by¢ taki, Zeby raznorodne
wiadomoéci wiazaly si¢ ze soba naturalnie,
tworzac caloéé jaknajbardziej jednolita.

Z tych trzech zasad gléwnych wyplywa-
ja dwie inne jako ich konsékwencje:

a) jezeli materjal nauczania ma hyé
oparty na §rodowisku spolecznem, a tema-
ty syn.etyczne maja wyplywaé z zainterc-
sowat dzieci, to program nie moze by¢ sti-
ly i jednakowy we wszystkich szkolach, lecz
musi posiadaé charakter regjonalny;

b) jezeli wiadumosei z réznych przed-
miotéw majq byé traktowane w takim za-
kresie i kolejnosci, jak tego wymaga aktu-
ala sytuacja, to {ygodniowy rozktad godzin
nie moze byé sztywny, a musi byé elastycz-
ny.

Organizacja pracy szkolnej, oparta na
przytoczonych zasadach, stosowana jest
w praktyce pod nazwag nauczania
tacznego, inaczej syntetycznega
{Nawroczynski), globalnego (Taubenszlag),
albo kompleksowego (Hessen). Jak wiado-
mo, system ten zrodzil sie w szkolniciwie
wiederiskiem, gdzie jest obecnie stosowa-
ny na poziothie czterech nizszych oddzia-
téw szkoly powszechnej.

IJl. Wskazania prakiyczne w sprawie

arganizacji pracy.

Po wyjasnieniu zmian, jakie wprawadzit
abowiazujacy obecnie program addziatu
I-go w materjale nauczania, jak réwniei
w organizacji pracy szkolnej, przechodzi-
my do oméwienia wazniejszych wskazan
praktycznych, zwiazanych z organizacjg
pracy przy castosowaniu lacznegg naucza-
nia.

1. Wybér i ukltad zagad-
nien syntetycznych Sprawg
najtrudniejsza, i zarazem decydujaca o po-
wodzeniu i skutecznosci nauczania taczne-
go jest odpowiedni wybér i rozplanowanie
zagadnied, czyli tematéw, ktéreby mogly
zesrodkowaé nauczanie wszystkich przed-
miotéw, Trudno$é opracowania {akiego

lanu naukowego polega na tem, ze tematy
syntetyczne musza
pieé¢ warunkéw, ktéremi sa: a) zgodnosé
z programem nauczania, b) uwzglednianie
wlasciwosci duchowych dziecka, c) przy-
stosowanie do §rodowiska spolecznego, d)
skupianie wiadomoscj z réznych przedmio-
tow i e) tworzenie logicznie powigzanego
caloksztaltu. ' o i

spelniaé conajmniej

1

Jak tp nalezy rqbié, najlepiej wyijasni
przyklad calorocznego planu tematdw, kid-
re hyly opracowywane na terenie pewnej
szkoly éwiczeri, a ktore w tym roku ulegly
modylikacji w przystosawaniu do nowego
Prodramu.

J e sien (wrzesieni, paZdziernik, listo-
pad):

1. Zabawy i zabawki dziecigce. 2. Nasza
szkola (otoczenie, budynek, sala, urzadze- -
nia, przybory, zajecia, porzadek). 3. Dom
rodzinny {mieszkanie, warunki zycia doma-
wego, rodzice i rodzenstwo, zajecie ojca
1 matki, udzial dziecka w zajgciach domo-
wych). 4. Pozywienie i artykuly spozywcze,
5. Ogréd warzywny i sad w jesieni (jarzy--
ny, drzewa, owoce). 6. Las w jesieni (drze-~
wa, liscie, grzyby). 7. Swigto niepodleglosci
(sztandar, godlo, portrety Prezydenta Rze-
czypospolitej i Marszalka Pilsudskiego).
8. Obowiazki ucznia. 9. Wiatry i deszcze
jesienne. 10, Zdrowie i choroba.

Z i m a (grudzien, styczed, luty):

1, Nasze miasto (ulica, domy, sklepy,

ruch uliczny). 2. Dzied $w. Mikolaja w
szkole. 3. gima nadchodzi {mrozy, $nieg,
16d, odziez), 4. Ptaszki w zimie, 5. Zabawki
na choinke. 6, Baze Narodzenie. 7. Nowy
raok (Zyezenia, paczta). 8. Kronika szkolna
(tydziep, miesiac, kalendarz), 9. Zimyve
zahawy na dworze j w domu, 10. Imieniny
Pana Prezydenta. 11. Zajgcia mieszkancow
naszego miasta. 12, Djugie wieczory zimo-
we (gazety, ksiazki).

Wiosna i poczatek lata(ma-
rzec, kwiecien, maj, czerwieg):

1. Zwierzeta domowe. 2. Ptaszki powra-
caja. 3. Pierwsze kwiaty wigsenne, 4. Dzient
Marszalka Pilsudskiego. 5. Ograd szkolny.
6. Wycieczka nad Niemen. 7. Sad na wip-
sng. 8. Zakupy na targn i w sklepach. 9. W
domy przed §wietami. 10 Swieto Wielkiej-
nocy. 11. Zabawy wiosenne. 12, Swigto na-
rodowe w szkale i wr miescie. 13, Wyciecz-
ka do lasu, 14. Nasza wystawa. 15. Koniec
roku szkolnego — wakacje.

Przytoczony program tematdw, jak kaz-
dy narmalpy rozklad materjaltu, zaleznie od
roznoradnych czynnikéw, ulega w toku
realizacji zmianom nietylko pod wzgledem
kolejnosei i sposobu ujgcia zagadnien, ale
niejednokrotnie i pod wzgledem wyboru te-
matow.

2. Wiagzanie zajeé 1 éwi-

Czed z tematami syntetycaz.
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n e mi Drugyg spraws niemniej trudng
przy stosowaniu omawianej metody pracy
jest dobieranie i laczne traktowanie éwi-
czeni z zakresu' poszczegélnych przedmio-
téw nauki, Trudnosci pod tym wzgledem
zaleine sg od charakteru danego przedmio-
tu i opracowywanego zagadnienia. Do naj-
trudniejszych z tego stanowiska przedmio-
tow nalezy nauka religji, ktéra moze byé
lacznie traktowana tylko z niektoéremi te-
matami, jak np, Zaduszki — $wigto umar-
tych, Boze Narodzenie, Wielkanoc, Zielone
Swiatki. Poza temi wyjatkami religja musi
byé prowadzona niezaleznie od tematéow
syntetycznych. Stosunkowo latwo jest wy-
zyskiwaé i skupiaé przy opracowaniu te-
matéw pewne dzialy, wzglednie zajecia z
iqsyka ojczystego (pogadanki, opowiadania,
wiersze) oraz éwiczenia z zakresu rysun-
kow i robét recznych, Zreszta roboty i ry-
sunki pozostaja w Scistym zwiazku z jezy-
kiem polskim. Pozostale przedmioty, jak:
rachunki, $piew, éwiczenia cielesne, z je-
dnemi tematami tatwiej, z innemi za$ trud-
nej si¢ tacza.

Specjalnie wypada tutaj poruszyé kwe-
stje nauki czytania i pisania przy zastoso-
waniu omawianej organizacji pracy.

Jak wynika z tresci nowego programu,
nauczyciel ma obecnie do wyboru jedna
z odmian (zwanych warjantami) metody
wyrazowej: a) analityczno-syntetyczna,
przy ktorej elementarz stanowi punkt wyj-
Scia i podstawe w nauce czytania i pisania
i b) synkretyczno-analityczna, przy ktérej
elementarz wystepuje jako ksigzka do czy-
tania w toku omawianej nauki. Nasuwa sie
pytanie: ktora z tych metod wybraé?

Gdy spojrzymy na to zagadnienie ze sta-
nowiska przydatnosci do systemu lacznego
nauczania, to niewatpliwie drusa odmiana
metody okaze sig odpowiedniejsza. Przy
jej stosowaniu mamy wiekszg swobode w
doborze wyrazéw i kolejnosci wprowadza-
nia liter. Ale, niestety — metoda ta jest
znacznie trudniejsza od pierwszej. Instruk-
cja wyraznie to stwierdza, Ze wymaga ona
duzego doswiadczenia i odpowiedniego
przygotowania, Trudnosci wyplywaja nie-
tylko z istoty i wlasciwosci samej metady,
ale jeszcze stad, ze w tej chwili mamy je-
dyny elementarz, przystosowany do tej
metody *), - oo

*) Kubski, Kotarbiniski, Szelburg - Za.thbina
Elementare,

Z drugiej jednak strony frzeba sobie wy-
raznie powiedzieé, ze przy metodzie acz-
nego nauczania nie pewinno si¢ uzywaé
zadnego elementarza. Trudno jest znaleZé
taki elementarz, ktéryby uwzglednial: wy--
razy podstawowe, jakie bgda si¢ nasuwaly
w zwiazku z naszemi tematami, oraz kolej-
noéé liter, jaka si¢ wytworzy w naszych
warunkach. Racjonalnem rozwigzaniem
sprawy jest prowadzenie nauki czytania i
pisania bez elementarza: ilustracje, tablica,
kreda, zeszyt, olowek, piéro, kartony z tek-
stami, ewentualnie takze alfabet rucho-
my — to caly elementarz. Dla przykladu
podaje sposéb rozwiazania tej sprawy w
naszej szkole: Prowadzimy nauke czytania
i pisania bez elementarza, a gdy dzieci po-
znaja caly alfabet, czyli wlasciwie naucza
sie czytaé, damy im ktérykolwiek z ele-
mentarzy, byle zawieral duzo czytanek,
przyczem takich, ktéreby si¢ wiazaly z o-
pracowywanemi tematami. Nie jest rzecza
wykluczona, Ze zamiast elementarza wpro-
wadzimy czytanie ,Plomyczka" *").

Jezeli przytoczony sposéb traktowania
wyda sie komus$ nieodpow!edni lub nie--
mozliwy do zastosowania, to pozostaje tyl-
ko takie rozwiazanie: a) przyjaé zasadni-
czo pierwsza odmiane¢ metody nauki czy-
tania i pisania, b) wprowadzi¢ ktérykol-
wiek 'z elementarzy, przystosowanych do
tej metody, c) naginaé elementarz do opra-
cowywanych tematéw syntetycznych lub
tematy do ukladu elementarza **), Musimy
wszakze pamigtaé, ze to ,naginanie” nie
bedzie latwe, w wielu wypadkach bardzo
sztuczne, a co najwazniejsze — trudno da-
jace sie pogodzié z istota i zasadami nau-
czania lacznego.

3. Przygotowywamie sig
nauczyciela do biezacych
zajeé szkolnych Dalsza trudnosé
doygrczy kwestji przygotowywania si¢ nau-
czytiela do codziennych zajeé szkolnych.
Jezeli przy omawianej metodzie pracy éwi-
czenia z r6znych przedmiotéw maja wyste-
powaé w miare aktualnych potrzeb i zain-
teresowan dzieci, jezeli wskutek tego ty-
godniowy rozklad zajeé nie moze byé
sztywny i niezmienny, — to wlasciwle nau-
czyciel przy systemie lacznego nauczania
nnie jest pewien dnia ani godziny", co i kie-

";*] W tych sprawach podzielamy stanowisko
,Kalendarza Nauczycielskiego” ‘na rok 1933 (art
#Z prakiyki szkolnej”) przyp, Red.
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dy wypadnie mu robié z dzieémi. Wskutek
tegmdai niemozliwe jest tutaj przygato-
wywanie si¢ z dnia na dzien, jak to prakty-
kuje .si¢g przy dolychczasowym systemie
pracy szkolnej. Z tego bynajmniej nie wy-
nika, ze przygotowywanie si¢ nauczyciela
do pracy przy metodzie lacznego naucza-
nia jest zupelnie niemozliwe albo nicpo-
trzebne, Przeciwnie — jest ono potrzeb-
niejsze, niz gdzieindziej, tylko musi byé
inaczej zorganizowane.

: Przystepujac do. opracowania nowego te-
matu, musimy zgéry obmysleé i przygoto-
waé éwiczenia i prace ze wszystkich przed-
miotéw. ~Nalezy to zrobi¢ na taki okres
czasu, jaki w przybliZzeniu zamierzamy po-
$wiecié opracowaniu danego tematu, Do-
§wiadczenie wykazalo, ze najlepiej to zro-
bi¢ na  formularzu wedlug zalaczonego
wzoru, .

Zestawienie materjalu w sposéb, wyzej
podany, posiada dwie zalety: daje - cato-
ksztalt ‘pracy nad kaidem zagadnieniem
syntetycznem i stanowi sprawdzian, czy

i w jakim zakresie paszczegilpe przedmio-
ty ‘zostaly uwzglednione.

4, Technika pracy szkol-
nej. Gdy temat syntetyczny zostanie wy-
braany do opracowania, i materjal do nie-
go bedzie przygotowany, wiedy nasuwa sie
kwestja czasu, w ciagn ktaredo dane za-
gadnienie bedzie opracowywane. Zagad-
nienia, z tego stanowiska rozpatrywane,
moga byé roine, cp zaleiy od charakteru
tematu, od warnnkeéw i pojrzeb lokalnych,
od stopnia rozwaju i zainteresowan dzieci.
Rzecz prosta, z¢ w momencie, ¢dy planu-
jemy prace mad danym tematem, wymiar
czasu w przybliZeniy tylko moje by¢ prze-
widywany., W zwigzku z tem nasuwaja sig
dwa wskazania patury ogélnej. Pierwsze
daloby si¢ ujaé w ten spaséh: nie rozwal-
kowywa¢ tematéw, kidre dzieci njg intere-
suja i nie przedstawiaja wigkszych lub za-
dnych wartosci, Wskazanie drugie dotyczy
podzialu dluiszych tematéw na bardziej
szczegolowe i kopkreipe fragmenty. Za-
miast pisaé w tygodniowych planach za-

. Temat § A D w

J E s I E N 1

- : keztaltow, zmyst waroku).
~Jezyk polski

Janek je [rysunek éliwl;i].

1, Wycieczka do sadu: a) ogladanie drzew i owocéw, b) zbié_rapiev iiépi. o
2, Oméwienie owocow: jablko, gruszka, sliwka. ‘ B
3, Barwy i ksztally owocow i lidei (odpoznawanie i nazywanie barw, pojgcia

4. Wiersze: a) ,.Jesienia, jesienia”, b) , W naszym ogrédeszku’’,

5. Hisloryjka obrazkowa: ,Przygoda Janka w sadzie”. )

6. Czylanie i pisanie; a) nowe wyrazy: sad, owoce, Janek, b} teksty: to jest sad,
to e3 owoce, to rest {rysunek jablka), a to {rysunek gruszki), mama ma owoce,

1
Rachunki | 2

. Ukladanie lifci w szeregach i przeliczanie zbioréw.
Doliczanie i odliczanie w zakresie 5 (owoce, lifcie).
. Wprowadzanie znakowania (+, —, =).

4. Zadania & treicia, zwiazana z ogrodem owocowym,

Rysunek
i rohaty

BN

. Modelowanie owocéw e plasteliny.

Wycinanie owocéw i lisci z papieru kolorowego,
Rysowanie drzew owocowych kolorowemi oléwkami,
, Ilustrowanie przygody Janka w sadzie, '

P.iosenka: «W npaszym ogrédeczku”,

Nasladowanie ruchéw drzew i zrywania owocow,

. 1.
S_Pie“' i éwi- 2, Inscenizacja wiersza ,Jesienia, jesienig”,
czeczenia 3
cieleesne 4, Mycie owocow w klasie.
5.

Zabawy: ogrodnik, gaski w ogrodzie,

. Uwagi
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jeé — ..Wtosna potem ,,Wiosna (ciag dal-
szy)” 1 j jeszcze raz wWiosna (ciag dalszy)”
— znacznie lepiej jest Ajaé to w formie ta-
kich choéby tematéw: Prace wiosenne w
ogrodzie, Sad na wiosne, Wiosna w lesie,
Po opracowaniu tych szczegélowych tema-
téw moze i powinno nastapié zebranie ich
w formie ogélniejszego zagadnienia o wio-
dnie,

Jezeli chodzi o kolejno$é éwiczen, jakie
zamierzamy przerobié na tle danego zaga-
dnienia z réznych przedmiotéw, to nle-
mozliwg jest rzecza podanie jakiej$§ recep-
ty, wedlug kiérej moglby byé opracowy-
wany kazdy temat syntetyczny. Zazwyczaj
kazde zagadnienie rozpoczyna si¢ od po-
gaadnki, opartej na bezposredniej obser-
wacji lub przezyc'ach dzieci, Pogadanki
stanowia punxt wyjscia i podstawe do réz-
norodnych czynnosei i éwiczen, ktérych
kolejnosé zalezna jest od tych samych
czynnikéw, co i ustalanie czasu na opraco-
wanie tematu. Mozna tylko podaé pewne
ogblne wytyczne, ktére winny byé prze-
strzegane w organizacji pracy przy zasto-
sowaniu omawianego systemu,

1. W nauczaniu lacznem przedmioty
nauki, jako odpowiedniki pewnych dzialow
programu, interesuja jedynie nauczyciela;
natomiast dla dzieci istniejg tylko zagad-
nien’a i zwigzane z niemi czynnoéci, iak:
posirzegane, mowienie, opowiadanie, czy-
te nie, pisan,'e, recytowanie, épiewanie, in-
scenizowanie, mierzenie, wazenie, liczenie,

dol‘czame, odliczanie, - wycinanie, klele-

nie, lepienie,. kreslenle, rysowanie, naéla-
dowanie ruchéw i t. p,

2. Réznorodne czynnosei, wykonywane
przez dzieci w zwiazku z opracowywanemi
tematami, nie 'skupiaja sie w jednostkach
lekcyinych wedlug przynaleznosci do
przedmiotéw, lecz sg nicjako rozsiane na
tle zagadniert w-takim porzadku i zwiazku,
jaki nauczyciel uznal za najodpowiedniej-
szy w danych warunkach.

3. Przy calej swobodzie, jaka posiada-
my w organizacji pracy i.technice naucza-
nia, musimy jednak pamigta¢, aby w pew-
nym okresie czasu, powiedzmy — w ciagu
tygodnia — na éwiczenia w zakresie kaz-
dego przedmiotu poswiecié w przyblizeniu
tyle czasy, ile przypada z ogolnego rozkia-
du godzin.

4, Aby dzieci stale uswiadamialy soble,
jakie zagadmen'e opracowuja, i aby prze-
rabiane cwxczema i zdobywane wiadomosci

ne szly w zapomnienfe, dobrze jest utrwa-
lag je lepmowo w formie kroniki szkolnej,
a po wyczerpamu tematu na jej podstawie
zebraé, utrwali¢ i ewentualnie uogoln,é o-
pracowany materjal.

5, Prowadzenie dziennika
lekcyjnego. Stwierdzi¢é musimy, - ze
zmieniony obecnie wzér dziennika lekcyj-
nego nie jest jeszcze przystosowany do me-
tody lacznego nauczania, brak w nim bo-
wiem miejsca na zapnsywan.e tematéw za-
gadnien, Dziennik powinien byé uloiony
wedlug taklego samego schematu, jaki po-
dalismy wyzej w zwiazku z przygotowa-
niem si¢ nauczyciela do zaj3é szkolnych.
Nie majac takieso wzoru, z koniecznosci
musimy um’eszczaé tematy w rubryce ,,0d-
dzial"”, a ze wzgledu na szczuplo$é miej-
sca — pisaé tytuly w kierunku pionowym,

Bardzo wazna jest wskazéwka, podana
w dzienniku obecnego wzoru, aby przy za-
pisie + tematéw przerabianych éwiczed z
kazdego przedmiotu zaznaczaé w nawia-
sach czas, zuzyty na opracowanie kazdego
éwiczenia. Adnotacje te nigdy nie beds i-
dealnie dokladne, bo niepodobna zadaé od

. nauczyciela, aby z zegarkiem w reku sle-

dzil, ile w ciggu godziny szkolnej zuzyt
czasu na jezyk polski, ile na rachunki, a ile
na-inne przedmioty. Mimo to, koniccznos
takich zapiséw wyplywa z tego wszystirie-
go, co wyzej powiedzieliSmy o poirzebie
przesirzegania wymiaru czasu na réine
przedmioty. Zyskujemy ta droga spraw-
dzian, czy jedne przedmioty nie sg krzyw-
dzone na korzysé innych,

IV. Znaczenie, niebezpieczefistwa { warua-
ki nauczania 1gcznego.

System nauczan’a lacznego posiada nie-
zaprzeczone wartcéci natury psychologicz-
nej, wychowawczej i metodycznej. W stre-
szczeniu wartoscl te dadzg sie ujgé w sposéb
nastepujacy: \

a) program i*system pracy uwzglqdn'aiq
wlasnodci psychiczne dziecka, jego potrze-
by i zainteresowan’a;

b) materjal nauczania, $cifle zwiazany z
najbluszem srodowxskxem. przygotowuje
dziecko do zyc'a spotecznego;

c) organizacja pracy radykalnie rozwxa,-
zuje zagadn'enie syn.ezy w nauczaniu, po-
niecwaz usuwa rozbijanie dnia szkolnego
it.zw. szuﬂad&owame wiadomosci; .

d) zajecia i wiadomosci z roznych przed-
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miotéw n'e. stanowia celu, jak w dotychcza-
sowym. systemie nauczania, ale staja sxe
frodlt’em, umozlxwxa)acym rozwxazywame
problamow. jakie nasuwa srodow1sxo i 2y-
cie dz! ec&a,

. e) uczniowie zdobywala, calo&szta!t wia-
domosci, nalezycie powxa.zanych i utrwalo-
nych przyczem stale udwiadam'aja sobie
ozlowoéé 1 uzyleczno ¢ tych wiadomosci, co
nadaje nauczaniu wigksza wartosé prakiy-
czna.

Przy tych wszyothch zaletach nauczanie
laczne, jezeli jest stosowane nieumiejetnie,
grozi pewnemi niebezpleczeristwami, o- kto-
rych musimy wiedzie¢ i pamigtac,

Niebezpieczenstwo dosé powazne wyply-
wa z dwoch postulatéw, lezacych u podsta-
wy lacznego nauczania: z jednej strony Za-
da sig, aby zaréwno dobér tematéw, jak
i sposéb ich opracowywania uwzglednial
zainteresowania dzieci; z drugiej za§ — sta-
je sie na stanowiskuy, Ze nauczyciel posiada
duza swobode w.organizowaniu pracy szkol-
nej. Tutaj wlaénie tkwi niebezpieczeistwo
jrdnostronnosci w nauczaniu. Wiemy z psy-
chologji i wlasnego doséwiadczenia, Ze na-
stawienie dzieci na tym poziom'e rozwoju
idzie w kierunku przedmiotéw techniczno-
artystycznych., Dzleci wolg rysowaé, wyci-
naé. lep’é, $piewaé, anizeli, naprzyklad, pi-
saé-kilkakrotnie jaki§ wyraz lub litere, no-
towaé wynik dzialania rachunkowego, a lem
bardzxe; — stuchaé o niezrozumialej i nie-
interesujacej dla nich kwestp grzechu pier-
worodnego. Jezeliby wiec nauczyclel ze-
chcial stale uwzgledniaé propozycje i zain-
teresowania dzieci albo Zle pojmowal owa
swobode, jaka daje mu omawiany sys.em,
to bardzo latwo méglby zan'edbaé nauke
czytania i pisania czy tez rachunkéw, krzy-
wdzac te umiejgtnosci na rzecz przedmio-
tow artystyczno - technicznych. Z tego wy-
nika, Ze konieczne jest tu'aj umieietne kie-
rowanie za'nteresowaniami dzieci i ograni-
czanie swobody nauczyciela. Konieczne jest
ciagle pamigtanie nietylko o celu, do ktos-
rego zmierzamy, ale i 0 wymiarze godzm na
poszczegblne przedmioty nauki.

Obawa jednostronnosci nasuwa inne jesz-
cze i niemniej wazne zastrzezema' tacznego
nauczania nie moZna rozumieé i stosowaé
przesadnie. Nie nalezy przypuszczaé, ze ca-
ty program I oddzialu da sie wtltoczyé w ra-
my zagadnien syntetycznych. Przedewszyst-
kiem musimy unikaé w laczeniu sztucznoéci,
przed kidra instrukcja programowa wyrai-

nie przestrzega. Trzeba réwniez pamigtaé
o tem, Ze sa pewne przedmioty czy teZ pare
tje materjalu, kidre musza byé traktowane
na odrebnych lekcjach, stanowiacych jakby
dygresje w systemie nauczan'a syntletycz.
nego. Jesli o przedmioty chodzi, to nalezy
do n’ch religja, ktéra z nielicznemi tylko .a-
gadnieniami moze byé w sposéb naturalny
pow:qzana W mnych przedmxotach jak w
jezyku polskxm i rachunkach, k:6re zasadni.
czo traktuje sie w zwiazku z zagadmemamx,
s3 pewne rzeczy, wymagajace speclalnedo
opracowania, badz wyéwiczenia i zmechani-
zowania. Uczniowie musza, naprzyklad, za«
nalizowaé pewien wyraz, zdobyé wprawe w
]edo pisaniu, opanowaé technike wy&ony-
wania dz'alad rachunkowych. Na takie éwis
czenia nalezy poSwigcaé specjalne — diuz-
sze lub krétsze — lekcje, ktére nie beda sig
bezpoérednio w'azaly z opracowywanemi
tematami o charakterze syntetycznym.

Zaréwno z isto.y nauczania laczrego, jak
z niebezpieczernstw, zw'azanych z jego sto«
sowaniem, wyplywaja dwa kardynalne wa«
runki, od ktérych zalezne jest powodzenie
i skutecznosé tego systemu pracy szkolnej.

Pierwsze z nich — to nalezyte zaopatrze<
nie szkoly w odpowiednie pomoce i $rodki
pogladowe, jak réwnlez w podreczniki, z
ktorych nauczyciel moglby czerpaé materja-
ly z zakresu wszys.kich przedmiotow do za
gadnien syntetycznych. Bibljoteka nauczy«
ciela obok podrecznikéw meatodycznych wins
na posiada¢ zbiory wierszy, opowiadad, za<
dan, prac recznych gier, zabaw, piosenek,
jak ,Plomyczek” i ,,Plomyk®, ‘

Drugi warunek, mewatphme jeszcze wazs'
nieiszy i bardziej decydujacy — to osobos
woéé nauczyciela. Jest rzecza zrozumiala,
Ze nauczyciel, prowadzacy oddzial I syste«
mem lacznego nauczan’a, musi posiadaé dus
Zo inicjatywy i twérczosci, Praca nauczy-
ciela musi byé oparta na gruntownej zna«
jomosci dziecka i jego §rodowiska spotecz«
nego, jak rowniez na dokladnem zaznajo«
mieniu s’¢ z sama metodq pracy i przeko-
naniu o jej skulecznosci. -

V. Literatura zasadnienia w jezyku

polskim,
Ksigzki:
1. B. N;zwroczyriski. Zasady nauczania (sir,400—
407),
2. S. Hessen, Podstawy pedagog:ki (str. 143,
316, 327, 346).



3. H, Rowid, Sckola twércea. Wydanie 11 fub IT1
4 B, Rubeki, M. Kotarbifiski. E, Szelburg Za.
rembina, Wyjatnienia do elementarza,

Aftykulys

1. B, Nawroczyhski. Synteza w nauczaniu, Cho.
wanne. Tom 11, 7. 1939,

2 H. Rowid. Realizacja nowego wychowania w
Wiedspin. Ruch Pedagogiceny. Nr, 8, r. 1927.

3. H. Rowid, Wratenia z podrézy pedagcgicznej.
Reforma azkolniciwa w Austrji. Ruch Pedagegicz-
“ny. Nr. 4, . 1928, -

4, F. Laciek. Nauczanie taczne. Sprawy Nauczy-
eielskie Nr. 2 = 1932,

5 F.‘iau'nlt. Paychologiczne i spoleczne pod-

W. H.
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stawy nauczania laczuego. Sprawy Naucezyclelskie
Nr. 4, r. 1932, —
. 6. H. Remiszewska-Pawlowska. Z poczynah dy.
daktycznych w wiededskich szkolach podstawo-
wych, Ognisko Nauczycielskie. Nr. 3—4, r. 1931,

7.. J. Bohucki, Nauczanie laczne. Miesi¢caznik
Pedagogiczny. Nr, 6—7, r. 1932. ‘

8. J. Bohucki, Nauczanie laczne w praktyce.
Miesigeznik Pedagogiczny. Nr. 8—9, r. 1932,

9, K. Gusika. Nauczanie laczne, Malerjal nau-
kowy klasy I na wrzesieft. Miesiecznik Pedagogicz.
ay. Nr. 10, r. 1932, ' ‘

10. B. Kubski, Pory roku w programie pauki.
Preca Szkolna, Roczniki 1927—1928, :

11, A, Litwin. Zasady nauczania lacznego. Ruch
Pedagogiczny. Nr. 5—6, 1. 1932, .

'Organizacja pracy wychowach_ej

W I-szym- oddziale szkoly powszechnej na podstawach nowego prograrhu

«Punktemt wyfécfa do éwiczei w méwie-
niu -— czytamy we ,Wikazéwkach meto-
dycznych” do nauezania jezyka polskiego
w I oddz, — winien by¢ przedewszysikiem
materjal, cxerpany z przezyé i doswiadczen
dziecka, a wier dotyczacy jego najblizszego
otoczenia, u tylko zwolna i okolicznoécio-
‘wo nawigzywany do przedmiotéw i ludzi
z poza érodowiska dziecka”.

Wskazowka ta jest zarazem instrukeia
zasadniczej wagi dia nauczyciela I oddzia-
tu; gdyz sila rreczy prowadzi do zajecia
zgota innej poslawy nauczyciela w stosun-
ku do zycia najblitszego dziecku otocze-
nia, anifeli to mialo miejsce w dotychcza-
sowych programach.

Gdy bowlem gléwnym materjalem, roz-
wijajacym wyobratnis, pojecia i formy wy-
razanin sie¢ stownego, ma byé nietyle opo-
viadanie nauszycieln, elementarz lub inna
ksigzka do czytania, ale przedewszystkiem
przezycia i doswiadczenia dziecka, czerpa-
ne przez nie drogy bezposrednia z zycia —
to sila rzgezy nauczyeciel I oddzialu musi
s.m zainteresowaé si¢ warunkami bytu
dziecka, posiadaé pewne i dokladne infor-
macje o poziomie #ycia ekonomicznego
i kulturalnego jego rodziny i najblizszego
otoczenia, Inaczej trudno mu bedzie zro-
zumie¢ proces przezyé dziecka i jego,

ksztaltujace s'e¢ na gruncie osobistych do-
éwiadczen pojgcia i wyobrazenia., — Za-
poznanie si¢ nauczyciela z Zyciem naibliz.
szego oloczenia dziecka nie moZe bLyé do-
rywcze, przypadhowe, jak bylo dotych.
czas — ale musi byé celowe, systematycz-
ne i w wyniku dajace mu zaséb rzeczowego
malerjalu, ‘ e

Na materjal ten sktadaé sie¢ winny: do-
kladna znajomos$é polozenia geograficzue-
go (odlegiosé od cen.réw zycia, §rodki ko.
munikacyjne), warunkéw fizycznych: [po-
wierzchn'a, klimat, gleba, nawodnicnie)f.
oraz dane, dotyczace materjalnego i xdro~
wotnego stanu rodzin; warunki i sposéb
zarobkowania, liczba 0séb w rodzinje i ich
warunki bytowania, jak typy mieszkad
(1 — czy 2 izby m’'eszkalne, przesirzen, na-
éwietlenie), urzadzenie i narzedzis. pracy,
urzedzenie podwoérza (budowa studni -
ustepéw), formy ubierania sig, poZywisnia,
zdobnictwo odziezy i mieszkan, tryb Zycia:
praca, odpoczynek, zabawa ~ oraz czyn-
niki kuliury duchowej, spolecznej, religij-
nej, umyslowej, artystycznej, charaktery-
styczne dla srodowiske dziecka,

Dane te czerpaé mozna z szeregy Zrédel:

1) od gminy w zakresie zawodu, uposa-
tenia materjalnego, 2) od rodzicdw w cza-
sia rozmoéw, prowadzonych z nimi w szko-
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le i poza nia, 3) z bezposrednich obserwa-
cyj nauczyciela w czasie jego wycieczek
w obrebie danego $rodowiska i odwiedzin
dzieci w domach rodzicéw i t. p. Zasob 1n-
formacy), posiadanych przez nauczyciela,
wzoogacq same dzieci w czasie pracy szkol-
nej, gdy opowiadaja, rysuja, opisuja domy
rodzicéw swoich, ich urzadzenie, tryb zy-
cia (patrz: tema! b, pogadanek z jgzyka
polskiego p. t. ,dom rodzinny dziecka
(urzadzen'e i narzqdzm pracy) oraz wspol-
udzial dziecka w Zyciu i pracy jego ro-
dziny").

Przy obieraniu tych danych najwazniej-
szym czynnikiem bedzie zawsze takt, deli-
katno$¢ i rozwaga nauczyciela, ktéry wi-
nien traktowaé cala prace, majaca na celu
poznanie §rodowiska dziecka, jako pewne-
gc rodzaju studjum naukowe, opracowane
z caly objektywnoécia i sum’ennoscia jedy-
nie badacza, ale nie czlowieka, zadnego za-
spokojenia matostkowej ciekawosci, odno-
énie co do Zycia swego otoczenia, Dlatego
to zbieranie Malerjalu musi byé zZmudne
i powolne, aby nie budzi¢ drazliwosci ro-
dzin, czulych na punkcie swego zZycia — do-
poki nauczyciel nie zdobedzie pelnego za-
‘ufania domu i dziecka, dopéki rodzina
dziecka nie zrozumie roli nowej szkoly
wobec domu, jako pomostu miedzy Zyciem
dziecka w rodzinie a iZyciem jego w szer-
szem spoleczensiwie.

Walng pomoca w tym wzgledzie moglo-
by byé tworzenie z matek dzieci I oddzialu
kot ,opiekunek I oddzialow", aby jaknaj-
intensywniej pozyskaé¢ je dla wspélpracy
ze szkola,

Dziecko 7-letniec jest zwiazane przez swa
nikla samodzielnoéé zyciowa i bogate Zycie
uczuciowe bardziej z matka, niz z ojcem —
dlatego tez w pierwszym rzedzie matka jest
bardziej w tym okresit powotana do wspét-
pracy ze szkola, a poniewaz 90% dzieci
naszych szkét powszechnych pochodzi ze
sfer wloscianiskich i robotniczych — szko-
ta powszechna musi liczyé sie przede-
wszys.kiem z poziomem kultury tych mas,
aby ta droga przez dziecko stale te kultu-
re podnosié i wzbogacaé wewnetrzng tres-
cia.

W dotychczasowej pracy szkolnej ze-
tkn'ecie szkoly z domem odbywatlo sie
przewaznie na gruncie udzielania informa-
cyj o postgpach w nauce — sita rzeczy
czynny wspéludzial matek ze sfer pracu.
jacych fizycznie w zyciu szkoly musial byé

minimalny z powodu niskiej skali ich kul-
tury umyslowej. Z chwila, gdy szkota za-
mierza rozwijaé sity umystowe dziecka nie-
tylko na materjale z ksiazki, ale réwniez
i na maerjale z Zycia — wspétudzial ten
moze byé w znacznie wiekszym stopniu
zywszy, skuteczniejszy i intensywniejszy
W sferach mas ludowych tkwia nieprze-
brane skarby przywiazania do dziecka —
mimo pozornie chlodnego z powodu twars«
dej walki o byt do niego stosunku — w na-
szych masach ludowych jest zywiotowy ped
do stworzenia lepszych warunkéw bytu dia
wlasnego polomstwa, przejawiajacy sie
w najwigkszych ofiarach wlasnej wygody
i zycia, byle tylko: ,memu dziecku bylo
lepiej na $wiecie”,

Te tendencje, te drzemiace w masach
z ludu energje nowa szkola powszechna
musi rozpoznaé, oceni¢ i wyzyskad, Wyzy-
ska za$ ta droga, gdy nauczyciel po pozna-
niu czch kultury domowego $rodowiska
dziecka najwazniejsze zagadnienia Zycia
srodowiska dziecka wuczyni przedmiolem
obrad” z matkami, w miare ‘mozZnosci
zorganizuje je do wspélpracy ze szko-
a w dziedzinie opieki nad fizycang
i duchowg strona zycia dziecka. Obra-
dy z matkami moga mie¢ za przed-
miot odZywianie, sen, ubieranie, czystosc
ciata, higjene m1e37kan1a dziecka, jak réw-
niez jego zachowanie sie w stosunku do
kolegéw, mnauczyciela, rodzicéw, oséb
starszych, chorych i t. p. Oczywiscle, po-
gadanki takie winny mieé¢ formy najprost-
sze i naiprzys‘.qpnieisze. Wyklady na te«
mat ,,witamin ‘, ,kaloryj” i t. p. nie mo-
ga tutaj mie¢ Zadnego miejsca, wszelkie
utyskiwania nauczyci ‘ela na temat niskiej
kultury érodowiska oraz publiczne poucze-
nia poszczegélnych matek winny byé raz
na zawsze wykluczone, jako czynniki, ja-
trzace niepolrzebnie ambicje i poczucie
osob’stej godnosci. Jak dolychczasowe do-
éwiadczenie wykazuje, najwieksze sukcesy
przynosita w tej dziedzinie dotad praca
tych grup nauczycieli, a zwlaszcza nauczy-
cielek, ktére umialy odrazu daé radQ, |ak
rozwigzywaé praktyczme zagadnienia Zy-
cia dzwcka, aby czurw sie zdrowsze i szczg-
§liwsze, t. j. jak powinno byé umyte, ubra
ne, odzywione, 1ak1ch potrzebu]e waruns
kow do snu, pracy i zabawy, i jak fe wa«
runki z najskromnejszych $rodkéw i za-
sobéw materjalnych matka moze stworzyé
dla dziecka. . y



Te liczhe juZ u has w szkolach powszech-
nych doswiadczeitia j,pierwszej prmocy”,
udzieladej przez szkole dziecky nalezalu.
by wydobyé tin §wialo tzietdne i zuzythko-
wa¢ lch plon w jaknajszerszej mietze w do-
bie obectiej; zwlaszcza w dobie obectiegn
ktyzysi gospodarczego,

Opracowywanie materjatu z zycid dziec-
ka wysuwa na plan plerwszy fege pofrze-
by, jako fedriostki kulturtlnej, a styd przed
szkola statvid 2dgatnienie zotgattizowania
tak pracy wychHowywanla dziecka, aby wy-
1dbiaé czynnikl samodzieltosel | zaradnos-
¢l zyciowe] przez trwale ptzyzwyczajenle
w zakresie kiultury zycla codziehrisgo; Je-
feli dziecloth mas, pracujdeych fizyczhie,
ktore w olbrzymim procericie na szkole pu-
Wszechnej swije wyksztalcetie ukoficza,
szkold da ztiajomo$é wylacziie 24 liter
glementarzd, ale nie da znajomodel, jak sie
powirino my¢; Jésé, uciesal, radzié z ubta-
filen, utrzymywaé porzadkd W ubraniu
i ptzediniotéw codzletinego uzytku — fo
Wartoé€ caledv Wyksztilcenia dla ich po-
fitiejs2égo Zycla bedzle zgola watpliwa,
Piocent Edisonéw Franklindw, Faraddyow
it d., ktérzy sloktotnie wyzyskujy nie-
wislki zaktes wiedzy i pvjeé; z elettetitar-
rej szkoly winiesiony, przez olbrzyti
wklad swego genjuszu do kultury ogélno-
ludzkie, jest stosinkowo znikony wobec
masy, ktérej musi ha cale zycie wystarczye
to. co ze szkoly powszechnej wyniesie.

Dlalegs to nowy prdgram utwzglednia
¥ pracy szkolhej howq dziedzing o wylacz-
tilfe Wycliowawezych zadaniach pod nazwa
nzdjeé praktycznych”, przyczem wybor te-
miatéw, dotyczacych wychowania fzyczne-
go 1 zwigzahych 2 akfudlnemi potrzebaomi
dziscka ,;Winieh bvé zawsze wykonywany
W zwlazkd 2z potrzebdmi | zainteresowania.
rin dziéckd briz caloksztaltem pracy szkoi-
Hej"”. .

Kiedy i jak ,joptacowywat” te temiaty?
Na plerwsze pytanie odpowieds musi
- brzifiied, zé wteédy, gdy natddrzajq sie vdpo-
iiednie sytitdefe w zycit  Szkolnem), Jyz
W pietwszych dhlach pobytu dgiecka
# szkole moztta w 3zatni pokazaé deiecku
i iidczaé jé, jak ubratile 2wierzch-
di¢ halezy zdjaé z siebie lib wloZy¢, za-
piaé, powlesié, zlozyé 1 t. p., jak bezyscié

fidlezy dbuwie przy wejsclu do biidytiku-

szkoliego, & w izbie szkolpej zazadag, by
dziécko pokazalo; czy potrafi samo poizad.
nie zapiaé lub zasznurowaé bueiki, pod.
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czas przérw przy spozywdnid $niaddnis

sorganizowad je, jako wspélne j$niadanie”,
czy ;;pbdwieczorek”; by opowiedzieé, jak
ndlésy ,jeéé ladnie”, po tmyciu rak; bdz
mlaskania i poépiesznego polykania kesow
it: p. Kawalek czarnego chleba, owoc czy
kubek inleka moze by¢ spozy.y dla zdro-

‘wia 1 rbzwoju zmyslu estetycznego dziec:

ki z wiekszym pozytkiem; anizeli kawal
wyburowego ciasia czy wykwintne potrawy,
6 ile tylko dziecko otrzyma odpowiednie
w tym kierunku pouczenia i pomocc dorad-
cza. Najskromniejsze ubranko nie bedzie
razilo swoih wygladem i ni¢ wzblidzi
u dzieckh poczucia wstydd i ponizenia,
o ile datczyciel pudda ktéregos dnia pro-
jekt, by dzieci zobaczyly, czy wszystkie
ubrania ,s4 w porzacku", i probowaly
ps2yszy¢ guzik lub wieszadlo oberwadne, ja-
ko pomdc dla ,naszej mamy’; Najlichsza
izba szkolna nie zatraci wygadu estetycz-
nego, jezeli przyzwyezai sie dziecko I oddz;,
by pfzed jej opuszezenierh kazdego dnia
uprzathelo papiery i skrawki do kosza, ja-
ko pomoc dla stuzby szkolnej, ktdtej pra-
c¢ powinno dceni¢ i szanowaé — aby wy-
niosto kosz z papierami, czy podlalo wodg
kwiaty, stojacé na oknie — aby zostawilo
w thozliwym porzadku izbe szkolng, pomo-

te i przedniioty, przez siebie uzywane. Ta

kategorja czynnosci dzieci winna byé
w szkole naturalnem zamknieciem pogada-
nek na temdty ,o0 pracy ludzi nad ladem
i porzadkiem w szkole” (p: e. program jez,
polskiedo), aby pos.awié im przed oczy wy-
sitek ludzi, oddawary dla ich dobra i zdrg-
wia, a budzac czynnq zZyczliwosé dziecka,
do jego otoczenia. nie tylko inechahitzna
reptodukcje moraty, tozWwijdé elemetity
uczué spolécznych t. j. wlasciwego stosun-
ku do szlowieka i jego pracy. _

Naturalnenmi wyjsciem i zamknietieth po-
gadanek 6 domu rodzinnyrh dziecka i pra-
cy jego rodziny fest caly kompleks tych
czynnoéci; ktore dotyezd wychowania fi-
tyeznego (umycié twarzy, rak; szyi; nég,
czyszbzenia zébdw, plukania jamy_ usinej,
utkzymywania weé wldsciwym porzadku wie-
86w i t. p:), gdyz jest to katégorja ;,,pomeo-
cy mojej mamie lub siostrzyczce”, jako
tym, kidte przy niklem usariodzieldiéniu
dziecka wizystkie te czynrosci kolo niego
spelniaja;

Kiedy organizowaé te czynndsei? — po-
dobnie jak i inne priedéwszystkiem wie-
dy, gdy sa dddoéne sytuacje w Zytid szho.
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ty; Sytuacyj za$ w. tej dziedzinie dostar-
¢za sam wiek dziecka, jego Zywiolowa
ruchliwo$é, i. dostarczaja warimki Zycia
wiekszofci rodz’n 4 nas — warunk! rodzin
biednych, w kiérych matka licznego po-
tomsilwa ma bardzo czesto obok pracy
w domut prace zasrobkowd poza domem,
& samo przygolowanie do racjonalLego wy-
chowania 3_ziecka posiada min:malne,

Jak organizowaé te czynnosci dziecka
w olbrzymiej wiekszoéci szkol naszych,
w klérych riedza matérjalnych warunkéw
jest uderzajaca, a brak umywali, lazie-
nek, natryskéw; szatni wydaje s'¢ przeszko-
da hie do przebycla i pudzi sceptycyzm,
czy warunki te ,onc')le moga byé przezivy-
cigzone? A jédnak, znowu liczne doticK-
czasbwe doswiadczenia wlasnie ,z prakiy-
ki* szk6t powszechnych uczg, Ze liczne gru-
Py nauczycielstwa juz te zagadnienia wy-
chowawcze roMfiazaly pomyslnie, nawet
w najgorszych warunkach szkoly po-
wszechnej, Sa to te szkoly powszechne, w
ktérych dlugotrwale a zywe wspoéldziala-
nié¢ szkdly z domem nd Bruncié réaldych
potrzeb kulturalnych dziecka nauczyly
matki, 2e recznik i chustka do nosa, a na-
wet serwetka do olarcia ust po jedzeniu
- nie s3 zbytkiem w zyciu dziecka, ale ko-
nieczrodcia, ktéra przy racjonalnej gospo-
darce kobieta w domu z najskromniejszych,
najtaiszych materialéw sporzadzié moze
i zaopatrzyé dziecko, — Sa to fe szkoly
powszechne, w kté1ych uczniowie klas wyz-
szych zredukowali dzialy introligatorskie,
zdobhicze i zbylkowre na rzecz wyrabiania
na robotach recznych prostych wieszakéw
na ubrania, czy reczniki — umywalki —
czy stotki {taburety) pod miednice i t: p. —
" i s3 to te szkoly powszeéchne, ktérych kie-
rownicy naréwni z iloicia ksiazeczek do czy-
tania w bibljotekach uczniowskich chlubia
sig iloscia prostych, a niezbednych naczyé

o mycia: miednic, Fubléw do wody, recz-
nikéw i & p. — 1 sa to wreszcie te szkoly
powszechne, kisrych dziecl czytajg i pisza
nie gorzej, niz w innych szkolach, a inaja
nieréwnic w wigkszej schludnosci utrzy-
mane twarzyczki, cialo, ubrania, ksia‘é{i
i zeszyly.

Te rezultaty praz szeregu szkél pa-
wszechnych, organizowanych do chwili
wprowadzenia nowego programu poza go-

zinami pracy szkolnej, sa, dowodem, ze
z chwila dania dla tych zabiegéw wycho-
wawczych czdsu i miejsca w oficjalnym

programie mozliwosci dydaktyczne beda
zigcznie wieksze i bogatsze,

oszukiwanie szczegbélowego i praktycz-
nego rozwiazywania tych probleméw be-
dzie napewno materjalem samodzielnej
wspblpracy grup nauczycielskich, materja-
em, niewatpl'wie hiemniej wdziecznym
do opracowania, jak metody uczenia przed-
miotéw. Moze o ozywié konferencje rejo.
nowe; na ktorych stereotypowosé sa liczne
skargi, Ta droge przeciez $wiat nauczyciel-
ski najczesciej dotad laczyl sie z domem,
budzac po pewnyin czasie zawsze wdzigcz.
noéé¢ i milosé rodzicéw dzieci do szkoly,
gdy ona stawala sig czyhnikiem, zagpakaja-
jacym inledralne po.rzeby bytu dziecka.

ajwazniejsza pomoca cﬁa nauczyciela
w organizowaniu tej dziedziny to matki lub
starsze siostry, kiére dopomoga w zbiera-
niu funduszéw i kupnie niezbednych przed-
miotéw dla szkoly i ktére w toku pracy
szkolnej moga dopomsée czynnie nauceycis.
lowi w jego pracy nad wdrozeniem w dzie.
ci elementarnyeh zasad kultury zZycia co.
dzZienhego, zwlaszcza w #akresié czystosci
ciala,

Aby ulaiwi¢ nauczycielowi organizacije
tych éwiczen, program kladzie nacisk na
prace nietylko indywidualne, ale i zespoto.
weé, na wczesne zapoznanie dzieci z zasa-
dami podzialu pracy w najprzystepniej-
szemn lego stowa znaczeniu przez podzial
miedzy niemi czynnosci opiekunczych nad
czystoscid izby szkolnej, pomocami nauko.
werhi; hodowanémi w szkole roslinami,
kwiatasii i t. p. N

Gdy od poczatku roku przez kilka tygo-
dni dzieci wloza sig do pelnienia czynao-
scl o charakterze prac zespolowych — orga-
nizacja zabiegoéw, majacych na celu pod-
niesienie poziomn kultury ich zycia co.
dziennego, bedzie ulatwiona,

Obok ¢wiczen ,jednym frontem” w za-
leznosci od warunkéw szkoly bedzie tu
mozliwy podziat od czasu do czasu ha gru-
py, z ktérych jedre beda zajete czytaniem,
pisahiem, rysowaniem, czy modelowaniem,
inne za$ égiliczeniami w myciu, spozywaniu
jedzenia, doprowadzaniu do tadu i porzad-
k1 izby szkolnej i przedmiotéw, utywanych
przy pracy i zabawie. Kultura ,glosu i rd-
chu” sila rzeczy musi tu zdjaé wydatre
miejsce. Dzieci ze sfer zamozniejszyc
7najda sposobnosé do wyrabiania samo-

zielhosci w prostych, a pozytécznych pra=
cach. Organizacje pracy zespolowej, przy=
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gotowana“ powoli i systematycznie, stoso-
wang poczatkowo rzadko i doraznie, stop-
niowo coraz czeiciej, utatwia materjal, po-
dany w nowym programie przez rézinorod-
nos$é proponowanych dziedzin, wychodza-
cych poza czytanie, pisanie, rachowanie
i modelowanie — w szerokie plaszczyzny
zycia dziecka i najblizszych mu zaintere-
sowan i potrzeb.

Uwzglednienie jednak potrzeb materjal-
nego bytu dziecka musi byé ze wzgledu na
naczelny ideal szkoly, jakim jest rozwéj
zycia duchowego dziecka, zawsze trakto-
wany, jako tworzywo do rozwijania jego
uczué, ksztaltowania jego podstawy we-
wnetrznej, opartej na milosci, szacunku
i czynnej iyczliwosci w stosunku do czlo-
wieka i przyrody.

STANISEAW DOBRANIECKI

PRACA SZKOLNA

~ Stad petnienie szeregu czynnosci o cha-
rakterze praktycznym wirno byé pod-
niesione do znaczenia probleméw dla ser-
ca dziecka: ,jak poméc matce, ojcu — czy
siostrze” — jak ,uszanowaé prace i zdro-
wie ludzi — pracownikéw szkolnych” —
sjak otoczyé opieka pomocnikéw naszego
zycia t. j. przedmioty codziennego uiyt-
ku — narzedzia, — zabawki — i t.p.”

Uswiadomienie dzieci, Ze te problemy sa
problemami ich Zycia, Ze sa rozwiazalne
i rozwiazane przez dziecko byé moga, jest
droga, prowadzaca do rozwoju jego zycia
uczuciowego a zatem podstawa do ugrun.
towania jego glebokiej, trwalej i wartoscio-
wej postawy wewnetrznej, przeniknietej
zdrowa my$la, Zywem uczuciem i czynnq
wolg.

Dwa warjanty nauki czytania i pisania.

1. Tok pracy przy warjancie pierwszym.

Nauke czytania i pisania moZemy pro-
wadzi¢ jednym z dwoch warjantow.
. W instrukcji do programu jezyka pol-
sLiego {Rozdzial A. § 2.) czytamy, iz przy
warjancie pierwszym punktem wyjscia jest
elementarz, -Dlaczego elementarz? Dlate-
go, Zze'w elementarzach zachowana jest
pewna kolejnos§é wprowadzania nowych
dzwiekow — liter i wyrazéw, przyczem
wyrazy dobierane sa pod katem trudnesci
ich strony graficznej oraz pojeciowe;j.
A zatem musza to by¢ wyrazy o tresci, dla
dziecka zrozumialej, i skladajace sig
(szczegdlnie w pierwszej fazie nauki) z ma-
tej liczby elementéow glosowych, kiérych
ujecie graficzne w postaci liter nie byloby
dla dziecka zbyt trudne. Wigc najpierw
dzieci poznaja np. wyraz As. (A+s), do-
piero potem las (I+a+s), wpierw Ala,
potem Hala i t. d. Kazdy wyraz nastepny
(podstawowy) mcze zawieraé w sobie tyl-
ko elementy wyrazéw, juz poznanych, oraz
nowy element — dzwigk, litere. Posuwajac
si¢ w ten sposéb od litery do litery, jak to
przewiduje elementarz, dochodzimy stop-
niowo do poznania wszystkich liter, do

umiejetnoéci zastosowania ich w czytaniu,

Znany jest nam z prakiyki, moéwi o tem
réwniez wspomniana wyzej instrukcja, tok
lekcji przy warjancie pierwszym. Droga
poznawania nowej litery jest ustalona.
A wlec najpierw pogadanka na temat
obrazka, przy pomocy ktérego mamy po-
znaé¢ nowy wyraz (litere), potem analiza
wyrazu, wreszcie synteza. Jak dolychczas,
to wszystkie te momenty winny byé
uwzgledniane w typowej lekcji — jednost-
ce metodycznej. )

Zwykle dzieje sig tak, Ze ten sam
obrazek jest jednoczesnie punkiem, kon-
centrujacym wkolo siebie wszystkie za- .
gadnienia jezykowe, naukowo-rzeczowe,
etyczne i t. p. Chodzi tu o zasade koncen-
tracji. '

Niezawsze jednak nowa litera daje mo-
zno$§¢ wykorzystania tej zasady, szczeg6l-
nie gdy wyrazem podstawowym nie jest
jeden z takich rzeczownikéw, jak As, Ala,
kot czy rak, lecz np, wyraz fo (drugi wy-
raz po Asie w clementarzu Falskiego).
Pod obrazkiem mamy napis: fo As. Skapa
musi byé tre§é ,pogadanki” przy wyrazie
to, wigc tez w prakiyce pogadanka nie to-
czy sig¢ wkolo obrazka, Czas ten zabierajg
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analiza i synteza nowego wyrazu. A zatem
t jest wybrzmiewane solo, chéralnie, lepio-
ne z plasteliny, ukladane z bawelny, pisa-
ne w powierzu, na lawce, w zeszylach
(najczeiciej cala strona), Wedlug tego
szablonu poznawane sa wszystkie litery,
n'ezaleznie od tégo, czy ich wyrazy pb:{-
stawowe s3 mniej lub wigcej bogate w tre&é
rzeczows, Prawie wspolczeéniz z analing
przeprowadzana jest i synteza. Chod..i o to,
aby dziecko, piszgc jakikolw'ek wyraz,
zdawalo sobie jaknajwczeéniej sprawe
z.odrebnoéci diwigkéw i znakéw, wchodza-
cych w sklad wyrazp,

Litera jest przyswojona, jeili jgi obraz
kojarzy s¢ u dziecka z wlaéciwym NMzwig-
iem., Kojarzenia te ulatwiaja obrazki
i podpisy pod niemi, Popularny jest tez
w wizlu elementarzach sposéb kojarzenia
poszczesolnych dZzw'ekéw, liter z glosami
natury (syk gesi {s), szum wiatru (sz. w),
placz (u, u), sen (a - a), rienic (i-j-i)
it p. W nickiérych elementarzach spoty-
kamy mnawet folografje dzieci, ktorych
uklad ust ma jlustrowa¢ wymowe pewnych
dzwickéw. Pozalem rozpowszechniona po-
moca jest alfabet ruchomy oraz roZne
Frzyrzady mechaniczne do wyodrghniania
iter.

Z poznanych liter powstaja nowe wyra-
zy, Z tych wyrazéw ukiadane sa kro kie
zdania, pewne caloici mysélowe. Tem koini-
czy si¢ tok postepowania przy warjancie
pierwszym,

2, Nauczanie Iaczne a warjant plerwszy.

Juz od dtuzszego czasu zyjemy pod ha-
stem wlasciwej koncentracji w nauczaniu,
W chwili obecnéj na plerwszy plan wysu-
wa sie metoda nauczania lqczneso.

Szczegdlnie pizrwsze lata nmauki wyma-
gaja calostkowego tralkiowania programu.
A zatem i nauka czy.ania z pican’em winna
pozostawaé w lgczno$ci z reszta mnauki
w oddziale pierwszym. Koniecznoéé takiei
tacznosci nauczyc'el wyczuwa, rozumie
i stara sie ja realizowaé, Czyni to wlasaie
przy pogadankach w zwiazku z poznawa-
niem nowych liter. Lekcja o 1'terze d wpro-
wadzi nas w temat dom. O domy mozemy
moéwié, Pisac’, rysowaé go, Spiewaé i t. d.
Co nas jednak razi w takiem podejéciu do
zagadnienia facznotci? Wiaén'e to, zZe lite-
ry dykluja nam, co wogéle mamy robié
‘w ‘klasie, Wedlug ustalonej koleinosci liter

w elementarzu musimy uktadaé i treéé na-
szych pogadanek, calej pracy, Czy jest
wowczas mozliwe i jak dalece spelnienie
kardynalnego warunky na tym stopniu na-
uczania, t. j. aby tematy pogadanck obej-
mowaly zagadnienia z Zycia dziecka, jego
najblizszego otoczenia? (Insirukcja). Jaki
zw.azek beda mialy wowczas owe wyrazy
podstawowe, ich litery nowe z zainlereso-
waniami dziecka? Bo oto z jednej strony
mamy zywe, pelne dynamiki dziecko, z dru~
giej strony widzimy statyke elementarza
z jego ,sprawami’, wyrazami, literami,
ustawionemi w iakie a nie inne szereg, i to
jednakowo dla wszystkich oddzialow plerw-
szych w calej Polsce. (Kazdy elementarz
moze byé wszedzie stosowany). A wiec
naginaé elementarz do Zycia dziecka lub
odwrotnie? Zapatrzeni w realny cel: nas<
uczyé dziecko czytaé — przewainie nagi-
namy dzieci do elementarza, KaZemy im
kochaé Asa, ktorego nie zna, nie znalo, ani
nie posiada chodby jedno dziecko z wiel-
komiejskiej klasy pierwszej. Dziecko musi
czytaé, pisa¢ jakieé obce mu wyrazy wte-
dy, gdy np. cala Polska, cala Warszawa
ma na us.ach dwa tak wiele méwiace na-
zwiska: Zwirko i Wigura, gdy klasa sklada
na ich grobach skromniutkie wiazanki
kwiatéw, uzblzranych na wycieczce poza-
m'ejskiej. Nie napisza tych nazwisk na
swoich tablicach w klasie, w zeszytach, pod
samolotami, zrobionemi, narysowanemi,
bo... sprzeciwia si¢ to prawu kolejnosci po-
znawanych liter, stopniowaniu ich trudnosci
graficznych. '

Zycie bleZzace nasuwa wiele tematow, ki6-
re mozna wykorzysta¢ przy rysunkach.
épiewie, gimnastyce, rachunkach, tylko czy-
taniz i pisanie naginaé si¢ nie daje. Totes
w im’e zasady lacznosci nauczycielstwo uni-
ka tematow aktualnych, gdyz wiemy, jak
uirudniaja one posriech w poznawaniu li-
ter, a praca dzieci koncentruje sie wkolo
obrazkéw, przy pomocy ktérych wprowa-
dzamy nowe litery,

Jesli wiec wiedze dziecka mamy wzbo-
gac'é o litere r, bedziemy moéwili o kurze,
ryble; przy f — o furze, fajce i t. d. Natu-
ralnie, Ze kazdy taki obrazek nasuwa sze-
reg wiadomoéci naukowo-rzeczowych (Czem
zywi sig kura? Jakie ma upierzen'e? Ile
ma dn;'Jg? Fura, woz, bryczka, samochéd
it d.).

Rzecz prosta, iz takie pojmowanie naus
kowo-rzeczowei stronv tematu nie pokrye
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wa si¢ z. tem, co czylamy we wskazéwkach
metodycznych do - programu jezyka' pol-
skiego (punkt C), Ze ,przez jezyk polski
w oddziale pierwszym winien przenikaé do
swiadomosci dziecka szereg elementéw, ja-
kie w latach nastepnych przenikng doti za
posrednictwem oddzielnych przedmiotow:
nauki o przyrodzie, geografji, historji®,
" Przy warjancie pierwszym osnowg nauki
jezyka polskiego staje si¢ elementarz, a za-
‘tem winlen on byé¢ i punklem wyjécia do
nauki geografji, przyrody i historji.
. Tu znowu widzimy, jak trudno pogodzié
fres¢ elementarza z wymaganiami ogé!ne-
go rozwoju dziecka, a jednoczesnie za-
trzyma¢ dobér wyrazoéw, odpowiadajacych
metodzie pierwszego warjantu,
. Dlatego nauczyciel, uczacy ta metoda,
czgsto bywa w konflikcie z tem, jak chceial-
by postapié ze wzgledu na dziecko, a co
robi¢ musi ze wzgledu na obrang metode.
Musi on sobie zdawaé sprawe. Ze przy war-
jancie pierwszym nauka czylania i pisania
jest celem samym w sobie. Dlatego czgsto
nauki tej nie bedzie mozna laczyé z catos-
cia pracy dziecka; dlatego to czestc ra-
chunki, $piew czy gimnastyke bedzie mu-
sial trakiowaé jako odrebne przedmioty,
ktoére program nazywa przedmiolami w cu-
dzystow'e, a ktérym wlasnie warjant pierw-
szy tak czesto cudzysléw odbiera, lamiac
tem samem zasady nauczania lacznego.

3. Analiza i synteza w pierwszym

. . warjancie, '

Gléwnemi momentami w pierwszym war-
jancie sa lekcje, na ktérych wprowadzamy
nowe litery. Punkt pierwszy kazdej takiej
lekcji to pagadanka na temat obrazka.
Kogoz trzeba przekonywaé, ze to wszyst-
ko, co sie méwi o obrazku jest tylko deko-
racja do tego, co ukrywajg zamiary na-
uczyciela. Do obrazka dodany jest zwykle
wyraz, kiéry w.taktyce nauczyciela ozna-
cza drugi eiap zblizania si¢ do istolnego
celu lekcji: poznania przéz dzieci nowej li-
fery.

Totez jesli elementarz jest osia, wkolo
ktérej przy pierwszym warjancie obraca sig
nauka jezyka polskiego, to znowu litera
jest osia, wkoto ktérej obraca sie¢ caly ele-
meniarz, Przeciez stopniowanie wszelkiego
rodzaju trudnosci, jakie widzimy w ele-
mentarzach, ma na celu ulatwienie pozna-

nia litery. Przystuchajmy sie Ilekcjom,
przejrzyimy elementarze nawet lych auto-
réw, ktérzy sa przeciw czystej syulezie
i opowiadaja sie za metoda wyrazot/u. a ia-
two przekonamy s'e, Ze nie o zagadnienia
tam chodzi, nie o wyrazy podstawowe, 'eez
o litery. O nich to, a nie o wyrazie, méwi
nauczyciel na trzech czwartych l=keji,
a dzieci je wybrzmiewaja, analizuja, ‘2pia
i pisza. Na stronach elementarzy, whkolo
wyrazéw podsiawowych widzimy zwykle
caly réj poszczegélnych liter, przyczem li-
tera ,wprowadzana” ma przywilej i po-
wtarza sig parokro.nie tuz obok swego wy-
razu macierzystego. Autorom chodzi o za-
pamictanie przez dziecko’ksztaltu nowej M-
tery, Czy rzeczywiscie jednak wyglad lite-
ry moze wzbudz'é w dziecku jakie$ zainte-
resowanie? Owszem, dziecko jako istota
myslaca konkretami, a przylem zmuszona
do cigglego patrzenia na litere, zaczyna ja
sobie upodabniaé do znanych przedmiotow
z otoczenia. Wiec ud h mysl jego leci ku

‘krzestom w domu, z ktérych jedno ma tyl-

ko 3 nagi, bo czwarta stale odpada; ¢ ko-
jarzy si¢ z rogalikiem rumianym w oknie
piekarni i t. d. Nie wemy dokladne, a war-
toby zbadaé, jakie obrazy w wyobrazni
dziecka wywoluja ksztally w ten:sposdb
narzucanych mu liter, Pami¢tajmy, Ze wy-
obraznie te zapladniamy przv -pomocy
dzwiekonasladownictwa, fotografji etc.

Pominmy w f{em wszystkiem inferes
dziecka, zastanéwmy si¢ tylko. czy po:rafi
ono rozrozn’é na fotografiji, na rysunku,
kiedy usta wymawiaja e, a kiedy i; kiedy a,
kiedy 0? No i czy naprawde placz brzmi
jak u - u-u, zdziwizn'e, jak 0-0-0; i czy
akurat gesiom zawdzigczamy nasze s, osie
z, koniowi i, a wiatrowi sz i w? Przeciez
te i tym podobne glosy naleza najczesciej
dov dzwickéw nieartykutowanych.

Mus’my sie zgodzié, Ze szukanie tego ro-
dzaju podobieristw przy analizie wyrazow
na gloski, litery rozprasza tylko uwagde
dziecka, splytcza jego stosunek do samej
nauki, A jesli dzieci orjentuja sig, jaki cel
maja inscenizowane przez nauczyciela ,,po-
gadanki®, obrazki z podpisami, domyslaja-
sie, %e nie chodzi tam wlasciwie o lisa,
Asa — jako zwierzeta take czy owakie,
lecz o lilere s, ktérg tez szybko wyodreb-
niaja. Znika wvraz, jego tre$é. S staje sie
celem lekcji. Ono swoja ,sss-yeznoécia”
hypnotyzuje dzieci. ,Sssykaja” wiec bez-
my$lnie, Smieszny glos — mozZna ,possy-"
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ka¢”. Bo wlasnie zawsze wychodzi sy - sy-
sy a nie sss. Potzm bedzie Ala, mama it d.

Nie ulega kwestn Ze po pewnym czasie
dzieci nab’erajg rutyny w tych ,m-m-
maniach”., W poznawanych literach, wyra-
zach i zdaniach elementarzowych nie szu-
kaja juz wtedy tresci dla siebie, I stuszn'e,
be jej tam niema. Wyjalowila j3 metoda,
ktéra zezwala na to, by w kréciutkiej czy-
tance uzyte byc moglo kilkanascie razy cz;
di, ch, czy 2. To chyba |asr1e, Ze naw
na;lepxe; pomys$lana tre§é takiej czytankl
zostaje przytloczona szfucznie nagroma-
dzonemi w niej wyrazami, literami.

Po analizie — synteza. Dzigki natych-
miastowej analizie taki np. wyraz fo
rrozpada sie na’ dwie niezalezne warto-

dzwu;kowe, graficzne, ktore, polq-
czone juz droga syntezy, dajg co$ inne-
go, a mianowicle f {y -y -y} + 0. O to wia-
- §nie chodzi,"aby poznana litera nie wiazala
si¢ zbytnio z jednym wyrazem, lecz stuiy-
ta wszyskim. Nie dziwmy sig tez, gdy
kiedys$, nawet w VII oddziale, rz wiasnie
zastapi sz w wyrazie lepszy.

Zbyt szybkie przejécie do anahzy, a na-
stepnie do syntezy odbija se ujemnie na
istotnej wartosci czytania, to znaczy na ro-
zumieniu czytanego tekstu. I tak, dziecko,
patrzac na kilkoliterowy wyraz, skladaja-
cy sie ze znanych liter, nie ocbejmuje wzro-
"kiem jego calosci, lecz rozpoznaje kolejno
litery tego wyrazu. Wiec np. wyraz woézek
dziecko odczytuje: w, u, z, e, k. Niezawsze
po jednem takiem odczytaniu nastepuje
zrozumien'e freéci wyrazu, tem bardziej,
jesli przy analizie lub synlezie ktéras litera
zostanie opuszczona, Zle nazwana.

Czesto jeszcze w oddzialach wyzszych
spotykamy si¢ z tego rodzaju wypadkami,
ze technka czytania nawet rzeczy fatwych
nie idzie w parze z ich zrozumieniem.

Warjant plerwszy daje przewagg synte-
‘zie' nad analiza, pamieci stuchowej nad
wzrokowa. Prowadzi to moze do szybszego
poznania lis er, opanowania techniki czyta-
n'a (w sensie mechanicznym), lecz dzieje
sig to, jak juz zaznaczono, kosztem rozu-
mienia czytanego tekstu, wprawy w pisa-
niy, a szczegblnie odbija sie ujemnie na or-
togralji, Dziecko, piszac ze stuchu lub na-
wel przep! sujac. kxeru;e sie pamigcig stu-
.chowa przy ujmowaniu graficznem po-
szczegblnych dzwiekéw, w rezultacie czego
pisownia fonetyczna ma tak goracych zwo-
lennikéw wéréd naszych uczniéw, Stad to

wlaénie rz potrafi znalezé sie w wyrazie
lepszy, stad plynie cale mnéstwo takich
bledéw, jak: gzyp, chlep, ruf, czy cherbata

it. p.

4, Warjant pierwszy a samodzielno$é
dziecka.

Samodzielnosé w pracy dziecka wyply-
wa z jedo zainteresowania,

Czy elementarz, kolo kiérego koncentru-
je sie nauka 'szka polskiego, a ktéry
w nauce czy.an'a i pisania odgrywa role
decydujaca, czyni zadoéé zainteresowaniom
dziecka? Zacznijmy od tresci.

Tre§¢ ukladana jest przedewszystkiem
pod katem trudnosci wyrazéw podstawo-
wych, a wlasciw'e liter, w sktad tego wy-
razu wchodzacych, W tworzeniu tej tresci
dziecko udzialu nie bierze. Wyrazy" pod-
s:awowe, ich litery maja rozbudzaé zain-
teresowan’a. Trudno$é to nielada, gdyz wy-
razy elementarzowe powstaly na tle zain-
teresowan czlowieka dorosteso. Czlowiek
dirosty zdecydowal, ze dziecko woli wpierw
mowié, pisaé i czytaé o Asie, niz o domu,
o mamie, niz o sobie; Ze najpierw musza
by¢é w elementarzu rzeczowniki, potem
przym’otniki, a wreszcie czasowniki; ze [
jest tatwiejsze od f, s — od ki t. d.

Czy rzeczywiécie w interesie dziecka le-
zy, aby koniecznie wpierw mowié o Asie,
niz o lesie {As, las), o Ali, niz o Hali? Al-
bo dlaczego czasownikom nalezy dawaé
miejsce po przym'otnikach? {Instrukcja).
Praktyka wykazuje wtlaénie co innego
i stusznie, boé czasowniki oznaczaja czyn-"
noéé, ruch, co$, cn sig dzieje. Wyrazy je,
daje, nosi, robi, stoi ciesza sie u dzieci
ogromnem powidzeniem. Pewno, Ze cie-
kawsze jest zdanie: As je, niz: fo As.
Tak, ale i to i As, to wyrazy podstawowe,
tymezasem je, robi i t. p., to wyrazy, ktére
kiedy$ tam dopiero powstana na drodze
syntezy. Cala tez samodzielnoéé dziecka
przy tym warjancie ma sig skupi¢ na two-
rzeniu nowych wyrazéw droga sztucznego
taczen’a poznanych liter. Przeciez trudno
dopatrywaé sie momentéw samodz’elnosci
w szukaniu podobiciistw gloséw na‘ury do
wybrzmiewanych dzwigkéw lub tez podo-
bieristwa liter do przedmiotéw z otocze-
nia.

Gdy przy 11 warjancie do wypow’edze-
nia sie na pismie polrzebny jest wyraz,
przy warjancie pierwszym dziecko musi
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wrierw sprawdzié, czy polrzebny mu wy-
raz zawiera poznane juz lilery, Jesli nie —
zamiar wypowledzenia si¢ zawsa w powié-
trzu, Czylanie i pisanie nie jesl wowczas
ekspresja dziecka, lecz ciaglem wykony-
waniem poleceri slemenlarza, o

Jak wygladaja sztuczne twory (zdania)
z poznanych liter, niech potwierdzi naste-
pujace zdanie, wzigte Zywcem z jednego

z elementarzy, a wige ,fam lis do jamy".
I'to jest twor aulora. Twory dziecigce wy-
padna jeszcze bardziej dziwacznie.

"~ Jeéli wielu autoréw elementarzy skrupu-
latnie przestrzega slopniowania trudnosci
gralicanych wprowadzanych liter, to réw-
n.ei, jak przy wyrazach, nie biora oni pod
uwage pylania, czy tajemnica latwosci,
trudnoéci nie lezy wlasnie w indywidual-
fym -stosunku dziecka do treéci wyrazy,
w sklad ktérego wchodzi dany znak? A ie-
$li tak, i prakiyka to polwierdza, to wowe
cfas iloté 1 jakodé elementéw - liter w wy-
razie odgrywa rolg drugorzedna, . _
. Jak postapié przy warjancie plerwszym,
jesli: dzfecko zazada do swego tekstu ja-
kiegot slowa calkiem lub cze$ciowo nowa-
go? Z punktuy w.dzenia zwolennikéw pierw-
szego warlantu tak daleko idaca samodziel-
noéé ucznia jest n'edopuszczalna. A jak
wowczas ma postapié nauczyciel?

" Powiedziane juz bylo, 2e' metoda pierw-
s2ego warfantu wyjalawia tre$¢ z wyrazaw,
tetaj trzeba dodaé. Ze tlumi ona w dziecku
naturalny ped do samodzielnoéci. A prze-
-¢:e3 nfe co Innego, jak wlaénie zagadnienie
samodzielnosci dziecka w nauce i wycho-
‘waniu jesi zasadniczym problemem, ktéry
rozwiazaé pragng nowoczesne daZenia pe-
dugogiczne.

5. Rrzeczywistos¢ a warfant pierwszy.

We wskazéwkach metodycznych do obec-
nego programu jezyka polsk’ego na eddzial
-plerwszy -czytamy, Ze stosowanie metody
pierwszego warjan.u daje wigksza pewnosé
un'kniecia zasadniczych bledéw oraz, ze
metoda warjantu drugieso wymaga od na-
yczyciela duzego doswiadczenia i przygo-
-towania, :

Uwagi tej nie nalezy rozumie¢ w ten spo-
séb, izby wladze szkolne opowiadaly si¢ po
stronie warjantu pierwszegn. Whnikajac
w tendencie programu, odrnosi sie wraZenie
raczej wprost przeciwne, bo wlasnie drugi
wariant bardziej, niz pierwszy odpowiada

zasadzie, na jakiej oparta zostala budowa
lego programu, t. § zasadzie synlelyc,znego
traklowania nauki na tym poziomie, .

W tej chwili przewadga warjanty pierw,
szego nad drugim polega na tem, Z¢ piefw-
szy jest nam dobrze znany nielylko leore-
tycznie, lecz i prakiycznie, gdy tymczasem
warjani drugi jest dla wielu z nas nowao-
$cin, szczegbln'e jeéli chodzi o jego strone
prakiyczng. A zatem, przerzucajac si¢ na
ten warjant bez odpowigdniego przygolo-
wania, mozna nie otrzymad choéby tegdo re-
zultaly, jaki daje warjant pierwszy, .a mia-
nowicie umiejetnosei czylania i pisania. |,

Dlatego tez do zarzutéw, wymienionych
w tym artykule przeciw warjantowi pizrws
szemu, trzeba odnieié sie pozytywnie w tym
sensie, Ze nalezaloby unika¢ bledow, ktdre
nawet w ramach tej metody moglyby nie
mieé miejsca, a z drugiej strony trzeba, szu-~
ka¢ drog, kiére, nie naruszaiac metody,
prowadzilyby do lepszych rezultatéw,

Pierwsza rzecz — to wybdr odpowied-
niggo elementarza, Najlepszy bylby ele-
mentarz regjonalny. Im dla mniejszego. re-
gjonu bylby ukladany, tem wicksza bylaby
jego przydatnoéé, Szszegélnie pierwsze
s‘ionice winny zawiera¢ tref¢, najbardziej
bliska psychice dziecka danego regjonu.

Z dwéch elementarzy regjonalnych wy-
braé ten, ktdrego pierwszy tekst slanowi
wyraz, a nie samogloska, !'tera. (Mam tu
na myéli te wszystkie placze (u-u-u),
usypiania {a-a-a), zdziwienia.(o-0-9)

Zainteresowa¢ s'q przedewszys'kiem ele-
mentarzami, posiadajacemi pewna cigglo§é
tredel, » B

Nalezy zorjentowaé sie, w jaki sposéb
wkolo tresci elementarza moina stworzyé
pewne zagadnlen'a, oérodki, ktoreby naj-
bardziej odpow'adaly zainteresowaniom
dziecka danego regionu. Jak polaczyé na-
uke czytania i pisania z reszta pracy
dz'ecka? o ;

Strzec sie izolowania wyrazéw pods:'a-
wowych od caloéci jakiegos tematu; dazac
w ten sposéb do wywolania w dziecku po-
trzeby tego wyrazu o ktéry chodzi rowniez
i nauczycielowi. Uprikaé. jednak przesady
w s'warzaniu zaréwno ,ofrodkéw”, jak
i ,potrzeby” wyrazéw. Nie . $pieszyé sie
z analiza nowego wyrazu; lep’ej bedzie, je-
§li nastapi ona dopiero na drugi dzies, aby
przez ten czas dziecko moglo éwiczyé sie
w pisaniu tego wyrazu wraz z nows litera
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bez wybrzmiewania jej diwieku. W ten
sposéb dawalibyémy pierwszeﬁstwo pamie-
ci i analizie wzrokowej przed stuchowa,
podnoszac jednoczeénie wartod¢ wyrazu
jako symbolu pewnej tresci konkretne]

Zrezygnowac z ,ulatwien”, polegajgcych
na poréwnywaniu glesek z glosami natury,
a kszlaltéw liter z ksztaltami réznych
przedmiotow, :

Poniewaz zwykle w czytaniu dzieci robia
szybsze postepy, niz w pisaniu, a jedno-
czeénie ze wzgledu na trudoéé w nazywa-
niu poszczegolnych spoYglosek (k, g, h, w
i t. p) —'zwraca¢ nalezy przedeyszyst-
kiem uwage na pisanie, niz nazywat‘l\/e glo-
sek, Zyska na tem w pierwszym rzedzie
pisownia, w ktorej tak czesto pamieé slu-
chowa zawodzi.

Aby podirzymaé i rozwijaé samodziel-
no$é dzlecka, nalezaltoby:

1-0. Jaknajwczeéniej dazy¢ do wykorzy-
stania rysunku, )ako uzupelnienia tekstu pi-
sanego. A wigc juz przy znajomo$ci wyrazu
to dziecko moze uktada¢ takie np. teksty:
fo dom, kétko, ja, mama, tata, Zosia, Ja-
nek (rodzenstwo) i t. p., przyczem wyrazy
dom, kétko i t. d. mozZna zastapié¢ rvsun-
kiem, co dzieci chetnie robia, tem chetniej,
Ze rysunk1 moga, Dyc kolorowe, Tq droga
dajemy dziecku moznoéé szerokiego wypo-
wiedzenia sig, a jednoczesnie uzysku)erny
wlacznie nauki czytania i pisania w krag
innych zagadnien, Przeciez w tych ,,opowia-
daniach” oprécz stéw, ksztaltu i barwy ma.
my liczbe i ruch, Z tema‘u ,,Moja rodzina®,
gdzie dziecko narysowalo nawet wedlug
starszeristwa swoja rodzine, dowladujemy
sig o liczbie czltonkéw tej rodziny. Z tematu
wMoje mieszkanie” dowiadujemy si¢ o ilo-
§ci izb, mebli w tem mieszkaniu. To samo
z podwoérkiem, obora i t. d. I choé pod kaz-
dym z tych rysunkéw jest tylko wyraz fo,
dziecko z cala powaga i bez bledu odczy-
tuje ,,fo0 mama, to Zosia, fo ja”. JakzeZ ucie-
szy si¢ ono, gdy przy pomocy nauczyciela
lub samo zdobedzie potem symbol, zastepu-
jacy rysunek mamy., Wéwczas, pomimo naj-
szybszego rozbicia wyrazu mama na eleme-
ty — litery, wyraz ten w pojeciu dziecka
bedzie zawsze caltoicia, - nierozerwalnie
zwigzana z konkretem — matka,.

2-0, Tak kierowaé éwiczeniami w pisanig,
aby uwzgledni¢ w nich moment indywidua-
lizacji oraz potrzeby, braku pewnych czesci
zdania czy wyrazu. Do takich ¢wiczeri nale-
7] zdania z brakwcemi w nich wyrazami,
a w'ec: Olek je tata — dom, gdzie na
miejsce kreski dz1ecko moze wstawi¢ do-
wolny, znany mu wyraz, Tak samo postepo-
waé mozna z wyrazami, w ktérych brakuje
litery czy sylaby (2031a pije m - - ko). Rolq
pomocnicza odegra wéwczas elementarz i
zeszyty, gdzie mozna odnalezé potrzebne
wyrazy.

3-0. Zam’ast czestego operowania prve"
kazde dziecko alfabetem ruchomym, stoso-
wac pisanie. Wprawa v czylaniu na tem nie
traci, a zato zyskuje ortografja i wprawa
w technice pisania. Chodzi tu o wytworzenie
u dziecka struktur, wlasciwych normalne-
mu czy.ahiu. Rzecz prosta, iz pisania tego
nie trzeba braé¢ w sensie typowego ,,przepi-
sywania z ksiazki",

4-0, Urzadzaé co pewien czas lekcje czy-
tania i pisania dowolnedo. kiedy to dzieci
mogfyby wykazac sie umiejetnodcia czyta-
nia i pisania wyrazéw, zdan z poza elemen-
tarza lub z nieprzerobionej jeszcze jego cze-
sci (bez analizy tego materjalu).

Wiemy przeciez, 22 podobne ,,zgloszenia”
czesto mamy w klasie. W trosce o czystosé
nieiody oferty takie zwykle pozostawiamy
bez odpowiedzi.

Nie nalezaloby wiec zablerac dzieciom
po lekcjach ich elementarzy, co w b, wielu
wypnadkach si¢ dzieje,

Oczywiscie, Ze nie wszyscy i nie odrazu
porzucg watjant pierwszy, metode znana,
wyprakiykowana, Wielu z nas dlugo za-
pewne bedzie ja stosowaé. Postarajmy sie
jednak, by w metode, oparta na przestan-
kach psychiki czlowleka dorostego, tchnaé
tam, gdzie mozna, cieplo Zycia dziecigcego,
podporzadkowaé ja jego spnsobowi mysle-
nie i ekspresji. Leplej jednak bedzie, jesli
ostrzezenie wladz szkolnych zrozumiane zo-
stanie jedynie jako bodziec do poznania
drugiej me.ody; poznania i pockonywania
trudnos$ci, jakie nasuwaé si¢ w niej moza,
a o ktérej napiszemy w nastennym nume-
rze,

s 0T O N NO I NO T NOTan MO NO T NO e MO T MO NO I WO NOIO) NIPIO) MO NC) N
Pamietajcie o ,Domu Rodzinnym w Zakopanem¢*



92

PRACA SZKOLNA

- Aktualizacja w nauczaniu

L

Zagadnietila z Zycla codzienttego, zaga-
dnienid aktualie muzna czerpaé ,garécia-
mi" — cale Zycie mozna wjaé w liczby, na-
lezy tylko pewnd fakiy upraszezaé, ujitio-
wac w takie dane, ukiaddé w lakie zaga-
dntienia, aby dadawaly sig do poziotiu kla-
sy, do poziomit obowiazujicych progra-
moéw, t. zn, by mozna na nich reaﬁzoWa‘é
odpowiednle dzlaly programu, Waznym
tzynhikiem w kazdej pracy twodreze,
a wiet | btz§ naice jest etnocja. Cz'yﬁniL
eifiocjondlny i naprawde Zyciowy, jaki be-
dzie przewljal sie w naszych zagadnieniach,
4 teth samem — i Hd lekcjach, ozyWl nam
kldse; zalnteresije tczilidw, czyli iilatii
dditké. Na §cislbsci i ha malerjale sama
matematyka nic nie straci, przeciwiié —
zyska; bo rozwitiiemy i dzieci zddlhosé
wiloskOwania nd grificie rzeczywistyri.
Matemiatyka nabierze sit i sokoWw zytio-
wych z praktykl — z Wwartkiego zytcia
wspélezestiegd,

Za przyklad niech postizg iizej przed-
stawiote lekcje, przeprowadzote w oddzia-
le sz6stytn, Tehiatem ich jest rozwiazywa-
ife zadati, _

Przystepujac do pracy, przyjmujeé, ze
dzieci dpanowaly prawd i wldstiogel 4 dzia-
afi ta liczbach catkowitych i utamkach, ze
umiejg przeksztalcaé wytazenia arytite-
tyczhe 2z hdwlasami; t. . zhaja reguly: zZe
najpierw wykonuje si¢ dzialania w nawia-
sach, ndstepnie mnozeria i dzielenia maja
pierwszenstwt przed dodawaniami i odej-
mowaniami, i ze dzieci rozwiazywaly juz
(vjmowaly w formuty) niektére latwiejsze
zdgadhienia z pomdca nadczyciela, -

Wreszcie przyjmuje, ze dzieci umieja
dblicza¢ z zadanem przyblizeniem; a naj-
wazniejsze — umiejg sprawnie pracowaé,

Lekcja 1-a

Mapa Europy z wytknietym na niej szla-
kiem (przy pomocy kolorowych sznurkow)
raidu dookola Europy.

N. Bedziemy dzisiaj rozwigzywali bardzo
ciekawe i pigkne zadanie o wlelkich wysci-
gach lotniczych, Czy moze styszéliscie juz
o jakich gloshych zawodach lothiczych?

U. Opowiadaja wlasnie o lotnikach Zwir-

ce i Wigiirze, o ich zwyciestwie wiclkiem,
o zdobytej nagrodzie i, niestety, o tragicz-
fiej ich stierci, o

N. Wywoluje odpowiedni nastréj wycho-
Wawcezy [emocja) przez opoiviedzetiie rie-
ktstych momentéw ralda:

— Raz do roku odbywaja sie wielkie zd-
wody lothicze,” Wszystkie niemal pafistwa
Eiiropy przysylaja na te wyscigi hajlep-
szych, najba‘rgzi‘éj wyfrw:ﬂ ch lotnikew na
dobrze zbudowanych samo¥btach. Ten lot-
nik, ktéry zwyclesy, okiyje statva swdj ha-
réd wobec calego swiata. Na kazdym wige
lotnikl cigzy wielka odpowiedzialhoéé wo-
bec swojego parstiva.

Zawody mialy sie rozpocz4é z lotriska
w Betlinié — W Niediczech przez Waksza-
we, Ktakéw, Wiedefi, Rzyin, Paryz i zakoti-
czy¢ rowniez w Berliliie. Z Betlind tia dahy
sygnil webija sie pod niebiosa 76 samole-
téw. Pierwsi leca Wibsi, 23 fimi Niemey,
ddle] Polacy, Czesi; Francuzi i indi, Mijaja
Warstawe, Krakéw; Wiedesi, Rzyii — te-
¥4z jus prowadzy Niemcv; za nimi taz,
tiz — Poldcy. Mijaja Paryz

Wszystkie nharody zdciekawiohé patrze
wddre. I tak przez kilka dni wre wilka
W poiietrzit na §mieré i Zycie o slawe dla
Polslki lub Nieniiec, Ale patrzcie! Terdz juz
leea tasi polscy {otnicy, to znow fiethiec-
ey. I tak, raz prowddza Polacy, raz Niend-
cy, z szalona szybkoscia, coraz predzej, co-
taz szybciej Motory warczgq, Wiatr swi-
szcze i tnle zimheth po twarzy.

Za kilka godzin meta — Berlin! Ale juz
nasi nle daja si¢ wyprzedzié: Oglada sig
Zwirko za Niemcami; dglada si¢ Wigura —
stawa dla Polski, zwyciestwo w naszych
rekach! .

Sambolot z Orlem Bialym laduje pierwszy
na Iotnisku w Berlinie, gdzié bczekuje §0
tysiecy Niemcow; Polakow, Francuzow
i innych,

Wszyscy bija brawo polskim I6tnikori.
Orkiestra niemiecka po raz pierwszy gdra
hymn: ,Jeszcze Polska nie zgihela”. Niem-
cy zdejmuja czapki — stawa Polsce! Niech
zyja polscy lotnicy! Podziw dla naszych
ndilepszych samolotow. _

Telegratiy na caly $widt rozglaszajg
o wielkiem zwycigstwie Polski,
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". Pah Prezydent I. Moscicki i Marszatek
Jézel Pilsudski przesylaja depesze z Zycze-
niami dla lotnikéw Zwirki i Wigury, W ca-
tej Polsce radosé i chwala. ‘

Takie to byly piekne zawody, & tetaz
rozwilzemy zadanie o fiich. ‘

. Podaje tresé zadainia i jedhoczesiie
dane llezbowe zapisitje na tablicy,

U. Przepisujg streszczone zadanie do Ze-
szytow:, '

Zagadnienie: .

Samolot polski lecial z rozmaita szybko-
$cig: I. na drodzé¢ Benlin — Rzym o diugo-
§ci 2502 km., predkosé wynosita 197 km. na
godzing, IL. na drodze Rzym — Paiyz
o dhugosei 2420 km., predkoéé wynosila 220
km. i IIl, na drodze Paryz — Berlint o diu-
gosci 2476 km., predkosé wynosita 225 ki,

Predkosé niemieckiego samolotu nd tych
samych odcinkach drogl wynosita L. — 200
km,, II. =— 214 km, i IIL 221 km. ha go-
dzing . , .

O ile godzin przylecial wczedniej polski
samolot od niemieckiego? 4

Ulozyé formute na rozwigzanie zadania
i obliczyé w przyblizeniu do 0,1 godziny.
(N. zapisuje na tablicy zadanie streszczo-
ne — dane liczbowe.) o

Uczeni powlarza tres¢ zadania i jedno-
czesnie pokazuje na mapie szlak loty, t. j.
odcinki drogi, o ktérych mowa w zagadnie-
niu,

Nastepuja krotkie zapytania i wyjasnie-
nia w zwigzku z zagadnieniem. Uczniowie
np. przez 5 min.) naradzaja si¢ w gru-
pach — po czteréch; po ,dW(J;: nad rozwia-
zaniem. Omawiajg fmleinos’é pytah i dzia-

an.

Teraz przystgpujemy do rozwiazania te-
go zdgadnienia,

N. Na jakie glowniejsze czgsci mozna
zaf;ldhieni_e podzielié?

. fiaradzaja sie.

U. Na trzy czesci: Obliczyé nalezy, ile
godzir lecieli niemieccy lotnicy. _

U. Oblczyé nalezy, ile godzin lecieli pol-
scy lotnicy. ) _

. O ile godzin wczesniej przylecleli Po-
lacy od Niemcéw? :

N. Jakie Halezy postawic pytadia i wi-
konaé dziatania, zeby sie dowiedzieg, ile
godzin trwal lot niemieckego samolotu? -

U: Wymenia posiczegélne pytania i
dzialania. Wyraza to w formule (na tablicy

i w zeszytach): 2502 ;200 + 2420 : 214 +

2476 : 221.

N. Jakie nalezy teraz postdwid pythhie
i wykona¢ dzialania, zeby si¢ ddwledzieé,
ile godzin trwal lot polskiegs samolotu?

U, Odpowiada i wyraza w formule:
2502 : 197 + 2420 : 220 + 2476 : 225,

U. Formuluje ostdtnie najwazniejsze py-
tania i ujmuje rozwigzanie zagdnienia w ta-
ka formulg: (2502 : 200 + 2420 : 214 +,
2476 : 221) — 2502 : 197 + 2420 : 220 +
2476 : 225) =

U. Objasnia utozong formule i powtarza
w kolejnosci poszczegolne pytatia i wska-
zuje dzialania.

U. Wykonuje dziaiat;ia w odiggio,s'ci
3—4 cm. pod formtila, kiéta nastephie sto-
pniﬁwo przekszialea [ra tablicy i w zeszy-
tach:

(2502 : 200 + 2420 : 214 + 2476 : 221) —

(2502 : 196 + 2420 : 220 + 2476 : 225) =

(2502 : 197 + 2420 :'220 + 2476 : 225) =
35—34,7 = 0,3 godz. = 18 min.

1) 2502 ki : 200 km, =
200
502
400
102,0
100,0
20

12,3 god#

2) 2420 km; : 214 km,
214
" 280
214
" 66,0
64,2
18

Il

11,3 godz,

3) 2476 km. : 221 km,
221
266
21
45,0
4.2
038 ,
4) 2502 kid. : 197 kin; = 12,7 godz:
197
532
T 394
138,0
1379

0.1

11,2 godz.
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5) 2420 km, : 220 km,
20

220
220

"0

11 godz,

6) 2476 km, : 225 km. =
25

226
" 225

1,0

11 godz.

Pozostale 7 i 8 dzialanie wykonujg
uczniowie pamigciowo, -

U. Formuluja odpowiedZ na postawione
w zagadnieniu pytania i zapisujg w zeszy-
tach,

N. Czy wam si¢ podobalo zadanie? Co
sadzicie o polskich lotmkach Zwirce i Wi-
gurze?

Praca domowa:

Napisaé pod rozwigzanem zagadmemem
ozdobnemi literami {drukiem) jedno zdanie
o naszych lotnikach np. takie: ,Lotnicy
Zwirko i Wigura dobrze sie przystuzyli Oj-
czyznie” lub inne podobne do tego.

Lek'cia 2-ga

Jezeli klasa jest dobrze zaawansowana
pod wzgledem wnioskowania i rozwigzy-
wania zagadnien rézZnemi sposobami, mo-
zna na to zagadnienie poswiecié¢ jeszcze
druga lekcje i wywolaé w klasie ciekawg
dyskusje.

N. powtarza tresé zagadnienia z L lekcji,
a U. zapisuje w streszczeniu dane liczbowe
na tablicy.

U. Powtarza sposéb rozwigzywania tego
zagadnienia na I lekeji i zapisuje na tablicy
wezorajsza formule.

N. Czy na podstawie znanych praw, rza-
dzqcych dzialaniami, nie moznaby utozyé
innej formuly na rozwmlzame tego zaga-
dnienia? Moze by¢ inna kolejnosé pytas,
odmienny sposéb rozwigzania.

Pomyslcie. Naradzcie sie w grupach
i starajcie si¢ utoZyé inna, niz wczorajsza,
formule,

Uczniowie pracujg. N., chodzac miedzy
uczniami, przyglada sie sposobom uklada-
nia formul, udziela krétkich wskazéwek
poszczegdlnym grupom, wskazuje na ble-
dy. Zamyslonemu bardzo uczniowi co$ pod-
szepnie, slabszemu pomoze i t. p.

Jednoczesnie N, zor)entowal sie, jakie sg
w klasie sposoby rozwlqzanla zagadnienia,

Gdy wquszosc uczniéw skonczyla pra-
ce, rozpoczyna sig dyskus;a

U. Zapisuje swojg formule na tablicy:
[(2502:200) + (2420 :214) + (2476 : 221)| —
[(2502 : 197) + (2420 :220) + (2476 :225)] =
i méwi: ,.Sposéb rozwiqzania jest taki sam,
tylko zebym si¢ nie pomylit przy oblicza-
niu formuly, umiescilem nawxasy zwyczaj-
ne i kwadratowe,

U. I ja lub’g, jak mam wigcej nawiaséw,
taka formula wydaje mi si¢ madrzejsza" —
aulenlyczne.

U. Prosze pana, my uwazamy, ze gdy s
nawiasy niepotrzebne, to mozna ich nie
uzywag. Ulozylismy formule na rozwiaza-
nie tego zadania zupelnie bez nawiaséw:

2502 : 200 + 2420 : 214 + 2476 : 221 —
2502 : 197 — 2420 : 220 — 2476 : 225 =

N. Poréwnajcie fQ formule z I i zasta-
néwcie sig, czy mozna ja przyjaé za dobre
rozwigzanie tego zagadnienia.

Zdania sa podzielone:

U w pxerwsze] czesei formuly L s3 sa-
me dzielenia i dodawania, wigc mi nawiasy
niepotrzebne,

W drugiej czesci formuty I. jest zaznaczo-
ne, ze najpierw po podzieleniu trzeba
wszystkie godziny lotnikéw polskich do-
daé, a pézniej odjaé od liczby wszystkich
godzin lotnikéw niemieckich. W te’ naszej
formule bez nawiaséw, jest inaczej — od
liczby wszystkich godzin niemieckiego lotu
nalezy poszczegélnié adejmowadé liczby go-
dzin polskiego lotu z kazdej drogi osobno.
Bedzie ten sam wynik. Wiec niepotrzebne
mi sa do tego zagadnienia nawiasy.

(U. z jednej grupy nawzajem sobie poma-
gaja i bronia swej formuly.)

N. Odwoluje si¢ do innych uczniéw z za-
pytamem, czy mozna te dwa nowe sposoby
przyjaé za dobre?

Nowe formuly na rozwiazanie tego zaga-
dnienia zostaly przyjete i przepisane do
zeszytow.

U. Zglasza sig nie§miato jeszcze z inng
formula:

(2502 : 200 — 2502 : 197) + (2420 : 214 —
2420 : 220) + (2476 : 221 — 2476 : 225) =
bledna.

U. Przedstawiaja swéj sposéb rozwiaza-
nia — zupelnie odmienny od poprzednich.
Twérczosé zastonila im oczy!

Bo ote U. wykazuje, ze w pierwszym na-

“wiasie nie da si¢ odjaé.
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. N. Pomaga U. i broni sposobu rozwiaza-
nia, lecz, nieslely, nalezy skapitulowaé.

. N, Dlaczego nie moina odjgé? Sposéb
rozwigzania bardzo ladny, co nalezaloby
w naszem zagadnieniu zmienié, zeby mo-
Zna je rozwigzaé lym pouczajgcym sposo-
bem. \ . _

U. Tak, gdyby Niemcy na I. drodze je-
chali gorzej od Polakéw.

U, ,,0 tych Niemcow to nawet nie mo-
ina zadania rozwigzaé w ladny sposob” —
autentyczne,

Wkoricu zglasza sie U, ze zle ulozong
formula, Nie moze jej dbronié¢. Uczniowie
z lalwoscia ostatni sposob skrytykowali.
Bledny sposéb rozwlazania nie zostal przy-
jety. .

. Po takiej keztalcgcej umysl dziecka dy-
skusji, do ktérej N, stara sie wciagnaé cala
klase, przystepujemy do zebrania materja-
tu naukowego z dwu lekeyj.
- N. Przez dwie lekcje rozwiagzywalismy
jedno zadanie, Czy to dowodzi, ze my tak
malo umiemy matematyke, Ze tak duzo
czasu poirzebujemy?’ o

. U. Proszg pana, takie zadanie to my mo-
Zemy przez 15 min, rozwigzaé jednym spo-
sobem! Ale jednym — to nle sziuka, My
chcemy kilkoma sposobami i przytem je-
szcre porozmawiné ,matematycznie”.

Praca domowa:

Obliczyé i przeksztalcié formuty, przyjeg-
te za dobre, i poréwnaé wyniki ze soba.

Jutro bedziemy rozwiazywali réwniez
nowe clekawe zagadnienie o samolotach,
wlgc zastanoweie sie w domu, porozma-
wiajcie z dorostymi, jakie cechy i wartosei
musi posiadaé samolot, zZeby lotnik mogt
zwyeiezyé na zawodach?

Lekcja Hl-cia -

Rozpoczyna sig lekeja kréotka pogadanka
o cechach dobrego samolotu. e
~ U. Przypomina pytanie:

Jakie cechy i wartoséci musi posiadaé sa-
molot, zeby lotnik m6gt zwycigzyé na za-
wodach?

Uczniowie odpowiadaja: Musi mieé wiel-
ka szybkosé lotu, musi byé mocno i solid-

" nie zbudowany... §

Powinien taki samolot jaknajmniej zuzy-

wa¢é benzyny, zeby przejazd byt jaknajbar-

" dziej tani.

N. Takie wlasnie wartosci posiadat sa- -

molot polski, Ten samolot zbudowal w pol-

skiej fabryce Wigura. Lotnicy obeych

paristw dopytywali sie. 0 polskg fabryke
samolotéw, zapisywali sobie co$, obliczali,
jaki jest koszt przelotu i t. p,

I my rozwiazemy podobne zadanie o sa-

~molotach: polskim i czeskim, ktére braly

udzial w tych zawodach,

Zagadnienie:

Polski samolot zuzywat po 11 kg, benzy-
ny na kazde 100 km., a czeski samolot po
12,7 kg. na 100 km. drogi. Za jeden kg. pla-
cono po 0,90 z}. Kaidy samolot przebyl na-
stgpujgce odleglosci:

I. — 2502 km., II. — 2420 km., III. —
24176 km. O ile ztotych taniej kosztowal lot
na polskim samolocie, niz na czeskim?

Uczniowie przepisuja streszczone zaga-
dnienie — dane ljczbowe. :

U. powtarza zadanle,

. N. zadaje pomocnicze pytania: Jakie
dzialania nalezy wykonaé, chcac sig. do-
wiedzieé, ile kg. benzyny zuzyl 1 samolot?

U. Dlugos¢ drogi dzielimy przez 100, na-
stepnie mnozymy przez ilo§é kg. benzyny,
wypalonej na kazde 100 km,

N. Dzisiaj bedziecie rozwiazywali i ukla-
dali formule samodzielne. Sami podzielicie
zagadnienie na gléwniejsze czeSci i pomy-
slicie o poszczegélnych pytaniach i cﬁziala-
niach,

Dalszy tok lekeji, jak poprzednio: nara-
dzanie si¢ uczni6w w poszczegélnyeh gru-
pach nad sposobem rozwigzania zadania,
ukladania formuty, Zapisywanie formu} —
roznych sposobdéw ujecia rozwigzania na
tablicy i w zeszytach. B

Dyskusja,

L {[(2502 : 100) . 12,7 . 0,90] +
' [(2420 : 100) . 12,7 . 0,90] +.
[(2476 : 100) . 12,7 . 0,90]} —
{[(2502 : 100) . 11 . 0,90] +
[(2420 : 100) . 11 . 0,90] +
- [(2476 : 100).,. 11 . 0,90}} =

I {[(2502 + 2420 + 2476) : 100] .
12,7. 0,90} — {[(2502 + 2420 +
© 2476) : 100] . 11, 0,90} =

L. [(2502 : 100) . (12,7 — 11}, 0,90] +
[(2420 : 100) . (12,7 — 11) , 0,90] +.
- [(2476 : 100) . (12,7 — 11) . 0,90] =

IV, [(2502 + 2420 + 2476) :

100] ,
(12,7 — 11}, 0,90 = _
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W dyskusji jedna z formul, np. IV zosta-
je.uznang za na;lepsza, gdyz jest najprost-
sza, z zaznaczeniem, Ze i pozostale formu-
ly réwniez sg dobre, poprawme.

‘N. Mimo ze jeszcze nie obliczyliémy za-
dama. z_czefo moina przewidzie¢, ze lot
na samolocie polskim mniej kosztuje od lo-
fu na czeskim?

U. Po liczbach, podanych w zadaniy,
Czesi zaplacili wigeej za przelot, bo spalili
wiegcej benzyny.

N. Jakie mozna ulozyé zdanie o lotniku
NVlgurze'?

U. ,Lotnik Wigura zbudowal najlepszy
samolot”, albo ..Lotmk Wigura pracowatl
dla dobra paristwa®,

. Praca domowa:

Oblxczyé i przeksztalcxé formule 1V, ja-

ko najprostsza, i druga, przez siebie same-
~ go dobrze ulozona. Porownaé wyniki, (Od-
powiedz: o ... zl. wigcej.)

L'ekci,a IV-ta

N. Powiedzcie mi, jaki zwiazek albo'ja-
ka organizacja dba o rozwéj polskiego lot-
nictwa?

"U.L'O.P P.
p I\ll) pokazuje propagandowy afisz L. O.

~ Co jest na tym picknym afiszu przedsta-
wione? Co oznaczajg te rézne rysunki i na-
pisy?

Uczmowxe pokazu)q poszczegolne ilustra-
cje i omawiaja krétko zadania L. O, P, P-u:

. 0. P. P. urzadza i finansuje zawody
Iotnicze i raidy, np. zawody Zwirki i Wigu-
ry.L. O.P. P. kupuje w tym celu samoloty,
oplaca benzyne i inne koszty.

L. O. P. P. buduje naﬂepsze samo]oty,
popiera konstruktoréw i ich wynalazkx —
Wigura,

Zaktada kétka mlodych konstruktoréw
i urzadza zawody z nagrodami za najlepsze
samolociki — modele latajace.

L. O. P, P. przygotowuje paristwo pol-
skie, caly naréd do obrony przeciwgazowej
i lotniczej,

L. O. P. P. ksztalci instruktoréw, ktérzy
pouczajg ludnosé o obronie przeciwgazo-
wej na wypadek wojny.

N. L. O. P. P. dazy do tego; aby paristwo
polskie bylo silne i przygotowane do obro-
ny granic,

‘Wszyscy Polacy powinni sie zapxsac do
L.O.P. P.

A teraz rozwiazemy zadanieo L. 0. P. P,

W naszym pow. blosskim s3 4 miasta:
Blonie, Grodzisk- Mazow., Zyrardéw i
Mszczonéw. W kazdem miescie sa kola L.
O. P. P. dla dorostych i kota szkolne — dla
dzieci. Dorosli placa skiadki po 0,50 zl.
miesigcznie 12 razy w roku, a dzieci po 0,10
zl. miesigcznie — 10 razy w roku, ~

. Czlonkowie Czlonkowie
Miasta rzeczywisci popiera acy
Blonie 82 164
Grodzisk-Maz. 143 285
Zyrardéw 215 526 -
Mszczonéw . | 75 100

Ile zlotych wplacili.na L. O. P. P. mie-
szkaricy pow. blonskiego w ciggu 1932 r.?

U. Powtarza tre§é zadania.

N. Dzisiaj kazdy z was musi ulozyé naj-.
mniej 2 formuly — 2 sposoby rozwxqzama
tego zagadnienia,

Dalszy tok lekeji, jak wyzej.

L. (82.12.050 + 164.10.
(143.12.050 + 285.10.
(215.12.050 + 526 . 10 .
(75.12, 0,50 + 100 . 10.

I, [(82+ 143 + 215+ 75).0,5.12]+
[(164 + 285 + 526 + 100) . 10
0,10] =

0,10) +
0,10) +
0,10) +.
0,10) =

I, (82 + 143 4+ 215+ 75).05.12 +
{164 + 285 + 526 + 100) . 10 .
0,10 =

IV. [{164 + 285 + 526 + 100) . 0,10] .

10 + [(82 + 143 + 215 + 75) .

0,5] . 12 = odwrdcone i obliczone

sktadki kazdego miesigca.

Po dyskusji: kazda grupa obliczy i prze-
ksztalci ]ednq ze swoich dobrych formul na
rozwiazanie zagadnienia i napisze odpo-
wiedZ: W pow. blonskim wplacono na L.
O.P.P.w1932r..... zl.

N. Kiedy L. O. P. P, uczynilaby wigcej
dla panstwa?

U. Jesliby wszyscy Polacy zapisali sig
do L. O. P. P.
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Praca domowa: -

Ulozy¢ zadanie podobne i podaé takie
liczby czlonkéw L. O. P. P,, jakieby$ sobe
Zyczyl, aby bylo naprawd¢ w naszym po-
wiecie blorskim, ' ’

Wydrukuj ozdobnie pod swojem zada-
niem bardzo wazne zdanie:

,,Pcflacy. zapisujmy sig.wszyscy do L, O.

. -

Widzae, z jakiem zainteresowaniem dzie-
ci sluchaja i mowig o lo.nictwie, postano-
wiliémy wykorzystaé w tym celu iot kpt.
Karpinskiego dookola Azji Mniejszej..
Przypadlo to na dzien 2 pazdziernika b. r.
Klasa VIB uchwycita akcje w swcje rece
-1 zesrodkowala ja u siebie. Wszystkie dzie-
ci okazaly niezwykle zainteresowanie, Za-
raz wybrano dwoie do narysowan a mapy,
ilustrujgcej trase lotu, a reszta zobowigza-
la sie do przynoszenia wszelkich wycinkéw
z pism, traktujgcych o tem bohaterskiem
przedsiewz eciu Polaka, przyczem klasy V,
VI A i VII przyrzekly rown.ez swéj udzial.

Po dwéch dniach na korytarzu szkolnym .

wisiala mapa i tablica z wycinkami. Spe-
cjalni dyzurni ob,asniali i strzegli przed
uszkodzeniem. Obudzilo to glebokie zain-
teresowanie dzieci.

Przed tablicg i mapa gromadzily sig licz-
ne grupy dzieci, odczytujacych glosy pism
i sledzacych droge lotu. Codziennie przy-
bywalo wycinkéw, i codziennie czerwono-
n:ebieska I'nja lotr wydluZala sie w glab
Azji Mniejszej. Mapa uwzgledniala czas
i dlugoéé przebytych etapéw, nazwy krajéw
i mias!, mérz i rzek, gor i pustyn, przeto
rozmowy dzieci nie mialy kodca, Kazdego
dnia przed lekcjami gromadnie spieszyly
na gorny korytarz przed mape, by naocznie
przekonaé sig, dokad juz dolecial. I czasem
radosé, a czasem szczera obawa i troska
o los bohatera napelnialy ich serca, k'edy
spostrzegly ten sam punkt, wzglednie brak
wiadomosci z gazet. Trwalo to do 24 pa-
Zdziernika, t. j. do dnia powrotu Karpif.
skieso do Warszawy. Na pare dni przed-
tem miafem czgste zapylan'a, czy klasa na-
sza pojedzie na lo'nisko. Bylo i fak i nie.
Wkoricu nie pojechalismy. Wizlu jednak
chlopcéw wyrwalo sie z domu na lotnisko.
Ci byli i nastgepnedo dnia w szkole opo-
wiadali w gromadkach o tem, co widzieli
i przezyli. A wszystkie marzyly, by Kar-

Zagadnienia sa tak ukladane — szcze-
golnie pierwsze i drugie, by przewijala sie
w nich idea zwyciestwa polskich lotnikéw
i dobroci samolotéw. Liczby troche sg
zmienione, ale nie odbiegaja wiele od
prawdziwych danych., Materjal do zadan
zaczerpniety z miesigcznika ,Skrzydlata
Polska" — wrzesiett 1932 r. str, 184 i 188,
~ Marjan Sobolewski.

piiski do nas, do szkoly przyjechat. Oczy-
wiscie, trudna to sgrawa. Bohater jest roz-
chwytywany, brak mu czasu na to. Dzieci
jednak marzyly o Zywym bohaterze, chcia-
ty go zobaczyé. Nie bylo na to rady. Pa-
sypaly si¢ jedynie projekty co do sposo-
béw uczczenia go i okazania mu dowodow
swej pamigci. Wkoricu zdecydowano: zro-
b.¢ dla Karpinskiego taka sama mape i al-
bum, zlozony z wlasnych malowidel ucz-
riow, fotografij, ilustracyj i wycinkow, ulo-
2onych chronologicznie od dnia startu do
dnia 11 listopada. Tak sig tez stalo, Po po-
rozumieniu sie z Aeroklubem Rzeczypospo-
litej, delegacja nasza, zlozona z dzieci kias
starszych, wychowawcéw i opieki szkolnej,
udaje sie w dniu 11 listopada b. r. do sali
Rady Miejskiej, gdz’'e z okazji akademiji
lotniczej przemawiaé mial Karpinski, ce-
lem wreczenia mu tej pamiatki. Wszys.ko
uklada si¢ jaknajepiej, Na akademiji sg
obecni i przemawiaja: p. premjer Prystor,
reprezentujacy Pana Prezydenta Rzeczy-
pospolitej, p. minister odwiaty, Janusz Je-
cizejewicz, kardynatowie, b. minister Kiihn,
gen. Fabrycy. pan prezydent m, st. War.
szawy Z Slominski ks, Radziwill i bardzo
w.elu przedstwicieli wojska, nauki i sztuki
oraz zaproszonych goséei. Po odezycie, kie-
dy kpt. Karpinski chwile zatrzymuje sie na
trybunie, dziekuja- publicznosci za owacie
i oklaski. 4-ch harcerzy naszej szkoly po-
suwa s'¢ szparko $rodkiem sali, sklada
uklon przed reprezentantem Pana Prezy.’
denta Rzeczypospalittj i staje przed Kar-
pinskim, :

Po wypowiedzeniu paru okolicznoscio-
wych stow chlopcy wreczaja pamiatki,
a wtedy ten ,bohater przestworzy"” chwyta
ich pakolei i caluje w oba policzki. Publicz-
noé¢ zdziwiona, wsiaje z m'ejsc, patrzy,
potem zrywa si¢ burza gromkich oklaskow,
a pan premjer Prystor méwi: ‘

— A to zuchy"!l
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.Nastepnego dnia w szkole jeden z chiap-
céw zlozyl sprawozdanie z delegaciji przed
wszystkiemi dzieémi, A tak umiejglnie to
zrobil, ze nietylko dzieci, ale i wychowaw-
cy byli zaskoczeni nieznang dotychczas
warfoscig tego zucha. Kiedy w relacjach
swych doszed! do momentu, jak ucalowal
go Karpinski, powiedzial: — ,Zrazu nie
wiedzialem, co si¢ ze mna dzizje; poiem
bylem bliski omdlenia z radosci, a dzi$ po-
stanowitem nie myé s'¢ caly dziea”,

Bilans akcji: A} W dziedzinie naukij:

1) dzleci, opierajac si¢ na wlasnem za-
interesowaniu, $ledzity w pismach losy bo-
hatera, a przez to =zapoznaly si¢ z pism
z charakierem, wygladem' i obyczajami
wielu krajow i luddw, majac w dodatku
sporzadzong mapg tych, obcych im dotych-
czas okolic; ' ‘ '

B) W dziedzinie wychowania:

KAZIMIERZ MARJANSKI ,

Szko’(a'

(Glos w dyskysji nad artykulem
kol. Ochmandéwny). '

W uwagach wstepnych Redakciji do ar-
tykuléw kol. kol. Przelgckiego i Ochma-
nowny znalazly sig 2 ostrzezenia: 1. Szko-
la nie powinna wyreczaé innych instytucyj,
specjalnie do danych funkcyj powolafiych.
2. Walka z wrogiem moze prowadzi¢ do
vozwijania w uczniu okrucieristwa. _

. Artykyl kol. Ochmanéwry pokazuje nam
probe wyjscia z odosobnienia. Stuszne jest,
' %e piecza nad podniesieniem poziomu go-
spodarczego wsi, to w normalnych warun-
kach przedewszystkiem -zadanie instrukto.
tow agronomicznych i spoldzielczych, ale
czy dorywcze ich oddzialywanie wystarcza,
czy wszedzie zreszig pojawiajg sig dzis ta-
" ¢y instruktorzy? W.¢c ma leze¢ odlogiem
wazna ta i wdzieczna robota? — Zanie-
dbaé — to pozwoli¢ dziecku przechodzié
obojetnie obok fprzejawow zachwaszczed
i bezladu formy bytowania, ktéra jest prze-
ciez i jego wlasng forma 2ycia.

Pozatem szkole wolno mieé aspiracje da-
leko siegajace. Polegaja one w danym wy-
padku na tem, zeby tak postawi¢ swa pra-
ce, by poprzez szkole oddzialywaé prze-
ksz'alcajac na $rodowisko. A wtedy nie-
trudoo odpowiedzie¢ poprawnie na. takie
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-a) sledzily Smialy czyn Zywego boliafera,
rodaka, ‘ktéry dal im przyklad, jak aale-
zy ofiarnie i twérczo pracqwaé dla rozsta-
wienia szeroko po $wiecie imienia Polaka,
polskiej kultury, rodzime wytworczosci
i wlasnego pans.wa, - R

Jest teraz ich wlasnym bohaterem i tem
cenniejszym, Ze Zjjacym, e nieklore na-
wet ogladaly go na wlasne oczy i przeko-
naly sie zapewne, Ze to taki sam zwykly
czlowiek, jak i one, i Ze i one, kiedy do- -
rosna, moga tak samo tworczo pracawagé dla

kraju. - ‘ '

T}o zaledwie jeden z przykltadéw, W zy-
ciu codzjennem Pclski wspolczesnej mamy
mnéstwo podobnych przejawéw pracy dla
dabra publicznego. ' Do celéw nalezylego
wychowania i nayczania nalezy je czerpaé

wprost z Zycia, ,
. J. Jastrzebski.

a zycie

przekonywujace o latwosci zmiany gospo-
darki chtopaw? Csy wykaze skuteczniej ﬁ_cj-
niecznosé “zmiany wszechmadry, ,naucza-~
jacy slowem instruktor, czy wlasny glup-
tas, wstydzacy oica lepsza wydajnoicia
swego pélka albo ogrodka?” A dziecke,
ktére pociagnelo za sobg rodzicow, przeje-
te swa wazka rolg, garnie sie tem chetn €j
do narzedzia swej sity — wiedzy. Turko-
wicka prakiyka kel. Sjudaka wykazuje to
dowodnie, 2 dodutnie objawy, mimo cigz-
kich warunkdw, ju# si¢ zaznaczajq na no-
wej placéwkce, w Rozwazu. '

2, Tak samo walka ze szkodnikami wla-
§nie zmniejsza szanse okrucienstwa, W
okrucienistwie najbardziej, zdaje si¢ domi-
nujacym momentem jest slepa, niedorgw-
nana ,winie”, che¢ wygodzenia sobie. Dre-
czy sie réwniez i to zwierze i z niestabsza
sita, co nam nie wyrzadzilo najmniejszej
krzywdy. Przy walce ze szkodnikami subli-
mujemy i kierujemy w odpowiednie toiy-
sko poped. Planowa i zaciekla walka, im
bardziej przemyslana i rozgaleziona oraz
wylrwala, tem owocn’ej eliminuje czynnik
bezmyslnego pastwienia sie. Nie ma si¢ pa
to . czasu wobec masowego niszczenia
szkodnikéw, niema sklonnosci wobec ra-
cjonalnego stosunku do nich, wynikajacego
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ze sfwarzania lub wykorzystywania syste-
.matycznego takich sytuacyj, ktére wyma-
gaja zastanowienia sie nad celowoscia na-
s.ych czynéw, To juz nie obojetny przed-
m'ot wyladowywania dyspozycji do zneca-
nia sig, ale co$ Zywego, majacego wlasny
sens istnienia, Zniszczyé trzeba, boé to nie-
ublagany wrég, ale poco tracié czas na
okru.ne zabiegi?

T. MAYZNER
4
Swieto

Ze wzgledu na role wychowawczq i kul-
turalnq, jakq ,swieta piesni” spelni¢ mogq
u nas, a juz spelniajq gdzieindz.ej, ze wzgle-
du wreszcie na czynnik wychowania pan-
slwowego, jakim byé powinny — muszq byé
w swej formie i tresci okreslone przez
oswiatowe wladze naczelne. Il Kongres
Pedagogiczny Z. N. P. uchwalil jednomysl-
nie rezolucje”, ktorq dla przypomnienia
umieszczamy ponizej.

Wznaw.amy te sprawe z¢ wzgledu na to,
Ze obchodzi ona kaidego nauczyciela - wy-
chowawee, nie zas jedynie specjaliste-nau-
czyciela $piewu szkolnego. .

Narazie oddajemy glos koledze Tadeu-
szowi Mayznerowi, referenfowi sprawy
»Swiqt piesni* na II Kongresie Pedagogicz-
nym. REDAKCJA. .

wSwieta piesni"” wywolaly zywa dyskusje
w pi$mie ,Muzyka w szkole” (Nr. Nr. 2
i Nr, 4 1932/33).

Zwolennicy ,$wigta piesni” w dzisiejszej
ich postaci lub postaci, niewiele zmienionej,
wypowiedzieli si¢ catkowicie. Jedynie arty-
kul, w ktorym krytycznie ustosunkowuje
si¢ nie do idei ,,Swigta piesni”, ale do spo-
schéw organizowania tych $§wiat, zostal
przez redakcje tego pisma gruntownie prze-
ksztalcony.

Nadmienig jeszcze, Ze redakcja ,,Muzyki
w Szkole", srodze snaé nierada z moich
uwag krytycznych, opatrzyla méj artykut
wstepem, ktérego zakwalifikowanie moral-
ne pozostawiam szanownym czytelnikom.

Wstep ten brzmi, jak nastepuje:

wPierwszy Marszalek Polski, Budowniczy
Polski, rzucil hasto ,,wyscigu pracy”. Ten
wwyscig”, zastosowany do chéréw szkol-
aych, wywoluje ostra krytyke p. Mayzne-
ra.." Istolg tej insynuacji uprzytomni sobie
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Skoro dziecko i rodzice dojda do takiego
stanu zamoznosci, Ze ze wszystkiego be-
dzie sie¢ przelewaé, moga sobie pozwoli¢ na
szeroki gest czeSciowego tolerowania nie-
ktérych mniej ucigzliwych szkodnikéw.
I dla nich wystarczy, Tak, ale jedyaie dla-
tego, ze bezwzglednie zniszczono nietylko
oset lub kanianke, ale i chrabaszcza i rud-
nice.

piesni

szanowny czytelnik, zestawiajgc ten wstep
redakcji ,,Muzyki w Szkole” z jdnym z ten-
dencyjnie opuszczonych ustepéw mego ar-
tykulu (w artykule niniejszym — rozsta-
wionemi czcionkami).

Przykro mi, ze jako jeden z ,zaproszo-
nych” do polemiki, nie potrafi¢, a co gor-
sza — nie chcg si¢ zdobyé na wersalskie
komplemeniowanie ,$wiat pieéni” w kon-
cepcji p. Heisinga. ani tez ,tworcéow Swie-
ta piesni”, tak jak to czyni p. Heising w
swoim artykule,

W tej szkaradnej sytuacji osobistej, w ja-
kiej si¢ znalazlem wobec ,tworcow’, ula-
twia mi bytowanie sam p. Heising, gdyz
swym tworcom sklada hold, nie wymienia-~
jac ich nazwisk,

I jeszcze zastrzeZenie!

Hold mi przeszkadza! Za duzo holdu,
zbyt powszechnie go si¢ sklada, zbyt pu-
blicznie, ciagle i wszedziel... :

Pamietam, na jakims$ wszech-
polskim zjezdzie rnauczy-
cieli muzyki na ktérym prze-
wodniczylem, zgloszono de-
pesze holdownicza dia Bu-
downiczego Polski w dniu
Jego imienin, i..., (0o dziwo!)
kto$§ uznal za stosowne ,uzu-
pelni¢” ten wniosek takiemiz
depeszami(,hold sktadamy”.)
dla dwéch urzednikow, beda-
cych wéowczas ,wltadzg szkol-
na” nauczycieli muzyki Alez
panowie muzycy! Gdziez tu
elementarne pojecia o inter-
walu i o takcie?!..,.

Cale szczegsScie, Ze jednost-
ka, ktora sie z owym wnio-
skiem sfilipita, zapgadia w
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konopie, ktbérych sporo bytlo
na zjezdzie zaé nleszcze-
éciem bylo to, z2e trzy depe-
sze.,. jednak wyszlyl

Dla tyc'h_ to i wielu innych wzgledow,
skoro w sferze mego dostrzegsnia muzycz-
nedo zabrzmi fanfara muzyczna ,hotdu" —
gawsze mi fo zaostrza krytycyzm i budzi
zastrzeZenia,

A teraz — do rzeczy!

W artykule swym autor zachwyca sie do-
tychczasowa organizacja ,Swiat piesni”,
oburzajac si¢ jedynie na fakt nasradzania
i na ,walke o nagrode”, Rownoczesnie jed-
nak cytuje, jako wzér doskonalosci ideowe;j
i erdanizacyjnej, wskazowki, ktére ,raczyl
da¢” kto§ ,niezmordowany w rozépiewywa-
riu swegdo pow.atu”, Ze wskazéwek tych wi-
daé, jak na dioni, ze znéw nie z :zem innem
mamy do czynienia, jak ze stopniowanem
nagradzapiem naugzycieli, Qlo — na spe-
gjalnych dyplomach, wediug tega ,wzora-
weda” trak,owania ,éwiat piegni”, widnieje
m-gday innemi nazwisko nauczyeiela i ilosé
pukiow neeny.

Wreszoie ideg oSwicta pieéni” calkiem
konkretnie i bez ceremonji sprecyzowanp w
inn%ra; miejseu arfykulu:

nW dniu tym { Swicta piesni”) cheemy
(kin ta = ,my?") niejapka zda¢ egzamin
przed wladzami szkolmemi 1 spoleczep.
stwem®... a nadto: ,w tym dpiy cheemy sig
zmierzy¢ z innymi”,., ’

Calujg raczkil.. To doprawdy ,twarcy
éwiat pie$ni" w tem widzq tresé, idee i cel
tej uroczystosci?l Za nic nie uw’erze! Bytem
wprawdzie pary razy czlonkiem jury i to w
pichardzo podlem mieicie i w nienajpodlej-
szym skladzie jury, ale takiej bzdury z za-
lozenia i z premedytacji nie zaobserwowa-
tem. Owszem — zauwazylem wszelkie ce-
chy ujemne, wyraZajace si¢ w popisach,
konkurencji miedzy nauczycielami, w wy-
czekiwaniu przez dzieci i nauozycieli jakie-
gaé hledu u ,konkurenta®. Wyrazalo sig to
u pa.ur impulsywnych jaskrawo i niedwu-
znaeznie; u powsciggliwszych przejawiato
si¢ w osqhliwem spojrzeniu dobrych kiedy-
indziej opzu. Wszysiko to jednak bylo
gzemf widrnem; oczywistem, jako skutek
piewlasc.wych zalozen ,éwieta”, jednakze,
zaznaczam to — widrpem

To ,,zdawanie egzaminu’’ przed wltadzami
azkolnemi wyglada mi na upraszczanie so-
hie pracy, przepisowo obowiazujacej (kon-
ferencje rejonawe i indywidualne, instruk.
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torstwo oraz wizytowanie lekcyj). Ladniej
jest, oczywiscie, zamiast tego zorganizowaé
«sped" dzialwy szkolnej i nauczycieli.

O dziecku w.artykule p. Heisinda— pare
siow zaledwie, zatwo o ,wychowywaniu” nauy-
czyciela z zastosowaniem ,szlachetnej”
konkurencji — sléw co piemiaral imie
jakich zasad moralnych, dv kroéset?!... Ani
stowa o wychowaniu dziecka przez gro-
madzki czyn, przez obywatelskie zespole-
nie, jakiego klasycznym wzorem jest bezin~
teresowny, powszechny, wielki chor, bez
stwarzania konkurenciji, prreciwnie, z jak-
najscislejszem zespoleniem ideowem!

Ani stéwka o wychowaniu panstwowem
znéw przez zblarawo$é! Ani sléwka o pal-
shiej kulturze, o zespoleniu ze $rodowi-
shiem,

Jakie bardzo niewspélczesne pojecie o
szkole, nauczycielu, spoleczenistwie i ,,wla-
dzy szkolnej" uplastycznia sobie czytelnik
artykutu, o ktérym tu mowal Szkola — g6-
rami i lasami odgrodzona od spoleczedstwa,
bowiem ,,spoleczesstwo™ staje si¢ raz do
roku ,egszaminatorem’ nauczyciela — i to
w czasie ,$w.gta piesni'’.

Nauczyciel tazi normalnie miedzy dzie¢-
mi z ,aureoly, jaka dzieci olaczaja swego
pana”, (dosiownie z artykulu). Dobry taki
pedagog - tazik z aureola na glowiel..,

Z artykulu p., Helsinga wynika jasno, Ze
mimo patetycznych wezwail w rodzajus
+Kto épiewa dla zdobycia nagrody, ten nie
powinien mieé miejsca w zdrowych (sicl)
sreregach nauczycieli" i innych "mdlostek
w tym guscie, ,,Swieta piesni”, w artykyle
tym propagowane, niczem sig zasadniczo
nie rdoznia od organizowanych dolychczas,
W mysl za$ rezolucii wilefiskiego kongresu
pedagogicznego z 1931 r., winny ulec zasad-
niczym zmianom ze wzgledow wychowaw-
czych, pedagogicznych i wielu, wielu jn-
nych. )

E] :

M, Limanowski, znawca teatru, opowia-
dal w 1923 r. na zjezdzie o$viiatewym w
Toruniu, co stanowi tresé ,swieta piesnit’
Zachodu i co stanowllo tresé nienazwanych,
dawniejszych ,,$wial piesni" w Polsce. Za.
pozycze ad niego pare myéli. ‘

Na Zachodzie ,$w.eta plesni” laczg sie
z tradycyjnemi swietami pracy, niekiedy
przybieraja calkiem specjalne formy, jak
np. w Szwajcarji komunalne uraczystosci,
w ktorych dzieci, robotnicy | Zolnierze sta-
nowia duszg jakby reinkarnowanych wiels
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kich walk o wolnoéé sfederowanych kanto-
néw. W Anglji w najmniejszych wioskach
wigze si¢ zdarzenia domowe, historyczne z
terazniejszoscia, Sta lat zaborey rozbijali
polska dusze zbiorowa, zbrodniczo prze-
sckadzali wszelkiej tendencji, choralnie®
syntetyzujacej sie. Niewalpliwie is.nialy u
nas formy zbiorowej wypowiedzi, byly t.
zw. ,triumly”, ,mesyady”, ,wety”, ktore
taczono z korowodami, pochodami, oracja-
mi w barwne i wmuzycznione widowiska.
Byly to obrazy form polskiego zycia, zwia-
" zanego n'emal stale z folklorem, a wigc za-
wsze $piewane, Tu nalezy szukaé podstaw
do organizowania szkolnych Swiat piesni
I dalej — Kochanowski wyspiewal Sobétke
z obyczaju, chory Dziadow drezdenskich
pows.aly z jasetek wigilijnych. Sztuka pol-
ska dawno juz czerpala ze sztuki ludn pol-
skiega i na niej sie opiera. Sztuka polska
réwniez szukala drogi do mas ludowych,
Przed wojna przemysliwano o inscenizacji
Norwjdowskiej Wandy z pochodem p:zez
Wiste, z wielka mesjada przed katedre plac-
ka; Wysp'anski projecktowal wzbogacenie
obrzedu krakowskich Rekawek i Konika
Zwierzynieckiego.

Istnieje pomnikowe dziela kultury na-
sze] — Stownik Geograliczny Kaida wig-
ska polska ma fam spisane swoje przety-
cia; tu Czarniecki .wojowal, tu krzyz
z czasy walk konfederaldw harskich, ty mp-
gila pairjoty - powstarica, a ze wspdlcze-
snpéci: tu padt Lis - Kula, lu magila le-
gjonisty. A z abyczaju wiejskieso — ko-
gutki, gaiki, sobotki, dozynki i t. d.

wSwigto piesni” winifh byé¢ rawiazaniem
do historji, kpltyry i zZycia ziemi, nie po-
w.nng byé épiewaniem ni w aige, ni w dzie-
wigé, jak sie to ohecnie dzieje.

1 jeszcze prosba: nie popis, nie ,szlachet-
na kopkurencig” 1 nie ta siraszna pita dla
mlodzjezy, dzieci i niemowlat z nieadtacz-
nemi zemdleniami, wymiotamij t. p. —
z wyczerpania! Nic nie pomgze tak peknie
stylistycznie wypawiedziane zdanie ore-
dewnika dz'siejszych  dwiat  piespi”:
«Wzgledy pedagagiczne wiec przemawiaja
na korzys¢ $wieta pieéni, jakop dnia wyla-
dowania s'¢ troskliwie pielegnowanych
uczu¢ calego roku szkolnego w szarych,
lecz jakze blogich i kazdemu milych mu-
rach szkolnych”... I jeszcze prosbal Od ko-
go? — Uzyje formy omawianego artyky-
fu — liczba mnoga! (To sugestjopuje!) Od
nas! — Nie ujednostajniamy piesni ludo-
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wej na calym obszarze Rzeczypospolitej,
w dodatku wersyj wybitnic regjonalnych,
stanow'acych njeraz zaczatek npwej cal-
kiem piesni. Dlaczego np. ,JKacor" sando-
m'erski ma by¢ koniecznie pidrko w pidrko
taki sam, jak kujawski, a ,Kasia’ z kielec-
kieso — nos w nos identyuzna z , Kasig"
z Mazowsza?!

Cale bogactwo ludu polskiego polega na
charakterystycznych regjunalnych = wer-
sjach melodyj. Racjonalnie ujednystajniaj-
my hymny, ale nje marnujmy twoérczosci
ludowej! :

REZOLUCJA II

KONGRESU PEDAGQCICZNEGO
W SPAWIE ,SWIETA PJESNI",

I1-gi Kongres Pedagogiczny stwierdza,
Ze organizowane przez niektorych instruk-
torow Spiewn popisy choralne dzieci szuof
powszechnych, zwane ,$wictem pie$ni”, nie
odpowiadaja swemu zadaniy, Zamiast, Ze~
by by¢ radosna uroczystoscia szkolna, zwia-
zang z caloroczna praca, i zamiast dania
sposobnasci do urabiania charaktery dzlec-
ka do gromadzkich poczynan — nie vlasci-
wie pomyslane i organizawane $wieta pie-
$ni"* znjechecaja dzieci szkolpe do §piewn,
a nadlo s.warzaja, zamiast korzysinego dla
pracy wspélzawodnictwa choréw — niepo-
zadane wspalzawodnictwo miedzy nauczy-
cielami — kierownikami choréw. ‘

Nadto Kongres stwierdza, Ze omawiane
popisy szkolne, majace miedzy innemi za
cel wykazanie rozéplewania i ymuzykal-
nienia dzieci, rzekomo na skutek realyzo-
wania programu $piewu z 1920 r. — w naj-
mniejszej mierze tego nie wykazuja. Wia-
domem jest bow'em powszechrie, Ze dzieci,
wybrane do udzialu w ,$w'gtach pieéni”,
uczone sa przez dluzszy czas popisowych
piesni z zupelnem zaniedbaniem programu
nauki, Wobec powyzszego Kongres iwaza
za konieczne odwolanie na przyszloéé przez
wladze szkolne pOdobnyul.g pop’séw . do-
py szczenie do organizowania jedynie uro-
czystoéci éplewaczych, ktoreby odpowiada-
ly nastepujacym warunkom:

1) W ,$wigcie pieéni" winny braé udziat
cate szkoly, nie za$ wybrane choéry, '

2) Program ,$wig'a pie$ni” winien byé
Scisle zwiazany z materjalem, przerabianym
w ciggu calego roku. ' '

3) Program ,$wiat piesni" winny wypel-~
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nia¢ przedewszystkiem pieéni, odpowiada-
jace psychice dziecka, jak réwniez piesni,
ktorych popularyzacja wsréd spoleczeri-
stwa bylaby szczegélnie wskazana dla do-
bra kultury rodzimej. Przedewszystkiem
wiec do repertuaru ,$wieta piesni” powin-
n - wej$é piesni, zwigzane z niknacemi dzis
obyczajami ludowemi (gaik, kogutek, so-
botka, dozynki i t. p.). -

Polska prasa
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W wykonaniu tych pie$ni winna bhyé o le
mozno$ci przestrzegana czysto$é ich wer-
syj regjonalnych. Tego rodzaju organiza-
cja ,Swiat piesni” poprzez pieSniarstwo
szkolne przyczyni sie niewatpliwie do pod-
niesienia rodzimej kultury muzyczne)
kraju.

pedagogiczna

Nauczanie f3czne

OGNISKOWIEC Nr. 20, r. 1932.

Dr, Sobolski Konstanty: Na marginesie
metody tacznego nauczania

Autor mowi o prébach realizacji metody naucza-
nia lacznego na naszym gruncie i krytykuje nasze
poczynania pedagogiczre i dydakiyczne, ktére apie-
raja si¢ na ogélnie formulowanej teorji, niepopartej
doswiadczeniami praktycznemi. Dalej zaznacza roz-
bieznos¢ miedzy teorjg a praktyka na gruncie szkol~
nym, rozpairuje powody tej rozbiezncsici ° zwraca
uwage na glosy prasy w zwiazku z tem niedomaga-
niem. Przechodzac do szczegdlowego omawiania me-
tody lacznej, autor zaznacza, ze stosunek do niej w
c.asopismach polskich jest naogél pozytywny whrew
krytycznemu stosunkowi pism zagranicznych. Autor
eajmuje stanywisko bardziej negatywne,

W podstawowych zasadach systemu nauczania
tacznego podnosi najpierw jego sirony dodatnie
{charakter poprzeczny ukladu materjalu naukowe-
go (zagadnienia) wbrew dawnemu pionowemu (szu-
fladkowanie}, wplyw zycia na jego dobdr i momen-
ty natury psychologicznej, ktére zdecydowaly o ta-
kim ukladzie), a nastgpnie wymienia czynniki, utru.
dn’ajace jego realizacje.

Dalej rozpatruje te metode z punktu widzenia
obowiazujgcych dotad zasad nauczania: ciaglosci,
powtarzania i stopniowania trudnodci i tu wytyka

wiele jej stron ujemnych. Nie podoba sig réwniez

autorowi zbyt silne podkreilanie czynnika spolecz-
nego w znaczeniu lacznem (zespolowa forma pracy
na niekorzysé¢ form indywidualizujacych) i kierowa.
nie si¢ wylacznie spontanicznemi zainteresowan’ami
ucznia, kiére, wedlug autora, nie doprowadza do
@amierzonego -celu.

Zastrzezenie budzi w autorze réwniez uklad ma-
terjalny, oparty na zasadach tematéow - zagadnied,
a nie na zasadzie projekiéw, i zbyt intelektualisty-
czna (jedncstronna) w odniesieniu do pracy dziecka
interpretacja metody nauczania lacznego, Widzi
frudnesci naugzyciela podozas zaokraglania tema-

téw - zagadnies, obawia si¢ werbalizmu i zbytniego
podkreslania metody wyswietlajacej,  kiéra woze
sprowadzié do przewagi nauczania formalnego nad
materjalnem i stawia wiele innych zarzutow.

Autor ma zastrzezenia co do melod zaznalamia-
nia nauezycielstwa z zasadami nauczania lacznego,
Nie podoba mu sie réwniez instrukcja, wydana
przez Wydzial Oswiecenia Publicznego (na Slasku)
na temat tej metody, jako zbyt krétka i niewystar-
czajaca.

K—ski: Twoérceo$é nauczyciela
a metoda laczna. )

Starg szkole charakteryzowala, wedlug autora,
bierna postawa ucznia i nauczyciela, nowa wprowa-
dza postawe czynng. Uczen nie uczy si¢ mechanicz.
nie, a bada, nauczyciel korzysta z duZej swobody,
ktéra pozwala mu na rozwinigcie i ujawnienie pier-
wiactkéw twérezych, : '

Autor zastanawia sie¢ dalej nad pojeciem twér-
czosci wogble i rozréznia twérezos$é wybitnej jed-
nostki, ktérej podporzadiowuje sig ogol, i tworezoéé
zbiorowa (uspoleczniona). Potem rozpatruje podsta.
we nauczyciela wobec metody lacznej, nastepnie
stwierdza, Ze cel i materjal nauczania sie zmienil,
%e program stal si¢ indywidualny, zalezny od éro-
dowiska, ze nauczyciel nie jest odiwérea i wykonaw.
cg zgéry mu narzuconych planéw, ale sam staie sig
twérca programu. Twéreza rola nauczyciela nie kof-
czy si¢ na tem, powinna gq cechowaé postawa bada_
cza i dazno§é do realizowania nowych zadan i ce-
l6w. Bo metoda laczna, wedlug aulora, w ewolucji
szlkoly nie jest ostatnim etapem eksperymentéw
i doswiadczefi, jest ona przejéciem od szkoly starej
do metody projekiow. ,

Tymczasem og6l nauczycielstwa wobec metody
Igcznej jest bierny. Oglada si¢ bowiem na gotowe
wzory, dowodem c:zego rozpowszechnienie rozkla-
dow, opracowanych wedlug tej metody przez jed-
nostki rzutkie, twoércze.

Stosowanie metody lacznej zalezy, wedlug aulora,
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od-je] zrozumienia. Zrozumienie must sl¢ oprzeé na
glebokim podkladzie teoretycznym. To beda ramy,
klére nauczyciel sam wypelni treéia. Dlatedo tez
autor wzywa ogol nauczycielsiwa do wspélpracy
¢ zespolem metody lacznej w Sekcji Pedagogiczuej
przy Okregu Zwiazku Nauczycielstwa Polskiejo.

Kazimierz Zychal: Jak nale2y rozu
mieé ujgcie mowne' w nauczanpiu
lacznem

Aator zaslanawia si¢ nad ,ujeciem mownem" w
nauczaniu laczaem, ktére rozumie, jako: wszelakie
wvpowiadanie sig uozniéw na wysunigty temat, upra.
wianie lektury i wypisywanie sig przy opracowywa-
uiu materjalu naukowego. Nastgpnie wylicza trud-
noéci swobodnej wspélnej pogadanki, tak charakle-
rystyoznej dla nauczama lacznego, i daje rady, iak
ich ‘unikaé. Dalej -autor méwi o zdobywaniu male-
rialu ‘do pogadanek klbrego pierwszem Zrodlem
sa przeiycia dzieci, nastgpnem — lektura, Rozréz-
nia dwa jej rodzaje i-wymienia wypadki, kiedy sto-
sije si¢ pierwszy, a kiedy drugi rodzaj,

Y wypisywaniu si¢ mlcdziezy widzi autor réw-
niez ceche charaktlerystyczng dla pauczapja taczne-
go — wspolne wypracowania. Nie neguje, oczywiscie,
wypracowan indywidualnych. Oba rodzaje wzajem-
nie sig uzupelniaja.

owUjgcie mowne” w nauczaniu lgcznem stawia so-
bie za zadanie, wedlug autora, ,nauczenie mlodzie-
%y samodzielnego wypowiadania sie i wypisywania
sig na wysuniete wspéine zagadnienia”., Forma pra-
ey jest-wspoldzialanie,

ZYCIE SZKOLNE, Nr, 7--8, z. 1932.

Anna Grochowska: Lekcja rachunkoéw
w oddzxale trzecim oparta na
nauczanxu lacznem
, Lekc;}a rachunkéw, kléra autorka demonstruje,
jest podporzadkowana, jak i caloroczny ma'erjal

103
nauczania, gléwnemu zagadnieniu: ,Praca w #yciu
ezlawieka i jej skulki'. Temal glowny.rozpada sie

ua temaly podrzedne miesigczne,  Zagadniema w
marcu i kwietniu: ,przedwiosnie i wiosna”, Temat

i lgkcii: »Obliczenie kosztéw ogrodzenia g siatk: dru.

ciapej" (Dzialanie arylm.: mnozenie przez, duasu‘-
tek) zostal zastosowany do zagadniema; .Przedwxo-
spje”, a w szczegblnosci do lematu 1ezyka polakle-
g0: O czem myéla ludzie, gdy sie zbliza wiosga®,
Autorka poprzedzila lekcje wycieczka, na ktorej
polrafila zainleresowa¢ dzleci tematem i zebra¢ od.
powiedpi materjal. Gléwny nacisk polezyla na szyp-
ng postawe dzieci, (Ogladanie slupow przy s:alce,
mierzenie odlegloécl miedzy niemi, dowiadywanie sig
dzeci o ceny siatki i stupéw). Totez lekcja odbyla
si¢ przy wielkiem zainteresowaniu z ich strony. Zet-
knely sig na niej z zyciem i nauczyly nietylko rqcho-
waé, ale i dowiedzialy sig, ile to pracy, cabiesow,
kiopotéw laczy si¢ ze stawianiem tak napozor nic
nieinac;qcego plotu. Temat nie zostal Wy@:zerpany,
ppsluiy on jako materjal na lekcjach nastepnyéh.

MIESIECZNIK PEDAGOGICZNY Nr. 10, «, 1932.

Karol Gurika: Nauczanie laczne: Ma.
terjal naukowy klasy plerwszej na wrzesien,

Autor stwierdza, ze nauczanie laczne nie jest no-
woscia na Slasku. Zwlaszcza pierwsze klasy szkoly
powszechnej sa przewaznie prowadzone ta metoda,
Trudno$é nauczania tacznego, wedlug aulora, pole-
ga na odpowiedniem u]ecm, ktoérego dostarcza Zy-
cle.

Nastepnie autor przedstawia plan materjalu na
wrzesier, podznelony 12 obrazki tygodniowe: 1 W
szkole. 2, Odpust. 3 Na drodze do szkoly 4 Co
pizynosi dzieciom jesien.

Wyhér materjalu uzaleznia od zainterésowanta
dzieci, te znéw sa uzaleznione od zdarzei, wystepu-
jacych na danym terenie (np. odpust).

R. K.

Angielska prasa pedagogiczna

" WSPOEDZIALANIE RODZICOW Z NAUCZY-
CIELSTWEM. Virginia E. Stone. Wychowanie nie
moze byé podzielone na dzialy, z kiérych kazdy
funkcjonowalby osobno, gdyz iycia dziecka nie
wrozna podzieli¢ na fizyczne, spoleczne, umyslowe
i uczuciowe — wszystkie te czynniki sa fcisle zjed-
noczone, dlalego lez konieczna jest wspolpraca
szkoly @ domiem. Aulor mowi, w jaki sposéb ma
si¢ ta wspolpraca odbywaé,

Plan Daltona. Arnold C. Lynch. Autor uczyl
si¢ 1 w szkolé o ewyklym syslemie organiéw

cji pracy i w ezkole zoigamizowanei wedlug

planu daltorskiego; slara si¢ bezstronnie ofwiet-
li¢ system dallofiski, wykazujac jego wady
i zalety np, 1) Unika si¢ straly czasu zaréwno
ptzez slabszych jak i lepszych uczniéw, lecz wy-
fwarza sig wskulek tego wspélzawodnictwo migday
niemi, co niekorzystnie odbija si¢ na jakofei wy-
konanej pracy, 2] wychowawczo-spolecznych war-
tosci planu Daltona autor zbyt wysoko nie ceni;
wzajemuna pomoe przy wykonywaniu pracy rozwiia
wprawdzie 2mysl towarzyski, budzi kolezenskosé,
lecz dla wielu powodow nie uczy polegania na sa-
mym sobie. Osobiscie aulor jesl zwolennikiem Rlas
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au Daltofiskiego gdy2 odpowiada on jego osobo-
wodci. nie znaczy lo jednak aby uwazal, 2e plan
ten powinien byé stosowany w nauczaniu eawsze
i wszedzie.
Klucz jutra,
Perry Duanlap - Smith. Maj 1932 r. Nowo-
czesny przemysl wymaga umieigtnodci przystose-
‘wania si¢ do zmienionych warunkéw, oraz zmystu
wspélpracy, dajac wiecej wolnego czasu, ktéry
musi by¢ uiyly tworczo. Szkola nowoczesna ksztal-
towaé powinna czlowieka o takich warlodciach, eli-
.. minujac zmysl wspélzawodniciwa, gdy ntezaprze=
czong potrzeba dzisieiszych czaséw jest nie wspol-
zawodnictwo lecz wspélipraca 2 calym éwiatem.
nNiepotrzebny”., Angelo Palri. Artykul trak-
tuje o dzieciach, kidre juz nie uznaja autorytetu
rodzicow i szkoly, cheg 2yé samodzielnie, a ponie-
wai nie sq do Zycia przygolowane, nie moga zna-
lezé tadnego zajgcia, wszedzie sa niepotrzebne.
Z takich dzieci tworza sig szeregi wykoleiencow,
kibrzy w przyszlodei blizszej lub dalszej zapelnia
wigzienia. Jest to strala dla spoleczenswa, gdyz
miedzy niemi sg zdolne jednostki, wing za ich los
ponosza rodzice, szkota i spoleczenstwo. Nalezy
tworzyé dla nich odpowiedn:e szkoly. ktére, rzecz
prosta, - muszq byé szkolami specijaloego typu,
umicjacemi w lakich cablahanych, pozornie stra-

Czynnik ludzki w przemysle,
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conych dzieclach odnalezé pierwiastki twéreze 1
wladciwie je pielegnowaé.

Nowoczesne ksztalcenie dzieci ulomnych. Jean
R. G. Steele, Autor opisuje prace nauczyciziska
w szpitalu na oddziale dla ulomnych - dzieci,
ktére zmuszone byly pozoslaé tam przez czas
diuzszy. Chcac unikngé straty drogiego. czasy,
gdyz dzieci mogly sie uczyé, zorganizowano. gru-
powe nauczanie dzieci réznego wieku i narodo-
woéci. Rezultaty byly bardzo pomysiae.

‘Rodzicom ku pamigei. M, A, Payne. 25
wskazéwek postgpowania rodzicow z dzieémi, up.
1. Przyjazd z dzieckiem jest lepsza anizeli stosu-
nek oparty na aulorylecie. Przyjazi & dzieckiem
jest mozliwa w kazdym wieku. Jesli ja si¢ straci,
mozna ja odzyskaé, lecz bardzo powoli. 2. Sposéb,

‘'w jaki rodzice zwracajg si¢ do dzieci, jest waz-

niejszy ni2 to, co méwia. Brzemienie glosu wzma~
ga uczucie strachu albo aniepewnosci w dziecku,
nawet wiedy kiedy rodzice niechca mu erobié tej
krzywdy. 3. Jest zar6wno wainem wiedzieé dla-
czego dziecko jest postuszne, jak wiedzieé, dla-
czego jest oniepostuszne, Byé moze, .2e ono doj-
rzalo do zrozumienia madrosci rady rodzicow, ale
czesto posluszenstwo -pochodzi ze strachu albo .2
pragnienia zdobycia pochwaly lub milosci star-

szych. J. Federowiczéwna.

——
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