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_noéci dzieci bardzo zdolnych,

'w; z drugiej strony jednakze narazalaby

+8dyby liczba punktéw przyjeta jako nor-
matywna réznila sie bardzo w réinych
szkotach. Tutaj wkroczyéby mogly pewne
przepisy, ograniczajace zbyt daleko posu-
niete rozbieznosci,

Sa zreszta. pewne wskazéwki, zabezpie-
czajace przed zbyt jaskrawemi bledami; sa
niemi dane statystyczne, dotyczace liczeb-
zdolnych,
érednio i malo zdolnych w normalnej klasie;
liczba ocea bardzo dobrych, dobrych, dosta-
tecznych i niedostatecznych powinna odpo-
wiadaé jakiej$ najbardziej prawdopodobnej
sytuacji, jakiemué—najczesciej powtarzaja-
cemu sie sktadowi grupy. Jest to rzecza,
ktérej nas uczy do$wiadczenie, Ze najwiecej
jest w klasie uczniéw s$rednio zdolnych,
nieco mniej—zdolnych, jeszcze mniej—bar-
dzo zdolnych i stabo uzdolnionych; temu
rozsianiu uczniéw odpowiada¢ powinno
prawdopodobne rozsianie stopni — a wigc
najwiecej powinno byé ocen dostatecznych,
troche mniej — ocen dobrych, najmniej —
bardzo dobrych i niedostatecznych. Od
skladu calej grupy, t. j. klasy zalezeé beda
réznice w ilosciowym skladzie grupek
mniejszych, stosunek zasadniczy jednak
pomiedzy niemi nie powinien ulec odwré-
ceniu w klasach normalnych, t. j. nieselek-
cjonowanych, Oznaczanie jednak z géry
w okreslonych procentach przypuszczalne-
go rozsiania stopni uwazalabym za nie-
wskazane, gdyz nasuwa to niepotrzebna
a niekiedy szkodliwa tendencje do uzgad-
niania takiego ,,typowego" rozsiania stopni
z kazdym realnym wypadkiem, jaki repre-

~ zentuje kaida konkretna klasa; pamigtaé

zawsze musimy, Ze np. ocena ,slaby” —
znaczy $cisle rzecz biorae: slaby w tej gru-
pie, w innej — ten slaby moze byé prze-
cigtnym, a przecietny w innej grupie moze
byé ,dobrym”. W szkolach specjalnych
przedstawiaja nam przeciez ,,dobrych ucz-
niéw"” — a wiemy jak wygladalby taki ,,do-
bry uczen' szkoly specjalnej — w normal-
nej klasie, .Z tego wynika, Ze np. czwérka
uzyskana przez ucznia, pracujagcego w pew-
nym okreslonym zespole nie wyraza tej sa-
mej wartosci, co czworka osiggnieta w in-

nym zespole. Miedzy innemi czynnikami, -

ktorych wyliczaé tu nie bede, sa bowiem
ogolnie znane, na wartosé wyrazona stop-
niem wolywa réowniez i czynnik wieku. jak
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na pewne niebezpieczeristwa w wypadku,

Ng". 'L

to stusznie podkreslone zostalo w poprzed.
nim artykule.

O wartosci systemu ocen szkolnych de-

cyduja nietylko zasady, na ktérych dany"
system sie¢ opiera, ale réwniez sposéb po=«
slugiwania sie systemem, Sposéb postugi-
wania si¢ tym czy innym systemem nie po-
winien by¢ czems zakonspirowanem przed
uczniem, nie moze byé jakas zawodowy ta<
jemnica nauczyciela, lecz przeciwnie —
uczniowie nasi powinni byé przez nas do-
brze zapoznani z zasadami ocen stosowas
nych w klasie, a wtedy moze ustapitby lek
przed t. zw. cenzurg. Wyliczanie stopnia
$redniego, zasada punktowania, granice,
ktére osiagnela klasa—to caly szereg zagada
nien, ktére sa dla dzieci — zaleznie od
sposobu ich ujecia — dostepne, moga byé
nawet zajmujace, mogg dostarczyé ma-
terjalu do samodzielnych wyliczen i zesta-
wieni, moga by¢ umiejetnie i ostroznie wy-
zyskane jako czynniki wychowawcze; ta-
kie np. sprawy, jak podniesienie wyrazo-
nej w punktach normy dla klasy mogloby
wyj$é od dzieci, jako dowéd zbiorowej
$wiadomosci grupy, odczuwajacej juz pew+
ng solidarno$é, Rzecz prosta, Ze nalezalos
by modyfikowaé zaré6wno wymagania w o-
cenach, jak operowanie systemem jako ca-
loécia, zaleznie od wieku dziecka; w I-ej a
moze i Il-ej kl. szk. powszechnej byloby
rzecza najwlasciwsza zrezygnowaé ze
wszelkich ocen wystawianych z poszcze-
golnych przedmiotéw — lecz opieraé sig
przy klasyfikowaniu na ogélnym rozwoju
dziecka, stosujgc raczej notowanie uwag
w zwiazku z postepami dla wiadomosci
nauczyciela, rady pedagogicznej i rodzi-

- céw, a dla dziecka — slowne wyjasnienia,

zachete celem stopniowego uswiadamiania
w sprawie wymagan, jakie mu stawiamy
i indywidualnych mozliwosci, z ktérych 7-0
i 8-0 letni uczniowie nasi nie zdajg sobie
przeciez sprawy. .

Bytoby rzecza bardzo pozadana podda
prébie wylozone tu projekty, stosujac je na
terenie jednej czy dwu klas. Gdyby znala-
zla sie szkola, ktéra podjelaby tego rodza-
ju eksperyment, wyniki bylyby interesuja-
ce dla ogélu nauczycielstwa a ,Praca
Szkolna” podalaby je do wiadomosci Ko-
legow i Kolezanek. Poczatek roku szkolne-
go nadaje si¢ doskonale do wyprébowania
takich projektow.

- -
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Z praktyki szkolnej.

STANISEAW STANCZYK.

b d -

.DZIAL WODNY*

(Opracowanie tematu geograficznego, metodq szkoly pracy).

Mimo ciezkich warunkow, w jakich
szkolnictwo znajduje sie obecnie, jest moz-
liwem przy dobrej woli, urzeczywistnienie
w pewnym stopniu wymagan t. zw. szkoly
pracy, twoérczej, czynnej czy jak ja na-
zwaé zechcemy. Wszystkie bowiem kierun-
ki wspolczesnej pedagogji domagaja sig
oparcia pracy szkolnej na $wiadomym i
tworczym wysitku dziecka, przy czynnem
jego ustosunkowaniu sie do zagadnien,
zwigzanych z nauczaniem, Tak pojeta szko-
fa pracy nie wymaga kosztownych urza-
dzeri, ani niedostgpnych pomocy nauko-
wych, moze byé wszedzie wprowadzana i
przystosowywana do istniejacych warun-

ow.

Jako prébe tak zorjentowanej pracy za-
mierzam przedstawié¢ szereg czynnosci, do-
“konanych przy opracowaniu tematu, uwi-
docznionego w tytule artykulu, a zaczerp-
nigtego z dziedziny nauki doniedawna jesz-
cze zapoznawanej i niewyzyskiwanej, t. j.
nauki geografji. A przeciez nauka ta, jak
wiemy, posiada ogromne walory ksztalcace.
Odpowiednio prowadzona nauka geografiji
daje szersze spojrzenie na $wiat oraz wzbu-
dza poczucie §cistej acznoéci z przyroda
i zyciem., Najblizsza czy dalsza okolica sta-
je si¢ pracownia, $rodkiem poznania zja-
wisk, tworzenia wyobrazen i pojeé geogra-
ficznych, miejscem radosnej pracy dziecka.
Stad tez wycieczki staja si¢ punkiem wyj-
§cia wszelkich poczynan w dziedzinie na-
uczania geografji, czy to przy poznawaniu
najblizszej okolicy, jako $rodowiska geo-
graficznego, czy tez dla wyswietlania pew-

nych ogélnych zagadnien geograficznych

na drodze bezposrednich obserwacyj fak-
téw, dostepnych w terenie, Wiemy réwniez
wszyscy jak dzieci lubia wycieczki, jak
bardzo odpowiadaja one ich zainteresowa-
niom. Wycieczki jednak przyniosa oczeki-
wane wyniki tylko wtedy, jezeli zostana
nalezycie przygotowane, a mlodziez przy-
sposobiona do tego rodzaju pracy. Jezeli
nastepnie poddamy osiggnigte na tej dro-

dze wyniki dalszemu opracowaniu juz w
izbie szkolnej i zastosujemy nieprzerwa-
nie metode czynnej pracy dziecka, mozemy
tyé pewni, Ze zblizamy si¢ ku urzeczywist-
nieniu zalozen szkoly pracy w tym dziale
nauczania. '

Przystepujg po tym krotkim wsigpie d
‘sprawozdania z zajeé przeprowadzonych
w ubieglym roku szkolnym z dzieémi od-
dzialu IV-go (szkoly szescioklasowej) przy
opracowaniu tematu: dzial wodny.

Dla orjentacji podaje na wsiepie krotki
opis warunkéw polozenia, uksztaltowania
i nawodnienia najbliZszych okolic miejsco-
wosci szkolnej. Wie§ Wola Rzedzinska le-
iy, na pin.-wsch., od miasta Tarnowa, na
plaskowzgérzu tarnowskiem. Przez wies
przebiega droga powiatowa, Tarnéw —
Walki, oraz linja kolejowa Krakéw —

- Lwow wzdluz szerokiej wkleslosci tereno-

wej -plaskowzgorza. Plaskowzgérze stano-
wi obszar zlekka pofalowany o szerokich

_ dolinach i grzbietach tagodnych, wzniesio-

nych do 260 m. n, p. m. i opadajgeych ku
potnocy i zachodowi, Plaskowzgérze, be-
dace czescia bardziej wzniesiong i uroz-
maicona niziny Sandomierskiej, przylega
na poludniu do podgérza karpackiego, kté-
re zaznacza si¢ wyraZnie w terenie wyso-
kim progiem podkarpackim. Male strumy-
ki, ozywiajace swaq dzialalnosé w okresach
deszczéw, odwadniaja owe szerokie doliny
plaskowzgérza, sacza bardzo male ilosci
wody, a czasami nawet zanikaja i zabag-
niaja znaczne przestrzenie. Nosza one lo-
kalne nazwy, Jesionna, Malochlebéwka,
Zimna Woda, i t. d. Te nikle strumyki od-
prowadzaja swe wody — jedne na wschéd
— do Wistoki, inne na zachéd — do Dunaj-
ca. Jak z tego widaé, w okolicy przebiega
dzia’} wodny pomiedzy Dunajcem a Wisto-
ka, pierwszorzednemi doplywami Wisty.
Dziat ten niski i plaski, nie zaznacza si¢
przewainie w terenie, Celem naszej pracy
bylo wlaénie wyszukaniée tego dzialu wod-
nego, scharakteryzowanie jego wlasciwosci
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oraz umiejscowienie go w terenie i na ma-
pach.

Do tych czynnoéci dzieci byly juz dosta-
tecznie przygotowane, przez wykonywanie
w ciggu roku szkolnego roznych prac te-
renowych. Oddzial ten, liczacy 40-ro dzieci
$rednio uzdolnionych, wziglt udzial w kil-
kunastu wycieczkach krotszych lub diuz-
szych, z poéréd ktoérych nalezy wymienié
.wycieczke na prég podkarpacki, majaca za-
znajomi¢ dzieci z charakterystycznemi ce-
chami podgérza i jeg8 progiem. W czasie
tych wycieczek staralem sie przyzwycza-
‘jaé dzieci do patrzenia, spostrzegania, wia-
zania i sprawdzania faktéow geograficznych
~wystepujacych w okolicy, a dostepnych
.dzieciom na tym poziomie nauki. Na pod-
stawie wytworzonych w ten sposob pojeé
geograficznych omawialiSmy podczas lek-
cyj w klasie, przy szerokiem uwzglednia-
niu obserwacji posredniej, poszczegolne
krainy ziemi ojczystej, stale nawiazujac
do elementéw geograficznych zaobserwo-
wanych w._okolicy i pomocnych w wytwo-
rzeniu syntezy wiadomosci o Polsce. W
miesigcach wiosennych, ‘po zaznajomieniu
si¢ z krajobrazami ziem polskich, przy
sposobnosci ukonczenia wedréwek z bie-
giem rzek naszych i przechodzenia dorze-
czy, pojawila sie potrzeba wytworzenia po-
je¢ ogolnych: dorzecze, dzial wodny, zle-
wisko. Jak zaznaczylem poprzednio, zajme
si¢ na tem miejscu sposobem przyswoje-
nia dzieciom pojecia ,dzial wodny”, uiy-
wajac §rodkow, ktére w danym wypadku
uwazalem za najbardizej wskazane,

Caloksztalt mych czynnosci w tym kie-
runku mozna podzielié na trzy czesci: 1)
wprowadzenie mlodziezy w zagadnienie i
przygotowanie do wycieczki; 2) wyznacze-
nie dzialu wodnego w terenie; 3) ustalenie
wynikéw wycieczki i utrwalenie zdobytych
wiadomosci.

1. Lekcja w klasie (50 minut), Dzieci
oznaczaja na podreoznych mapach Pol-
ski — (Romer 1:5,000.000) — rzeki glow-
ne, ich doptywy oraz dorzecza, Umiejsco-
wiaja polozenie wsi rodzinnej i podaja naj-
blizsze rzeki — doplywy Wisly. Wskazuja
na mapkach #rédla i ujscia tych rzek oraz
wyliczaja roznice wysokosci bezwzglednej
tych punktéw. Nastepnie zastanawiamy sie
wspolnie nad przyczynami wskazanego
kierunku plyniecia wody, a dla ulatwienia
zrozumienia tego zjawiska, dzieci przera-

biaja dofwiadczalnie $ciekanie wody po

szybie nachylonej pod réznemi katami i

po blasze zgietej posrodku. Przypominajg
takze splywanie wody z dachu i z parasola
podczas deszezu, To samo doswiadczenie
przeprowadzaja na piaskownicy, na wy-
modelowanym pagérku. Whkoricu zbieraja

. wyniki swych do$wiadczent i wyprowadza-

ja wniosek, ze woda splywa z miejsc wyz-
szych ku nizszym, zatem rzeka od zrodet
do ujécia.

Wychodzimy teraz na podwérze szkol-
ne, by wykorzystaé dla naszych celow na-
gromadzone tam po ostatnim deszczu licz-'
ne kaluze, Dzieci odprowadzaja rowkami:
nagromadzona wode, obserwuja miejsca
nizsze i wyzsze, podworze, wreszcie stwier-
dzaja, ze odplyw wody deszczowej mozli~
wy jest tylko w dwu kierunkach. Znajduja
wzniesienie na podwoérzu, ktdre rozgrani-
cza te kierunki i objasniaja jego role. Prze-
nosimy zkolei nasze rozwazania na teren
najblizszej okolicy. Méwimy o strumykach,
kierunkach ich biegu na podstawie szcze-
gélow poznanych na poprzednich wyciecz-
kach, czy tez zauwaZonych w czasie co-
dziennej drogi do domu. Zgadzamy sie
wreszcie, Ze miejscowe strumyki plyng na
wschéd i na zachéd. Powstaje w tej chwili
pytanie, gdzie nalezaloby szukaé¢ wynio-
stoéci, oddzielajacej te strumyki. Ponie-
waz oczywiscie dzieci nie moga na to od-
powiedzieé, decydujemy si¢ odbyé wy-
cieczke i przeprowadzi¢ odnoéne poszuki-
wania w okolicy. W tym momencie zapo-
wiadam w najblizszych dniach wycieczke
geograficzna,

2. Wycieczka (3Y5 godz, — marsz 6-cio
kl, tacznie z droga powrotna). Dzieci zbie-
raja sie przed budynkiem szkolnym. Two-
rza cztery grupy po 10 dzieci, kazda grupa
otrzymuje kompas. Przypominamy sobie
cel wycieczki oraz ustalamy kierunek mar-
szu na podstawie przeprowadzonego przez
dzieci rozumowania: by znalezé wzniesie-
nie, z ktérego splywaja wody na wschéd
i na zachéd, nalezy dojsé do najblizszego
strumyka i skierowaé sie przeciw pradowi;
albo tez p6jsé z biegiem strumyka, odszu-
ka¢ jaki§ doplyw i szukaé jego poczatku.
Dzieci chea rozpoczaé poszukiwania od Je-
sionny (odlegl. 1 km). Zazaaczam, ze z
drogi naszej sporzadzimy szkic, nalezy za-
tem zwracaé uwagg na kierunki drég i stru-
mykéw wedlug kompasu. Nastepnie orjens
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tujemy si¢ podlug stron §wiata i wyrusza-
my w kierunku pln.-wschodnim,

Stajemy na brzegu Jesionny. Dzieci ob-
serwuja mostek, szeroko rozlane pod nim
wody, niskie, moczarowate, porosle olszy-
ng brzegi, badaja szybko$é nurtu rzuca-
niem do wody drobnych papierkéw.
Stwierdzaja bardzo powolny bieg wody.

Whnioskuja, ze #r6dla strumyka musza le- -

Ze¢ niezbyt wysoko, a powolnie odplywa-
jace wody zabagniaja brzegi. Schodzimy
z drogi, by uda¢ si¢ z biegiem Jesionny. Po
przejéciu kilkunastu krokéw dzieci zwra-
caja uwage, ze strumyk zaginal wiréd tak.
Powstaje zaniepokojenie i wymiana uwag
na temat odnalezienia jego dalszej czeSci.
Przychodze z pomoca, wskazujac na ota-
-czajacy roélinnosé. W lewo i w prawo roz-
ciagaja si¢ obustronnie pola uprawne, a
§rodkiem Iak, w pewnej od nas odleglosci,
zielenieje skierowany na wschéd waski pas
bujniejszej roélinnosci, Wnosimy z tych
.oznak, Ze to dalszy ciag naszego strumie-
nia, udajemy si¢ w to miejsce i z tatwoscia
go odnajdujemy. Szybki marsz zbliZza nas
teraz do drogi kolejowej Krakéw — Lwéw.
W tem miejscu dzieci zauwazaja ponowna
zmiane biegu Jesionny i wykrywaja maly,
prawoboczny jej doplyw, saczacy swe wo-
-dy z'zachodu, w zaglebieniu réwnoleglem
do linji kolejowej. Powstaje pytanie, do-
kad mamy udaé si¢ z tego miejsca, w mysl
powzietego na poczatku zamiaru. Po krét-
kiej dyskusji postanawiamy i§¢ wzdtuz
ostatnio napotkanego doplywu, to jest na
zachod. W czasie dalszej naszej wedréwki
dzieci badaja, jak poprzednio, szybkosé
odptywu wody, obserwuja zwigzane z tem
zjawiska i orjentuja sie w biegu strumycz-
ka podlug kompasu,

Po drodze napotykamy na zlozone do
budowy toru kolejowego ogromne zwaly
Zwiréw i piaskéw, pokrytych siecia rowkoéw,
wyzlobionych przez wode deszczowa. To
przygodne odkrycie znakomicie nam ulat-
wia zapoznanie sie z dzialalnoscia zlobie-
niowa wody plynacej, a ponadto dostarcza
tematu do krétkiego oméwienia sposobu
powstawania koryta strumienia czy rzeki.
Dochodzimy wreszcie do stacji kolejowej.
Tu nasigpuje odpoczynek, urozmaicony
przygladaniem si¢ ruchowi pociagéw oso-
bowych i towarowych. W swobodnym na-
stroju przygladaja sie dzieci réznorodnym
towarom, przewozonym w odkrytych wo-

zach, wymieniaja wegiel, rope, drzewo,
bydlo, maszyny rolnicze i t. p., podaja
miejsca, skad przypuszczalnie towary te
pochodza. W ten sposéb dokonywujemy nie.
wymuszonego powtérzenia o wytwérczosci
niektérych ziem polskich oraz gromadzimy
materjaly do przyszltej lekcji o §rodkach
komunikacyjnych ‘

Nastepnie ruszamy w dalszg droge wciaz
przeciw pradowi naszego strumyczka, kté-
ry staje si¢ coraz to wezsza nitka wodna,
coraz wolniej plynie, tworzy kilka malych
katuz i wreszcie zanika, Stajemy w zabag-
nionym, plaskim terenie, przedzielonym
droga kolejowa. Rozpoznajemy wokolo
ro§linno$¢ bagienna, roztaczajaca charak-
terystyczna won gnijacych roslin. Oglada-
my zaglebienia terenowe, wypelnione wo-
da. Poréwnujemy teraz stosunki wysoko-
Sciowe w czasie odbytej drogi, kierujac sie
spostrzezeniami nad kierunkiem odptywu
wéd, Stwierdzajac, ze kilkadziesiat me-
trow od nas woda odplywa w kierunku
wschodnim, wnioskujemy, 2z miejsce, na
ktérem znajdujemy sig obecnie, jest wyzej
wzniesione w stosunku do najblizszej oko-
licy, chociaz plaskie. Przyjmujemy, ze je-
Zeli tak jest rzeczywiscie, to idac dalej w
poprzednim kierunku, napotkamy wody
spltywajace juz ku zachodowi. Do stwier-
dzenia tego przypuszczenia posluizy nam
réw, odprowadzajacy wode, a biegnacy
obok toru kolejowego. Dzieci, zaciekawio-
ne w ogromnym stopniu, wybiegaja na-
przéd i rzucaja na wode co kilkanascie kro-
kéw drobne skrawki papierkéw. Powstaje
rozczarowanie ogélne. Dzieci nie dostrze-
gaja zZadnego ruchu wody. Wreszcie po
przebyciu jeszcze kilkudziesigciu krokéow
wyrywa sie z ich ust radosny okrzyk, bo-
wiem woda poczela odplywaé, i to, jak
przewidywalismy, w kierunku zachodnim,
Odtad juz szybko podazamy naprzéd i do-
chodzimy do miejsca, gdzie nasza struga
wodna uchodzi do strumyka, zwanego Ma-
tochleb6wka, a plynacego z pin.-zach,
i bezpoérednio po przejéciu pod wiaduk-
tem kolejowym, skierowujacego si¢ na
pld.-zach. Korzystajac ze sposobnoéci, ogla-
damy w tem miejscu brzeg niski, stale
podmywany brzeg wysoki oraz liczne za-
kola, jakie ten strumyk tworzy.

Po pélgodzinnej przerwie w pracy, wy-
pelnionej zabawami, jakich dzieciom sa-
siedztwo strumyka moze dostarczyé, wcho-
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dzimy na pobliski pagérek, skad ogarnia-
my wzrokiem caloéé przebytej przez nas
drogi. Zestawiamy wyniki wycieczki, Od-
szukujemy okiem owo plaskie wzniesienie,
z ktérego rozlewaja sie wody na wsochad
do Wistoki i na zachéd do Dunajca, Dzieci
uzasadniaja wyprowadzona nazwe: ,,dzial
wodny”, Wskazuje punkty tereriowe, przez
ktore dzial ten przechodzi na poinoc i po-
tudnie, Dzieci okreslaja zbadany dzial ja-
ko niski i plaski na poludniu naszej okoli-
cy, bardziej za§ wzniesiony na pélnocy.
Wycieczka dobiegta do kofica, dzieci naj-
blizsza droga udaja sie do swych doméw,

3. Lekcja w FElasie (50 tin.), Odtwa-
rzamy przebieg wycieczki. Krok za kro-
kiem posuwariy sie miys$la szlakiem naszej
wedrowki, zestawiamy- ‘zaobserwowane
fakty, uwydatniajac szczegdly wazniejsze
i wiazac je ptzyczynowo. Rozwazamy, w
jaki sposob rzezba terenu najblizszej oko-
licy wplyneta na rozmieszczenie sieci stru-
mykéw 1 stwierdzamy ‘ponownie, ze dzial
wodny nie musi byé bardzo wyniosty. Prze-
chodzimy nastepnie do éwiczern na pias-
kownicy. Kilku fuchami ksztaltujemy w
wilgotnym piasku formy terenowe, zauwa-
Zone na wycieczce, wyznaczamy nitkami
kolorowemi plynace wody i wskazujemy
przebieg dzialu wodnego. Postanawiamy
wreszcie narysowaé szkic z wycleczki w
podziale 1:30,000, Szkic ten kreéle na ta-
blicy w siatce kwadratowej i na podstawie
relacyj dzieci zapelniam poszczegélne po-
la, Jednoczesnie dzieci rysuja to samo w
swych zeszytach "geograficznych. Wykosi-
czony szkic orjenlujemy, zaopatrujemy
jeszcze w niektére inhe symbole przedmio-
téw geograficznych i w nazwy objasniaja-
ce i przeprowadzamy na nim dzial wodny.
Nastepuje szereg krétkich éwiczeri na ma-
pie Polski — Romer 1:850.000—oraz map-

“kach podrecznych, a mianowicie: wyzna-
czenie dzialu wodnego Dunajec — Wisto-
ka,  wyniostego dzialu karpackiego oraz
Wista — Odra. Jako zajecie domowe pole-
cam dzieciom przesledzi¢ na mapkach bieg
dziatéw wodnych: Wista — Dniestr, Wi-
sta — Prypeé i Prypeé — Niemen.

W ten sposéb wyczerpaliémy zakres na-
szych czynnoéci przy 6pracowaniu przyje-
tego tematu. Uczniowie, jak moglem sie
przekonaé w trakcie koricowych zajgé, zro-
zufnieli i przyswoili “sobie " nowe pojecie
geograficzne: ,dzial wody”, ktére juz te-

raz nie bedzie dla nich przypadkowem sko-
jarzeniem diZwigkowem dwu wyrazéw bez
istotnej tresci, lecz symbolem poznanej
rzeczywistosci geogralicznej. Zrozumienie
zagadnien z tem pojeciem zwigzanych,
umozliwi dzieciom szybka i latwa prace w
oddziatach nastepnych, przy podejmowaniu
tematéw, dotyczacych nawodnienia krain,
lezacych poza Polska, '

Jrkic x myciecxhi na
oerdf woalny © T

Dunajec-Wistoka
Nk, 1730000

— L fEm

" Rozpatrzmy obecnie niektére punkty po-
wyzszej lekcji, zatrzymujac - kolejnosé
przeprowadzonych zajeé. Jak wspomnia.
tem poprzednio, pierwsza czesé lekcji mia-
Ya za zadanie przygotowaé uczniéw do ce-
lowej pracy w terenie. Chcac to umozliwié,
staratem sie powoli wkraczaé¢ w istote po-
stawionego zagadnienia, wskazaé¢ im nie-
iako metode pracy. W tym celu, opierajac
si¢ na wiadomo$ciach juz opanowanych i
stwarzajac syluacje mozliwe do rozwia-
zania na podstawie przezy¢ osobistych ncz-
nia, czy tez doswiadczen przeprowadzo-
nych w szkole, staralem si¢ doprowadzié
do wytworzenia u dzieci przekonania o ko-
niecznoéci pracy w terenie, jedynie moga-
cej usunaé powstate watpliwosci. Dazylem
tez wszelkiemi dostepnemi s$rodkamii do
zainteresowania dzieci zamierzonj pracg
i wywolania nastroju, sprzyjajacego na-
szym wysitkom, Sadze, ze to zaciekawiénie
dzieci tematem powiodlo si¢ w zupetiioscei,
dzieki czemu wycieczka, przeprowadzona
w sposéb mieuciazliwy a przemyslany,
{oczywiscie po uprzedniem przygotowaniu
sie mojem zapomoca mapy wojskowej
1:75.000 i oscbistego wgladu w tercn}, by-
ta prawdziwym dniem radodci “dzfecka,
prowadzacego nieskrgpowane prace ba-
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dawcze na poziomie -dostepnym jego roz-
wojowi umyslowemu. Nazwalem zas te wy-
sitki dzieci praca badawcza, przyréwnujac
je do pracy uczonego-geografa, idacego w
wielu wypadkach podobnie od zjawisk pro-
stych, elementéw geograficznych do uogél-
nief i wykrycia praw, ktérym dany zespét
krajobrazowy podlega. Dlatego tez, majac
. na uwadze owo ogromne znaczenie ksztal-
cace takiej metody pracy dla rozwoju in-
telektu dzieci, nie poszedlem droga la-
twiejsza. Wszak dzial wodny przebiega o
kilkaset krokéw na zachéd od budynku
szkolnego i nic latwiejszego byloby, jak
udaé si¢. wprost na dzial wodny i wskazaé
potrzebne zjawiska. Zaoszczedziloby sie
w ten sposéb wiele cennego czasu, w tak
niklej liczbie godzin przeznaczonego na
nauczanie geografji, a cel bylby niewatpli-
wie osiagniety i w tym wypadku, Jezeli za-

M. SZCZAWINSKA, M. SZYBKA.

tem obratem' droge dlufsza'a Zmudniejsza,
to kierowatem si¢ wzgledami poprzednio
juz przytoczonemi. ' ‘

Réwnoczesnie zauwazyé musze, Ze we
wszelkich fazach wycieczki, jak réwniez
Erzy zestawianiu wynikéw jej w klasie,
staralem sig¢ osobe ma usunaé¢ na plan dal-
szy. Rola moja, ograniczala sie do.kierow-
nictwa biegiem prac, naprowadzania uwa-
gi dzieci na wazno$¢ zjawisk przez nie po-
minietych, na dyskretnej pomocy w ocenie
faktow oraz utrzymywaniu zainteresowa
nia dzieci przez ciag trwania zajeé,
. W czasie przygotowania opisanej lekéji korzy;
stalem z nastepujacych prac: .

Bykowski J. — Wycieczki szkolne.

Mscise M. — Zarys metodyki geografji, . -

Natkowski W. — Zarys metodyki gecgrafji.

Niemcéwna S. — Metodyka geografji, -

Simche Z, — Tarnéw i jego okolica, -

"PROTOKULY Z LEKCYJ GEOGRAFJL

Caloroczny kurs geogralji 111 oddz., prze-
prowadzony przez nauczyciela Czeslawa
Szybke w Spale, byl protokétowany w kla-
sie przez kierowniczke Bursy Marje Szcza-
wiriskq.

Podajemy garsé tych protokéléw, kawa-
fek prawdziwego iycia klasy, bez zmian,
tak jak sie rzecz miala naprawde. )

‘Celéw poszczegélnych lekcyj nie poda-
jemy, mamy nadzieje, e sq doéé jasne.

Dajemy dwa cykle protokélow. w cyklu
‘pierwszym mamy wiqzanie planu z rzeczy-
wistosciq, w drugim — przejécie od planu
klasy do planu Spaly, wlasciwie jui do
mapy..

CYKL PIERWSZY.

Siédmego listopada nauczyciel powie-

dzial dzieciom, Ze beda robily model klasy

w skali 1 : 10, Podzielil je na dwie grupy,
kazda grupa ma zrobi¢ model. Jeden be-
dzie na zapas. W kazdej grupie kazde dziec-
ko dostalo okreslona robote, wiec jedno ro-
bito dwie é&ciany, drugie dwie pozostale
$ciany i podloge, trzecie piec, czwarte szafe,
piate stoly, szoste lawki, siédme krzesetka,
6sme z dziewiatem wszystko co wisi na §cia-
nach.

Wszelkie wymierzania i pla‘m'y zrobity
dzieci zupelnie samodzielnie. Pracowaly w
sali obok klasy, podczas zajeé oddzialu
I1-go.

Na 4 grudnia wykoniczyly wszystko. Przy
wycinaniu okien i oklejaniu pomagal nau-
coyciel, gdyz dzieci nie mogly w twardej
tekturze zrobié¢ tego dokladnie, pracowal
wspélnie z dzieémi w niedziele.

Sciany i podloge potaczyl drutem wie-
czorem, dzieci zobaczyly juz gotowy mo-
del. Kazde z przejeciem ogladalo swoja ro-
bote. .

Model Llasy,
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Protokot lekcji z 5/XII.

Dzieci oczekuja pod drzwiami. Sygnalu
na lekcje nie bylo wcale, weszly razem z
nauczycielem, ktéry przyniést model klasy,
Nauczyciel stawia model na $rodku klasy.

Irka. Jaka to radosé z tej klasy! (z mo-

delu). Podchodza. Ogladaja. Poréwnuja z
rzeczywistoscia. Irka oglada obrazki na mo-
delu, potem podchodzi do $cian i oglada
prawdziwe, przy ,,Kazaniu Skargi” wykrzy-
kuje: ,Jak to $licznie narysowane"!

Nauczyciel. — Siadajciel — Na mode-

lach stolikéw ktadzie numery 1, 2, 3, 4. —
Niech kazdy stolik ustawi swoj stét tak, jak
stoi na modelu,
. Niektorym zdaje sie, ze ich stoliki beda
zawsze staly inaczej niz dotad, niepodoba
sie to im, wyrazajg niezadowolenie, Lolek
traci humor, jest juz malkontentem,

Ustawili. Nauczyciel sprawdza, potem
bierze kolejno dzieci do modelu, wskazuje
na modelu krzesetko, zmienia miejsce krze.
setka i kazZe zrobié¢ to samo z prawdziwem
krzestem. Wszyscy wykonuja dobrze,

Nauczyciel: — Teraz inaczej! Pokaz mi,
Maiku, swoje miejsce na modelu. Przera-
bia to z kazdem dzieckiem.

Nastepnie nauczyciel zabiera czyjes krze-
sto na modelu, dziecko musi okreslié¢ czyje
krzeslo zabrane,

Nauczyciel: — Péjdz, Wiadziu zobacz,
czyje krzesto zabralem., — Wiladzio: —
Andzi, — N. Ludwiku, powiedz, czyje krze-
sto zabratem? Ludwik — Krysi. — N. Leo-
nie, a teraz czyje? — Leon — Puste. — N.
Dobrze. Teraz, ty Lolku! — Lolek — Moje!

Wszyscy robig to predko, tylko Krysia

si¢ waha.
- N., wskazujac prawdziwe krzesto. —
Znajdz to krzeslo na modelu, Henku! He-
niek “pokazuje. Przerabiaja to ¢wiczenie,
- N., pokazujac miejsce na modelu. — Ka-
rolu, zmien sie z ta osoba, co siedzi na tem
krzeéle. — Karol podchodzi do Wandy.
N. — Dobrze! — Wanda wstaje, idzie na
miejsce Karola, Karol siada na miejscu
Wandy, Cwiczenie to przerebia nauczyciel
ze wszystkiemi dzieé¢mi. Wszyscy orjentuja
sig szybko, trwa to 3 minuly, gwar, ozywie-
nie, ruch w klasie.

N. — Teraz ciszal Chodz tu, Andziu! —
‘Andzia podchodzi do modely, nauczyciel
przy niej zmienia miejsce stolika Nr, 1 z
podluinego wzgledem Sciany na oobprzecz-

ny. — Powiedz stolikowi Nr. 1, Zeby to
samo zrobil, — Andzia — Jak mam powie-
dzie¢? — N. — Powiedz im, jak tu zmie-
nilem, zeby tak samo zmienili, —

Nauczyciel wydaje takie rozporzadzenie,
ktére dzieci, pracujace przy odpowiednim
numerze stolika, wykonuja. Po chwili sto-
liki wracajg do swych zwyktych codzien-
nych miejsc,

N. — Karoly, chodz, pokaz swoje miejsce

na modelu {[codzienne miejsce). — Przera-
biaja to éwiczenie. Stasia myli sie. —
N. — O! Stasia chce sig$é na miejsce Fra-
ni, — Myli sig¢ Henio, N. — O, Heniu, chcesz
sigé¢ na cudzem miejscu. Myli sig Stas,
" N., wskazujac model. — Co to jest? —
Wszyscy — Model. — N. — W jakiej skali?
Glosy — 1:10. N, — A krzesta? — Gto-
sy — 1:10, N. — A czy mozna bylo piec
zrobié¢ 1 :20? — Henio — Nie pasowalby.
N. — Tak, wszystko musi byé w tej samej
skali, Ale co sie zmniejsza dziesigé razy?
Czy przedmioty? Czy zamiast tego pieca
(wskazujac) mozna wziaé dziesieé¢ takich,
jak na modelu? — Henio — Chyba z ty-
sigc! N, — Zmniejszaja sie nie przedmioty
a tylko dlugosdci, szerokosci i wysokosci.
Zmniejszaja si¢ wymiary.

Protokél lekcji z dn. 6/X11.

Nauczyciel wnosi model, ustawia na mo-
delu meble tak, jak stoja w klasie.

N. Niech, Jaska, Wtadzio i Ludwik
sprawdza, czy na modelu tak ustawiono,
jak w klasie,

Sprawdzaja, wynosza z klasy taborety,
kiérych niema na modelu i ktére przynie-
siono. z innej sali. . :

N. Zobaczcie wszyscy. — Podchodza.
Patrza. :

N. Siadajcie! Czy oléwki wszyscy maja
zatemperowane? :

Glosy: Ja nie! Ja nie!

N. Dawajcie! (temperuje). Niech dyzur-
ni rozdadza zeszyty. {Rozdaja).

N. Rozlézicie zeszytly na tej sironie, gdzie
macie plan klasy. (Sprawdzajg). — Zorjen-
tujcie plan tak, jak jest naprawde. Na' pla-
nie klasy bedziemy robili plan mebli, za-
czynamy od tej lawki (wskazuje) *). Nau-

*) Plany mebli byly przerabiane dawniej i dzieci
majg wymiary zepisane w zeszylach.
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czyc1el mierzy odlegloéci miedzy meblami
i podaje je dzieciom.

"N, Lawka od drzwi o 40 cm. Ile dezxe
na planie?

© Jaska. 8 mm. — Lolek. U.mnie bedzie
sie tu stykac. (Linja tawki z linja Pn.—Pd..
ktéra maja na planie klasy).

. Linj¢ te mozesz wytrzeé, zostaw tylka
jej przedluzeme za planem i napisy Pn.
Pd. — Pracuja. — N. do Janka. Zastanéw
sie, co brakuje. ~— Chodzi. Sprawdza, — N.
do Ludwika. Stolik krzywy., — Do Henia:
rysujesz otéwkiem Nr, 1, bedziesz mial

‘plan zamazany, — Leon. Ta fawka wlezie

mi na drzwil — N, A popatrz dobrze, czy
pod ta $ciang stoi tawka? — N. do Marika:
Czy ten stolik taki wielki, to duzy znak za-
pytania. (Kresli palcem w powietrzu znak
zapytania).

Irka. Zaraz skonczq’ Jeszcze tylko stolik
Pana. — Jaska. Ja nie w1em, ile ma szafa.
N. Zobacz w zeszycie, cofnij sie o kilka kart,
robiliémy plan szafy. — Jaska. Ale w innej
skali! — N. To sobie wylicz, — Jaéka za-
czyna wyliczaé, ale daje za wygrang i mie-
rzy szafe.

Pracuja jak zwykle w tempie indywidu-
alnem, jedni predzej, drudzy wolniej, Lo-
lek i Henio sa w potowie, gdy Irka, Jaska,
Wi1iadzio i Maniek koricza.

Jaska. Juz, — N. Oznacz jeszcze krzesla,
nie réb plany, tylko oznacz punktem, gdzie
stoja.

W miarg jak koricza prace wychodza z
klasy. Nie zdazyli skonczyé: Lolek, Henio

i Stasia,

Protokét lekeji z dnia 9/X11.

Nauczyciel - rozdaje zeszyty z planem
klasy.

N. Niech kazdy na planie malym krzyzy-
kiem oznaczy swoje miejsce,
* Maniek méwi co§ szeptem do sasiadow.

N. Zaczynam sprawdzaé, (Sprawdza).

No, wszyscy dobrze!

(Sluchac polglosne rozmowy: ,Mmoje na
Zachéd”, ,,moje na Potudnie”).

N. BQdQ wskazyWac miejsca na planie,
a wy mdwcie czy)e miejsce wskazuje. Zo-
baczymy, czy sig orjentujecie,

N. pokazu)e miejsce na planie Stasia,
Stas sie myh Henio nie moze wytrzyma¢,

podbiega i wola. — To miejsce Leona. —.

Inni orjentuja sie¢ dobrze,

PRACA SZKOLNA .

Ton oy

yém blxsy

Pfan kiasy; '

N (trzyma w quu plany klasy), — - Zam-
kna¢ zeszyty! Bgdmemy robili zmiany w
klasie, '

Wiadzio. — Pan nam plany da, a my bQ-
dziemy ustawiaé!

Nauczyciel rozdaje platy klasy ze stoli-
kami, kazdy stolik dostaje plan, plany iden-
tyczne. Plany robil nauczyciel,

N. Ustawcie jak na planie,

Ogladanie planow Ustawxame stolikow.
Ruch.

N. Niech kazdy stolik wyznaczy na pla-
nie kropkami mieisce krzesel. Przy tym
stoliku zrobia to Lolek i Henio, przy tym
{wskazujac) Maniek i ‘Ludwik, tu Leon i
Karol, a tu Janek i Frania. — Wyznaczaja.

N. Teraz ustawcie krzesla tak, jak wy-
znaczylicie na planie.

N. Teraz dam wam inny. plan.

Rozdaje 4 egzemplarze 1nnego planu.

Ustawiaja.

. Teraz znéw oznaczcie miejsca krze-
sel, ale inni (wyznacza dzieci, ktére maja
wyznaczyé miejsca krzesel).

N. Ustawcie stoliki, jak macie na waszym
planie w zeszycie.

Klasa wraca do normalnego wygladu.

N. Orjentujecie sig, dezxeme umieli z
planow korzysta¢, nie powinniscie bladzié.
Lolku i Heniu, ustawdie na modelu meble
tak, jak na tym planie (daje im plan).

Lolek i Henio ustawxa;q, nasteprie nau-
czyciel wyznacza inng pare, podczas gdy
dwoje dzieci przerabla to cwiczenie, nau-
czyciel z innemi sprawdza orjentowanie si¢
w kierunkach,

N. Wstan, Leonie i powiédz, co masz za
soba? — Leon, pokaziijac reka w tyt. Tam?
— N. Tak, za soba? — Leo#i. Pélnoc. —
N. Co masz na Pn. od siebie? — Leon. Scia-
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ng. — N, Co masz przed soba? — Leon.
Wande i okno. N. A na Zachéd od siebie? —
Leon, Okno, drzewa. — N. A na Pn.-W.?
— Leon. Szafe.

N. Kazdego si¢ bede pytal, mech kazdy
pomysli.

Karol. Tak, jak sxg siedzi?

N. Jak sie siedzi.

Nauczyciel dostaje kompasy, kladzie
przed dzieémi, kaZe okre$li¢, co maja od
sicbie na Pn., Pd.,, W., Z. i t. d.

Maniek. Na Pn, mam drzwi, na Pd. mam
fawke, na W, mam szafe, na Z. balkon, na
Pn.-W. — tablice, na Pn.-Z. — Wtadzia
i rog §ciany, na Pd.-W. — Pan stoi, na
Pd.-Z. — Leon i Karol. — Przerabiajg 'to
éwiczenie,

N. Na piatek zrébcie mi plan klasy w tej
samej skali 1:50 i na planie oznaczcie meble
tak rozmieszczone, jak sami zechcecie, Ju-
tro podczas lekeji Il oddz. niech przyjda
ci, co nie ukladali jeszcze mebli na modelu
i przerobia to éwiczenie,

' CYKL DRUGL

Kazdemu z dzieci nauczyciel polecit wy-
konaé plan jednej z izb, z ktérych sktada
sig¢ parter domu; niektérzy mieli wykonaé
po dwa plany. Robota miala byé oddana
po dwuch tygodniach, Plany mialy byé w
skali 1:50. Nauczyciel po odebraniu i
sprawdzeniu wycigl wszystkie plany, kaz-
dy w 4-ech egzemplarzach i komplety wlo-
2yl do 4-ech kopert. Z kawatkéw tych moz-
na bylo ulozyé plan domu bez uwzglednie-
nia grubosci $cian. Wykonal réwniez plan
taki na papierze w tej samej skali i zorjen-
towany co do siron $wiata.

. Protokél lekeji z dn. 13.XIL.

Nauczyciel kladzie na stoliku 4 koperty.
Z jednej z nich wyjmuje plan jedne; z sal,
okazuje sie szwalnia.

N. Kto zrobit plan szwalni? — Wladzio:
Ja, — Nauczyciel oddaje mu plan, — N,
Kto zrobil plan przedpokoju? — Leon:
Ja, — Nauczyciel oddaje mu plan. N. Kto
zrobil plan umywalni? — Maniek: Ja. —
Nauczyciel oddaje.. W koricu kazde dziecko
ma w reku plan przez niego zrobiony,

N. Chodicie wszyscy do tego stolika,
ustawcie sig tak, Zebv kazdy widziat —
Ustawiaija sie. -

Nauczyciel ktadzie na stoliku plan klasy.

N. Co jest na W. od klasy? — Henio.
Szwalnia. — N, Kto ma plan szwalni? —
Podaje Wtladzio, nauczyciel ktadzie przy
planie klasy. — N. A co jest za szwal-
nig? — Jaska. Korytarz. — N. Kto ma ten
korytarz? — Podaje Irka, nauczyciel kta-
azie.

. Wladzio wykrzykuje: To bedzie caty

"dom! — Ktos: Nie dom, a plan domu, —

W ten sposéb uklada nauczyciel na stoliku
clan domu.

N. Przyjrzyjcie si¢ dobrze.

Po chwili zbiera kawalki i wkiada do
koperty. :

Wladzio: Pan kaze ulozyé!

Nauczyciel kladzie na kazdym stoliku
koperte z cze$ciami planu domu.

N. Niech kazdy stolik ulozy plan domu.

Zabieraja sie¢ do roboty, szepty, sprzecz-
ki, czy tak, czy dobrze.

N. przy I-ym stoliku: Tu zle u was (po-
kazuje), czy tu si¢ korytarz zaczyna?

Poprawiaja.

N. przy 1I-im: A to co bedzie, (pokazu-
jac) puste miejsce miedzy korytarzem a
IV sypialnia? — Poprawiaja.

Stoliki I1I-ci i IV-y ulozyly bez bledu.

N. przy I stoliku: Gdzie jest mala sala,
Stasiu? — Sta$ pokazuje dobrze. — . Gdzie
ustep? — Janek pokazuje dobrze. — N.
Gdzie przedpokéj? — Frania pokazuje
dobrze.

N. przy IIT stoliku: Gdzie sypialnia? —
zwracajac sig do Henia, — Henio pokazu-
je. — N. Gdzie sypialnia I111? — Lolek:
Tu niema wecale, to na gorze. — N. Gdzie
umywalnia? — Hala pokazuje.

N. przy III stoliku: Pokaz, Wtadziu, ta-
ras i werande. — Pokazuje. — N. Pokaz,
Wandziu, szwalnig. — Pokazuje. — N. Po-
kaz skladzik, Jasko. — Pokazuje.
~ N. przy IV stoliku: Gdzie izolacja, Ka-
rolu? — Pokazuje. — N. Gdzie kancelarja,
Leonie? — Pokazuje. — Gdzie pokéj p.
Jézinki? Irko? — Pokazuje.

Wszyscy caly czas uwaznie odszukuja.

N. Pokazcie w klasie PN. — Rece sie
wyciagaja ku PN, — N, Wsch6d? — Po-
kazuja. — N. Potudnie? — Pokazuja —
N. Zach6d? — Pokazuaja.

N. Pokazcie teraz PN. na planie. — Po-
kazuja. — Potem to samo z innemi strona-
mi §wiata,

Orientuia sie wszyscv.
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Protokot lekeji z dn. 15.X11,

Nauczyciel rozdaje koperty z planem.
N. Ulézcie plan domu, — Uktadaja.
N. Pokazcie na planie: PN,, PD., W, Z.
Pokazuja. Umiefa.
. Nauczyciel rysuje na tablicy linjg PN.—
PD. i W.—Z., robi napisy.
..~ N. wskazujac: Co to jest? Irka: Glow-
e strony $wiata. '

N. Dlaczego PN. oznaczylem na go-
rze? — Lolek: Bo sig tak ludzie umowili,
4, Nauczyciel rozklada plan domu, trzyma
go w reku,

: N. Co to jest? — Maniek: Plan domu, —
N. W jakiej skali? — Henio: Jeden do
pieédziesieciu, zmniejszony 50 razy, -
. N. Gdzie tu PN.? (Trzyma tak, Ze u géry
ma Ws.), ‘
« Frania; Na gorze. — N. zwracajac sie
do Leona: Powiedz ty, gdzie jest PN.? —
Leon: Na gorze. — Lolek: Pan zle trzymal
frozumial, Ze widzi plan bokiem). ‘
. N. Wtasénie, trzeba umieé te gére zna-
lezé. Do Lolka: Jak poznates, ze zle trzy-
tmam? — Ktos: Bo napisane. — Lolek: Bo
u nas inaczej, nie tak, — N, Dobrze.
* Przypina plan do tablicy. \
" N. W jakim kierunku posuwam linijka,
Andziu? — Andziai Na pétnoc. — N, A
teraz, Jasko? — Jasia: Na potudnie. —
N. Teraz, Manku? — Maniek: Na wschod.
— N. Teraz, Wandziu? — Wandzia: Na
zachéd. — N. Teraz, Witadzio? — Wia-
dzio: Na Polnoco-wschod, — N. Teraz,
Stasiu? — Stasia: Na Potudnio-Zachéd,
* Przerabiajg to wszyscy. .

N. $cierajac linje: Zetre teraz, zebyscie
sami kombinowali,

Leon: I tak tatwo!

N. W jakim kierunku posuwam linijka?

Przerabiaja ¢wiczenie,

N. Teraz bedziecie mi pokazywali na
planie oddzielnie izby. Pokaz kancelarje,
Jasko! .

Jaska biegnie do tablicy z wysunietym
palcem i odrazu wskazuje kancelarje. —
N. Lazienke, Irko. — Irka biegnie i poka-
zuje odrazu. — N, Werande, Karolu, —
Karol wskazuje. — Wszystkie bez wahania
i bez bledu wskazuja odrazu, dopiero An-
dzia staje przed tablica i namySla sie. Ir-
ka zniecierpliwionym tonem: — Nie zna
domu, musi ogladac!

(N, Stasiu, pokaz sypialni¢ I. — Stasia
pokazuje sypialni¢ IV-a, inni sie $mie-
ja. — N. Zabladzitas.

N. Teraz bedziemy droge pokazywaé i
moéwi¢ jak idziemy, Przejdz, Lolku z umy-
walni do szwalni. — Lolek wskazujac li-
nijka. — Ide z umywalni do sypialni II,
potem do korytarza z szafami, potem do
korytarzyka przy IV syp., potem do przed-
pokoju, potem do sionki i wchodze do
szwalni, :

Plan domu.

Dzieci przerabiaja te ¢wiczenia.

N. Teraz ja bede pokazywal kierunek
na planie, a wy wskazujcie reka, — Sze-
reg ¢wiczen. Orjentuja sie. :

N. Bede moéwil przez jakie sale przecho-
dze, a wy méwcie w jakim kierunku ide.
Ide z izolacji do korytarza, (palcem wska-
zuje Lolka), — Lolek: Na Pd.-Z, —
N. Wchodze do przedpokoju. — Irka: Na
Pn.-Z. — N. Do matej sali. — Jaska: Na
Pd.-Z. — N. Do klasy. — Leon: Na PD.

Nauczyciel wskazuje kazdemu na pla-
nie jaka$ izbe.

N. Idzcie tam i czekajcie na mnie.

Zapisuje, kto gdzie ma czekaé,
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Dzieci sie rozchodza. Po chwili nauczy-
ciel sprawdza. Wszyscy zrozumieli i byli
na wskazanych miejscach. :

PLAN
OBREBU BURSY
SPALE

Sab U500

" Fotografja planu obrebu,

Protokét lekeji z dn. 19.X11.

Nauczyciel ma szkic planu obrebu Bur-
sy w skali 1:500. Na planie oznaczone sa
granice, dwa domy, dwie bramy, chlewy,
turtka, chodnik miedzy domami, hustawka
i kolobrzeg.

Ktadzie plan na stoliku I. Leon wybiega
z miejsca, chce zobaczyé, Irka: 1 my be-
dziemy mieli.

Nauczyciel ktadzie plan na kazdym sto-
- liku, kilkoro glosno odczytuje: Plan Obrebu,
— Irka: Pigéset razy zmniejszono. O! dwa
domy i gospodarski budynek.

Patrza na plan ze zrozumieniem, .

N. Przyjrzyjcie si¢ dobrzel — Po chwi-
li — Pokazcie dom w ki6rym mieszkacie,
(zwraca sie do Henia). Henio pokazuje, —
N. A .dom gdzie jest jadalnia? — Pokazu-
je Maniek. — N. A chlew i sklady. — Po-
kazuje Jaska. — N. Brame, kt6ra wscho-
dzicie. — Pokazuje Wtladzio. — N. A bra-
me przy kuchni. — Pokazuje Karol. — N.
A chodnik? — Pokazuje Leon, — N. A hu-
Stawke? — Maniek: Huétawki nie widze.—
N. wskazujac: Te dwa punkty to stupy od
hustawki, — Maniek: Al N, A kolobieg?—
Pokazuje Lolek. — N. Poznajecie wszystko
co jest na planie. Wskazcie teraz na pla-
nie miejsce tego szalasu (wskazuje sza-
las, zrobiony przez dzieci). — Wiele glo-
séw: To tu! — Wskazali dobrze. — N. W
jakiej podzialce ten plan? — Krysia: Je-
den do pieéset, :

N. Co jest na Pn. od I domu? — Karol:
Krzaki i plot. — N. A na Pd.? — Jaska:
Hustawka i drzewa, — N. Na Wsch6d? —
Lolek: Brama i trawnik, — N. Na Zachod?
— Leon: Plot i krzaki,

N, Zobaczcie w jakim kierunku od do-
mu idzie chodnik? — Maniek: Na Pd.-W.
-~ N. W jakim kierunku od domu sa chlew-
ki? — Irka: Na Pd.-W. — N. Druga bra-
ma w jakim kierunku od domu? — Lud-
wik: Na Pd.-W. — N. A giéwna brama w
jakim kierunku? — Jaska: Na W. —
N. Pokaz, Krysiu, ktérg brama wchodzisz.
—Krysia: Ta. N. W jakim idziesz kierun-
ku? — Krysia: Wskazuje reka, — N. Po-
kaz na planie. — Pokazuje. N. Nazwij kie-

runek. — Krysia: Péinocno-zachodni.
N. Przejdz, Jadziu, od II domu do kolo-
biegu. — Jadzia wskazuje droge na pla-

nie, — N. Nazwij kierunek. — Jadzia: Na
Polnoco-zachéd. — N, Ty, Wando, od ko-
tobiegu do hustawki, — Wskazuje i na-
zywa., ,

N. Marnkuy, przejdz pod plotem od bra-
my i nazwij kierunki. — Maniek: Od kt6-
rej bramy? — N. Od ktérej chcesz, — Ma-
niek wskazuje i nazywa.

N. Teraz, Irko, idz dalej wzdtuz plota
dokola obrebu. — Irka wskazuje i nazywa.

N. Karol od bramy dokola obrebu, ale w
odwrotnym kierunku, — Wskazuje.

N. Przeczytamy sobie opis obrebu.

Czytaja czytanke pisana dla II oddz,
Kazde dziecko ma swéj .egzemplarz,

N. wskazujac: A co iest za obrebem z
tej strony?

‘Wanda: Palac.

N. A z tej strony? (wskazuje),

Ludwik: Méj dom.

N. A na Pn, od obrebu?

Karol: Szosa i las.

- N. A na Pd. od‘obrebu?

Leon: Pilica.

N. A na Zach6d?

Wanda: Las.

OBREB BURSY.

Czytanka. Dom, w ktérym miesci si¢ na-
sza klaga, stoi w obrebie. Obreb nasz to du-

.2y kawal lasu, ogrodzony dokola siatka.

W obrebie mieszczg sie dwa domy, budy-
nek gospodarczy i pietrowa ,,Budka”.

W jednym z doméw mieszkaja dzieci, w
drugim' majg jadalnie. W budynku gospo-



18 | * PRACA SZKOLNA

darczym jest sklad na opal chlew1k dla
$win, kurnik i sklad na réZne rzeczy,

0d jednego domu do druglego prowadz1

chodnik z desek. W ,,Budce" na dole mie-
szkaja kroliki, na gérze golebie..

. Rosng w obrebie wielkie sosny i $wierki,
de;by, jarzebina, mltode jodty, bukl, brzéz-
ki, klony, leszczyna, bez, kllka wisien i kar-
fowatych jablonek,

Miedzy drzewami biegna w réine stro-
ny aleje. Dokola wickszego domu widaé
klomby kwiatowe.

Obok domu stoi kolobieg i hustawka. Sa

jeszcze w obrebie place, na ktérych dzieci
sie bawia,

Po lewej stronie obrebu wzdtuz ogrodze-
nia ciagna sie zagonki dzieci.

rawie zawsze moina znalezé w obrebie
kilka szataséw i rézne kryjowki.

Z obrebu przez dwie bramy mozna wyjéé
na droge, z przeciwnej strony w koncu
1obre,bu jest furtka, ktéra prowadzi wglab
asu,

Nastepne lekc;e byty poswigcone Spa-
le — plan Spaly stanowit juz prze)scle do

mapy.

Sprawozdania i oceny.

‘A, M. RUSIECKI i A. ZARZECKI, Matematy-
ka. Podrecznik  dla uczniow szkoly powszéchiej.
Oddzial IV. 1931. Naklad Ksiegarni $w. Wojcie-
cha, Poznain — Warszawa — Wilno — Lublin,

Panowie A, M. Rusiecki i A. Zarzecki powzieli
szczgsliwa myél napisania podrecznika, ktéry za-
réwno co do budowy, jak i doboru i przeprowa-
dzenia 'materjalu odbiega wyraznie od dotycheza-
sowej, tradycji. :

Usitowania autoréw, emierzajace do wyroblema

w mlodocianym czytelniku zainteresowan do za- -

gadnien matematycznych oraz de wyrobienia
umiejetnosci czytania ksiazek matematycznych

choéby w skromnym zakresie, zostaly zdaniem re- -

cenzenta zrealizowane w zupelnosci.

Juz sam tytul podrecznika — ,Matematyka” —
kaze sie¢ domyslaé, ze autorom chodzi o coé wie-
cej, niz o opanowanie
przez program wiadomosci,

Jakoz ‘w calym podreczniku widzimy wielka
dbato§é o termimologie, widzimy réwniez brak
pseudo - dowodéw i niedostepnych definicyj, —
Te ostatnie ezastepuje si¢ poprostu opisem mozli-
wie prostym i jasnym, popartym niejednokrotnie
stosownie dobrang fabulg czy rysunkiem.

.Nie daje si¢ réwniez nigdzie zauwazyé tenden-
cii — us$wieconej zreszts tradycia — do stosowa=-

nia w podreczniku formy heurystycznej nauczania:

zastapiono jg latwa dla ucznia forma wykladows,
o ile termin ten nie jest zbyt obs.zerny w odnie-
sieniu do omiawianych spraw.

Nie trzeba jednak zapominaé, ze podrecznik

nie krepuje nauczyciela co do wyboru tej, czy in-
nej formy nauczania na lekcjach, w podreczniku
zaé miano na uwadze bezposredni kodtakt ucznia
& ksigzka.

techniczne zakreslonych

Oprécz tego autorzy sprébowali skoncentrowaé
materjal zadaniowy dookola réinych zagadnien
2yeia  praktycznego, udzielajac niejednokrotnie
uczniowi rzetelnych wiadomoscj co do ‘omawianej
sprawy. Wezmy choéby dla przykladu § 32 Ro-
boty introligalorskie, § 51 Jak dawniej mierzono,
§ 105 Pocza, i inne.

Zapewne — podobna koncentrac)q widywaliémy
juz u innych autoréw, — byly to jednak zazwy-
czaj sprawy przygodne i nie stanowily rysu cha-
rakterystycznego ksiazki; w kazdym razie brak
tam bylo glebszege wejrzenia w sprawe.

-To zdaje si¢ wszystko, co mozina powiedzieé
ogbinie o podreczniku pp. A. M. Rusieckiego i A.
Zarzeckiego, Przejdziemy teraz do szezegoltéw.

Kazdemu dzialaniu poswigca sie szereg paragra-
féow, uwzgledniajacych stopniowanie trudnosei i
figurujacych w rézinych miejscach podrecznika.

Np. w zwiazku z dodawaniem mamy:

Na czolowem miejscu hguru;e rysunek z napisem
pod nim:

% o o

o) o

o © o :
54+3=8

Ani wyjaénienia, ani definicji, Podano to, jako
co§ znanego z lat poprzednich i dolaczono tylko
nazwy liczb prey dodawaniy,

Nizej wyjasniowo na rysu.nlm prawo przemien~
noéci skladnikdw:
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Wyjaénienie to czasami powoduje ni¢porozu-
mienie, Sciaggajace na autoréw zarzut niedbalosci
korekty, podczas gdy chodzi tu poprostu o odwré-
cenie ksiazki, aby prawo omawiane stwierdzié bez
dalszych komentarzy,

Nastepnie mamy § 3, poswiecony algorytmowi -

dodawania dwu skladnikéw w zakresie trzycyfro-
wych, Paragraf ten, poprzedzono dodawaniem
ustnem oraz § 2 Bibljoteka szkolna, gdzie uzasad-
nia si¢ koniecznosé porzadnego rachunku algoryt-

mowego, Dalej mamy § 5, uwzgledniajacy dodawa-

nie trzech skladnikéw (trzycyfrowych), po czem
nastepuje dtuzsza przerwa, bo dopiero w § 67 ma-
my znowu do czynienia'z dodawaniem skladnikéw
czterocyfrowych*).

‘W miedzyczasie wprowadza si¢ inne dzialania w
tym samym; zakresie i ich zastosowania.

Widaé¢ stad, ze podrecznik jest ulozony meto- -

dycznie, ale gruntowne jego przestudjowanie przez
natczyciela jest niezbedne.

Na obszarze, - obejmujacym 67 paragrafow (az
do wyczerpania omawianego obecnie dodawania)
mamy ce spraw .Zycia praktycznego wraz z wy-
czeérpujacemi wiadomosciami dotyczacemi omawia-
nych kwestyj nastepujace: § 6 Tydziert i miesigce;
§ 10 Opakowanie towaréw; § 17 Godziny i minuty;
§ 32 Roboty introligatorskie; § 39 Rachunek (od-
bitka oryginalu); § 51 Jak dawniej mierzono,

Ze spraw bardziej teoretycznej natury mamy:
§ 40 Nawiasy; § 43 Nawiasy. (Tu wlasnie podano
tlustym drukiem uwage o pierwszedstwie dzialad
w wyrazeniach bez nawiaséw: sprawa bardzo waz-
na, bo nie ymieja tego nawet abltul‘]encl naszych
szkol powszechnych) :

§8 47 i 49 poswigcone numeracji do 10000.

W wykazie tym pominglem geometrje, o ktérej
mitej. Nalezy tu' z uznaniem podkresli¢ jasne
przedstawienie i dobre uzmyslowienie numeracii.
Jako pomocy uzyto -papieru milimetrowego: 1 wy-
obraza 1 mm® 100 — 1 cm? 10000 — 1dm. Cwi-~
czefi sporo. Doskonale jest zestawienie liczebnikéw
na str, 38. :

Autorzy zwracaja baczna uwage na porzadne
przeprowadzanie rachunkéw. Wiele zadan poleca

W § 122 mamy jeszeze dodawania w zakr.
miljonéw, omowuny tu jednakze mniejszy fragment
podrecznika,

si¢ rozwiazaé w preygotowanych rubrykach, co ma
te dobra strone, Ze — pomijajac juz znaczenie wy-

chowawcze — przyzwyczaja do porzadnego prowa-

dzenia katalogu, ksiag handlowych, ksiegi inwenta-
rza i t. p. Dla przyktadu przytoczymy § 19 Wply-
wy i rozchody. '

62, Oblicz rozchody;

N
—

. gr.

S0

35
10

it op.

[

Mamy jednak bardziej skomplikowane trubryki,
jak np. §2,8§4,§12,§ 74, § 751 inne.

Duzo uwagi poswigca si¢ rowniez ukladowi miar
i wag. W tem krétkiem sprawozdaniu niema moz-
noéci oméwienia wszystkich szczegoléw podreczni-
ka, poprzestaé zatem trzeba na podkresleniu tylko
niektérych, Bardzo slusznie wyodrebniono w osob-
me paragrafy liczby ,jeden" i ,zero", gdyz pierw=-
sza z nich jest modulem mnozenia i dzielenia, dru-
ga — modutem dodawania i odejmowania,

Przemycanie tych liczb przy odnosnych partjach
materjalu ma ten zgubny skutek, ze w péZniejszej
nauce matematyki uczniowie niejasno zdaja sobie
sprawe z roli moduléw w dzialaniach, i sklonni
sa raczej uwazaé, ze zadne dzialanie nie zostalo
wykonane: bylo 4, dodatem 0 (czyli nic nie doda-
lem) wiec mam to, co mialem.

Wryodrebnienie zatem liczb , 1" i ,0" ostrzeze
radezyciela, aby si¢ niemi uwazniej zajat.

Niewatpliwie — na tym stopniu nauczania w po-
jeciach dzieci bedzie duzo elementu empirycznego,
jaskrawe jedr k podkreslenie omawianych faktéw
nie pozostanie bez skutku na dalsey bieg pracy
ucznia, -

Bardzo ladnie opracowano ulamki (§ 110 i dal-
sze). Rozpoczyna sig od wielkodei ciaglych,

Na rysunku widzimy trzy prostokaty, z kiérych
pierwszy podzielono na czgsci nieréwne (wsazyst-
kie réZne), drugi w ten sposthb, Ze niekiére z cee-
$ci sa réwne, trzeci wreszcie na cze¢dci réwne i tu
wprowadzono symbol ,%".

Nizej wyjasniono na rysunku tresé utamkow 14,
%y, %, %1 i podano terminy ,licznik” i ,mianow=~
nik". W dalszym ciag,u operuje si¢ odcinkiem, ja-
ko inng wielkoscig ciagla., Polecenia: Narysuj 15,
/3, % odcinka danego.

W zadaniach dalszych widzimy juz ingerencje
liczby, Narysuj odcinek diugosei 12 cm. Zaznacz
15, %3 tego odcinka.

Nastepnie mamy do czynienia wylacznie z hcz-
bami: Oblicz /s, /s liczby 90, e
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Tu recenzent zauwazly, ze byloby dobrze miedzy
wielkosciami ciaglemi i liczbami wprowadzié abio-
ry: eaokragliloby to nieco wiadomosei dzieci o
ulamkach. § 111, Poréwnanie ulamkéw rozpoczeto
od tabliczki mianownikéw (dla mianownikéw: 2,
3, 4, 61 12), kira ulalwi uczniom tozwiazania 27-u
nastgpujacych po tabliczce éwiczen na zamlane
jednych utamkéw na inne, réwne pierwszym,

W § 112 mamy dodawanie i odjemowanie ulam-
kéw o réznych mianownikach,

Liczby mieszane wyjaéniono na krazkach, mia-
nowicie w § 113 wprowadza sie pojecie liczby mie-
6zanej i uczy sie przeksztalcaé ja na ulamek,

W dalszym ciagu mamy éwiczenia na dodawanie
i odejmowanie ulamkéw, § 115 zas posdwigcono
uwielokrotnieniu ulamkéw.

Natura samych utamkéw (ich bardzo ograniczo-
ny ewiazek z ukladem metrycznym i monetarnym}
i ich bardzo ograniczony zakres sprawily zapewne,
2e zarbwno ¢wiczen, jak i zadan {ekstowych nie-

wiele, Caloéé wywiera bardzo korzysine wrazenie.’

Do sprawy ulamkéw powracajg autorzy w § 141
i dalszych. Chodzi tam mianowicie o ulamki dzie-
sigtne,

Nawiazujac bardzo zgrabnie do ukladu metrycz-
mego, wprowadzono pojecie ul. deiesigtnego. Spo-
ro dobrych éwiczedi, Zastosowanie znajdujemy w
ukladzie metrycznym i monetarnym.

Dodawanie i odejmowanie ulamkéw dziésiet-
nych eawarto w dwu paragrafach (145 i 146).
Stopniowanie trudnosci uwzgledniono calkowicie.

Roéwnie metodycznie podano materjal éwiczenio-
wy na uwielokroinianie liczby dziesiginej):

Mamy tam mnozniki: a) 10, 100, 1000, b) jedno-
cyfrowy, c) wartosciowa ¢ zerami, d} dwu lub trzy-
rzedowy.

Ostatni § 150 obejmuje podzial liczby dziesigl-
nej na réwne czgéci, Tu réwniez wprowadza sie
prayblizenie dziesigtne — oczywiscie bez terminu
i blizszych wyjasnien.

Na przykiadzie: 100 2l : 7 = 14,28 zl. stwier-
dzono: ,Powyisze dzielenie zostalo przerwane na
seinych”, Mnozenie i dzielenie liczby dziesigtnej
przez catkowila przeznacza sig dla szkét jednokla-
sowych,

Materjal geometryczny wpleciono w réznych
mieijscach podrecznikéw, a mianowicie: )

§ 58 Odcinki. Podano tu rysunek odcinka 75 mm
dtugosci i bez zadnych dodatkowych wyjasnien po-
lecono w szeregu zadai kreslenie odcinkdw okre-
$lonej dlugosci, ktéra podana jest hadz jawnie,
bad musi byé wyliczona z warunkéw zadania.

Cwiczenia te, acz monotonne, 63 jednak bardzo
poiyteczne, gdyz oswajaja dzieci z uzyclem po-

dzialki i ucza doklaadnoﬁm

§ 59. Proste prostopadle, — podaje dwa rysun-
ki (w réznem polozeniu) prostych wzajemnie pro-
stopadlych i uczy uzycia ekierek przy kresleniu
tych prostych.

Sposéb podany jest — méwiac nawiasem — dosé

‘trudny. Podobnie wyjasniono proste wzajemnie

réwnolegle {§60).

W § 61 mamy do czynienia z prostokatem. Ter-
miny: ,bok”, ,wierzcholek” — nie s3 wyjasnione.
Nalezy przyjaé, ze dzieci wiedza e roku poprzed-
niego, o co chodzi,

Cickawe &3 zadania tego paragrafu, Maja one
na celu oswojenie ucznidéw z pojeciami ,prostokat”
i ykwadrat" oraz przygotowanie uczniéw do erozu-
mienia pojecia .skali”, czemu poswiecono para-
graf- nasiepay.

Pojecie skali opracowano bardzo ladnie,

W § 63 Kolo — obok zwyklych pojeé z niem
gwiazanych podano dobry sposéb mierzenia §red-
nicy krazka, np. monety.

‘W cwiazku ce skala mamy interesujacy § 64.
Czlowiek w skali 10:1 oraz dwa rysunki w skali
1:100

§ 69. Obwody. Obok szeregu éwmzeﬁ na oblicaa-
aie obwodéw figur podanych mamy tu mala map-
ke Polski z wigkszemi miastami oraz wykaz diu-
gosci linji kolejowych,

Dwie te dane daja mozliwo$é ukladania prazex
uczniéw zadan w zwiazku ¢ podrbia kolejami,

Doskonale opracowano paragraly 89 Pola, 90
Pole prostokqta, 91 Pole i obwéd. Zadania uroz-
maicone i interesujace.

§ 117 zaznajamia z wielokatem, 118 za$§ z katem,
Bardzo ladnie wyjasniono obliczanie pola tréjkata
§ 119).

W' § 138 Siatki prostopadioécianéw; wprowa-
dzono tu te zmiane, Ze uniknigto konwencjonalnej
siatki, polecajac natomiast wyszukiwanie innych
sposobbw sporzadzenia siatki tej samej bryly, co
stanowi bardzo dobre éwnczeme wyobrazZni prze-
sirzennej.

Bardzo starannie opracowano trudng eprawe
mierzenia objetosci, poéwiecajac na ten cel dwa
paragrafy 139 i 140,

Ostatnie stronice obejmuja ,skroty” i ,skoro-
widz",

Na zakoriczenie recenzent musi zaznaczyé, Ze jest
w podreczniku coé, czego nie jest w stanie oddaé
najbardziej drobiazgowa analiza — mianowicie
pewne wyraZne oblicze ksiazki: tu jakies ladne
przedstawienié sprawy, owdzie jaki§ interesujacy

- dobér zadan, gdzieindziej znowu jaka$ poiyteczna

wiadomo$¢, — a wsaystko razem stanowi zupelnie
harmonijna calogé. '
Recenzent uwaza, se pp. A: M, Rusiecki i A, Za-
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rzecki podrecznikiem swoim dobrze przystuzyli sie
sprawie nauczania matematyki nietylko w szko-
tach powszechnych,

Wt. Krasinski.
PORADNIK TECHNICZNO-OGRODNICZY.

Projektowania, zakladaniai prowadzenia ogrodéw
przy szkolach. W opracowaniu d-ra Wi Gorjacz-
kowskiego, W. Zaykowskiego, prof. Slaw. Mikla-

szewskiego, Ludw. Falkowskiego, Ant. Olearskie-.

go, J. Maciejewskiego, J. ZLebkowskiego, Jdz.
Wrzesiriskiego i d-ra J. Ruszkowskiego. Pod og6l-
na redakcja inz, W. Bromirskiego,

Naktadem ,Naszej Ksiegarni” sp. ake. Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa 1932 rok.

Ksiazka, ktorej tytul wskazuje wyraznie cel, be-
dzie niewatpliwiej niezmiernie uzyteczna. Brak po-
dobnego podrecznika dawatl sie we znaki seczegél-
niej w ostatnich czasach, kiedy tak bardzo wzmogt
sie¢ ruch w kierunku wykorzystania teren6w szkol-
nych dla zakladania ogrodéw. Znajdzie tam czy-
telnik wskazowki dotyczace rozplanowania i urza-
dzenia terenéw szkolnych; wiadomosci o glebie
i jej nawozeniu, o nareedziach ogrodmiczych; roz-
dzialy specjalne o warzywniciwie, sadownictwie,
ogrodzie ozdobnym, o chorobach roslin i zapobie-
ganiu im, Wszystkie rozdzialy w tej pracy zbioro-
wej opracowane sa przez wybitnych specjalistow,
Zawieraja one wskazowki z zakresu techniki ogrod-
niczej, mig krepujace nauczyciela w nadawaniu
ogrodowi takiego lub innego charakteru z punktu
widzenia jego tendencyj dydaktycznych lub wy-
chowawczych. Ze wzgledu na udogodnienia w po-
stugiwaniu si¢ ksiazka nalezy zalowaé, Ze nie za-
mieszczono spisu alfabecznego: poszukiwalam np.
wiadomosci o hodowli pelargonji i nie moglam jej
enalezé (zdaje sig, Ze o niej zapomniano). Szkoda
réwniez, Ze nie podano dokladnego opisu jak po-
stepowaé z poletkami dogwiadezalnemi, wemianka
na str. 32 nie poinformuje dostatecznie nauczycie-
la, ktoéry bedzie chcial sie do tej pracy zabraé, Sa
to jednak drobne usterki, ktére nie wplywaja za-
sadniczo na uZyteczno§é omawianei ksiazki; stanie
si¢ ona niewatpliwie niezhedna pomoca dla kaz-
dego nauczyciela, pracujacego w ogrodzie,

A, Gaydwna.

LITERATURA DZIECIECA.

Ministerjalna Komisja Oceny Ksiazek rozpatru-
je wylacznie materjal nadesiany przez firmy wy-

dawnicze, Z tego wynika, iz wiele ksigzek o tresci

wprost oburzajacej, oceny tej nigdy sig nie docze-
ka, bo ze wzgledu wlaénie na zbyt éliskie tematy,
nie zostajg one przez sprytnych wydawcéow do oce-
ay Komisji przekazywane, Wyliczanie ksiazek nie

odpowiadajacych ‘wymaganiom lektury dzieciece],
nie mozliwem jest na tem miejscu, gdyz -obecnie
datoby si¢' @ nich ulozyé, niestety, juz do§é gruby
katalog, Dlatego, pomijajac te ksiazki zle, nie-
kiedy ze wzgledu na brak wartosci artystycznych,
chce powiedzieé slow kilka jedynie o ostatnich
ksiazkach wprost niemoralnych, zaznaczajac jed-
noczesnie, iz nizej nakreélone oceny nie sa wyra-
zem osobistego oburzenia, ale jednogloénego pro-
testu bibljotekarskiej komisji oceny ksigzek dzie-
cigcych, a podyktowane sg checia ostrzezenia przed
ksiazkami, ktére niekiedy ee wzgledu na budzaca
zaufanie firm¢ wydawnicza, kiedyindziej z powo-
du pociagajacej szaty zewnetrznej, moga byé po-
wodem fatalnej omytki kupujacych,

Taka powiescia, dla ktérej e w:zgledéw peda-
gogicznych trudno znales¢ dosé sléw potepienia,
jest ksiazka Starzedczyka (Starzerczyk, E. Zwy-
cieskie lilje. Poznai. Ks, $w, Wojciecha, II wy-
danie! I wyd, pod tyt. Troski harcerskie), ktérej
brak juz choc¢by tylko prostej ludzkiej uczciwo-
§ci w oswietlaniu faktéw, Czy nie moznaby sie
zdobyé, chociaz. w ksiazkach dla mlodziezy, na
pozostawienie w spokoju wszelkich nienawisci po-
litycznych? A wlasnie celem ksiazki jest propa-
ganda polityczna; zamierzenie to osiaga autor,
przedstawiajac w jak najgorszem $wietle niemile
hasta i ludzi, kérzy sa odmiennych przekonar,
przypisujac im njecne czyny, prowadzace do zgu-
by obywateli i panstwa. Autor chce koniecznie
dowiesé, iz Narodowa Demokracja jest jedynem
stronnictwem, kiére pragnie dobra Polski, wszyst=
kie inne ugrupowania to zamaskowana miedzyna-
rodéwka zydowsko-bolszewicka. Najwiecej oczy-
wiscie dostalo si¢ socjalizmowi. , To jest oberwus
i socjalista, a nie polski obywatel” méwi n. p.
autor — (str. 325), Ta zacieklo$é partyjna osmie-
sza (co mniejsza) autora, ale pojecia i osoby, kt6-
re przeciez powinny byé wzorem cnét obywatel-
skich, Nawet poczatkujacy wychowaweca zrozu~
mialby przeciez ten prosty fakt, ze o ile wprowa-
dzanie starszych dzieci w zakres pojeé politycz-
nych, ujetych powaznie i bezstronnie moze byé
pozyteczne, o tyle podsycanie namigtnosci partyj~
nych i nienawisci rasowych wyrzadzi duza szkode.
Prawdziwem niebezpieczenstwem byloby wiec do-
puszezenie tej ksiazki do bibljoteki szkolnej, tem-
wigcej, ze bylaby poprosu pochlaniana przez dzie-
¢i, gdyz posiada bardzo ciekawa, szybko rozwi-
jajaca sie, awanturnicza akcje.

Rozpaczliwy poziom literacki i specyficzna ideo-
logje posiadaja ksiazki ks. St. Pasfawskiego. A ca-
znaczyé nalezy, iz jest to niezwykle plodny autor, w
przeciagu bardzo krétkiego czasu wyszlo kilka jego
ksigzek, wszystkie obracaja si¢ kolo tych samych
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tematow 1 wszystkie posiadaja te sama wartosé
moralna i wychowawcza, Ksiazki te sa tem szko-
dliwsze, Ze ciesza si¢ niezwyklem powodzeniem
wirdd dziewczat, lubujacych sie w ckliwych opo-
wiesciach o przesladowanych ksiezniczkach, wycho-
dzacych ostatecznie szczeéliwie zamaz Obserwacia
wychowawczyni jednego z szostych oddzialow szk.
powsz., wykazala, iZ najwyzsza poczylnoscia w
szkole cieszyla si¢, rozrywana poprostu przez
uczennice, ksiazka {egoz autora p. t. ,Dziecie
puszezy”. Ksiatka pochodzita oczyw:sc:e nie z bi-
bhotekl szkolne), lecz dostala si¢ do klasy przy-
padkowo.

Jakiez {, wazkie problemy tej ,niezwyklej"
ksiazki? Oto dorastajaca dziewczyna, sierola, do-
staje sig na wychowanie do ciotek Niemek. Te, na-
turalnie czarne charaktery, stawiaja sobie za cel
Zycia pomsci¢ czyn swej siostry, matki dziewczyn-
ki, ktéra eostala Zona Polaka { przeszla na kato-
Lcyzm. Postanawiaja wynarodowi¢ dziewczyne
i wydaé ja za swegdo siostrzerica Niemca. Daza do
tego za pomocy najbardziej wyralinowanych niec-
nych czynéw, na jakie wyobraznia autora mogla
sie zdobyé, W przeciwstawieniu — bohaterka po-
wiesci i wszystkie osoby polskiej narodowosci,

ktérych dusza jest ksiadz, plawia sie w szlachet<

nosci, poboznodei.i wszelkich cnotach.

Adtor calozyt cof w rodzaju wytwérni nowoczes.
nych meczennikéw za wiarg, Bo oto znowu iakas
Trusia (Pastawski S. ,Trusia”. Wyd. 0.0, Obla-
téw), mnaluralnie zubozala bogaczka, wskutek
chwilowych okolicznesci dostaje si¢ na sluibe do
cyganki. Cyganka, oczywiécie heretyczka, chcac ja
zmusié¢ do zlych uczynkéw i wyrzeczenia sig praw-
dziwej wiary, przypicka dziewczyng rozpalonem
Zelazem, albo zanutza w przercbli. A Trusia jest
tak biegla w rzeczach wiary, %e na kaida podsiep-~
na propozyeje cyganki odpowiada stosownym pi-
ragrafem z Ewangelji. Spotyka ja za to odpowied-
nia nagroda — zostaje bogata.

Sirona jezykowa tych ksiazek stoi na poziomie,
o ktérym doprawdy trudpo moéwié,

W niektorych krajach europejskich istnieja ka-
ry, nie wylaczajace wiezienia za wydawanie szkod-
liwych ksiazek. U nas trzeba stosowaé chociaz pro-
test abywatelski przeciwko podobnie brzydkim
czynom, do jakich bezsprzecznie naleiy azaliczyé
rzucanie niemoralnych hasel w ksiatkach dla dzie-
ci. Bo do takich chyba trzeba ealiczyé budzenie
nienawisci spolecznej, religiinej i rasowej, pieleg-
nowanie szowinizmu i obnizanie powagi wlasnego
panistwa, pomawiajac jego urzednikéw o szpiego~
stwo, lub pr.zypnsu]qc mu niski stan kultury,

A, Lasiewicka.

Przeglad czasopism polskich.

RUCH PERAGOGICZNY. Czasopismo, poswie-
cone nowym pradom w wychowaniu i mauczaniu.
Organ Wydzialu Pedagogicznego waqzku Nauczy-
cielstwa Polskiego.

Tresé Nr. 6:

W. Borelowski: Humanizm robotniczy. Autor w
tym artykule zajmuje si¢ zagadnieniem oswiaty
robotniczej, Przytacza kilka ciekawych uwag na
ten temat z ksiazki A, Hollmanna ,Uniwersytet
ludowy i duchowe podstawy demokracji” i z ksiaz-
ki Ch, Andlera ,Humanizm pracowniczy”. Ten
ostatni domaga si¢ umozliwienia robotnikom stud-
jow na poziomie uniwersyteckim, ,Celem tych
studjow nie ma byé umozliwienie robotnikowi
przejicia do ,wyzszej” klasy spolecznej, lecz wy-
iworzenie elity robotniczej. Dalej znajdujemy w
artykule przeglad ruchu o$wiatowego w niektérych
patistwach europejskich, Najlepiej tfa sprawa
przedstawia si¢ w Skandypawji, Wkofcu autor
stwierdza, Ze u nas praca oswiatowa nie objela
jeszcze szerokich mas robotniczych.

Dr. J. Wachtel: Z badan. nad fenomenologja ej-
detyzmu,

Henriette Ith: Bedania eksperymentalne w nau-

czaniu jezykéw obcych. Autorka na podstawie
eksperymentu dowodzi, ze znakomitem ulatwie-
niem nauki jezykéw obcych jest poprzedzajacy te
nauke kurs esperanta. ,Szczegblniej dla slabiej
uzdolnionych uczniow latwa i prosta gramatyka
esperanta tworzy jakby pomost do przyswojenia
sobie i opanowania stopniowego trudnosci grama-
tyki francuskiej lub niemieckiej.

Aleksander Litwin: Zadania nauczania lqcznego.
(Dokoriczenie). Mamy tu temaly zagadnien, opra-
cowywanych w wiedenskich szkotach elementar-
nych przy pomocy omawianego systemu (naucza-
nie laczne), dalej konkretny przyklad, jak zosia-
lo opracowane z dzieémi I-go oddz. jednej ze
szkot éwiczeri zagadnienie na temat ,Ogréd w je-
sieni". Nastepnie autor wykazuje réznice miedey
tym systemem a metoda Decroly'ego, rozpatruje
zalety i wartosci pedagogiczne nauczania acznego,
wkoricu wymienia trudnosci, jakie mozna spotkaé
przy wprowadzeniu tego systemu w zycie,

MIESIECZNIK PEDAGOGICZNY. Pismo, po-
Swigcone sprawom szkoly powszechnej, organ
Zwiazku Nauozycielstiwa Polskiego w w01ewodztw1e
slaskiem,
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Treé Nr. 6 — 7.

Alojzy Gembala. (Cieseyn). O.L zw. wieku przej-
Sciowym uwag kilka. (Dokoﬁczeme) Ta kodcowa
czg$é artykulu posw:ecqna jest rozwazaniu proble-
méw seksualnych u mlodziezy dojrzewajacej. Au-
tor mowi o gachowaniu si¢ mlodziezy w tym okre-
sie, rozwaza etan dzisiejszy w dziedzinie wycho-
wania mlodziety dojrzewajacej i omawania zadania
szkoly i qppleczé_xi.istwa. jakie ciata na nich z ra-
cji koniecznodci uwzglé¢dnienia w wychowaniu roz-
woijn psychncznego mlodziezy. ,Nowa szkola musi
byé budowana w oparciu, o rozwéj psychiczny mlo-
dziezy. W okresie do;rhewema gléwnym punkiem
nauczania winad byé to, ¢o ksatalei (ale nie ency-
klopedja wxadomoﬁcx) i wychowu]e Program mu-
si byé tak u;qty,‘aby "dagyt do  skracenia drogi
przejiciowej w 2ycm mlod.zleiy, aby nie- zalamy-
wal, ale pobuclza! do czynbw", Za. wazny czynnik
k.szta!cacy i wychowawczy w_tym okresie autor
uwaja wqdrown¢ obozy Jako - postulat drugl pod-
nosi sprawg przesumgcxa w1eku obowm.zku szkol-
nego, do 16 roku’ w}aczme i

Jan Bohuckt. Nauczame chzne Autor w krét-
klm zarysie przedstawxa istote¢ nauczania lgczne-
go. Mamy tu nie feoretyczne tylko poigcie, autor
bowwm nauczame lacznie wprowadznl w swojef
szkole. Przytacza np. dla’ praykladu caly ezereg
zagadmen, ktore ‘zostaly” przeroblone w ubieglym

roku szkolnym w | oddz, szkoly powsz., podaje-

réwnie# szczegélowe opracowanie jednego z pree-
robionych zagadnief.. - '

Kolegéw, ktérzyby zainteresowali sie blizej spo-
sobem nauczania lacznego i chcmh zapoznad sig
¢ tiem na terenie szkolnym, prosi o odwnedzeme
szkoly po uprzedmem _zamadomlemu go o termi.
nie przybycia. "~ Adres:’ CZechowxce, Szkola po-
WSzechna TV, p. Diiedzice. .

‘A, “Hlasko-Pawlicowa: Praiudh ‘dziejowa a czyn-
niki- wychowawcze w nauczaniu historji, ,Zrozu.
. miale daZenie — mowi auforka — do wywolywa-
nia 2ywszych uczué patnotyoznych staje niejedno-
krotnie napoprzek wymaganiom naukowym”. Tym.
czasem ,na historje wlasne o narodu irzeba sie
nauczyé patrzeé krytycznie, aczkolwiek & mitoscia”.
Autorka jest za tem,- teby przy nauce historji
kszalcié zmyst prawdy, jasnodci i sad krytyczny,
domaga si¢ rewizji naszego stosunku do przeszto-
sci i do wybord materjalu naukowego, przeciwsta-
wia si¢ zabarwianiu historji patrlotyzmem nacio-
nalistycznym,: 2ada -podkreslania plerwmstkow
twérezych w dziejach nietyiko wlasnego, ale i in-
aych marodéw, wypowiada wreszcie swoje uwagi
w sprawie zagadnienia kulta bohatetéw,

SPRAWY SZKOLNE. Organ Zwiazku Inspekto-
rléw Sekolnych w Rzeczypospolitej Polskiei, Kwar-

talmk pofmecony administracji szkolnej, naucza-
niu i wychowanm.

Tresé Nr. 1 — 2:

* Stanistaw Seweryn Zagadmenla wychowania
panslwowego Oto tok rozwazad autora:

Szkola jest jedna 2 organizacyij, wprowadzajg-
eych w 2ycxe dazenia patstwa. Jako ‘takiej, powi-
nien jej przy$wiecaé jasny cel wycbowawczy —
wycbowame obywalela - paﬂstwowea Autor wy-
szczegblnia cechy dobrego obywalela kraju, uczy,
jakiemi drogaml palezy kroczyé, zZeby taknego oby-
watela wychowaé, omawia warunki, potem $rodki
reah.zacu celbw wychowania panstwowego, wkofi-
cu trudnoéc:, jakie prawdopodobnie sig spolka
przy tej realizacji.

Nastepne artykuty w tym numerze to: .Zadanie
mspektora szkolnego w chwili obecnej” (Dr. Alek-
sander Wilkoszewski) i ,,Inspeklor szkolny, jako
czynmk pafistwowo - twérczy” {Karol Dzieduszko)
i inne, . ) '
- OGNISKO NAUCZYCIELSKIE, Miesigeznik,
po§wiecony teorji. i . praktyce 2ycia szkolnego,

_o$wiacie pozaszkolnej, zagadnieniom- samoksztal-

cenia i -regjonalizmu oraz sprawom spolecznym i
organizacyinym. Wydawnictwo Zarzadéw Okrego-
wych: Lubelskiego, Poleskiego i Wolynsluego
Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego. .

Tresé Nr, 5-go: -

Henryk Zwolakiewicz: Regionalizm w naucza-
nin robdt recznych i rysunkéw. Jak widzimy 2 ty-
tuty, arykul wykazu;e. jak wWyzyskaé regionalne
‘warunki przy nauczaniu w szkole robét recznych
i rysunkéw, przyczem autor duZo miejsca poswie-
ca szluce ludowej, upatrujac w miej wiele waloréw
wychowawezych,

Tadeusz Moniewski: Wykszlulceme hlozohczne
miodziesiy w szkole $redniej. Autor wykazuje smut.
ne nastgpstwa bagatelizowania w szkole propedeu-
tyki filozofii, uzasadnia polrzebe wickszego ewrd-

- ecenia uwagi na ten przedmiol nauczania i wska-

zuje, jak powinno sie¢ wyrazi¢ zainteresowanie
nauczycielstiwa {a sprawa na terenie szkoly.

Z Pedagogjum parstwowego w Lublinie: Nasi
najmlodsi, Kilka sléw o rozwoju fizyeznym dzieci
z pierwszych oddzmléw szkot powszechnych m,
Lublina. (Dokoficzenie).

Tych ,kilka stow” poparto calym szeregiem ta-
blic.

OGNIWO, Organ Sekeji Szkolmctwa Sredniega
Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, Nr. 6 (czer-
wiec — 1932).

Dr, Bronislaw Wieczorkiewicz: Ksztalcenie i do=
ksztalcanie nauczycieli — polonistéw., Kandydat
na nauczyciela winien mieé a) przygotowanie nau« .
kowe (studja maukowe) i b) spoleczno-qbywafels ;



24 PRACA SZKOLNZA

skie (studja pedagogicune). ,Podbudéwke” nauko-
wa dawalby uniwersytet. Potem nalezaloby ksztal-
ci¢ kandydata w mnaukach pedagogicznych i daé
mu odpowiednie przygotowanie spoleczno-obywa-
telskie. ,Do dalszych studjéw musianoby powolaé
specjalny Instytut Pedagogiczny, ktéryby dawat
wykszlacenie juz prakiyczne”. Poza tem autor
uwaza za konieczne powigkszenie liczby instrukto-
réw - polonistéw, urzadzanie perjodycznych kon-
ferencyj polonistéw, organizowanie lekeyj pokazo-
wych i wzajemne wizytowanie swoich lekeyj przez
mauczycieli,.

Stefan Drzewiecki: Nowy nauczyciel. (Referat,
wygloszony na I/XIII Zjezdzie Sekeji Szkol. Sredn.
Z. N. P. we Lwowie). (Dokoriczenie).

Autor najpierw wylicza ,nedze” zawodu nauczy-
cielski — owe klopoty nauczycielskie, zrazajace
“wielu do tego zawodu, potem omawia obowiazki
nowego mnauczyciela w nowej szkole, a wigec pod-
kresla koniecznos$é calkowitej zmiany postawy nau-
czyciela wobec programéw, zmiany stosunku nau-
czyciela do mlodziezy, wzajemnego zaufania, sza-
cunku dla osobowosci dziecka i-inne,

Przechodzac do sprawy reformy ksztalcenia nau-
czycieli, domaga si¢ przezwycigzania ebytniej spe-
cjalizacji, Sporo uwagi poswigca wspélnotom, czyli
gminom pracy nauczycielskiej, ktérym w znacz-
nym stopniu naleiy przypisaé powodzenie refor-
my wiedenskiej, przyczem zaznacza, Ze nauczyciel-
stwo polskie musi wytworzyé swoje wlasne formy
wspélpracy kolezedskiej. Wkorcu domaga sie, ze-
by stosunek spoleczedstwa, stosunek wladz szkol-
nych do nauczyciela ulegl calkowitej przemianie.

W. P.: O literature powszechnq w szkole sred-
niej, Autorce chodzi nie o specjalne lekcje wspél-
czesnej literatury obcej, ale o uwzglednianie jej w
kursie literatury ojczystej w miar¢ oczytania mio-
dziezy w tym kierunku, ,Literatura obca ma byé
jedynie uzupelnieniem, tworzyé pewnego rodzaju

uwagi na marginesie analizy ~utworéw  maszych
przodkéw ostatniej doby lub okresu poprzedzaja- -
cegoug ’

\Z. Roguska. .

MUZYKA W SZKOLE. Miesiecznik Pedagogicz-
no-muzyczny. Warszawa, ‘ A ]

Robiac przeglad pisma za okres od stycznia r. b.,
widzi si¢, jak duze walory ono posiada i konsta-
tuje sie stale podnoszenie na coraz to wyzszy po-
ziom w stosunkn do poczatkowych lat istnienia.
Nauczyciel otrzymuje cenny materjal: wskazowki
metodyczne, wiadomosci o wydawnictwach, lekcje
praktyczne, obszerna kronike, dajaca obraz pracy,
nad umuzykalnieniem szkoly w réinych etronach
Polski, Zreszta pismo nie ogranicza si¢ jedynie do
ruchu pedagogiczno-muzycznego u nas — Redakcja
§ledzi pilnie ruch ten zagranica i informuje o nim
czytelnikéw, W okresie sprawozdaweczym zwraca-
ja uwage nastepujace artykuly: J. Nowak — Hi-
giena gtosy ludzkiego. Dr. Z, Lissa — Psycholo-
gja wspblczesna a wychowanie muzyczne. A. Jani-
szewska-Nebelsha — Nauka gry na skrzypcach w,
seminarjach nauczycielskich, K. Hfawiczka — Od-
krycie drugiego ,Spiewnika dla dzieci” Zygmunta
Noskowskiego, Dr. G..Shaw — Nowe drogi w wy-
chowaniu muzycznem, Do kazdego numeru dolaczo-
ny jest dodatek nutowy; dzieki temu powstaje bi-
bljoteka podreczna, zawierajaca dobdr piesni jed-
no i wieloglosowych, Bezwzglednie ,Muzyka w
szkole" bardzo pomocna bgdzie nauczycielowi w je-
go ptacy. Nalezaloby jednak zwrécié uwage na
wieksze wygladzanie stylu, albowiem zdarzaja si¢
czasami artykuly, wykazujace pewne braki w tym
kierunku, Budzi tez troche watpliwodci artykul
»Spiewajacy las”, jednak rozpatrywanie ich wykro=
czyloby juz poza wlaéciwe granice sprawozdania,

R. Gnus.

————
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