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PODSTAWY
WALKI Z DRUGOROCZNOSCIA.

Szukanie ratunku przed drugorocznoscia wymaga badar nad jej przy-
czynami i préb, doswiadczen w jej zwalczaniu — przyczem, jak zwykle
w badaniach spoteczno-pedagogicznych badania i do§wiadczenia splataja sig
ze sobg nierozerwalnie,

Metody badan nad drugorocznoscia moga byé wziete z nauk spo-
tecznych i z psychologji.

Najczesciej operowano dotychczas metoda statystyki Zesta-
wiano liczby drugorocznych z Polski, ze wsi i miast, z m. Warszawy, z réz-
nych typow szkol.

Niestety dotychczasowa statystyka szkolna nie dostarcza pelni materja-
16w, istotnie .przydatnych dla badan spoleczno-pedagogicznych; nie mozna
bowiem z niej sig dowiedzieé: o zawodach rodzicéw, stosunkach material-
nych, organizacji szkoly, niepodobna wigc ustali¢ korelacji pomiedzy czynni-
kami, ktére powoduja niepowodzenie dziecka w szkole. Na podstawie sta-
tystyki mozna np. stwierdzi¢, jaki % dzieci, wstepujacych do szkoly po-
wszechnej, uzyskuje $wiadectwo ukonczenia 7 oddzialéw. Nie wiadomo je-
dnak, ktore to sa dzieci, (z jakich §rodowisk, o jakich wlasciwosciach it. d.}.
Istnieja zestawienia statystyczne dotyczace zdrowia dziatwy warszawskich
szk6! powszechnych, Chorych jest mniej niz drugorocznych. Stad wniosek,
ze choroba nie jest jedyng przyczyna drugorocznosci. Ale ile jest chorych
wérod drugorocznych — nie wiemy i wplywu choréb na drugorocznosé na
podstawie dotychczas dostepnych materjaléw nie mozZemy ocenié. Podob-
nie z dzieémi, potrzebujacemi dozywiania i t. p.

Konieczne jest przemyélenie schematéw zestawienn statystycznych
w zw1a,zku z potrzebam1 pohtykl szkolnej, liczacej sie nietylko z przeprowa-
dzaniem sieci szkél, lecz réwniez z umozliwianiem rzeczywistego wykony-
wania obowiazku szkolnego, t. j. koriczenia kursu szkoly powszechnej.

Badania statystyczne, zapoczatkowane w Yodzi (na Balutach] probuijg -
wykazac najwazniejsze korelacje. Obejmuja: frekwenCJQ szkolnq i drugoro-
czno$¢ odrebnie dla dzieci rodzicow réznych zawodéw i wyznan, z uwzgled-
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nieniem w kazdej grupie klasy szkolnej i wieku dziecka. Rownoczesénie ba-
dane sa warunki Zycia rodzin i warunki pracy szkolnej.

Niezmiernie wazne byloby wciagniecie jeszcze innych czynnikéw, t. j.
wplywoéw pomocy spolecznej zaréwno materjalnej (dozywianie, pomoc
odziezowa), jak i kulturalnej ($wietlice, wycieczki i t. p.). Tego rodzaju ba-
dania nie moga byé jednak prowadzone na zbyt szeroka skale. Z natury rze-
czy wymagaja metod specjalnych: nie statystyki masowej, ilosciowej, lecz
jakosciowej. Z powodzeniem moga byé stosowane tylko na wybranych okre-
$lonych terenach.

Badania, przed poltora rokiem rozpoczete nad Zyciem dziecka Balut
wykazaly ponad wszelka watpliwosé, ze badacze wtedy dopiero radza so-
bie z materjatem statystycznym, gdy znaja z obserwacji zZyciowej zagadnie-
nia, ktére maja bada¢ i gdy znajda na badanym terenie odpowiednig pomoc.
Ujawnilo sie przytem, Ze materjaly statystyczne, niezmiernie cenne lecz
niespozytkowane znalez¢ mozna w niejednej instytucji spoleczne;j.

Poznanie warunkoéw, ktére schematycznie ujmuja liczby, odbywa sig
droga ankiety i autopsji, t. j. analizy, opartej na obserwacji bezposredniej.
Ankieta, forma ulubiona przez nauczycieli i czesto naduzywana, bywa
nieraz zawodna i niebezpieczna. Wymaga — przy masowem przeprowadza-
niu, (wartoéciowem przy conajmniej 2000 odpowiedzi) bardzo starannego
opracowania nielicznych, prostych pytan, trafiajacych w sedno sprawy, nie
budzacych watpliwosci odpowiadajacego, nie sugestjonujacych tresci odpo-
wiedzi, Ankieta jakos$ciowa, typowa w badaniach psychologicznych (cenna
juz przy ok, 100 odpowiedziach), musi byé dokonywana w doktadnie zbada-
nych okolicznosciach, mozliwie wszechstronna. Uktadanie ankiet jest bardzo
trudne, zwlaszcza, ze ustrzec sig trzeba zaréwno przetadowania pytaniami
nieistotnemi dla gléwnego tematu, jak i zbytecznego zweZania zakresu ba-
dan, Przyklad charakterystyczny: drugoroczna uczennica szkoly s$redniej
podaje, Ze rodzice zajmuja kilkopokojowe mieszkanie, ojciec jest handlow-
cem, trzymajg sluzaca. Dziecko robi wrazZenie przemeczonego jaka$ praca
pozaszkolng. Wywiad domowy wykazal, Ze cala rodzina mieszka w jednym
pokoju, reszte odnajmuje, sluzaca gotuje dla kilku sublokatoréw, dziew-
czynka musi jej pomaga¢ w sprzataniu, niema mozno$ci odrabiania lekcji
przed kolacja. W danym przypadku pytania dotyczace caloéci mieszkania
. nie sa wazne. Istotne jest: z kim dziecko sypia w jednym pokoju i czy
dzieli z kim poslanie, kiedy 1 gdzie odrabia lekcje.

Korzysta¢ z materjalu ankietowego nalezy bardzo ostroznie. Tak np.
odpowiedzi dzieciece dostarczaja raczej materjalu do poznania psychiki
dziecka czy tez odbicia w niej pogladéw domu, niz do poznania badanego
zagadnienia. Znamienng ilusiracja sa odpowiedzi, uzyskiwane przez p. Szol-
lowng?). Uczenn twierdzi, ze brak mu ,glowy do rachunkéw”, dalsze bada-
nia wykazuja, Ze brak mu réwniez ksiazki, zeszytu, miejsca do pracy.

Ankiety nabieraja znaczenia tylko w opracowaniu ludzi, ktérzy orjen-
tuja sie w rzeczywistosci Zycia. Tak wiec — przy ocenie wplywu zamozno-
$ci rodzicow na zycie dziecka na wsi, trzeba umieé sie zorjentowaé¢ w tem,
ze w wigkszych gospodarstwach chlopskich, posiadajacych wiecej inwenta-
rza, dziecko naogél wiecej i ciezej pracuje w domu, niz w gospodarstwach
malorolnych, Przyktadéw moznaby podaé wiele. ,,Zdrowy rozsadek” znaczy
w badaniach czestokroé¢ wiecej niz pseudo-naukowe witaczanie ulamkowych
~ dat do schematéw zgory przygotowanych. Wszelkie typy badan musza sie

1) Praca Szkolna, 1931 ar. 6 i 8.
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opiera¢ i musza by¢ uzupelniane przez obserwacje bezposrednia,
przez osobiste badania stosunkéw danego $rodowiska. Ta droga zdobywamy
najlepiej zrozumienie wielu przejawow, ktére zdala widzimy w innem $wie-
tle. Pare rozpraw o warunkach bytu i pracy uczennic szké! przemyslowych
doksztatcajacych, opartych przdewszystkiem na obserwacji, prowadzonej
metodycznie przez czas dluzszy, na analizie poszczegélnych przypadkow,
odstonito zupelnie nieznane nauczycielstwu zagadnienia, zwlaszcza z zakre-
su stosunku dziewczat do pracy. W ich $wietle innej barwy nabieraja dane
ankiet i zestawienia statystyczne!).

Obserwowanie poszczegélnych przypadkéw — wypadnie nieraz uzupel-
nié i skontrolowaé badaniami laboratoryjnemi: psychologicznemi, lekarskie-
mi oraz zastosowaniem testéow zbiorowych.

W badaniach, tak pojetych, szkola sama niewiele zdota uczynié, Nau- .
czyciel musi uzyskaé pomoc innych wychowawcéw, dziatajacych na tym sa-
mym terenie, wéréd rodzin. Dane o$rodkéw zdrowia i pokrewnych insty-
tucyj, stacyj opieki spolecznej, instytucyj pomocy kulturalnej, poradni pe-
dagogicznych i psychotechnicznych, sa niezbedne dla siworzenia prawdzi-
wego i wszechstronnego obrazu tta, na ktérem pojawia sie mniepowodzenie
szkolne dziecka, Szczegoélnie doniosle jest wspéldziatanie instytucyj, ktére
przychodza lub — odpowiednio spoZytkowane moga przyi$¢ z pomoca
w walce z drugorocznoécig. Wspolpraca pielegniarek, opiekunéw spolecz-
nych, nauczycieli dorostych i $wietliczan jest tem cenniejsza, ze stosunek
$rodowiska do nich bywa (w miescie zwl.) inny niz do nauczycieli, niema
w nim swoistego nastawienia, ktore rodzina przyjmuje w zetknieciu ze szko-
fa — ,,w obronie” dziecka, W dodatku docieraja oni znacznie glebiej niz
nauczyciele, ktérzy zazwyczaj stykaja sie z rodzicami przychodzacymi na
wezwanie szkoly i z czlonkami opiek, bedacymi w istocie arystokracja $wia-
ta rodzicielskiego.

Badanie przyczyn drugorocznosci powinno objaé taki zakres, aby wszy-
stkie czynniki, wplywajace na drugorocznosé byly niem objete, i aby mozna
bylo przeprowadzi¢ doswiadczenia, choéby czesciowe, ze zmiang kiéregos$
Ze zbadanych czynnikéw,

Dalsze uwagi opiera¢ si¢ beda przedewszystkiem na badaniach, przepro-
wadzanych w jednej ze szké! Ochoty nad przyczynami drugorocznosei dzie-
ci w1 oraz w 3 i 4 oddziatach. D7ielnica, w kidrej te badania zostaly podje-
te, byla uczestnikom badan dobrze znana. Skupienie pracy na jednym tere-
nie ma na celu utatwienie w odnajdywaniu korelacyj pomiedzy zjawiskami,
powodujacemi drugorocznosé, w ocenie wplywow poznanego s$rodowiska
i sil, przeciwstawiajacych sie niektérym z tych wplywéw.

Nawiasowo — narazie — wypadnie podkreslié, Ze znaczenie $rodowi-
ska — niewatpliwie wielkie — bywa w ostatnich czasach przeceniane, (jak-
gdyby dla skompensowania dotychczasowego braku zainteresowania érodo-
wiskiem spotecznem). Zamalo zwracamy uwagi na sily, przekszialcajace
srodowisko, wéréd nich na sily jednostek z szarego ttumu, na Zywotno$é
. organizméw dziecigcych, ktérych nie zabijaja okropne warunki bytowania,

W stosunku do dzieci 1 oddzialu — na pierwszy plan wysuwa si¢ jako
przyczyna drugoroczno$ci odmienno$é warunkéw szkolnych i domowych.
Dziecko suteryny i poddasza, czgsto przez caly dzieri prawie samotne, zam-
knigte w szczuplej izbie; dziecko z budy na cuchnacem podwérku, poza kto-

1) J. Aleksandrowiczéwna — Mlodziez Szkét doksztalcajacych zawodowych Zefi-
skich na terenie Warszawy. ,Najwazniejsze zagadnienie szk6! doksztalcajacych zaw". nr,
"1 —21932 1,
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re wyj$¢ mu nie wolno, znajduje si¢ w gromadzie, wéréd dziwéw wspania-
tego gmachu. Zanim sig¢ oswoi z woda, ktérej nie trzeba kupowaé na wia-
derka, z dziwacznym kurkiem fontanny do picia, ze $lizganiem sie po frote-
rowanej posadzce, z gwarem i dzwonkiem — nie dostrzega jakby wymagan
nauczyciela. W dodatku nie rozumie wielu wyrazéw, przez nauczyciela uzy-
wanych,

Wsrod dzieci, ktore byly w przedszkolu drugoroczno$é zdarza sie wy-
jatkowo. Dzieci, olénione szkota, t. j. Zyciem szkolnem (nie nauczaniem],
w drugim roku, spedzonym w tym samym pierwszym oddziale, zaczynaja
moc sie uczyd,

Wniosek, ktory sie siad narzuca dla szkoly: zaczynaé nauczanie od
oswajania z cudami i wymaganiami szkoly. Wniosek spoteczny, najistot-
niejszy: zakladaé przedszkola, prowadzi¢ racjonalna polityke mieszkaniowa.

Oczywiscie sa jeszcze inne przyczyny drugorocznosci,

Zte odzywianie, brak ubrania, stad niedostateczna frekwencja. Cza-
sem — ,wagarowanie”. Niezawsze nedza jest przyczyna brakéw w odzy-
wianiu i ubraniu, czesto nieumiejetno$¢ matek, zta organizacja zycia domo-

. wego. W wielu razach trzeba poucza¢ o potrzebach dzieci, dopomagaé do

stworzenia w domu miejsca dla dzieci lub — jeéli to niemozliwe — wskazy-
wa¢é droge do $wietlic, kuchen dla dzieci i t. p. urzadzen zastgpczych.
W tej wlagnie dzialalnoéci konieczne jest zblizenie sie szkoty i instytu-

i cyj opieki spolecznej.

U dzieci 3—4 oddzialu inne przyczyny drugorocznosci wystepuja na
plan pierwszy. Sa one poczesci zwiazane z okresem rozwoju fizycznego,
szczegblnie trudnym do szczesliwego przebrniecia w ztych warunkach mate-
rjalnych. W znacanym stopniu oddzialywuje trudno$é poradzenia sobie
z nowym materjatem myslowym, podawanym w szkole, zupelnie odmien-
nym, czesto rozbieznym z zakresem pojeé i zainteresowan $rodowiska poza-
szkolnego. Proby, robione w 3 oddz. wykazatly, ze wigkszo$é¢ drugorocznych
nie rozumie jezyka podrecznikow. ,,Pomnik", ,,odsiecz” nie wywolywaly za-
dnych skojarzen, niektére terminy geograficzne — skojarzenia dziwaczne.
Ze wsi: uderzajacy jest przyklad chlopca, ktéry odpowiedzial wedle ksiazki,
ze Kazimierz Wielki ,,podnosil przemyst i handel”, zas wlasnemi stowami
ttomaczyt to na: ,cierpial za naréd, ze rety!"

Na tego rodzaju niepowodzenia rade mozna znalezé¢ w konkretyzowa-
niu nauczania, urzadzaniu wycieczek, przedstawien, w rozmowach z dzieémi
i — wprowadzaniu zainteresowan do srodowiska dorostych.

Tu wielka role odegra¢ moga wspoéldziatajace ze szkolg instytucje
oSwiaty pozaszkolnej.

Wszystkie badania, ktére prowadzi szkota, powinny byé zwrécone ku
wykrywaniu przedewszystkiem zla, mozliwego do usunigcia. Nie znaczy to
bynajmniej, ze nalezy pomija¢ sprawy najistoiniejsze, najglebsze przy-
szyny nieszczeéé dzieciecych. Trzeba je poznaé, trzeba odwaznie spojrzeé
na rzeczywistoéé zycia spolecznego i staraé sie odnajdywaé kierunek roz-
woju, sity, budujace przysztosé. Ale — dla celéw dzisiejszej pracy szkoly,
zwalczaé trzeba to, co majbardziej przeszkadza danej, stabszej jednostce,
co poprawié mozna,

W zakresie zdrowotnoéci konieczne jest nietylko kompensowa-
nie ztych warunkéw domowych przez pobyt na kolonjach, czy pétkolonjach,
przez dozywianie i kapiele. Szkota musi zajaé si¢ poprawianiem wad wzroku
i stuchu, leczeniem wad wymowy, usuwaniem schorzeit hamujacych rozwéj.

Wspotdziatanie szkél i osrodkéw zdrowia moze przynie§é niezmiernie
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wazkie wyniki, W planach, raczej w tej chwili — w marzeniach jest dopro-
wadzenie do wspélnej akcji odrebnych dzis form opieki lekarskiej i higje-
nicznej (szkoly, kasy chorych, oérodka zdrowxa)

W zakresie pomocy materjalne]j koordynacja wysitkow réz-
nych lnstytucy] moglaby znacznie wzméc efekt opieki.

W opinji ubdstwa Ochoty, w czasie splsu ludnosei, u;awmla sie niecheé
do korzystania z ,,komltetow Laczyla sie ona z uznaniem potrzeby opieki
nad dzieckiem., Dziecko nic nie bierze darmo! Placi — wzrostem, pomnaZa-
niem sily narodu.

Dziecko, powolane do szkoly na mocy prawa, powinno korzysta¢ z po-
mocy w spefnianiu obowigzku szkolnego, otrzymywaé narzedzia swej pra- f
cy — jak Zolnierz, pod bron powolany. |

Sprawy, omawiane powyzej, wykraczaja poza bezposrednie zwalczanie |
drugorocznosci. Wprowadzone jednak zostaly rozmyslnie. Bez poznania wa-
runkéw bytu dziecka i czynnikéw, wprowadzajacych zmiany, miepodobna .
zorjentowaé sie¢ w zagadnieniach drugorocznosci. /

Ta sama zasada odnosi sig do spraw, ktére wystepuja w obrebie szkoly. |
Niezmiernie wazne jest zbadanie drugorocznych na tle doktadnie poznanej !
klasy, na tle wszystkich innych dzieci, obowiazanych do wykonywania tej
samej pracy,

Dlaczego pewne tylko dzieci, te wlasénie, nie moga sobie poradzi¢?
Czy dziatala tu jedna jaka$ wlasciwoséé, czy zespol warunkéw lub cech.
Jaki wplyw ma organizacja samej szkoly i Zycia dzieci w szkole?

Na pierwszy plan wysuwa sig, najlatwiejsze do uchwycenia, zagadnie-
nie organizacji szkoty.

Statystyka drugorocznosci w szkolach warszawskich wykazuje wiekszy
% repetentow w nowych budynkach. Whniosek, ktory z tego faktu byl wy-
ciagniety — ze w lepszych warunkach zewnetrznych jest ostrzejsza klasyfi-
kacja, jest conajmniej zbyt pochopny, wydaje sig¢ calkowicie mesiusznym ‘
Ogromnq role odgrywa tu niewatpliwie komasacja klas, przegrupowywanie
uczniéw 1 nauczycieli, powtarzane czasem parokrotnie przy reorganizaciji
szkol. Nieznani sobie, o réznej przeszlosci pracy wychowawcy i wychowan-
kowie, niezgrani ze soba koledzy, wieczny ruch, tysiac twarzyczek wposréd
ktérych trudno rozpoznaé coraz nowych ,swoich” — oto obraz pierwszych
lat szkoly w nowym gmachu! Nielatwe jest w tych warunkach ani klasyfi-
kowanie, ani 1ndyw1dualna pomoc dziecku.

Na marginesie pozwole sobie poruszyé sprawe organizacyjna, wielkiej
wagi dla walki z drugorocznoscia. Zbyt duze budynki szkolne sg zlem, ktére
trudno opanowaé, Oszczednoéé umieszczania paru czy kilku szkét pod jed-

nym dachem jest okupywana nadmiernem wzmozeniem pracy nauczycieli,
niemozno$cia zblizenia sig¢ z okreslong grupa dzieci, Nawet lepsze warunki
higjeniczne bywaja przekreslane przez skrepowanie ruchéw, nieuniknione
przy wielkiem nagromadzeniu dzieci.

Dlatego na drugeroczno$é w nowych budynkach trzeba zwrécié specjal-
na uwage, wyszukujac korelacje tego zjawiska z reorganizacja, warunkami
pracy nauczycielskiej (rozproszenie godzin w wielu klasach) i t. d.

Psychologowie szkolni wysuwaja jako gléwny sposéb walki z drugo-
roczno$ciag tworzenie grup, jednorodnych pod wzgledem uzdolnien, odreb-
nych ,ciagéw" klas, ztozonych z dzieci okreslonego typu psychicznego. Pré-
by, przeprowadzone z inicjatywy M. Kaczytiskiej!) daly wyniki pomyslne.

') M. Grzywak Kaczyriska, Proby zastosowania testéw, Naklad ,Naszej Ksiegarni”,
- Warszawa 1931,
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Badania stwierdzily wielkie réznice nietylko poziomu, lecz rodzaju inteli-
genciji, ktére utrudnialy prowadzenie klas. Dalsze badania, po latach do-
piero beda mogly wykazaé, jaka wartosé spoleczng ma takie rozréznianie.
Przyktady obce nie sa catkowicie przekonywujace, zwlaszcza wobec nowych
préb na Zachodzie: organizowania w obrebie klas zespoléw o rozmaitych ce-
chach, wspélpracujacych ze soba i wyrownywujacych swe braki. Ta sprawa
wiazZe sie $ciéle z koncepcjami podstawowemi organizacji wychowania, prze-
dewszystkiem z zagadnieniami: czy nalezy dazyé¢ do obnizania programéw
i wymagan, czy — do usprawniania jednostek, by mogly sprosta¢ pracy na
wyzZszym poziomie,

Indywidualizacja warunkéw pracy i zadan, stawianych dziecky, jest ko-
nieczna, Dotyczy to przedewszystkiem nie dawania materjalu, ,,na wyrost”,
przeznaczonego do przechowania w $wiadomo$ci na nastepny okres Zycia,
{co jest — niewykonalne). Taka koncepcja musi prowadzié do przedtuzenia
obowiazku szkolnego, przynajmniej obowiazku uczeszczania do szkoly ,,nie-
pelnej”, do t. zw. doksztalcania, bedacego istotnym dalszym ciagiem, uzupet-
nieniem szkoly $redniej, o wlasnym celu i programie.

Dalsza konsekwencja, jest wyodrebnienie dzieci o uposledzonym rozwoju
i stworzenie dla nich specjalnych warunkéw pracy dostosowanej do ich
mozliwosci, lecz zakrojonej na jaknajwicksze wyréwnanie brakéw. Przenie-
sienie dzieci niedorozwinigtych, chorych i t. d. do klas pomocniczych zmniej-
szyloby napewne % repetentéw, rownoczesnie utatwiajac leczenie i wycho-
wywanie wyselekcjonowanych.

W stosunku do reszty dzieci istnieje moznosé indywidualizacji bez two-
rzenia odrebnych grup. Wymaga ona: zainteresowania si¢ warunkami Zycia
dzieci poza szkola i zorganizowania pracy szkolnej, umozliwiajacego omi-
niecie, czy ozeéciowe choéby przezwyciezenie zla, wyplywajacego z tych .
warunkéw. Przyktad do$wiadczenia jeziornianiskiego, dokonanego przez J.
Szolléwne jest pod tym wzgledem pouczajacy, Przezwyciezenie braku ksia-
zek, zeszytéw, kredek, miejsca do pracy, wprowadzenie metody pracy indy-
widualnej — doprowadzito niemal do zaniku drugorocznosci.

Nawiasowo trzeba dodaé, Ze w prébach psychologow i spolecznikow
istnieje pewna podstawa wspélna, dzieki ktérej i jedna i drugie uzyskuja
powodzenie, Jest nig Zywe zainteresowanie dzieckiem, wywolujace tyle ubo-
cznych dla do$wiadczenia kontaktéw z niem i z jego otoczeniem, Ze prowa-
dzi¢ one musza do poprawy polozenia dziecka,

Doswiadczenia spoteczne sklaniaja do blizszego wejrzenia w $rodowi-
sko pozaszkolne, do préb przetwarzania tego srodowiska, organizowania jego
roli wychowawczej przez oddzialywanie na rodzicéw, wprowadzenie no-
wych pojeé, spozytkowanie instytucji dobra spotecznego.

Synteze typu dzialalnosci psychologa i spotecznika spotykamy juz w po-
radnictwie ,,pedagogicznem"”, ,,wychowawczem", zapoczatkowanem w War-,
szawie przez Poradnie Pedologiczna Tow, Przyjaciét Dzieci, Osrodek Zdro-
wia na Grochowie, Stacje Pomocy Matce i Dziecku na Woli, poczesci — Sad
dla Nieletnich, Pierwsza proba zwiazania takiej pracy ze szkolg jest u nas
Rejonowa Poradnia Wychowawcza przy Szkole Nr. 196, zapoczatkowana
przez J. Wuttkowa. Na Zachodzie, zwtaszcza w Stanach Zjednoczonych, ro-
bota tego typu prowadzona jest szeroko, w dziatalnosci poradni dla trud-
nych przypadkéw wychowawczych, nauczycieli ,,wizytujacych” (opiekunéw).

Nie brak préb przetwarzania warunkéw, ktére powoduja zjawisko dru-
gorocznoéci — owa chorobe wspélczesnego szkolnictwa, odslaniajaca u nas,
ostrzej niz w wielu krajach, wady ustroju. Kazda z tych préb dostarcza wzo-
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réw walki z drugoroczno$cia, réwnoczes$nie — okazuje istote choroby. Dla-
tego nalezy sig bacznie przyglada¢ wynikom doswiadczeri, sposobom zara-
dzania ztu.

Niezbedne sa jednak celowo, na szersza skale pomyélane badania i do-
$wiadczenia, Musi sie znalez¢ grupa ludzi, ktérzy podejmga inicjatywe w tym
kierunku, Powinien ja wyltoni¢ Wydzial Pedagogiczny Zwiazku Nauczyciel-
stwa, gdyz jego wlasnie zadaniem jest poglebianie pracy nauczycieli, Szuka-
nie recept na podstawie ankiet z calego kraju, obmyslanie teoretyczne $rod-
kéw zaradczych nie ma wiele sig przyda bez wszechstronnego, glebszego
wejrzenia w zespél warunkow, ksztaltujacych zycie dzieci.

Jestto wykonalne tylko na okreslonych, systematycznie badanych tere-
nach, przy wykonaniu wyraznie zamierzonych, logicznie przeprowadzonych
eksperymentéw (uzywajacych réznych metod).

Nalezy zbadaé wszystkie czynniki, ich wspo6izaleznosé, odnalezé¢ zjawi-
ska wtorne, wynikajace z przyczyn najistotniejszych, rozwazyé mozliwosci
oddziatywania.

Do pracy badawczej i ratowniczej wciagnaé rézne instytucje, koordy- !

nujac je za szkola wokoto — dobra dziecka.

Niezaleznie od prac, kierowanych przez fachowcéw, o charakterze nau-
kowym, powinny byé¢ prowadzone bardzo rozlegte badania szkolne, ochotni-
czo podejmowane przez nauczycielstwo.

Wiele wskazowek dla tych badan zawiera artykul M, Librachowej ).
U korica biezacego roku szkolnego szczegélnie wazne byloby zobrazowanie
dla kazdej szkoly drugorocznosci na tle:

a) calosci klas szkolnych( czem si¢ r6znig dzieci, ktérym si¢ nie po-
wiodlo od reszty dzieci),

b) programu nauczania (z jakich przedmiotéw dzieci niepromowane
otrzymaly stopnie niedostateczne),

c) organizacji szkoty (ew. komasacji klas, zmian nauczycieli i wycho-
wawcow), '

d) przezyé $rodowiska spolecznego (wplywu bezrobocia rodzicow,
spadku cen na produkty rolne i t. p.),

e) wplywu akcji spotecznej (dozywiania, zaopatrywania w odziez i po-'

moce szkolne, $wietlic, leczenia, umieszczania na kolonjach).
Charakterystyka kazdego dziecka: niepowodzenie w pewnych przedmio-
tach, wlasciwosci fizyczne i psychiczne( wiek zycia i inteligencji), warunki
domowe — postawione na takiem tle, nabieraja wyrazistosci. Przyjrzenie sig
najbardziej wyrazistym rysom — rzuci pelne nietylko grozy, lecz i tresci
zapladniajacej przyszla prace ostrzezenie przed spokojnem utrzymywaniem
warunkéw, kiérych wptyw przekreséla zamierzenia powszechnosci nauczania,

" 1) Praca Szkolna Pazdziernik r. 1921, Nr. 8. M. Librachowa: W sprawie drugorocz-
nosci,

Pamietajcie
o0 Funduszu wWdow | Sierotl
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FRYDERYK WILHELM FROEBEL ).
1782—1852
(W 150-letniq rocznice urodzin)

«Naréd, ktéry ma najlepsze szkoly, jest pierw-
szym narodem $wiata, a cho¢ nim dzisiaj jeszcze nie
jest, bedzie nim niezawodnie jutro.”

Adolf Diesterweg

Fryderyk Wilhelm Froebel jest moze najpopularniejszym pedagogiem,
najidealniejszym nasladowcg i zwolennikiem kierunku wychowawczego nie-
$miertelnego nauczyciela ludu Jana Henryka Pestalozzi'ego, na-uczycielem
namietnie rozmﬂowanym W swym zawodzie, ki6éry przez cale swe zycte wie-
rzyl niezachwianie w wazno$¢ poprawy spoleczeristwa przez oSwiate i nauke,
Cemony byt nietylko w swej ojczyznie, w Niemczech, ktéra zreszta byta mu
tylko ojczyzng formalna — ojczyzna Froebla byl caly swiat. Zyl dla dzie-
oka, a dewiza jego Zycia byly stowa: ,, Kommt, lasst uns unsern Kindern le-
ben" (Péjdzcie, zyjmy dla maszych dzieci) i w tych stowach streszcza sie
cata dziatalnoéé tego wielkiego pedagoga, mysliciela, idealisty — przy-'
jaciela dziecka.

Dzi$§ nietylko Niemcy ale pedagogowie, nauczyciele i przyjaciele dzieci
calego kulturalnego $wiata wspominajg i czcza pamieé, w 150-letnia roczni-
ce¢ urodzin wielkiego meza, znakomitego wychowawcy, nauczyciela i filan-
tropa Fryderyka Wilhelma Froebla.

Fryderyk Wilhelm Froebel urodzil si¢ 21 kwietnia 1782 r. w Ober-
weissbach w Turyngji, gdzm ojciec jego byl pastorem. J ako 9-cio miesieczne
dzxecle traci on matke i pozostawiony jest calkowicie na opiece stuzby, gdyz
ojciec nie ma doéé¢ czasu na zajecie si¢ wychowaniem dzieci. W roku 1786
pastor zeni sig poraz drugi i teraz rozpoczely sig cigzkie dnie dla malego
‘Fryderyka. W pamiegtnikach pisze Froebel, ze macocha byla z poczatku bar-
dzo do niego przywiazana, gdy jednak na $wiat przyszedt mlodszy braci-
szek ,radoéé i szczesécie znikly z rodzinnego gniazda‘. Maltretowany przez
macoche maly Fryderyk ucieka z domu, chroni sie do ogrédka domowego,
gdzie szuka rozrywek w pierwszej dzieciecej ksigdze — w przyrodzie (im
Buche des Schoepfers — W ksigedze Stwércy), a podrastajac szuka pocie-
chy w kosciele, gdzie przysluchiwal si¢ kazaniom ojca. Tu spotyka sie z lu-
dem, z ubdéstwem, niedola i cierpieniem, tu uczy sie kochaé¢ swoich bliznich
itu powstajg jego pierwsze mysli ,,pomagaé ludowi i dZwigna¢ go z upadku",
Jako dziesiecioletnie dziecko uczeszcza do szkoty ludowej, ale wkrétce ma-
tym Fryderykiem zajmie si¢ jego wuj Hoffmann, superintendent w Ilmie,
g¢dzie rozpoczyna sie dla chlopca nowe zZycie; sam okre§la w swoich pamigt-
nikach, iz ,nagly zwrot objawial si¢ w tem, Zze w rodzinie ojca panowala su-.

1) A, von Portugall: ,Friedrich Froebel, sein Leben und Wirken, — Leipzig 1905,

Praelat Dr, K. A, Schmied: ,,Geschichte der Erziehung vom Anfang an bis auf unsere
Zeit”, Tom IV, cz. 1., Stuttgart 1884,

Encyklopedja Wychowaweza, Tom IV, str, 319 — 335.

J. Schulz: ,,Die philosophische Grundlage der Paedagogik Friedrich Froebel" —1905,

N. Regmann: ,Friedrich Froebels Geistesart u. Philosophie” — 1907.

J. W1 Dawid: ,,Nauka o rzeczach” — Warszawa, 1892, (Rozdzial VII omawia sto-
sunek nauki o rzeczach do systemu Froeblowskiego).
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rowo$¢ — a tutaj dobro¢ i migkkoé¢; tam skrepowanie — tu swoboda”, Pe
ukonczonym kursie szkoly miejskiej ojciec Fryderyka mie przypuszcza-
jac, by syn byl zdolnym do osiagniecia czegos wyzszego, a widzac w nim
zdolno$é do matematyki i zamitowanie do przyrody, oddat go na praktyke
do lesnictwa.

Tu otoczony bogactwami przyrody Fryderyk sam sie uczy; bada kamie-
nie, zbiera ro$liny, studjuje je, czyta dziela przyrodnicze z bibljoteki leéni-
czego — sam sobie we wszystkiem pomaga, jest zapalonym samoukiem.

W r. 1799 uzyskawszy od ojca przypadajaca mu po matce spuscizne,
udaje si¢ do Jeny na uniwersytet, gdzie przez dwa lata studjuje matematy-
ke, przyrode, miernictwo i budownictwo. Fundusze jego jednak wyczerpaty
sig i Fryderyk zaczal my$leé o posadzie, ktéraby mu zapewniata byt. Gdy
w miedzyczasie zmarl mu ojciec (w r, 1801}, a wkrétce i wuj Hoffmann,
ktory zostawil niewielka spuscizng, Fryderyk zastanawial si¢ nad wyborem
zawodu, ktéryby najwigcej przypadt mu do duszy i ktéryby ponadto zwia-
zany byl z pozytkiem ogotu. Zadecydowal iz chce ,byé pozytecznym spote-
czenstwu droga oddzialywania, wychowywania”,

W r. 1805 Froebel zawar! znajomo$é z Grunerem, uczniem Pestaloz-
zi'ego i kierownikiem wzorowej szkoty w Frankfurcie nad Menem. Gruner
poznawszy powolanie Fryderyka rzek!t: ,,Pan nie gospodarstwem ani lesni-
ctwem zajmowaé sie powinien, lecz uprawia¢ mlode glowy; nie domy bu-
dowagé, lecz — szkoty, i nie hodowaé rosliny, lecz — dzieci”. I do§wiadczony
ten pedagog ofiarowal mu posade w swej szkole. Froebel zgadza sie jecha¢
do Pestalozzi'ego, by poznaé jego szkole i zasady a po krétkim pobycie wra-
ca do szkoly Grunera, gdzie ,znalaz! sie wéréd dzieci jak ryba w wodzie”.
Ale po pewnym czasie Froebel, jako nauczyciel szuka lepszych drog. Nau-
czanie szkolne nie podobato mu sig, gdyz bylto zbyt suche i martwe. Froebel
jedzie wobec tego poraz wtéry w r, 1808 do Yverdun, aby lepiej zapoznaé
si¢ z metoda Pestalozzi'ego i zasili¢ sie u samego 7rédta, Podczas drugiego-
2-letniego pobytu w szkotach Pestalozzi'ego Froebel dochodzi do wnioskuy,
ze, by staé sie apostolem nowej nauki wychowania w Niemczech musi uzu-
pelni¢ swoje wiadomosci naukowe. Wstepuje wobec tego ponownie na uni-
wersytet w Getyndze (1811 r.) a nastgpnie w Berlinie (1812 r;), gdzie stu-
djuje fizyke, chemje, przyrodoznawstwo oraz historje i nauki polityczne.

Rok 1813 zastaje Froebla w Berlinie; wstepuje wobec tego jako ochot-
nik do armji Luetzowa, wychodzac z zaloZenia, Ze jako przyszly wycho-
wawca, chcac wpajaé w dzieci poczucie obowigzku bronienia ojczyzny, nie
moze sam uchylié sie od niego. Tu w korpusie ochotniczym Fryderyk po-
znaje dwu mlodych ludzi: Henryka Langenthala i Wilhelma Middendorfa,
i zaprzyjaZnia si¢ z nimi. Obaj staja sie najgoretszymi wyznawcami jego
zasad 1 pogladéw.

Po wojnie, w r. 1816 Froebel zalozyt w Keilhau') ,,Ogélny niemiecki za-
ktad wychowawczy” (Allgemeine deutsche Erziehungsanstalt), ktéry po-
czatkowo liczyt zaledwie 6 uczniéw, krewniakéw Froebla. Ciezkie byly wa-
runki pracy w tym zakladzie; w pamiginikach swych wspomina on te czasy
1 zaznacza, ze ,z powodu braku $rodkéw cierpial gtéd i zadowalal sig wy-
tacznie chlebem, woda i kasza; dwa bochenki chleba musialy mu wystar-

1)  Friedrich Froebel: ,Grundsaeize, Zweck und inneres Leben der allgemeinen
Erziehungsanstalt in Keilhau", 1821, (,[Podstawy, cel i wewnelrzne urzadzenie ogdlnego za-
ktadu wychowawczego w Keilhau"} — Plan byl przeprowadzony wedlug mysli Pestalloz-
zi'ego, Gléwnem wymaganiem wychowania bylo: rozwijaé harmonijnie silg fizyczna, mys!
i uczucie dzieci tak, aby wiedza nie byla migdy obracana na szkode drugich.
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czaé na caly tydzien i dlatego kreda oznaczal sobie na bochenku codzienna
porcje chleba. Gdy zaklad zaczal sie rozwija¢ i powigkszyla sie liczba
wychowankéw, Froebel czasowo mieszkal w chlewie. W roku 1820 szkola
Froebla liczy juz uczniow 20 a w roku 1826 liczba wychowankéw wzrosta do
56; jestto szczyt rozwoju jego szkoly’), poczem nastepuje katastrofa, Owcze-
sny rzad pruski, uwazajac, Ze program szkoly niezgodny jest z tendencjami
rzadu, kwalifikuje Froebla jako demagoga - podzegacza ludu i wydaje roz-
porzadzenie zamknigcia zaktadu.

Fryderyk Froebel jednak nie spoczal, przeciwnie, z wieksza jeszcze
energja dazy do osiagnigcia wytkniglych celéw. Poznawszy filozofa Krau-
sego, zwolennika i ucznia Jana Amosa Comeniusa (Komenskiege) zaintere-
sowal sie nowem zagadnieniem a mianowicie wychowaniem w pierwszym
okresie dziecinstwa . j. wychowaniem przedszkolnem i kwestji tej poswiecil
druga potowe swego Zycia.

W r. 1831 udal si¢ do Szwajcarji, gdzie dzigki poparciu kompozytora
Schneydera de Wartensee otworzyt w r. 1833 w Willisan zaktad wychowaw-
czy z poczatkowa frekwencjg 36 dzieci. Dtugo jednak tu nie pozostal. Jego
wyktady dla nauczycieli w Bernie spotkaly si¢ z takiem uznaniem, ze rzad
Berneriski powierzyl mu kierownictwo zakladu sierot w Burgdorfie, w ktérej
to szkole Pestalozzi rozpoczal byl w r, 1801 swoja karjere pedagogiczna.

Nowem zagadnieniem jest teraz dla Froebla wychowanie przedszkolne.

Peten zapalu i entuzjazmu opuszcza Froebel na zawsze piekna i go-
$cinng Szwajcarje i wraca do Niemiec, by tu kontyunowaé swe rozpoczete
dzielo, W roku 1837 zatozyl w Blankenburgu w poblizu Keilhau ,,Zaktad
wychowawczy dla malych dzieci” (Anstalt fuer Kleinkinderpflege) a dla
propagandy swej idei, wydaje tygodnik pedagogiczny p. t. ,Kommt, lasst
uns unsern Kindern leben"” (Péjdzcie, zyjmy dla naszych dzieci). Zakltad
rozwija sie bardzo ‘dobrze, spoleczeristwo popiera Froebla w jego poczyna-
niach, W r. 1840 Froebel nadaje swemu zaktadowi nazwe ,,O¢réd dziecigcy** ?)
(Kindergarten), cheac przez to wyrazié, Ze dzieci podobnie jak rosliny pie-
legnowane przez ogrodnika, otrzymuja od wychowawcéw staranna opieke,
zapewniajaca im normalny rozwé6j. Nazwa ta utrzymata sie dotychczas
i dzisiaj wszedzie szkoly tego typu nosza nazwy ,Ogréodkow dzieciecych
Froebla' albo w skrocie nazwane sg ,froebléwkami's).

Rozwéj zaktadu Froebla oraz powodzenie nowych zasad wychowaw-
czych nasunely Froeblowi my$l zwrécenia sie do catego spoleczenstwa nie-
mieckiego o pomoc materjalng i poparcie jego dziela, jak to czynili jego
nauczyciel Jan Henryk Pestalozzi*) oraz wielki mysliciel i filantrop August
Herman Francke®). Froebel chce utworzyé na wzoér zaktadéw Franckego
wielka kolonje szkét z zakladami ksztalcacemi wychowawcéw i wychowaw-
czynie. Niestety — ani odezwy, ani podréze agitacyjne w latach 1849 i 1850

1) Friedrich Froebel: ,Die Menschenerziehung oder Erziehungs- Unterrichts- und
Lehrkunst”, — Tom I: Bis zum begonenen Knabenalter. \(,,Wychowanie czlowieka")}. —
Rozprawa drukowana w czasopismie ,Die erziehende Familien’ — 1826,

2) Fr, Froebel: Mutter- und Koselieder”, Dichtung u. Bilder zur ellen Pflege des
Kinderlebens, Ein Familienbuch 1843, — (,Kolysanki").

3) Friedrich Froebel: ., Praxis des Kindergartens" ukazywaly sig id roku 182 w cza-
sopi$mie ,Sonntags-Blatt”. — Szereg prac temu przedmiotowi poswiconych wyjasnia
idee i nawoluje do zycia dla dziecl, — Prace te utworzyly pozniej 11 tom jego pism,

%) G. Heobt: ,Jan Henryk Pestalozzi (1746—1827)}: W 100-leinia rocznice $mierci.
.Praca Szkolna" Nr. 1 styczen 1927, Rok V. Warszawa.

5) G, Hecht: ,August Herman Francke” (1663—1717): w 200-letnia rocznice
$mierci, — ,Miesigcznik Pedagogiczny” Nr. 12, grudzien 1929, Cieszyn.
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po Niemozech nie daty wielkich rezultatow'). Froebel wrocit wtedy do Keil-
hau i tu zatoiyl przy swoim zakladzie szkole dla kobiet (wychowawczyn)
wsrod ktorych jego metoda i poglady zyskaly duza popularnoéé. Dla dalszego
rozszerzania swych pogladéw Froebel zaczyna znéw wydawaé (od r. 1850)
tygodnik pedagogiczny p. ¢, ,,Friedrich Froebels Wochenschrift”’. Jego idee
zdobywaja zwolennikow, powstaja ogrédki w Dreznie, Hamburgu, Frankfur-
cie nad Menem i w innych miastach, mimo zakazu zakladania jego ogrodkow
dzieciecych w Niemczech; 6wczesne pruskie ministerstwo oswiaty dopatruje
si¢ w jego systemie tendencyj ateistycznych i socjalistycznych, wciaz zaj-
muje wobes Froebla wrogie stanowisko, a samego Froebla oskarza a anty-
chrzescijanizm, czem si¢ czul gleboko dotkniety, Oczerniali go pozatem
przez dlugi czas, prawie do émierci, a gdy wystapit z odezwami do narodu
niemieckiego nazwano go oszustem. Potwarze i oszczerstwa spowodowaly, iz
~ wladze polityczne wyznaczyly komisjg, celem zbadania szkoly Froebla
i programu naukowego jego zakladu. Po kilkudniowych badaniach komisja
wydaje opinje nastepujaca: ,,Znalezlismy zaktad jedyny w swoim rodzaju;
porzadek zachwycajacy: sze$édziesigcioro ludzi stanowi jakoby jedna ro-
dzine, oZywiona i zwigzana wspélnem dazZeniem i mitoscia”. Po egzaminach
i sprawdzeniu wiadomoéci uczniéw, kontroler szkolny koriczy swe sprawo-
zdanie stowami: ,,Daj Boze, aby$émy mieli jak najwiecej szké! podobnych®.

Froebel, ktory przez cale zycie walczyt z ubéstwem i przyzwyczajony
byt do niepowodzern — spokojnie przyjmowal, co mu los zgotowal,

Pod koniec Zycia oddal mu w r. 1849 ksiaze meiningeriski zamek Lieben-
stein do rozporzadzenia, gdzie tez Froebel przebyt ostatnie lata zycia, odda-
ny urzeczywistnieniu swych pomysléw. Stad przesyla ministerstwu pru-
skiemu dziela swe do zbadania a komisja wydaje o nich sad bar-
dzo przychylny?), Mimo to zakaz zaktadania ,,Ogrédkow froeblowskich”
zosfaje w mocy, gdyz stronnictwo wrogie Froeblowi stwierdza, ze metoda
Froebla nie zgadza si¢ z podstawowemi zasadami narodowego oéwiecenia.
Froebel nie doczekat sig lepszych chwil, zmart 21 lipca 1852 r. w Lieben-
stein, przezywszy lat 70,

Na wzgérzu, gdzie spoczywaja prochy tego bojownika, ktéry cale swe
zycie po$wiecil sprawie wychowania dziecka, wznosi sie skromna mogila,
a na niej pomnik o charakterystycznych ksztaltach: na podstawie szeécien-
nej stoi kolumna-walec, a na jej szczycie kula, Napis ,,Kommt, lasst uns
unsern Kindern leben” streszcza catkowita dzialalnoéé tego wielkiego wy-
chowawcy, nauczyciela i przyjaciela dziecka.

1) J. Preufer: ,Die paedagigische Besirebungen Friedrich Froebels in den Jahren
1836—1842. Leipzig 1909,

2} Cele i zadania metody picrwszego pioniera wychowania przedszkolnego Fryde-
ryka Froebla i poglady jego na wychowanie wczesnego dziecinstwa omawia Marja Weryho-
Radziwillowiczowa w pracy swej p. t.: ,Metoda wychowania przedszkolnego”. — Pod-
recznik dla wychowawcow. Wydanie III popr., 58 ilustracyj, — Bibljoteka Pedagogiczno-
Dydaktyczna Nr. 7 — Nakladem Ksiaznicy-Atlas, Lwéw—Warszawa 1931. Stron 324,
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Z PRAKTYK! SZKOLNE].

ZOFJA GASIOROWSKA
PRZYRODA W SZKOLE METODA ZAMIERZEN

Wiosenny okres wykorzystuja wszystkie szkoly na wzmozone uczenie
przyrody, motywujac to przedewszystkiem tatwoscig zdobycia t. zw. okazow.

Warto jednak u$wiadomié¢ sobie jeszcze co$, co w dziecku na wiosne
budzi sie i uzewnetrznia, a co nie zawsze nalezycie brane jest pod uwage na
lekcjach przyrody w szkole.

Wezmy lekcje przyrody na przedwio$niu, kiedy to zjawiaja sie w dusz-
nej klasie ro$linne zwiastuny wiosny. Co$ ozywczego wraz z nimi splywa na
wszystkich. Smieja si¢ do nich zmeczone oczy nauczyciela i rozradowa-
ne twarze dzieci, Pod objawami radosci ukrywa sig gleboko, czesto nawet
nieu$wiadomiona, tesknota do bezposredniego obcowania z przyroda.

Zwlaszcza ludzie dorosli i dzieci z wielkich miast-wiezien szczegélnie
gleboko i dotkliwie pragna tego zblizenia sie do przyrody. W zwiazku
z tem nasuwa sie pytanie czy tez przypadkiem szkota nie powinna pomysle¢
o zaspokojeniu tej potrzeby obcowania z przyroda, wystepujacej u dzieci
i czy nie moze wykorzystaé¢ jej jako sposobnoséci nietylko do nauki o przy-
rodzie, ale jako podstawy, na ktérej mozna oprzeé ksztalcenie myslenia,
wyrabiajac badawcza postawe w stosunku do otaczajacych zjawisk, a takze
urabianie uczuciowego stosunku do przyrody wogéle.

Zastanowié si¢ tez warto w jakiej formie to nastawienie przyrodnicze
cbjawia sie na wsi: czy jako tesknota do obcowania z przyroda, czy tez
inaczej, bo Ze ono jest, to nie ulega najmniejszej watpliwosci.

Cala atmosfera zycia codziennego na wsi poprzez wieki sprowadza sig
na wiosne do prac w polu. Dziecko wiejskie Zyje tem co robig starsi, zwla-
szcza, ze praca na roli wlasnie na wiosne zwiazana jest z mozliwosciami
przetrwania wogble, bo jak sig nie zasieje — to nie bedzie co jes¢. I znowu
zachodzi pytanie, czy tez szkola dostatecznie zajmuje sig zainteresowania-
mi dzieci w ten wiosenny czas na wsi i czy nie mogtaby stworzyé jakich war-
tosci zwiazanych z Zyciem wsi, potrzebnych komu$ dla celéw praktycznych,
a réwnoczes$nie umozliwiajacych wykorzystanie tego nastawienia przyrodni-
czego dla wlasych celéow wychowawczych i wydobycia z niego wszystkiego,
co tylko moze przedstawia¢ warto$é ksztalcacy dla dziecka wiejskiego.

Nie beda to juz ,lekcje o ockazach przyrodniczych” powszechnie dzisiaj
spotykane nawet na wsi, w tych naprawde idealnych warunkach, gdzie pra-
cownia przyrodnicza jest kazdy skrawek ziemi, pierwsza lepsza pustaé, za-
roé$nieta szuwarem woda, czy pola uprawne i ogrody przy domach. W takiej
pracowni nie moze by¢ mowy o lekcjach, o ktérych dziecko nie wie po co
one sa, ktére zjawiaja si¢ w szkole bo tak chce program, bo akurat dzisiaj
zdoby! okaz nauczyciel — ale w jakim zwiazku jest ten okaz z biezacem zy-
ciem dziecka, z jego zainteresowaniami — o tem sie nie zawsze mys$li.

Tak pojete nauczanie przyrody w szkole, oparte o naturalne nastawie-
nie przyrodnicze dziecka, sprowadzi lekcje przyrody do rozwigzywania na-
rzucajacych sie w zZyciu zagadnieni, badz tez do realizowania okreslonych
zamierzen, ktore s3 samemu dziecku potrzebne, badz tez sa one urzeczywi-
stniane dla kogo$, kto je moze wykorzystaé,

W kazdym razie zawsze powinno dziecko wiedzieé, ze to co ono robi
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przedstawia warto$¢, jest potrzebne, Przeswiadczenie takie bedzie dla dzie-
cka zacheta w pracy tak, jak jest motorem wszystkich poczynan ludzkich,

"~ Oczywiscie zorganizowanie w szkole pracy w ten sposéb aby ona odpo-
wiadala powyzej wysunietym wymaganiom jest o wiele trudniejsze niz ,le-
kcja przyrody o okazach”, Zato sama praca stanie si¢ przedewszystkiem dla
dziecka bardziej przyjemna, ksztalcaca i zrozumiala.

A dodajmy do tego jeszcze wplyw tetnigcego Zycia przyrody, pobudza-
jacy dzieci do pytan zwréconych do kolegow, do nauczyciela, czy tez wypo-
wiedzianych tak poprostu jak to kazdy czlowiek pyta, stajac wobec czegoé
co zadziwia, zastanawia, niepokoi. Jesli tylko nauczyciel doprowadzi przez
stwarzanie sytuacji pobudzajacych do tego, ze dzieci zaczynaja pytaé, ma
juz wtedy mozno$¢ wyboru z posréd licznych wysuwanych przez nie zagad-
nieni tych, ktore najwieksza liczbe dzieci interesuja, sg najbardziej ksztalca-
ce i pozwalaja na opracowanie i przyswojenie wiadomo$ci rzeczowych
z przyrody, przepisanych programem na dany poziom.

Badanie tych zjawisk przyrodniczych na podstawie zagadnien wysuwa-
nych przez dzieci i nauczyciela, czerpanych z bezpoéredniego obcowania
z przyroda bez wzgledu na fo czy sie jest na wsi czy tez w miescie, z cala
pewnosciag pozwoli na zdobycie wiadomosci przyrodniczych objgtych pro-
gramem, Bo czyZ nie wszystko jedno na jakich roslinach nauczymy morfo-
logji, zawartej w programie lub tez opracujemy zadziwiajace, splatajace sie
w jedno ogniwo z zyciem czlowieka przejawy zycia roéliny. Moznaby mieé
moze watpliwosci czy nie zabraknie zagadnien przyrodniczych w wielkiem
miescie (co do wsi nie moze byé watpliwosci), Jesli sie¢ jednak zwazy, Ze
w mieécie ma sie do rozporzadzenia: parki, najblizsza podmiejska okolice,
ogrodek szkolny, skrzynki z ziemig i rosliny pokojowe w doniczkach, to
wypadnie stwierdzié, ze i tutaj to Zycie roélin jest na tyle bogate, ze zagad-
nienia do opracowania znajda sig. Trzeba tylko umieé i chcieé¢ oprzeé prace
w szkole na zjawiskach branych wprost z Zycia i bezposrednio wchodzacych
w zycie dziecka,

To jednak nie wszystko jeszcze, bo wlasciwie rozwiazywanie zagadnien
odbywaé si¢ winno w szkole wlaénie dla potrzeb zZyciowych. '

Jesli sprowadzi sie praceg tylko do rozwiazywania zagadnies, to cal-
kiem logiczne bedzie pytanie dziecka: ,,po co to wszystko sig robi?" ,Zeby
wiedzieé" brzmialaby najprostsza odpowiedz, lecz nie wystarczajaca dla
dziecka, ktére nie tylko chce wiedzie¢, ale przedewszystkiem musi byé¢
czynne, '

Zamiast wiec zadaé rozwiazywania zagadnien przyrodniczych — trzeba
uwzglednié daznosé dziecka do aktywnosci i zaspokoi¢ stuszne jego wyczu-
cie, ze kazda praca, kazdy wloZony trud powinien sie komus na coé przydaé.
I wiasnie w tem przeswiadczeniu dziecka, ze to co robi jest istotnie potrze-
bne dla niego lub dla najblizszej zbiorowosci, w ktérej ono Zyje — maja
zro6dlo zamierzenia wysuwane przez dzieci. Zamierzenia te mimo swego
utylitaryzmu, a moze wlasnie przez niego, prowadza do stopniowego bezin-
teresownego zainteresowania sie przyroda jako nauka. Brzmia one bardzo
rozmaicie. Naprzyktad:

Urzadzimy akwarjum,

Pomozemy ptakom.

Pozostawimy co$ szkole na pamiatke po sobie.
Ozdobimy kwiatami nasza szkote.

Zalozymy inspekt.

Sami urzadzimy swéj ogrédek.

U WO



110 PRACA SZKOLNA

7. Wydamy pisemko.
8. Zorganizujemy wycieczke.
. Wyhodujemy kwiaty do naszych doméw.
10. Jakie drzewa i krzewy chcemy zasadzi¢ w naszym ogrédku,

Przykladéw takich zamierzeri moznaby przytoczy¢ wigcej. Wysuna ich
duzo dzieci w kazdej szkole, jesli tylko nastawié je aktywnie do pracy.

Postawa nauczymela ]ako $wiadomego kierownika tej malej grupki spo-
lecznej jest niezmiernie wazna.

Od niego zalezy czy zamierzenia dz1ec:1qce wogble zostana podjete, czy
tez zgina pogrzebane w rutynle szkolnej.

Przyjmujemy jedna'k Ze zdajemy sobie sprawe z tego, Ze wysunicte
przez dzieci zagadmema i zamierzenia przyrodnicze moZna z cata‘ klasa na
lekcjach opracowywac¢, nawet w szkole nizej zorganizowanej, i ze dostarcza
one miedzy i innymi sposobnosci do nauki przyrody.

Pozostaje jeszcze pytanie czy cala ta praca bedzie ksztalci¢ dziecko
formalnie. Rozpatrzmy wiec przebieg pracy wykonywane] przez dziecko.
Zosta;e wysuniete zamierzenie. Redagujemy je i omawiamy tak, aby wyraz-
nie nastawiato .do czynnego udzialu w oczekujacej wszystkich pracy,

Nastgpuje moment zestawienia mozliwosci dziecka z trudnosciami, kto-
re trzeba przezwyciezyé, aby zamierzenie zrealizowaé,

Temu us$wiadomieniu sobie trudnosci jakie nas oczekuja towarzyszy
najczeéciej stan niezdecydowania, watpliwosci i rodzi sie pytanie: czy po-
dolamy, a nastepnie: jak to zrobimy Jesli 'tylko sa mozliwoséci zrealizowa-
nia wysunigtego zamierzenia i dzieci wiedza, Ze trzeba juz prace zaczag,
wowczas to pierwotne nieokre§lone poczucie trudnosci wyraza sig w formie
szeregu konkretnych zagadnien, ktérych liczba w miare posuwania sie ro-
boty wzrasta.

Réwnoczesnie w dzieciach budzi sig¢ cheé¢ przezwycigzenia okreslonych
juz trudnoéci i zblizenia sie przez to do realizowania wysunigtego zamie-
Tzenia.

Jest to zupelnie naturalne, Ze zaczyna sie szukanie sposobow i okazuje
sig, ze wielu rzeczy si¢ nie wie i nie umie, wobec czego szukaé {rzeba wy-
jasnienia roznych zagadnien przedewszystkiem u najblizszego otoczenia t. z,
w rodzinie, u sasiadéw, znajomych, w sklepach, w ksigzkach i u nauczyciela.
Podane etapy maja charakter nietylko powaznej pracy myslowej, ale nosza
cechy aktywnosci, ktérej na lekcjach przyrody w szkole tak czesto brakuje.

Dzieki tej bezposredniej 1 czynnej postawie dziecka gromadzi si¢ ma-
terjal. Jest on nietylko interesujacy, ale bardzo cenny. Uderza w nim prze-
dewszystkiem poza rzeczowemi wiadomosciami duzo swobody w selekcjono-
waniu tego, co sig¢ widzi, czyta lub co kto§ méwi, a co potrzebne jest do zrea-
lizowania podjetego zamierzenia. Ta umiejetnosé¢ wyboru rzeczy poirzebnych
jest bardzo ksztalcaca. Ostateczna selekcja odbywa si¢ zwykle na lekcjach,
kiedy dzieci same z duzym krytycyzmem wydzielaja tylko to, co uwazaja
za wazne, co je zblizy do osiagniecia celu. W zwigzku z porzadkowaniem
materjatu zjawia sie najcenniejszy moment pracy myslowej dziecka, a mia-
nowicie: wypowiadanie swoich przypuszczer i krylyczna wobec nich po-
stawa kolegéw. Nastepnie, najbardziej prawdopodobne z nich zostaja droga
obserwacji, poszukiwan i porownywania przyjete lub odrzucone.

W ten sposéb dzieci, borykaiac sie z trudnoéciami, otoczone umiejetng
oplekq nauczycxela podsuwajacego im w momentach bezradnoéci odpowied-
nia lekture, wspierajacego rada w chwilach wqtplnwosm, czy zachegta w wy-
padku zniechecenia — dochodza do rozwiazania szeregu zagadnien, ktére
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wylonity si¢ w zwiazku z zamierzeniem. Pozatem wszystkie prace robia
dzieci w jakims okreSlonym celu. Kazdy wysilek warto podjaé, bo jest on
potrzebny i prowadzi do osiggnigcia czego$, co jest na pewien czas przed-
miotem dazen dziecka.

Dia ilustracji podajemy sposéb opracowania dwu zagadnien, ujetych
metoda zamierzen, zwiazanych z nauczaniem przyrody w okresie wiosen-
nym. Pierwszy temat opracowany zostal w oddz. IV-ym, drugi w oddz,
I1I-im Szk. Cwicz. przy Seminarjum im. Orzeszkowej w Warszawie').

[. JAKIE DRZEWA [ KRZEWY SADZIC BEDZIEMY
W NASZYM OGRODZIE SZKOLNYM?

Zamierzenie powyzsze wylonilo si¢ podczas przechadzki po ogrodzie.
Ktéres dziecko stwierdzilo, ze przed dwoma laty bylo drzew w ogrodzie
wigcej niz obecnie,

— Wykopano je, bo poschly.

— A czy sig wsadzi nowe?

— I tutaj tak golo — trzebaby ten plac tennisowy tez obsadzic.

— Tak, beda sadzi¢ drzewa i krzewy — odpowiedzialam, myslac
rownoczeénie o tem, ze wlasciwie moglaby si¢ wyloni¢ praca zajmujaca
dla dzieci.

Widocznie, dzieci to zajmowalo, bo znéw ktos zapytal:

— A jakie drzewa beda sadzi¢?

Podkreslitam wazmo$é tego pytania i stwierdzitam, Ze wlasnie trzeba
si¢ namy$le¢ co zasadzié, zwracajac si¢ do dzieci rownoczesnie z pytaniem,
ozy tez one nie maja jakich zyczen, ktére moznaby przedstawi¢ nauczyciel-
ce zajmujacej sig ogrodem szkolnym. Okazalo sie, Zze wszystkie nieomal
dzieci chcialy, Zeby zasadzi¢ same réze, motywujac to tak:

— Bo to bgdzie tadnie i bedzie pachnialo..

— Alle sie pitka przebije o kolce, jak réze beda rosty przy placu tenni-
sowym — padta miedzy dzieci uwaga kogo$ nastrojonego bardziej reflek-
syjnie.

. — Prawda. To i agrestu nie mozna tu sadzié, bo tez ma kolce.

— Szkoda, agrest taki dobry.

— A moze maliny wsadzié?

— Sa stodsze.

Ogladamy réze, agrest i maliny, Opracowujemy sprawe pedu.

Dzieci stwierdzaja, ze maliny to moznaby zasadzié.

— A jak kolce urosna? — pyta ktéres,

— E, moze nie urosng — pada czyja$ odpowiedz.

Wracamy do klasy i umawiamy sig, Zze wobec tego najlepiej poradzi¢
sie rodzicéw i moze jakiego ogrodnika,

Po kilkudniowej przerwie, okazuje sie, ze dzieci dowiedzialy sig, 1) ja-
ka jest cena krzewow i drzewek, 2) jak je sadzi¢, 3) Ze mozna je takze mieé
z nasienia, 4) ze trzeba wymierzy¢ odleglosci i obliczyé, ile drzewek trzeba
kupié, 5) Ze mozna przygotowaé plan ogrodu i oznaczyé tak jak to wszystko
bedzie wygladalo naprawde, 6) spis drzew i krzewoéw do sadzenia,

1) Bardziej szczegdlows ilustracje pracy zamierzeniami znaleZé mozna w ksiaice
zbiorowej pod tytulem: Zamierzenia dziecigce — Préba realizacji w Szkole Cwiczeri Semi-
narjum im, E, Orzeszkowej w Warszawie, Nakl., Naszej Ksiegarni. Sp, Ake, Zw. Naucz.
Polsk, Warszawa 1932, str. 110.
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— Ale czy te drzewa i krzewy co sg w spisie wczeénie kwitna, bo moze
ich nigdy kwitnacych nie zobaczymy. : '

— A prawda, bo lekcje si¢ koncza w czerwcu.

Nowa trudno$é wywoluje na chwile stan niezdecydowania.

Kto$ proponuje, Zeby poszukaé¢ w ksigzkach kiedy ktore drzewo kwitnie,

Dat kwitnienia dzieci nie moga znalezé.

Rodzice tez okreslaja je w przyblizeniu.,

Wkoricu kto$ proponuje, ze lepiej juz zasadzié¢ drzewa jesienig lub na
przyszla wiosne a teraz na wiosne wszystkiego dobrze sie dowiedzieé,

— Ja bede pilnowal maliny. Zobacze kiedy sie ona rozwinie, kiedy be-
da owoce i co tez bedzie z tymi kolcami, Jak one rosna?

— Ja wezme bez (lilak),

— A po rogach placu mozna wsadzi¢ cztery kasztany.

— To ja si¢ dowiem wszystkiego o kasztanach,

— A ja wezmeg rézg, moze. jg bedzie mozna zasadzié¢ gdzieindziej, jak
nie przy placu.

W ten sposéb tworza sie grupy dzieci po dwoje w kazdej z tem, ze beda
pilnowaé jednego drzewa albo krzewu.

— Ty sig mozesz pomyli¢ albo czegoé nie zauwazyé, to ja to zoba-
cz¢ — tlémacza,

Godze si¢ na taks organizacje pracy podkreslajac, ze istotnie na po-
prawienie niedokladnosci trzebaby czeka¢ az do przyszlej wiosny.

Zamierzenie nasze prébujemy teraz zredagowaé i zapisa¢ na kartkach.

Pytamy: jakie drzewa i krzewy chcemy zasadzié w szkolnym ogrédku?

Odpowiedzi brzmia:

Te, ktére najwczesniej sie rozwijaja.

Te, kiére przed koricem czerwca kwitna.

Te, kitére maja przed koricem czerwca owoce,

Te, ktore sa tadne i przyjemnie na nie patrzeé,

— Tego mozna sie dowiedzieé z ogrodu lub z parkéw — radzi ktéres
dziecko. ‘ :

— Najlepiej rysowaé i notowaé kazdy o swojem — proponuje inne.

Dzieci projektuja jak to robi¢, wreszcie przyjmuja utoZzony wspolnie,
niZej podany, wzor:

Co jeszcze widzia-
Data nazwy

e Rysunek lem a nie moge Uwagi
mojej rosliny narysowaé
Kasztano-

wiec

ZaczeliSmy obserwacje 22 kwietnia, Stopniowo powstajace notatki po-
daje w dostownem ujeciu dwojga dzieci, z ktorych jedno pilnowalo kaszta-
nowca, a drugie — jasminu.
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Oto pierwsza notatka, opatrzona rysunkjem (rysunkéw nie moZemy po-
daé ze wzgledu na trudnosci natury technicznej),

wKasztanowiec (drzewo). Dnia 22,1V, 1931 .,

Kasztanowiec ma duze paczki, grube i lepiace, Moj paczek ma diugosci
2Y% cm., a szerokosci 115 cm,

Dwa boczne paczki sa malutkie, ale moze beda duze. Maly paczek ma
diugosei 1 em,, a szerokosci 5 mm.

Na galazkach lka-szt.ano.wca sa trojkatne znaczki, a w nich kropki, bo to
tu zeszlego roku byly listki.

Dnia 24.IV. Zauwazylam, Ze juz luska mu zeszla. Jeszcze troche jest
bronzowy. Niedlugo juz beda malutkie listki, .

27.IV. Méj paczek juz niedlugo bedzie mial listki. Male paczki tez juz
sie zielenia, Paczki sa $liczne, jak spojrzeé na drzewo kasztanowca, to wy-
gladaja jak zielone plamki. Przypomina si¢ p6zna wiosna,

30.1V. Takie sliczne juz sq listki u kasztanowca. Drzewo cale zielone.
Zupelnie $wiat inaczej wyglada. Caty zielony. Niedtugo kasztanowiec bedzie
mial kwiaty.

2.V. Na galazce, ktora ja rysuje, juz niema paczkéw tylko sa listki, Na
drzewie jest tak zielono, az sig robi rado$nie, W koricu maja juz beda kwi-
tly kasztanowece.

4V, Zauwaiylam, ie juz sq paczki na kwiaty kasztanowca.

Tak slicznie wygladaja, jak swieczki dokola wysadzone kuleczkami.

Mnie sie zdawato, ze juz sa kwiaty,

Prawie na wszystkich drzewach i krzewach, co ich dzieci pilnuja, sa juz
paczki na kwiaty,

5,V. Liscie kasztanowca sa juz wielkie, Paczki na kwiaty to sie zaraz
rozwina, trzeba czekaé moze z tydzieri, a moze tylko z dzier. Najpierw to
bylo malo listkéw, a teraz to wiecej.

6.V. Dzisiaj jak posztam do ogrodu to zaraz zobaczylam, ze juz paczki
na kwiatki rozwijaja sie. Listki sa znéw wicksze i wiecej ich przybywa.

7.V. Na drzewach juz jest tak zielono, Cate moje drzewo stoi w zieleni.
Moj kasztanowiec ma wielkie liscie, najwieksze ze wszystkich drzew.

8.V. Tak zimno dzisiaj i pewnie dlatego zadnej zmiany niema. Paczki
i lécie jakie byty takie i sa.

12.V. O, dzisiaj to sie znacznie zmienilo. Liscie juz sg tak wielkie, Ze
ja ich wcale nie moge narysowaé na duzej kartce tylko zmniejszam.

Paczki juz sig rozwijajg i taki §liczny kwiatek juz jest na mojej ga-
lazce. Na innych galazkach tez juz sa kwiatki.

16.V. Kasztanowiec §licznie juz caly kwitnie. Na ziemi pelno jest preci-
kéw i ptatkow.”

W przytoczonych notatkach sa miejsca podkreslone czerwona kredka
(podajg je kursywa). Widocznie jakie$ specjalnie wazne dla dziecka.

Odczytujac je pokolei nabiera sie przeswiadczenia, Ze cala prace dzie-
cka przez tyle dni przenika zgdry okreslony cel, ktéry staje si¢ wyrazny
dzigki umiejetnemu podkresleniu w notatkach tego, co ma doprowadzié do
ﬁrzeprowadzenia wyboru tych roélin, ktére najwczeéniej si¢ rozwijaja i za-

witaja. ' A .

Z mysla o sadzeniu roslin prowadzi prace kazde dziecko.

Dziewczynka obserwujaca jasémin robi takie notatki:

22,1V, Jakie ten jasmin ma drobne galazki.

Ja dzisiaj zauwazylam, Ze jaémin ma bardzo male paczki, zaledwie
dtugosci 3 mm,
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Paczki chociaz sa takie mate, ale j juz sa zielone,

21.1V. Dzisiaj widze, ze paki jasminu od tamtej pory si¢ pOWIkazyly
Dnia 22.1V, Krzak ja$minu tylko §zarzal, a teraz juz sie zieleni,

30.IV. Zauwazylam, Ze jasmin na nzektorych galazkach ma juz spore
listki, Srednia dtugosé listkéw wynosi 1 cm.

2.V. Srednia dlugosé listka ma 1 cm. 7 mm.

4.V. Dzisiaj dopiero zauwazylam, ze krzak w srodku nie jest tak zielo-
ny jak po bokach. Na ,,powierzchni krzaka" paczki sie predzej rozwijaja.

5.V, Listki ja$minu si¢ powiekszyly i krzak sie bardziej zieleni.

71.V. Moja galazka ma najwieksze listki, a takie i tegoroczna todyzka
sig bardzo wydltuzyta,

16.V, Sq juz pqczki na kwiatki, ale nie na mojej galqzce. Rysuje inna
galazke, bo na niej sa wigksze paczki.

18.V. Paczki na kwiatki sa bialawe, a dawniej byly zielone. Posréd zie-
leni nie moge znalezé mojej galazki i rysuje inna. W nocy padal deszez i to
dlatego tak wszystkie listki porosty.

20.V, Przez te dwa dni liscie i paki na kwiaty sie powigkszyly. Nie mo-
ge sie doczekaé kiedy beda kwiaty, a te paki takie male i male.

27.V. Liscie nie rosng juz tak predko, jak na poczatku. Liscie sz juz
duze. Pakina kwiat si¢ znéw powiekszyly, ale jaémin jeszcze nie kwitnie.

28.V. Juz wszystkie dzieci pokoriczyly ,,pilnowanie roélinek”, a ten méj
jasmin nie kwitnie,

1.V1, Jasmin zakwitl dzisiaj, ale to mie ten krzak co ja go sobie wy-
bralam.

17.VL. Méj jasmin zakwitl dopiero 17 czerwca, ale warto go zasadzié,
bo juz rosliny innych dzieci okwitly, a méj jasmin taki ladny i wesoty."”

Poczawszy od 25.V., gdy juz wigkszo$é dzieci prace skoriczyta, wobec
czego nasze 15 minutowe wspélne wycieczki do ogrodu trzeba bylo prze-
rwaé — zaczelismy w klasie, a w miare potrzeby sprawdzenia czego$ takze
i w ogrodzie, omawiaé prace kazdej grupy sktadajacej si¢ z dwojga dzieci.

Nastepnie dla nauczycielki, zajmujacej sie ogrodem szkolnym, zesta-
wiliémy nasiepujacy spis roélin:

Ukazanie
Nazwa I'Jka.zanie si¢ pakow Ukazal"xie Uwagi
sie listkow kwiatowych sig kwiatu
Drzewa:
Kasztanowiec 30-1V-1931 r.| 5-V-1931r, |12-V-1931r,
Czereénia 22-1V 5-V (7) 6-V )
Topol oy sv | Togle m iy
Krzewy:
Jaémin 30-1V-1931r.| 16-V-1931 1, 28-V jeszcze jagmin
Bez lilak 2.1V 4.V 7-Vil1-V mie kwitnie
Malina 27-1V 16-V 26-V ’
Agrest 221V 4V 12-V od 16-V agrest mial
Dzika porzeczka . 221V 6-V ,
Réza 24-1V 20-V 11-V 28-V roza jeszcze
nie zakwitta
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Zamierzona praca zostala wiec doprowadzona do tego, ze opierajac sie na
niej mozna juz bylo wybraé¢ rosliny do sadzenia.

Szkoda tylko, ze klasa, ktéra tyle pracy wlozyla w to zamierzenie nie
mogta zasadzi¢ sama drzew i krzewoéw w szkolnym ogrodzie, gdyz dzieci
opuszczaly juz nasza szkole, ktéra ma dotychczas tylko 4-y oddziaty. Nor-
malnie, klasa V-a, rozpoczynajac na jesieni prace, powinnaby posunaé sig
dalej w realizacji zamierzenia, Podany wyzej przyklad zamierzenia dzie-
ciecego dotyczy gltéwnie jednego przedmiotu t. j. przyrody. Najlepsze sa
jednak te zamierzenia, ktére zmuszajg do czerpania wiadomosci z réznych
dziedzin wiedzy przez co umozliwione jest skupianie paru przedmiotéw na-
przyktad: jezyka polskiego, przyrody, rachunkéw, robét, rysunkéw, krajo-
znawstwa i postugiwanie sig tak réznorodnym materjalem do zrealizowania
jednego zamierzenia.

M. MSCISZ

WYCIECZKA NA GORE.

Lekcja metodyczna w 3 oddziale szkoly powszechnej.

Temat o gérze winienby raczej mie¢ taki tytul, jak w podrecznikach
geogralicznych dla 3-cich oddziatéw, wige np. Pawlowskiego, Sawickiego czy
Radliaskiego. Zachowujemy jednak tytul, wprowadzony przez nowa re-
dakcje programéw nauczania, azeby podkreslié polrzebe jaknajszerszego
oparcia nauki o danem zagadnieniu na obserwacji bezposrednie;j.

Nasuwa sie tu odrazu pytanie, czy wszedzie moznaby przystapié¢ wprost
do obserwacji bezposredniej, a zatem do wycieczki, czy tez obserwacje po-
przedzi¢ do$wiadczeniem. Zdaje mi sig, Ze nie nalezy byé jericem zad-
nej doktryny. Krajobraz polski jest w ogromnej przewadze rowninny,
to tez rzadko nmam sie uda pelne wykorzystanie osobistych przezyé,
ktére nalezaloby wprowadzi¢ jako nawiazanie do pierwszej lekecji o go-
rze. Lecz w ckolicach gérskich czy pagorkowatych zaréwno obserwacje
dzieci byly do$¢ ogélnikowe, jako przezycia niewystarczajace, by mogly sie
sta¢ podbudowa dla naszych potrzeb. Uwazamy zatem, ze ogélny tok nauki
o gorach winienby by¢ nastepujacy: pierwsza lekcje przeznaczymy na do-
¢wiadczenie, wykonane przy pomocy piaskownicy, oraz na lekcje pod-
stawowa, zogniskowana dokola modelu, zbudowanego na piaskownicy. To
do$wiadczenie stworzy w umystach dzieci pewng podbudowe, ktéra pozwoli
na latwe przeprowadzenie wycieczki, z mnatury rzeczy bardzo ‘trudnej.
W .loku przeprowadzania doéwiadczenia dzieci zdobeda wyobrazenie gory
i jej czeSci sktadowych, a to bedzie bardzo cennym kapitalem, ktéry umo-
zliwi skierowanie uwagi dzieci na istotne szczegoly wycieczki i na oparcie
obserwacji o pewne konkrety. Druga lekcje przeznaczymy na wycieczke,
ktorej sposéb przeprowadzenia bedzie calkowicie zalezal od warunkow lokal-
nych, Wycieczka jest jednak bezwarunkowo potrzebna, chocby to miala
byé tylko wycieczka do matego wzgorza, jesli dany krajobraz nic innego
nie posiada. Potrzebna za$ jest dlatego, ze zZadne do$wiadczenie, ani zadne,
chocby najlepsze obrazy nie zastapia tych waloréw dydaktycznych i ksztal-
cacych umyst i wyobraznie, jaki daje obserwacja bezpoérednia. A ponadto
wycieczka w krajobraz gorski, a choéby tylko na pagérek, jest niezwykle
mita, zaé dzieciom pozostawia niezatarte wspomnienia, Trzecia lekcja przy-
padnie na przedstawienie wynikéw obserwacji, a wreszcie czwarta na syn-
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tezg zebranych wiadomosci. Tak wigc na omawianie zagadnienia musimy
przeznaczyé cale dwa tygodnie,

Poza obserwacja bezposrednia korzystamy z piaskownicy i z obrazow,
a w miare mozno$ci pozwolimy dzieciom, by korzystaly z podrecznika, co
ich wrazenia utrwali i poglebi, umozliwiajac stworzenie poje¢ jasnych i do-
ktadnych.

Zgodnie z programem opracowanie niniejszego tematu przypada na
miesiac maj.

Lekcja 1-a

Przygotowanie. Nawiazujemy do przezyé dzieci i ich luznych
obserwacyj. Np. W ktorej stronie naszego miasta (czy wsi) widzimy pagorki
lub gore? Czy wspinaliscie si¢ na pagérek? Czy wspinaliicie sig na gore?
Czy jest tatwiej wspiaé sie na gore, czy moze tatwiej bedzie zbiegnaé z géry?
Czy wiecie, gdzie jest poczatek pagorka? A gdzie jest poczatek gory? Czy
mezecie wspigé sig na sam szczyt gory? Czy moglibyscie na piaskownicy
wymodelowaé gére? Czy wiecie, jak nazywa sie najblizsza gora?

1. Doswiadczenie: Polecamy ustawié¢ piaskownice przy oknie i to
w taki sposéb, by oswieilalo ja storice, Wryznaczamy czworo dzieci do
budowania modelu, a jedno do kreslenia rysunku na tablicy. Polecamy na
tablicy nakresli¢ linje¢ pionowa, na 1m wysoka; prostopadle do niej wykresli
sie linje pozioma i to w taki sposob, by jedno ramie wynosito 30 cm, a drugie
70 — 100 cm. Rownoczesnie dzieci skropia zlekka piasek na piaskownicy
i jej w $rodku whija laske, na 1 m wysoka. Od laski wyznacza krzyz; ra-
miona poziomej linji i krzyza beda mialy: jedno 30 cm, a drugie 70 — 100
cm, Pouczymy dzieci, Ze te ramiona odpowiadaja ramionom poziomej linji
na tablicy, a laska odpowiada pionowej linji, t. j. wysokosci rysunku (na
tablicy). A

Po oznaczeniu tych wymiaréw polecamy dzieciom usypaé model pa-
goérka. Dzieci usypia model pagorka, wysokosci 1 m, poczem go ubijaja i lek-
ko zraszaja woda. Ubijaja réwniez szczyt pagérka, Po ‘ukoriczeniu pracy

pouczamy dzieci, ze ,zbudowaliSmy model pagérka”. Podczas tej pracy
uczen wykresli na tablicy obraz pagérka, odpowiadajacy modelowi (wyso-
ko$¢ 1 m, jedno ramie dtugosci 30 ¢cm, a drugie 70 — 100 cm).

2. W drugiej czesci lekeji przeprowadzimy obserwacje modelu. Pole-
cimy wskaza¢ i nazwaé najwyzsza cze$¢ pagérka. Dzieci zapamietaja sobie
nowy termin: wierzcholek czyli szczyt: termin wpisujemy na szczycie
gory, przedstawionej na tablicy. Polecamy wskaza¢ to miejsce, gdzie
pogorek sie rozpoczyna, oraz obrysowaé pagérek dookota. Wyjasniamy, zZe
tu rozpoczyna sig¢ pagoérek, tu zatem jest jego poczatek: fo podnéze czyli
stopa. Polecamy zapamigta¢ nowy termin, a réwnoczesnie gruba linja
zakre§lamy granice podnéza na tablicy, Wzdtuz tej linji umieszczamy napis:
podndze = stopa.

Linijka polecamy dotkna¢ stopy pagérka, przesunaé od stopy az do
szezyty, poczem stoczyé z wierzchotka do podnéza; wyjasniamy, ze sg fo
stoki czyli zbocza pagérka. Dzieci zapamietajg sobie nowy termin,
Réwnoczesnie na rysunku opisujemy obydwa stoki. Zwrécimy uwagde
na zbocze strome; polecimy je obserwowaé, poréwnaé z rysunknem na ta-
blicy i na tablicy opisaé. Nastepnie polecimy obserwowaé zbocze tagodne
i tak samo je nazwaé i na rysunku opisa¢, Wreszcie polecamy obserwowaé
zbocze oéwietlone i zbocze zacienione.
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Dazymy do syntezy. Polecamy dzieciom, by wyliczyly i nazwaty gtowne
czeSci gory; polecamy wyjasnié, jakie moga byé zbocza. Wedlug stron swiata
dzieci wskaza wschodnia strone pagérka, strone zachodnia, poélnocna i po-
tudniowa. Wreszcie wskazemy dzieciom na plaszczyzne, kidra rozciaga sie
u podndza pagérka; wyjasniamy, Ze to jest réwnina. Dzieci poréwnujg
gore oraz rownine,

Zakoriczenie. Na zakonczenie przystgpujemy do éwiczen, N, p. dzieci
wykresla réine rodzaje gor, wzglednie pagorkéw; jedne beds mialy stoki
lagodne, inne strome; jedne beda mialy wierzchotki ostre, a inne zaokraglo-
ne. Dwoje dzieci kresli przyklady na tablicy, a reszta w zeszytach. Kazdy
rysunek winny dzieci opisac. .

2. Na piaskownicy dzieci wymodeluja rézne przyklady gér — wedtug
wzoru w ksiazeczce szkolnej. Kilkoro dzieci modeluje na piaskownicy, dwoje
kresli na tablicy, a reszia w zeszytach, Kazdy wzér winien by¢ opisany.

3. Demonstrujemy przygotowany uprzednio krajobraz goérski. Winien
to by¢ krajobraz niezbyt skomplikowany, dostepny dla umyslowosci takich
malych geografow, natomiast dosé¢ duzego formatu, Oméwimy pokrétce
obraz, poczem dzieci sprébujg modelowaé z tego wzoru na piaskownicy.

- 4, Dzieci opowiedza, w jaki sposéb wchodzi si¢ na wysoka gore.

Zapowiadamy dzieciom, ze w najblizszych dniach wybierzemy si¢ na
wycieczke celem zwiedzenia goéry. Dzieci otrzymaja doktadne informacije
i dokladna marszrute, a je$li ma to byé wycieczka catodzienna, to zabiorg
ze soba zywno$é, Dla wspélnego uzytku bierzemy kompas, troche waty,
bandaz i jodyne. :

Lekcja 2-a. Wycieczka.

W oznaczony, pogodny dzien majowy wybieramy sie¢ na wycieczke.
Wychodzimy poza miasto wzglednie wie§, wybieramy otwarty krajobraz
i zatrzymujemy sie z dzieémi na chwile. Pozwalamy dzieciom, by swobodnie
rozejrzaly sie po krajobrazie, poczem skierowujemy ich uwage na plaszczy-
zne ziemi, ktéra rozciaga sie przed nami. Rzucamy pytanie: co rozciaga sie
przed nami? Wyprowadzamy odpowiedz, ze przed nami rozciaga sie réwna
plaszczyzna. Pouczamy, ze to jest réwnina. Dzieci utrwala w umystach wy-
obrazenie réwniny, poczem maszerujemy dalej, az wejdziemy w krajobraz
pagorkowaty czy gorzysty, wzglednie az zblizymy sie do celu naszej wy-
cieczki. '

Dzieci rozgladajq sie¢ w nowym krajobrazie. Zwracamy uwage na jego
urozmaicenie i malowniczo$¢, oraz omawiamy zasadnicze szczegslty, Wresz- .
cie dojdziemy do wyznaczonego pagérka czy géry i tu zarzadzimy krétszy
lub dluzszy wypoczynek, zaleinie od dlugo$ci marszu. Nastepnie rozpo-
czynamy obserwacje,

Odwolujemy si¢ do poprzedniego do$wiadczenia, wykonanego na pia-
skownicy, a dzieci wraz odgadna, ze stoimy u podnéza géry. Wyjasniamy,
ze tu jest poczatek gory. Przypominamy, Ze podnéze géry nazywamy takze
stopa. Przejdziemy sie troche wzdluz podnéza gory i skierujemy uwage
dzieci na stok, Dzieci przypomna sobie, ze stok gory zwiemy takze zboczem.

Wybieramy zbocze spadziste (strome) i po tem zboczu wspinamy sig
ku gorze. Poprzednio pouczamy dzieci, ze pod gére nalezy i8¢ wolno i nie
zrzuca¢ kamieni, kiére moglyby zranié¢ lub nawet zabi¢ kogos, kto znajduje
sie nizej, czy u podnéza gory. Dzieci nie sa przyzwyczajone do chodzenia
po goérach, mecza sie wiec i wymagaja wypoczynku, Wyjasniamy, ze droga
jest uciazliwa, bo wspinamy si¢ po stoku stromym; gdybySmy jednakie po-
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suwali sie po stoku tagodnym, to nie odczuwalibysmy takiego zmeczenia.
Zwolna dochodzimy do szczytu i tu roztozymy sig na chwilg dla wypoczynku.

Dzieci same si¢ orjentuja, Ze staneliémy na szczycie gory, a wiec na
jej wierzchotku, Wyjasniamy, ze to jest koniec gory. Nastepnie skierujemy
uwage na wierzchotlek; dzieci przypatrza sie szczytowi i ocenia, czy jest to
wierzcholek ostry, czy zaokraglony, czy jest pokryty lasem, czy zarosly
trawa, wzglednie zupelnie lysy. Nastepnie polecamy rozejrze¢ si¢ po
krajobrazie. Dzieci obejrza najpierw stoki, 'a nastepnie wpatrza sie
w krajobraz. Chodzi o uchwycenie szczegotu, stwierdzajacego, Ze z miejsca
wzniesionego widzimy znacznie wiekszy krajobraz, niz z miejsca réwnego.
Tu podkreslamy to zjawisko i pozostawiamy dzieciom troche czasu, aZeby
mogly rozkoszowaé sig krajobrazem, naogé! dla nich dosé¢ rzadkim. Wresz-
cie spytamy dzieci, gdzie dla nich jest poczatek krajobrazu, a gdzie jego
koniec; dzieci winny same daé¢ wyjasnienie, ze poczatek — to nasze stano-
wisko na szczycie gory, a koniec krajobrazu — to widnokrag.

Polecimy wyjaé kompas i wyszukaé kierunek pélnocny. Przy pomocy
kompasu oznaczamy pétnocna cze$é gory, jej cze$é potudniowa, wschodnia
i zachodnia, Nastepnie polecamy dzieciom, by zwrécity sie w kierunku storica
i przypatrzyly sie, ktory stok gory jest w tej chwili o§wietlony, a ktory za-
cieniony. Dzieci odgadna same, ze stok o$wietlony jest znacznie cieplejszy,
podczas gdy stok zacieniony jest w tej chwili chlodniejszy.

Wyszukujemy stok tagodny i po nim zwolna sprowadzamy dzieci nadét.
Uprzednio przypominamy dzieciom, e nalezy schodzi¢ ostroznie, bez
poépiechu. Gdy staniemy u podnéza goéry, natenczas zaleznie od wysitku
dzieci mozemy zarzadzi¢ wypoczynek lub maszerowa¢ do szkoly. Po drodze
obserwujemy ro$linnoéé naszego krajobrazu. :

Jesli gora ma swoja nazwe, to zapoznamy z nia naszych mlodych wy-
cieczkowiczéw.,

Lekcja 3-a

Lekcja ta jest przeznaczona na oméwienie wynikéw wycieczki, oraz na
przedstawienie wrazen przy pomocy schematu graficznego.

1. Dzieci zloza ustnie sprawozdanie z wycieczki. Opowiadanie dzieci
grupujemy dokola kilku konkretow. Np. a} Dzieci opisza droge, po ktérej
maszerowaly, oraz krajobraz, ktéry w czasie wycieczki obserwowatly. b)
Opisza gore i jej czesci sktadowe. c) Opisza droge od podnéza do wierz-
cholka. d) Opisza krajobraz, jaki obserwowaly ze szczytu gory i poréwnaja
_go z krajobrazem, widzianym u podnéza géry. e) Oméwia réznice, jaka za-
chodzi pomigdzy o$wietlong strona géry a strona zacieniona. f) Opisza szate
ro$linnna, jaka widzialy na gérze. g) Objasénia, czy wierzcholek géry byt
porosty lasem czy trawa, wzglednie czy byl catkiem tysy.

2. Na piaskownicy wymodeluje si¢ obraz naszej géry, oraz widzialny
krajobraz, Taki sam obraz wykresla dzieci na tablicy i w zeszytach,

3. W miare czasu moznaby na piaskownicy wykreslié nasza wycieczke
na gore.

Lekcja 4-a

1. Przygotowanie. Jako nawiagzanie wprowadzimy krétkie przepy-
tanie lekcji pierwszej, poczem odwolujemy sie ponownie do przezyé i obser-
wacyj dzieci. Korzystamy ‘tu raczej z przezyé tych nielicznych dzieci, ktére
juz mialy sposobno$é widzieé¢ géry. N. p.

Dzieci wylicza gory, jakie widzialy w najblizszej okolicy.
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Dzieci wylicza gory, jakie widzialy podczas podrésy z rodzicami.
Polecamy nazwaé te gory, oraz wyliczy¢ rzeki, znane im z tamtych stron.

Dzieci wyliczg kilka miast, jakie widzialy w krainach gérskich, Moznaby
wspomnie¢ o goralach, mieszkaricach naszych gér, o ile ktos widziat gorali.

2. Pouczamy, ze ziemia, po ktérej chodzimy, bywa miejscami plaska
i rowna; tam rozciagaja sie rowniny, a wigc krajobrazy réwninne. Jednakze
na ziemi spotyka si¢ czesto nieréwnosci i wzniesienia, Male wzniesienia
zwiemy pagérkami: taki krajobraz nazywamy krajobrazem pagérkowatym.
Pagorek ma zwykle kilka czy kilkanascie metrow wysokosci, lecz sa i takie
wzniesienia, ktore siegaja do kilkuset a nawet kilku tysigcy metréow wyso-
kosci. To sq gory.

3. Co6z znajduje sie pomigdzy goérami? Pomiedzy gérami sg miejsca
nizsze, ktére oddzielajg goéry od siebie: to sg doliny. Jak wyglada dolina?
Dolina jest zwykle dluga, a pochyla si¢ w jedna strone — od gér ku nizi-
nom. Na samem dnie doliny plynie potok, a niekiedy rwaca rzeka. Taka
rzeka splawia sie drzewo z lasow gorskich. Doliny bywaja niekiedy tak
waskie, ze zmieéci si¢ w nich ‘tylko potok. Sa jednak doliny i tak szerokie,
ze wzdtuz doliny buduje sie wioski, drogi bite i nawet koleje.

Zakonczenie -Na zakodczenie przystapimy do éwiczen, Mozemy
najpierw zademonstrowaé¢ i omowié jaki§ krajobraz gérski., Winien to
by¢ obraz wyrazny i duzego formatu. Nastepnie skupiamy klasg przy
piaskownicy i polecamy dzieciom modelowaé samodzielnie rézne’ rodzaje
gor i dolin, jakie sa w podreczniku geograficznym. Po ukoriczeniu modelo-
wania polecimy opisaé ustnie te krajobrazy gorskie, ktére sa w podreczniku
szkolnym. Moznaby, a nawet nalezaloby zademonstrowaé typy naszych
gorali,

Na tem koniczymy pogadanke o gorach.

DYSKUS]JA.

L.
CZEM WINNY BYC ROBOTY RECZNE W SZKOLE.

Jako specjalista w robotach recznych, Zywo odczuwajacy wartosé
i dole swego przedmiotu, z pelnem uznaniem odnosze sie do tego, Ze na-
reszcie zainteresowanie robotami rgcznemi ujawnito si¢ w postaci otwar-
cia dyskusji nad niemi na famach Pracy Szkolnej. Inicjatywa wyszla z poza
kot robociarzy, — Zdarza sie to. Obserwator postronny zdolny jest wyda¢
sady bardziej objektywne, amnizeli zainteresowani bezposrednio. Wiele
z posréd zarzutéw uczynionych przez kol. Wrockiego jest wazkich, tak ze
nie mozna przej$é nad niemi do porzadku dziennego.

Nie mozemy przyjmowaé zbyt tragicznie tego objawu, ze dzieci cze-
stokro¢ nie poirafia sprawnosci zdobytej na lekcjach robét recz. zastosowaé
poza szkola, Zarzut ten, z ta sama stusznos$cia, mozna skierowaé do kaz-
dego innego przedmiotu, Zagadnienie zwigzku robét recznych z zyciem dzie-
cka i potrzebami szkotly jest Zzywo dyskutowane w naszych kotach. Moze na-
wet za przesadnie chcemy uczynié¢ zado$é temu postulatowi (wyréb po-
mocy naukowych), popadajac w krétkowzroczny materjalizm, z zaniedba-
niem glebszych wartosci wychowawczych, ktére moglibysmy wydobyé
z pracy recznej. Elastycznosé programu jest konieczng w kazdym przed-
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miocie. Wymaganie jej od programéw rob. r. jest zupebme stuszne. Jed-
nakowoz musi ona mie¢ pewne granice, aby nie zej$¢ mna bezplanowosé,
~ z ktérej wlasnie nauke robot recz. nalezy wydobyé.

Przyczyna niskiego stanowiska rob, r. w arsenale §rodkéw wycho-
wawczych lezy gdzieindziej. Jezeli dlugie wieki uplynely zanim nauki
przyrodnicze podniesiono do godnosci srodkéw wychowania — c6z do-
piero méwié o pracy fizycznej, ktéra z pogardzanego stanowiska — zwla-
szcza u nas Polakéw — dZwiga sie za naszych czasow. Nie dos¢ oceniona
jest jej warto$é materjalna, a juz o wartosci wychowawczej niema mowy.
Wiszakze sam kolega Wrocki nie przypuszcza, aby praca reczna posiadala
inng wartosé procz materjalnej. Dlatego tez ogol spoleczenstwa spoglada
na ten przedmiot podejrzliwie — wigcej lub mniej swiadomie zywiac prze-
konanie, ze w szkole racjg bytu ma jedynie ksiazka. Trzeba bylo ludzi nie-
przecietnej miary, aby otrzasnaé sig z przesadu, ktéry zakorzenitla wyrosta
na gruncie klasycznej kultura europejska i otwarcie glosié, ze praca fizyczna
zdolna jest wplywaé ksztalcaco 1 wychowujaco na rozwijajaca sie istote
ludzka. Trzeba tez nieprzecigeinych wysitkéw szarego ogétu robociarzy-pe-
dagogow, aby te mys$l zrealizowaé, Zachodzi pytanie czy staneliémy na wy-
sokoéci naszego zadania. Oté6z tu druga przyczyna stabego rozwoju rob. r.
Hasto przejeliémy z zagranicy — lecz nie umiemy go zrealizowaé. Ogladamy
sig czy tez zagranica nas tego nie nauczy, W tym celu skrupulatnie nawia-
zujemy z nig kontakt i przywiazujemy do fego duza wage. To juz jest nasza
staboscia narodowa. PrzeoczyliSmy, ze w tej materji obcy naréd nic nam
daé¢ nie moze, Obcy pedagogowie pracujg pod katem potrzeb wlasnego spo-
teczenstwa, Co dobre dla Francuza niekoniecznie musi byé dobre dla nas.
Czego innego spodziewaja si¢ od rob. r. wysoko uprzemystowione Niemcy,
a czego innego rolnicza Polska, .

Dla scistosci trzeba przyzna¢, ze robimy tez cokolwiek samodzielnie,
Rozwéj robét recznych chociaz zétwim krokiem, ale postepuje. Tu znowu
zastrzezenie: czy droga postepu jest wlasciwa. Wyrobilo si¢ w naszych
kolach przekonanie, ze rob. r. jako przedmiot praktyczny, moze si¢ rozwi-
jaé jedynie droga praktyki szkolnej. Zapominamy, ze to droga zbyt dluga
i kosztowna, Czujemy, ze co$ zle sie dzieje, a nie wiemy jak naprawié.

Zaniedbalismy bowiem strong teoretyczno- eksperymentalnq naszego

przedmiotu. Utrudniliémy sobie prace — mnie wytyczajac jej zdecydowa-
nego kierunku ideowego. Roboty reczne bez gruntownego uzasadmema
" teoretycznego sa okretem bez busoli — sa rosling bez korzeni, Zyjaca

w szklance wody literackich przestanek o wartoéci i celu pracy recznej.

To co dzi§ mamy do powiedzenia o robotach r. latwo wyczerpaé na
parugodzinnym wykladzie. W zwiazku z. tem brak odpowiedniej litera-
tury, jak to slusznie zauwazyl kol. Wrocki.

Czegoz mamy sie spodziewaé od teorji i eksperymentu w szkolach
doswiadczalnych? W pierwszym rzedzie musimy poznaé prace reczng za-
réowno ze strony fizycznej jak i ze strony psychicznej. Powtére musimy
ustalié na czem polega wychowawczy wplyw rob., r. na wychowanka.
Okreslié, ktore dyspozycje fizyczne i psychiczne winnismy pielegnowaé za
poérednictwem robét, Ile i ia;kiej pracy fizycznej domaga si¢ natura dziecka
uzdolniona do samorozwoju, Chodzi tu o ustalenie kompetencyj rob. r.
wsrod mnych przedmiotéw ogélnoksztalcacych. Bowiem tego do dzi$ dnia
nie uczyniono w drodze naukowej. Oczywiscie, ze to zadanie przekracza
sity Instytutu Rob. R, — nad tem musi pracowaé zespél specjalistow: pe-
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dagogow, psychologéow, fizjologéow, socjologéw i technikéw. Potrzeba
wreszcie calego zastepu nauczycieli - realizatoréw,

Droga )aka, wskazuje robotom r¢cznym kol. Wrocki )est falszywa
Mam wrazenie, ze powstalo nieporozumienie na tle pomieszania pojecia
szkoly pracy jako systemu wychowawczego z robotami rgcznemi traktowa-
nemi jako czynnik wychowawczy. Nie jest zadaniem robét recznych prze-
obrazi¢ szkole tradycyjna w szkole pracy. Nie z tej strony trzeba prowa-
dzi¢ akcje odradzania.wychowania.

Skoro zdajemy sobie sprawe z donioslosci poblerama nauk teoretycz-
nych w zwiazku z praca reczng — domagajmy sig¢ rob. r. w uczelniach
przygotowujacych nauczycieli fizykéw, geograféw, przyrodnikéw i t. d.
Wtedy beds udzielane z uwzglednieniem potrzeb odnosnych przedmiotéw.
Stuszne jest zdanie kol. Wrockiego, ze powinno sig urzadzaé kursy rob. r.
dla wszystkich nauczycieli.

Pozatem przyszlos$é robot r. jest niezalezna od tego czy przenikna one
inne przedmioty. Raczej powodzenie innych przedmiotéw malezy uzalez-
ni¢ od tego czy beda nauczane w zwiazku z praca rak. Jest to jeden z no-
wych dowodéw wartosci rob. r,

Zagadnienie udzielania si¢ rob. r. innym przedmiotom jest zagadnie-
niem drugorzednem, aczkolwiek bardzo waznem. Tak samo jak nim jest
problem koncentracji na terenie innych przedmiotéw. Przeznaczenie osob-
nych lekcyj dla rob. r. jest konieczne.

Rob. r. ulatwiaja prowadzenie nauki w duchu szkoly pracy, lecz nie
straca na waznosci, jezeli nie wykrocza poza zakres swych kompetencyj.
Za$ ich kompetencja jest sysfematyczne ksztalcenie zdolnosci koordynacii
ruchéw, koordynacji pracy fizycznej z umystowa, wreszcie urabianie mto-
dego pokolenia w kierunku praktycznym

Czy obecny system nauczania rob. r, wywiazuje sie ze swego zadania,
to inna rzecz. Cheac wydobyé z pracy fizycznej wartosci wychowawcze,
trzeba byé w pierwszym rzedzie wychowawca, posiadajacym specjalne
przygotowanie pedagogiczne. Tego brak. Z tego jednakze nie wynika, ze
z nauki rob6t recznych nalezy uczynié przedmiot pomocniczy — a’ wigc zde-
klarowanego kopciuszka.

Bolestaw Kiernas.

IL
ZREWIDUJMY NASZ STOSUNEK DO ROBOT RECZNYCH.

Nawigzujac do artykulu dyskusyjnego, umieszczonego w Nr. 2 Pracy -
Szkolnej — Luty 1932 r.,, pragnalbym wypowiedzie¢ pare uwag, ktére moze
z innej strony oswietla tak wazne i aktualne dzi$ zagadnienie pracy recznej
w szkole. .

Na wstepie chcialbym zaznaczyé, ze uwagi i zarzuty wysuniete przez
autora artykulu sa tak powazne, Ze sila rzeczy musza wyjsé¢ z formy ogél-
nikowej i znalezé poparcie w dowodach i faktach, w przeciwnym razie
powstanie niepokéj, chaos i dezorjentacja. W dyskusji, jaka sie niewatpliwie
rozwinie, kierujmy si¢ jak na]dale] idacym objektywizmem a przedewszyst-
kiem zechciejmy uznaé¢ fakty juz dokonane za istniejace,

Przejdzmy po kolei zarzuty wysuniete w artykule. Autor zaraz na po-
czatku stwierdza, ze... ,fatalnie zostala zamterpretowana zasada ,,szkoty
pracy’’, Symbolem tej zasady stala sie ,,strugnica’ (warsztat stolarski), na-
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rzedzia { nauczyciel specjalista od robét w szkole. Postawmy sobie szczerze
pytanie: c¢zy naprawde tak bylo i jest? — Kto, gdzie i kiedy taki poglad
i taka interpretacje wysunal? Czy nasze najwyzsze wladze szkolne? Czy
najwybitniejsi pedagodzy, czy wreszcie nauczycielstwo? Strugnica i roboty
reczne to szkola pracy, nauczyciel robét recznych twoérca szkoly pracy?
Rzeczywiscie byloby to fatalne, gdyby te zasady towarzyszyly wspotcze-
snemu naszemu ruchowi pedagogicznemu, Czytamy dalej: ,,Tymczasem ta-
kiej idei szkoly pracy nie rozumial ogél rodzicow”. Znéw powazny zarzut
w kierunku caltego naszego ustroju szkolnego. W mys$l tego nie wiedzielismy
dotychczas co czynimy, zostaliSmy dopiero zorjentowani przez rodzicow.
Jest tu male nieporozumienie. Wiemy wszyscy o tem, Ze praca reczna to
jeden z wielu czynnikéw sktadajacych si¢ na caloéé zagadnienia szkoly pra-
cy. Jeden z czynnikéw — a nie jedyny czynnik, Z tego wynika, Ze rowniez
i nauczyciel robét recznych to nie twoérca szkoly pracy a jeden z czlonkéw
ogélnego grona nauczycieli, ktérzy wspélnie zdazaja do realizacji szkoly
‘pracy.

Autor ‘twierdzi, Ze roboty reczne stanely na gruncie izolacji od reszty
przedmiotéw, powoluje si¢ przytem na programy. Rozejrzyjmy sie wiec
w programach, Pierwsze programy dla robét recznych z 1921 r, zawieralty
spis przedmiotéw — modeli z papieru, kartonu, rafji i drzewa, jakie dzieci
mialy wykonaé w poszczegélnych oddziatach, Przedmioty te mialy zasadni-
czo zastosowanie domowe, jednakowoz juz i wiedy program zalecal takie
prace, jak: zszywanie notes6w i zeszytéw (czego sie autor tak domaga), opra-
wiania bruljonéw, cienkich ksiazek, wykonywanie teczek, blokéw do rysun-
kéw, bryl geometrycznych, pétmetréwek, konstruowanie latwych przyrza-
déw do fizyki, jak: wagi, dZwignie, systemy blokéw, wiatraczki, windy, pod-
stawki do epruwetek i t. p. Z tego wynika, ze program przewidywal pewne
zblizenie robét recznych, przedewszystkiem do grupy przedmiotéw mate-
matyczno-przyrodniczych. Izolacji, o jakiej wspomina autor w programach
nawet i dawnych nie widaé. Rozpatrzmy teraz jak wygladala realizacja pro-
graméw w tych czasach, Przedewszystkiem byl brak nauczycieli-specjali-
stow. Roboty poszly po linji najmniejszego oporu, zaczgto robi¢ wycinanki
i te coraz szersza fala zalewaly nasze szkoly. Obok wycinanek, tam gdzie
byly pracownie do drzewa, rozpowszechniaé sie¢ poczal sléjd drzewny —
szwedzki, Pamigtamy jeszcze te koleczki do noszenia paczek, obsadki i pod-
pérki do kwiatéw, przedmiociki wymagajace przy wykonaniu duzego na-
kladu pracy, a w zastosowaniu praktycznem mnajczesciej nierealne. Stad
plyna prawdopodobnie u autora reminiscencje wyrazone w stowach: ,pra-
ca nad patykiem dla patyka, nad czopem dla czopa jest zaprzeczeniem za-
sad szkolty twérczej"... Uprzytomnijmy sobie jednak, ze to byly nasze pierw-
sze kroki na tem polu. — Wladze szkolne zorjentowaly sie w sytuacji i wy-
daty w roku 1925 okélnik (Dz. Urz, Min. W. R. i O. P. Nr. 12/154 z 1 sierp-
nia 1925). W okélniku tym Ministerstwo wyraznie podkreslito wychowawcze
cele nauki rob6t recznych, zwracajac przytem uwage na poirzebe zblizenia
robét recznych do zycia szkolnégo i domowego. Podkreslona zostala bardzo
wyraznie zasada uzyteczno$ci wykonywanych przedmiotéw. Wycinanki zo-
staly wlaczone do nauki rysunkow. .

W roku 1927 wydano nowe programy robé6t recznych. Uwzgledniono
w nich wlasnie owa elastycznosé i ramowosé, o jaka autorowi chodzi. Pro-
gram ten wyznacza dla kazdego oddzialu pewng ilo§é éwiczen, jakie powin-
ny byé przerobione z danej techniki, dla przyktadu przytacza si¢ przedmioty
typowe, jakie ,moga byé wykonane” (nie musza),. pozostawiajac jednak
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nauczycielowi swobode w doborze tematéw pracy. Nalezy zaznaczy¢, Ze
miedzy typowemi przedmiotami program wymienia i okladanie zeszytéw,
oprawe ksiaZek, wykonywanie gablotek na mineraly, o co si¢ autor upomi-
na. Poza tem przewidziane jest rowniez wykonywanie r6znych pomocy nau-
kowych., W kazdym razie program z roku 1927, a wigc obecnie obowigzu-
jacy, to nie zaden ,,wykaz modeli”, a systematycznie uloZone ¢wiczenia, do-
stosowane do sil fizycznych i psychicznych dzieci w mys$l kardynalnej za-
sady dydaktycznej, stopniowania trudnosci. Przytocze tu pare wyjatkow
z programu z 1927 roku,

Wskazowki ogélne (str. 15), ,Jest rzecza konieczna, aby program robot
recznych, obowiazujacy w danej szkole, byt $cisle dostosowany do miejsco-
wych potrzeb i warunkéw... Wybor programu dla danej szkoly winien by¢
uskuteczniony przez grono nauczycielskie na wniosek nauczyciela robé6t lub
kierownika szkotly, a zatwierdzony przez inspektora szkolnego", A wiec nie
zaden ,,wykaz modeli"”, a program wspélnie opracowany, zatwierdzony przez
inspektora. Czytajmy dalej str. 18 ...Im bardziej technicznie jest wyrobiony
nauczyciel robét rgeznych, im glebsze ma poczucie pigkna, tem $mielej po-
winien dawaé mlodziezy modele, obmys$lone przez siebie i dostosowane do
miejscowych potrzeb szkoty i domu”, Str, 21 ,Pozadang jest rzecza, aby wy-
konywane w pracowni sléjdowej przedmioty pozostawaly w mozliwie $ci-
stym zwiazku z zajeciami mlodziezy w domu i szkole. Dobry nauczyciel
robét bez uszczerbku dla metodycznego biegu pracy zaopatrzy szkole w naj-
niezbedniejsze pomoce naukowe, w ramy do obrazéw, w poleczki do kwia-
tow it. p.” |

Gdziez jest tu owa ,izolacja” i ,,szablon”, o jakich autor artykufu wspo-
mina? Przypuszczam, ze dowodéw dosé, azeby stwierdzié, Ze program ro-
b6t recznych przewiduje aktualizacje potrzeb szkoly i nie ,izoluje' robét
recznych od reszty przedmiotow.,

Dlaczegéz roboty reczne wciaz jeszcze sa kopciuszkiem? Przedewszyst-
kiem w czyich oczach? Czy moze nie w oczach tych, ktorzy chca wlasnie
widzie¢ w nich tego kopciuszka? Roboty reczne beda i musza pozostaé
kopciuszkiem, jezeli bedziemy odmawia¢ temu przedmiotowi réwnorzedne-
go miejsca obok innych przedmiotéw nauczania, a zechcemy w nim widzieé
tylko i wylacznie srodek stojacy na ustugach nauczania innych przedmio-
téw, zamykajac przytem oczy na inne donioste cele wychowawcze rob6t
recznych, prowadzonych w sposéb systematyczny. Dziwna tragifarsa! Wielu
z nauczycieli, ktérzy z jednej strony glosza wobec mlodziezy teorelyczne
hasta szacunku dla pracy fizycznej, stawiajac im za przyklad spoteczeri-
stwa Zachodu, ktére wlasnie dzieki pracy technicznej osiagnely wyzszy sto-
piers dobrobytu i cywilizacji, z drugiej strony odsuwaja si¢ w praktyce od
kolegi nauczyciela robét recznych, a pracy recznej, o ktérej wartosci tyle
teoretycznych hasel wyglaszaja, nie chcg przyznaé¢ prawa obywatelstwa
w szkole, Czy nie odzywaja si¢ tu w nas echa tej szkodliwej dla Polski
tradycyjnej pogardy dla pracy fizycznej?

Nadszed! czas, abySmy raz wreszcie zgodzili si¢ na jedna zasade, Ze
zajecia techniczne 'to nie ,,monopol” w reku nauczyciela rob6t recznych,
lecz zajecia reczne to jeden z najpowazniejszych $rodkéw metodycznych,
ktéorym powinien sie postugiwaé¢ w miare moznosci kazdy nauczyciel. Jak
dotychczas stosowaliémy ogélnie w szkole takie $rodki metodyczne, jak: sto-
wo, rysunek, poglad, tak obecnie stawiamy obok nich jeszcze jeden $rodek
metodyczny: praca techniczna i to nietylko w pracowni robét recznych, a w
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kazdej klasie, nietylko na robotach recznych, a na godzinie innych przed-
miotow,

Rzecz prosta, ze prace techniczne stosowane w klasié nie beda mialy
charakteru pracy warsztatowej, jak to sie dzieje w sali rob6t recznych, beda
to Srodki konkretnego wypowiadania sie, w materjatach zastepczych, jak:
glina, papier, korki, szpilki, nici kolorowe, zatrzaski odziezowe, sprezynki,
drut i t. p. Witedy tylko, kiedy nauczyciele innych przedmiotéw zainteresuija
si¢ réwnieZ praca reczna i w niej beda widzieli jeden ze srodkéw realizacii
szkoly pracy, 1 érodek ten sami zaczna stosowaé, nie zwalajac catego cie-
zaru na barki nauczyciela rob6t recznych, witedy byé moze roboty reczne nie
beda tym ,kopciuszkiem" i nie bedzie mowy o ,izolacji”, bo do zbliZenia ro-
bot recznych do reszty przedmiotéw bedziemy wszyscy harmonijnie dazyli.
Praca w zakresie ,,prymityw6w’’ napewno mieraz nas nie zadowoli, zechce-
my pewne zagadnienia zrealizowa¢ w sposéb bardziej konsirukcyjny we
wlasciwym materjale i wtedy przejdziemy do sali rob6t recznych, ale juz
w innym charakterze, juz nie w roli ,,zamawiajacego”, a w roli scisle zainte-
resowanego w lej sprawie i napewno taka forma wspélpracy straci charakter
urzedowy.,

I stusznie twierdzi autor, ze kazdy nauczyciel powinien przejsé odpo-
wiednio zorganizowany kurs robét recznych, a tem samem otrzymaé przy-
go.owanie do stosowania pracy technicznej przy nauczaniu swego przed-
miotu, jako jednego ze $rodkéw metodycznych 1 jednego ze sposobow
wyrazania konkretnego. Z drugiej strony nauczyciel robét recznych nie mo-
ze i nie powinien zamknaé si¢ w sferze zainteresowari wylacznie technicz-
nych, lecz z calg uwagy §ledzié rozwdj wspétczesnej pedagogiki, przyswajaé
sobie i jej najnowsze zdobycze. Kursy o charakterze pedagogicznym sa tu
bardzo pozadane.

O ile chodzi o okreslenie czem powinny byé roboty reczne w szkole,
to pojdziemy tu bezsprzecznie za opinja wiekszoSci pedagogéow wspélcze-
snych, ktérzy to zagadnienie bardzo wyraznie rozwiazuja: roboly reczne
maja w szkole dwojaki charakter — 1) jako oddzielny przedmiot, posiada-
jacy swoje cele formalne i materjalne, uczy ich nauczyciel specjalista; 2) ro-
boty reczne jako Srodek metodyczny, stosowany przez nauczycieli innych
przedmiotéow ($rodek ekspresji, wyrazanie konkretne),

Charakterystyczny tu bedzie poglad znanego pedagoga H. Gaudiga
o ktérym sie bardzo czesto styszy, jakoby uznawal roboty reczne traktowa-
ne wylacznie jako $rodek metodyczny.

W jednym ze swych najpowazniejszych dziel pod tytulem: ,,Szkota na
ustugach wspélczesnej osobowosci” w rozdziale ,Ksztalcenie techniczne"
takie umieszcza zakonczenie: ...,,Z tego, co powiedziano o ksztalceniu tech-
nicznem w ogélnosci, a szczeg6lnie o nauce robét recznych, wynika, ze
og6lna grupa przedmiotéw technicznych w planie nauki nie tylko moze
by¢ tolerowana, lecz musi zajgé swe wlasciwe miejsce z uwzglednieniem
dostatecznej liczby godzin potrzebnych do racjonalnego prowadzenia tej
nauki, Roboty reczne powinny wej§é¢ do programu nie tylko jako zasada
posigpowania ($rodek nauczania), ale wpierw jako przedmiot.”

Czy Instytut Rob6t Recznych odsunal sie od zagadnienia zbliZenia ro-
b6t recznych do innych przedmiotéw? Niech méwia fakty. Jest w Instytucie
dzial ,,rézne techniki”. Stuchacze projektujg i konstruuja tu rézne pomoce
naukowe, Zajecia te sa zwiazane z wykladami teoretycznemi fizyki i che-
mji, prowadzonem;j przez profesora fizyki jednego z gimnazjow, gdzie wla-
$nie roboty reczne sa prowadzone w zupelnej lacznosci z nauka fizyki. Stu-
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chacze Instytutu chodza na hospitacje do tego gimnazjum. W innych dzie-
dzinach szkolnych uwidocznia sie réwniez kontakt Instytutu np, z pedago-
gika eksperymentalna. Przyrzady do badan i éwiczen zmystéw byly wysta-
wione na ogélnopolskim zjezdzie psychotechnikow w kwietniu b. r."w War-
szawie 1 znalazly tam uznanie. Pewna iloé¢ tych przyrzadéw oddano do
Muzeum Os$wiaty i Wychowania przy Ministerstwie W. R. i O. P. Swiadczy
to poniekad o tem, ze jednak w Instytucie co$ sie w tej dziedzinie robi.
W ,Pracy Recznej w Szkole"” prawie w kazdym numerze sa opisy réznych
pomocy naukowych, w ostatnim numerze artykul ,Konkrelne wyrazanie
w nizszych oddziatach szkoly powszechnej", Wydano dwa podreczniki ,Jak
wykonaé samemu pomoce naukowe”. Czy to nie jest realna praca zblizenia
robét recznych do innych przedmiotéw? ,

- Nie chciejmy jednak Instytutu, tej jedynej w Polsce instytucji sprowa-
dzaé z wlasciwej drogi, rozejrzyjmy si¢ nieco szerzej, spojrzyjmy poza gra-
nice maszego Panstwa, jak tam traktuje sie zagadnienie robot rgcznych.
W Niemczech, gdzie przed wojna byla jedna instytucja ksztatcaca nauczy-
cieli robét recznych, dzis takich instytucji jest wiecej jak dziesigé, W Mo-
skwie istnieje réwniez podobny zaklad. Na Lotwie otworzono w biezacym
roku szkolnym dwuletni Insty.ut Robét Recznych, Nie wspominam juz o Da-
nji i Szwecji, gdzie od pél wieku ksztalci si¢ nauczycieli robét recznych.
Wszgdzie jest mowa o nauczycielach-technikach. Chciatbym si¢ dowiedzieé,
gdzie autor zagranica widzial rzemieslnikéw uczacych robét recznych w
szkole? Wiem i na to mam dowody, Ze ich niema w Niemczech, Austriji,
Danji, Szwecji, Wloszech, Szwajcarii.

Tezy:

1. Polska, bedaca w powaznej zalesnoéci gospodarczej od zagranicy,
powinna specjalna uwage poSwieci¢ wychowaniu praktycznemu i zawodo-
wemu naszej mlodziezy. (Do tego zdaza nowa reforma szkolna).

2. W wychowaniu praktyczno-zawodowem bardzo powazne miejsce
zajmuja roboty reczne,

3. O ile roboly reczne maja spelni¢ swe zadanie w szkole, musza mieé¢
dwojaki charakter:

a) roboty reczne jako oddzielny przedmiot, nauczany systematy-
cznie {cele wychowawcze i praktyczno-zawodowe).

b) roboty reczne jako srodek metodyczny, stosowane przy nauce
innych przedmiotéw (wspéldziatanie w aktualizacji zagadnienia szkoly
pracy). -

4, Oba te kierunki robét recznych powinny na terenie szkolnym har-
monijnie si¢ wspieraé¢ i uzupetniaé, )

5. Parsiw, Instytut Rob6t Recznych powinien przedewszystkiem
ksztalcié dobrych nauczycieli technikéw i artystéw. Niezaleznie od tego mo-
ga i powinny mieé tam miejsce kursy o innym charakterze. '

6. Instytut powinien korzystaé z praktyki szkolnej nietylko w jednej
szkole éwiczen, a mozliwie w najwiekszej ilosci szkot réznych kategoryj
i o réZznych warunkach pracy. Ignacy Huber.

Pamietajcie
o ,Domu Rodzinnym w Zakopanem®
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SPRAWOZDANIA I OCENY.

JOZEF MIRSKI: Plan Jenajski jako szkola wspélnoty. Nakl. Naszej Ksiegarni Sp.
Akc, Zw. Naucz. Polsk. Warszawa 1932, str, 111,

Nazwe Planu Jenajskiego” mnadano Uniwersyteckiej Szkole Cwiczed w Jenie,
przeksztatconej w 1924 r. przez jednego z wybitniejszych pedagogéw Niemiec powojen-
nych, Piotra Petersena, w pewien nowy typ szkoly ludowej, okreslony przezen jako
wwolna szkola pracy i wspélnoty Zyciowej". Szkola ta stuzy za teren badan pedago-
giczno-naukowych dla Instytutu Pedagogicznego, a zarazem za wzér dla szkol ludowych
na wsi i w malych miasteczkach Turyngji, Ksiazka p. Mirskiego jest monograficznem
cpracowaniem Planu Jenajskiego jako indywidualnej postaci typu niemieckich szkol
,wspélnoty" (Gemeinschaftsschulen).

Typ — wedlug okreslenia autora — jest struktura, ,oznacza zatem fakt, ze istnieje
w nim pewna idea centralna, ktéra organizuje z oérodka w sposdb przyczynawy, a za-
razem celowy caloksztalt tworu, i w tym celu badZ sama wytwarza jego elementy, badi
dane juz i isiniejace w pewien swoisty sposéb weiela wen i wbudowuje”, Idea cen-
tralng typu, o ktéry tu chodzi, jest ,,wspolnota” (Gemeinschaft), pojecie zrodzone
w Niemczech z reformatorskich dazed wsréd mlodzieiy napoczatku biezacego stulecia
i z pradow, ktére lacznie z tamtemi ze wzmozong sila obudzily sie po wojnie i skry-
stalizowaly w program Nowych Niemiec, skupiwszy sie wokol idei ,wspélnoty”. Idea ta
przybrala rozne zabarwienia zaleznie do grup i jednostek, kiore ja przyjely. Petersen
przeciwstawia ,wspolnote” — spolecznosci, jako ,glebokie duchowe powiazanie ze soba
pewnej grupy ludzi wezlami wspélnej przynaleznosci do tej samej wiary, form Zycia
 pracy, najwyzszych idei i dazen, pedczas kiedy spolecznoéé jest tylko zespolem grup,
tworzacych pewien system zorganizowanych uslug, a zatem celowy, utylitarny i ra-
cjonalny”. Wspoélnota jest wedlug tej ideologji realnem podlozem kultury, a jako naj-
wyzsza forma wspéliycia ludzi jest takze celem idealnym spolecznego ustroju, Petersen
widzi w niej mozliwo$é syntetycznego zlaczenia indywidualizmu z socjalizmem, ponie-
waz jednostka, dazaca do wlasnego rozwoju, moze go urzeczywistniaé jedynie w ra-
mach spolecznosci, cala za$ pelnie tego rozwoju, wyrazona w pojeciu osobowosci,
osiagnaé moze tylko we ,wspélnocie’” i przez nia. Pedagogiczna ideologja Petersena
streszcza sie w zasadzie: przez wspdlnote ku wspélnocie, za§ Plan Jenajski jest jej
praktyczna realizacja,

Nie nalezy go utoisamiaé z wychowaniem spolecznem, poniewaz sama spolecznogé”
jest dla Petersena orgamizacja celowa, sztuczna i utylitarna, oparta na prawie, hierarchji,
wladzy, a tem samem narzucajaca swa wole skladajacym ja czlonkom, wiec i wychowanie
spoleczne moze byé w wychowaniu ogélnem czems tylko niezbednem i dodatkowem, ale
nie jstotnem". Konstytucyjna zasada ,,wspolnoty" jest wolnosé, , Tam gdzie indywidualnoéé
wypelnia sie celami wspolnoty i oddaje sie w stuzbe tych celéw, tam indywidualnosé prze-
twarza sig i rozwija w osobowosé, Jako osohowosé zas§ czlowiek staje sie stuga w kréle-
stwie wartosci 4 tylko jako taki jest prawdziwie wolny",

Swoboda zatem jest dusza Planu Jenajskiego i wzajemnego stosunku nauczyciel:
i ucznidw; granice jej i normy wyznaczane sy przez objektywne koniecznosci zbiorowegn
zycia. Skomplikowany i sztuczny mechanizm dawnej szkoly, ktéry zdaniem Petersena
wyodrebnial ja od reszty Zycia, a nadto oddzielat nauczycieli od dzieci, zostal usunigty.
Szkole przeksztalcono na maturalny teren zycia i pracy, pozwalajacy na wszechstronny,
nietylko intelektualny, rozwéj dziecka. Temu wkroczeniu rzeczywistego zycia do szkoly
pomaga udzial rodzicéw dzieci w gminie szkolnej. Organizacje szkoly oparto na samo-
rzutnie powstajacych grupach, ktére réwniez samorzutnie lacza sie w wigksze zespoly.
Najwicksza, wszystko obejmujaca grupa, czyli wlasnie ,wspoélnoty"” szkolna, zwiazana
jednoscia mysli i celu wychowawczego jest gmina szkolna, skladajaca sie z uczniow,
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nauczycielstwa i rodzicow. Z idei wspblnoty ludowej wyplywa postulat Yaczenia dzieci
wszystkich stanéw i wyznan, z zasady za$ Zycia i wychowania naturalnego postylat prze-
ciwny selekeji zdolnosci i rozdzialowi plei w wychowaniu, Celem nauki jest prpede-
wszystkiem ogélna kultura umyslowa w indywidualnem przystosowaniu do struktury gy-
chowej kazdego dziecka i indywidualnie tez przez dzieci zdobywana; jako 0g6lna zasada:
samodzielno$é, jako ogélna forma: praca twéreza.

P. Mirski daje obszerny i szczegélowy opis organizacji szkoly i stosowanych w niej
metod nauki, nastepnie rozwaza zwiazek jej z ideologja niemieckich ,,szk6l wspoélnoty”.
wogble i, wyznaczywszy na podstawie tej analizy miejsce Planu Jenajskiego jako jednego
z podtypéw typu naczelnego, poddaje go wreszcie krytyce, pedagogiczno-strukturalnej”,
stawiajac zagadnienie strukturalnosci planu,

Krytyki tej Plan Jenajski nie wytrzymuje. Na pytanie: ,czy istotnie wszystkie jego
elementy uwarunkowane sa celowo i przyczynowo a wigc organicznie przez idee cen-
" tralng" — twierdzaco odpowiedzie¢ nie mozna, bo brakuje tutaj najwainiejszego czyn-
nika wspolnoty t. j. ideowej tredcl. ,Pod tym wzgledem” — méwi autor — ,cala kon-
cepcja Petersena szwankuje: oto chce on stworzyé wspélnote ogdlnoludowa, nie majac
po temu i sam od siebie nie dajac, bo daé nie moze, zadnej Zywej i realnej podstawy.
Wszak jezeli chce sie stworzyé owa wspélnate, to dlatego wlasnie, ze jej niema. Czy nie
jest to kontradykcja? Wispblnoty nie moina wytworzyé sztucznie przez $wiadome do
niej dazenie. Prawdziwa szkola wspolnoty powstaé moze tylko tam, gdzie ta wspolnota
istnieje juz rzeczywiscie w spolecznem srodowisku pozaszkolnem.

Potwierdza to np. jeden z czolowych przedstawicieli idei ,szkoly wspélnoty” Fritz
Karsen w krytycenym przegladzie pisma ,Awufbau’ (wrzesieri 1928, str, 32): ,Piotr Peter-
sen sadzi, Zze ,,wspolnote” mozna okreslié w sposéb czysto formalny, pojeciowy, uwaza
za mozliwe pedagogiczne tworzenie si¢ wspolnoty, gdy tymczasem wspdlnota ,szkét
wsp6lnoty” jest proletarjacka i tylko stad otrzymuje wlasciwa swa forme. Jest zupelnym
bledem mniemaé, ze szkola sama z siebie, z ducha dzieci, pochodzacych z rozmaitych
doméw rodzicielskich, moze wytworzyé jednolita forme pracy i zycia oraz etyke spo-
leczna. Kazda wspolnota nosi raczej na sobie pigtno $rodowiska, w ktérem dzieci wy-
rastaja’’,

Tak wiec autor monografji stwierdza, Zze Plan Jenajski pozbawiony jest podstawy
i 7¢ mu brak idei centralnej, zastapionej przez jej formalne pojecie; tem niemniej jednak
zastrzega, Ze posiada on szereg wartodci dodatnich, przedewszystkiem jako wzér nowej
szkoly, dajacej sie urzeczywistnié¢ nie w jakichs warunkach szczegolnych, lecz w kazdych.

Praca P. Mirskiego wyréznia sie z szeregu monograficznych opracowar réznych ty-
p6w szkél nowych, ktére znamy dotychczas w naszej literaturze pedagogicznej, odmien-
noscia w traktowaniu przedmiotu, swoim charakterem typologicznym, a takiz poglebie-
niem tematu, Krytyka Planu Jenajskiego jako typu strukturalnego otwiera przed czy-
telnikiem bardzo dalekie perspektywy myslowe.

F. Krahelska.
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W sprawie konkursu
na temat: ,Charakterystyka regjonalna dziecka polskiego”.
Podajemy do wiadomosci 0s6b zainteresowanych, e w drugim terminie,

przediuzonym do dn. 1-o kwietnia, Redakcja otrzymala jeszcze 10 nastepu-
jacych prac: ' -

Dziecko Podlasia . . . . . . godlo ,Mis"

” z gér Sto-Krzyskich . . . sLlause”

» . kaszubskie Ce . 50 kusk chleba'
v z Podhala . . . . . . ., Podhale

” wolyniskie . . . . . . v pnldem’

Y z Péln. Wileriszczyzny . w . W imie pracy*
. slaskie . . . . . . . -, Silesia”

” pomorskie . . . . . »  Czuwaj”

' radomskie e w  nwPsyche®.

" Autorowi pracy ,Dziecko Podlasia’ (godfo ,Podlasiak™) przesytamy
podzickowanie za nadeslanie drugiego egzemplarza pracy. Wiadomesé o
rozstrzygnieciu konkursu podamy w nastepnym numerze.

ODPOWIEDZI REDAKCII.

Kol. J. Bednarz w Warszawie. Stosownie do 2Zyczenia artykul skierowajiémy de
»Glosu Warszawskiego®.
Kol. ,Empes"”, Z artykulu nie skorzystamy.

TRESC NUMERU:

1) H. Radlinska: Podstawy walki ¢ drugorocznoscia, 2) G. Hecht: Fryderyk Wilhelm
Froebel. 3) Z PRAKTYKI SZKOLNEJ. a) Zofja Ggsiorowska: Przyroda w szkole matoda
zamierzen. b) M. Mscisz: Wycieczka na gore. 4) DYSKUSJA. a) Czem winny byé roboty
reczne? Kiernas B. b) Zrewidujmy nasz stosunek do robot recznych, Ig, Huber. 5) SPRA-
WOZDANIA 1 OCENY. Jozef Mirski. Plan jenajski jako szkola wspoélnoty. F. Krahelska.
6) KONKURS, 7) Odpowiedzi Redakeji.
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