Rok X. . Warszawa, Luty 1932 1. Nr. 2

PRACA SZKOL

g - DODATEK-MIESIECZNY - W=

Y DO.GEOSU NAUCZYCIELSKIEGD” 3 3
- POSWIECONY-SPRAWOM - s

PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCINM

WSPOLPRACA WYCHOWAWCZA
SZKOLY Z DOMEM.

(Dokoriczenie).

Dzialalno$¢ zorganizowanej wspélpracy szkoly z domem obejmuje
migdzy innemi takze pomoc materjalna rodzicéw dla szkoty. Bezposrequ
forma tej pomocy sa na terenie szkél warszawskich skladki miesieczne na
rzecz szkoly. Ustalone sktadki w szkolach powszechnych w Warszawie
przedstawiajg si¢ w sposéb nastepujacy:

skladki od 1 do 5 zl. rocznie uchwalili rodzice ucznidow 26 szkol

1" " 6 do 10 e 14 11} 11 1" 71 1"
1" 14 11 do 15 " Ty 14 1" $1 25 1"
e 1‘! 16 do 20 19 1 12 1" KT} 24 "
" " 21 do 25 " 1t 1 11} 1" 3 "

W jednej szkole rodzice skladek nie placa. Okazuje sie, ze wysokosc
ustalonych sktadek nie jest zalezna od stopnia zamoznoci rodzicéw,
a przynajmniej to nie wystepuje w spos6b wyrazny. Wysokosé skladek
w $rodowisku zamoznem wynosi od 7 zt, do 25 zl., w $rodowisku érednioza-
moznem od 5 zl. do 24 zt., w $rodowisku ubogiem od 2 zl, do 20 zt, Skladki
w takiej wysokosci uchwalono, ciekawg jest jednak rzecza w jakim stopniu
je wplacano. Réznica miedzy suma preliminowana a wplacona moZe nam
powiedzie¢ albo, jakie sa checi i jakie zdolnosci platnicze rodzicéw, ale
moze tez wzbudzaé watpliwosci co do tego, czy rodzice uchwalili sktadki
w takiej wysokosci z wlasnej inicjatywy, czy tez czynili to na wyrazne
Zyczenie np. kierownictwa szkoly. Liczby, ktére podamy, pozwola nam sie
w tej sprawie nieco zorjentowaé. Wedtug danych, ktére zebralismy, w dniu
1 grudnia 1930 roku uczeszczalo do 150 szkét powszechnych w Warsza-
wie 80.206 dzieci, Na jedna szkole wypada przecietnie 535 dzieci. Gdyby
rodzice wszystkich dzieci uczeszczajacych do 149 szkdl (w jednej szkole
skladek niema) wplacili uchwalone sktadki, daloby to ogolng sume 886.762
zL, czyli na jedno dziecko wypadioby przecigtnie 11 zt, 05 gr. Jezeli chodzi
o sumy wplacone z tego tytulu do kas szkolnych, to mamy liczby z 135
szkol, gdyz 14 szkét z réznych powodéw nie moglo nam przedstawié¢ zesta-
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wien rachunkowych. W tych 135 szkolach, liczac przecietnie przy ogélnej
liczbie 72,024 dzieci, wplacono 341.499 zl 51 ¢r. zamiast spodziewanych
804.226 zl. Wplacono wigc 42.5% uchwalonych skladek, na kaide dziecko
wypada przecietnie 4 zl. 74 gr.

Przy zestawieniu wedlug stopnia wptacania sktadek okazuje s1¢, Ze

od 1% do 10% uchwalonych sktadek wptacaja rodzice uczniéw 3 szkol

od 11% do 20% 1" 1" " " 1 9 1"
Od 21% dO 30% ’ " 1" 1" 1" 1" 20 1"
od 31% do 40% 1 » " 1" 1" 22
od 41% do 50% m 1 1 " 1" 34 1"
od 51% do 60% " t 1 1" - n 19 "
od 61% do 70% 1" " " 1" " 14 1"
od 71% do 80% m " 1 " " 8 "
Od 81~% dO 90% 1 " + 1" 1" 3 ]
Od 91'% »dO 100% " " 1 11 1" 2 1"

Liczby te sa wymowne. Tylko w 2 szkolach wplacaja wszyscy obo-
wiazani rodzice uchwalone sktadki.

Dlaczego rodzice nie placa sktadek? Czes$é¢ z powodu niezamoznosci
zostaje zwolniona od tego obowigzku, inni biedni rodzice nie staraja sie
o zwolnienie, ale tez i nie placa, a sa i tacy, ktérzy choéby mogli, placi¢
nie chca.

. Lacznie z omawianiem wplywéw pienieznych podamy w1adomos01, skad
szkoly czerpia swe dochody.

Zestawienie dochodéw i rozchodéw w 135-u szkotach za czas od 1.IV
1929 do 31.I1T 1930.

Przychody: , Rozchody:

Sktadki rodzicielskie 341.499 z1 51 gr Dozywianie dzieci =~ 53.258 zt 80 gr
Subwencije i ofiary 111.570 zt 11 gr Odziez i obuwie dla

Imprezy . 54,163zt 65 gr  ubogich dzieci 32,443 z1 35 gr -
Rézne 201.136 zt 37 gr Pomoce naukowe 75.249 z1 23 gr
Razem 7708.369 z1 64 gr Kolonje i wycieczki 171.516 z1 11 gr
Bibljoteczki szkolne 34,949 zl 56 gr
Swietlice 56.957 z1 23 gr
Rézne 193,759 2t 75 gr
Saldo 90.235 z1 61 gr
Razem 708.369 zt 64 gr

Z posiadanych funduszow:

82 szkoly zorganizowaly dozywianie
w 103 szkolach zaopalrywano uboga dziatwe w odziez i obuwie,

w 117 " zakupywano pomoce naukowe,

w 123 " urzadzano wycieczki i organizowano kolonje szkolne,
w 109 " zakupywano ksigzki do bibljotek szkolnych,

w46 " utrzymywano $wietlice,

Stw1erd21hsmy, ze w 25-u szkolach czyni si¢ wydatki na wszystkie wy-
mienione cele; znajduje sie¢ zaledwie kilka szkél, ktére w rozchodach
uwzgledniaja tylko dwie z wymienionych akcyj, przewaznle uwzgledniaja
szkoly po 4 do 5 akcyj. Rézny jest stosunek wydatkéw na rézne cele w po-
szczegblnych szkotach: jedne staraja sig przedewszystkiem o danie bezpo-
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$redniej pomocy uboiszej dziatwie w formie dozywiania, organizowania
kolonji i t. p., inne troszcza si¢ przedewszystkiem o zaopatrzenie szkoly
w pomoce naukowe. Przykladem pierwszej kategorji moze byé szkola,
ktéra 80% posiadanych pieniedzy przeznacza na zaspokojenie bezposred-
nich potrzeb dziecka, przykladem drugiej kategorji jest szkota ktéra 77%.
wydatkéw obraca na rzeczowe potrzeby szkoly.

Kto zbiera sktadki? Nauczyciel (w 92 szkolach), opieka szkolna (29),
nauczyciel z opieka (15), kierownik szkoly (8), specjalna inkasentka (2),
kierownik i opieka (1), niema sktadek (1). :

Jak widzimy kierownik zbiera sktadki w 116-u szkotach, do tego naleza-
toby doda¢ i te szkoly, w ktérych nauczyciele Sciagaja - sktadki wtedy, gdy
nie zdolali tego dokonaé opickunowie klasowi.

Zbieranie skladek przez nauczycieli uznaé nalezy za sposéb nieodpo-
wiedni. Byloby to jeszcze mozliwe wtedy, gdyby nauczyciel-skarbnik
przyjmowal od rodzicow sktadki w czasie zebran, w praktyce okazuje sig
jednak, ze nauczyciel zmuszony jest czgsto do egzekwowania sktadek za
posrednictwem dzieci, ktore nierzadko wysyla sie ze szkoly do domu po
pieniadze. Zdaje sig, Ze zgodzimy si¢ z tem, iz funkcja nauczyciela jest
w takich razach bardzo niemila i w Zadnej mierze nie przyczynia si¢ do
wytworzenia przyjemnej atmosfery miedzy nauczycielem a rodzicami
i dzieémi, Problem zbierania skladek zostal naszem zdaniem dobrze roz-
wigzany tam, gdzie skladki zbieraja opiekunowie szkolni. W dwu szkotach
sktadki zbieraja specjalne inkasentki, ktore za te czynnosci pobieraja-nie-
kiedy po 50 zl. miesigcznie, co stanowilo 10% ogélnej sumy osiagnietej od
rodzicéw. Na taki sposéb rozwiazania sprawy trudno sig¢ zgodzié,

Aby zakoriczy¢ omawianie sprawy pomocy rodzicow dla szkoly
wspomnijmy jeszcze o pomocy rodzicow w pracy.

Otéz w 52 szkolach pomagaja rodzice w wydawaniu $niadan dla dzieci,

w38 " " . w  w dyzurach w kosciele,

w 63 " " w  w urzadzaniu imprez,

w 67 1y 1 " w 1" WYCieCZGk,

w 21 W m .  w wyprowadzaniu dzieci ze
szkoly,

w 6 " o s W organizowaniu kolonij,

w25 W w  przy kapieli dzieci,

w1l "o w  w opiekowaniu sie dzieémi
w kinach i tealrach,

w 5 " " w W prowadzeniu $wietlicy,

w 2 " " . W mnaprawie pomocy nauko-
wych,

w 2 0" ” .« w wywiadach o innych rodzi-
cach.

W 20-tu szkolach rodzice nie udzielaja swej pomocy w pracy. W szko-
tach o dobrze zorganizowanej wspéipracy biora rodzice udzial w kilku
czynnoéciach. Wiecej pomocy w pracy udzielaja szkole rodzice w érodo-
wisku zamozniejszem. Nalezy silnie podkres§lié znaczenie pomocy ze
strony rodzicow w pelnieniu dyzuréw. Dowiadujemy si¢, ze w dwu szko-
tach rodzice pomagaja w naprawie pomocy naukowych. Zdaje sig, ze
mamy tu do czynienia z istotna i wysokowartosciowa forma wspélpracy
rodzicéw ze szkola. Nalezy nadmienié, ze niektére szkoly nie Zycza sobie
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pomocy rodzicow w pracy uwazajac, ze wspOipraca powinna sie opieraé
na uchwalaniu i ptaceniu sktadek, pomoc za$ rodzicéw w innej formie uwa-
Zaja za wiracanie si¢ rodzicéw w kompetencje kierownika szkoly. Na ta-
kie postawienie sprawy w Zaden sposéb zgodzié si¢ nie mozZemy., Sprawa
skladek i wogéle swiadczen ze sirony rodzicéw na rzecz szkoly jest bardzo
wazng i do niej jeszcze powrocimy.

Pozostaje nam do omoéwienia kontakt z bylymi wychowankami, jako
forma wspdlpracy szkoly z domem. Czy istnienie kontaktu szkoly z by-
lymi wychowankami przyczyma sig do rozwoju wspoIpracy? Jestesmy
przekonani, ze tak. Coraz wiecej czlonkéw rodziny wiazemy ze szkola.
Zwiazane z nig sg dzieci, idzie tam chegtnie chlopak czy dziewczyna nawet
po ukoriczeniu nauki obowiazkowej, czyz nie wplywa to i na rodzicow?
Praca taka jest obliczona na dalsza mete, gdyz wychowankowie szkoly za
lat kilkanascie nierzadko do tej samej szkoly beda posylali wlasne dzieci.
Mozemy mieé¢ nadzieje, ze ludzie ci wtedy nie beda obojetni na wezwanie
szkoly, w ktérej murach tyle przyjemnych chwil spedzili: oni predzej niz
kto inny zrozumieja i odczujg jej potrzeby. Na 150 szké! powszechnych
w Warszawie w 45-u istniejg organizacje bytych wychowankéw, w 50-u szko-
tach kontakt ten jest luiny, w 50 préby nawiazania stosunkéw z b. wy-
chowankami nie daly pozytywnych wynikéw. Pigé szké! jest rozwojowych
i dla nich sprawa ta jest narazie nieaktualna. W szkotach, gdzie istniejq
zwiazki b, wychowankéw, praca ujeta jest w ramy organizacyjne. Zebra-
nia odbywaja sie w niektérych wypadkach nawet po dwa razy tygodniowo.

iR
Wplyw rézinych czynnikow na wspéiprace szkoly z domem.

Wobec rozpowszechnionego wsréd nauczycielstwa mniemania, Ze ro-
zwéj wspélpracy szkoly z domem zalezny jest poza nauczycielem od
wielu innych czynnikéw, ktérym przypisuje si¢ czesto role decydujaca,
oméwimy kilka takich czynnikéw.

Postaramy si¢ zatem rozwazy¢ ‘ponizei czy i jakie znaczenie dla roz-
woju wspoélpracy szkoly z domem maja takie czynniki, jak: lokal wlasny
wzglednie wyna;ety, pora nauki, $rodowisko rodzicéw pod wzglgdem ma-
terjalnym i terytorjalnym, organizacje uczniowskie, wielko$¢ i rodzaj
funduszéw, ktoremi rozporzadzaja szkoly. Poslugujemy sig¢ przytem taka
metoda, Zze patrzymy, ile w danych warunkach jest szké!, ocenionych przez
nas pod wzgledem wspélpracy szkoly z domem za najlepsze, do§é dobre
i mniej rozwiniete i z tego wyciagamy odpowiednie wnioski.

Lokal wiasny wzglednie wynajety.

Lokal wlasny: Lokal wynajely:
++4+ 11 — 16% . +4+4+ 11 — 13%
+4+29 — 42% ++24 — 30%
+29 — 2% + 46 — 57%

razem 69 szkol w lokalach wlasnych razem 81 szkot w lokal. wynajetych

Z przedstawxonych powyZej liczb wy-mka, ze w lokalach wtasnych
znaduje sie stosunkowo wiecej szkét trzy i dwu plusowych, anizeli w loka-
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lach wynajetych i odwrotnie, szkél oznaczonych tylko jednym plusem,
tych zatem gdzie wspélpraca szkoly z domem jest najmniej rozwinieta,
znajduje si¢ wiecej w lokalach wynajetych. Mimo to, Ze rézZnice sa naogét
nieznaczne, wolno nam jednak z tych danych wyprowadzié wniosek, ze
fakt posiadania przez szkole wlasnego lokalu ma pewien, choéby niezbyt
wielki, wplyw na rozwéj wspélpracy szkoly z rodzicami. Czemu to przy-
pisa¢? Po pierwsze szkoly, mieszczace si¢ w lokalach wlasnych, czesto
wspanialych | juz przez to samo pociagajacych, posiadaja przewaznie wy-
starczajaca ilo$§¢ miejsca do urzadzania zebran rodzicielskich i wszelkiego
rodzaju imprez; posiadajg one réwniez duzo swobody. ruchéw. Jednego
i drugiego pozbawione sa zwykle szkoly, mieszczace sie w lokalach wy-
najetych. Warunki lokalowe maja wiec niewatpliwie pewien wplyw na
rozw6j wspélpracy szkoly z domem. Wobec jednak faktu, ze i w grupie
szk6l z wynajetemi lokalami znaduje si¢ az 43% szk6! oznaczonych dwo-
ma i trzema plusami, stwierdzié¢ nalezy, ze lokal sam przez si¢ nie jest tu
czynnikiem decydujacym.

Pora nauki.
Szkoty ranne i catodzienne Szkoly popotudniowe:
+++ 20 — 18% +++ 2 — 5%
++ 43 — 39% . ++ 10 — 24%
+ 46 — 43% + 29 — 1%
razem 109 szkol, w ktérych nauka razem 41 szkol, w ktorych n;uka
odbywa sie przedpoludniem lub odbywa si¢ tylko popoludniu

w ciggu calego dnia

Jak wskazuje powyzsza tabelka na 109 szkél rannych i popotudnio-

wych wypada szkét trzy-plusowych 18% i dwu-plusowych 39% podczas,
gdy w szkolach popotudniowych wypada na szkoly trzy-plusowe tylko
5% a na dwu-plusowe 24%. Réznica ta wystgpuje jeszcze jaskrawiej przy
poréwnaniu szkét jedno-plusowych. Podczas, gdy w szkotach rannych
i calodziennych jest ich 43%, to w szkolach popoludniowych mamy ich
az 711%. ,
‘ W przeciwienstwie przeto do lokalu stwierdzi¢ nalezy bardzo znaczny
wplyw pory nauki na wspélprace szkoly z rodzicami, Rzecz te pojmiemy
nalezycie, gdy sobie uswiadomimy, ze szkoly popoludniowe sa wlasciwie
tylko sublokatorami. Po drugie nalezy zwrécié uwage na to, Ze urzadzanie
wszelkich zebran rodzicielskich i imprez moze mieé miejsce tylko wieczo-
rem, lub w niedziele i $wigta. Jezeli uwzglednimy tutaj te okolicznos¢,
7e szkoly popotudniowe konicza nauke migdzy godzinag 7 a 8 wieczorem,
ze ze wzgledu na odlegloé¢ mieszkari nauczycielskich od szkoty, stosunki
rodzinne, prace spoteczna nauczycieli poza szkolng i t. p. trudno jest urza-
dzaé czeste zebrania rodzicielskie w $wigta, to zrozumiemy dopiero dla-
czego w szkolach rannych i calodziennych, w ktérych nauka konczy sie
najpozniej okolo godziny 4-ej po pol. wspélpraca rozwija sie znacznie
lepie;j. 7

Jednak i tu znamienny jest fakt, ze na 41 szkél popotudniowych 12,
"t j. 29%, prowadzi wspélprace z rodzicami na poziomie dobrym.,
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Srodowisko rodzicielskie pod wzgledem materjalnym.

Srod. zamozne $rednio zamozne : ubogie
+++ 5 —22% +4++ 11 — 15% +++ 6 — 11%
++ 4 —11% ++ 30 — 40% ++ 19 — 37%
+ 14 — 61% + 34 — 45% + 27 — 52%
razem 23 szkoly w $rodowisku razem 52. szkoly
zamoinem _ w $rodowisku ubogiem

Aby z powyzszego zestawienia wyprowadzi¢ pewne WIllOSkl, naleza-
toby poréwnaé ze soba tylko dane, do'yczace srodowiska zamoznego i ubo-
giego. Dane, odnoszace si¢ do $rodowiska $rednio-zamoznego, sa niepewne
ze wzgledu na trudnosé klasyhkac;l srodowiska pod wzgledem mater)al-
nym wogble, o

Z cylfr tych wynikaloby zjawisko napozér do§é paradoksalne, ze mia-
nowicie w §rodowisku lepszem pod wzglqdem mater;alnym jest stosunkowo
mniej szkoél, w ktérych wspélpraca rozwija sie dobrze, anizeli w érodo-
wisku uboglem. ‘

Co do przyczyny tego stanu rzeczy mozna postawié kilka hxpotez, ale
beda to tylko nasze przypuszczenia, bo na ich potwnerdzeme nie mamy
zadnych danych, systematyczme zebranych, Mozna wigc przypuszczac, Ze
pewien wplyw maja tu nowe szkoly, pobudowane przewaznie na peryfe-
rjach miasta a wigc w $rodowiskach ubogich. Nie bez -wplywu zapewne
jest takie rozne ustosunkowanie sig do szkoly powszechnej rodzicéw za-

moznych i biednych. 4

Najwigksze jednak znaczenie ma tutaj naszem zdaniem nastawienie
samej szkoly. Otéz nastawienie to idzie w tym kierunku, Ze wspoélpraca
potrzebna jest jakoby przedewszystkiem z rodzicami ubogxerm, w stosunku
do ktérych szkoly posiadaja ambicje podniesienia ich poziomu kultural-
nego. Pozatem dzieci tych ubogich rodzicéw sa przedmiotem opieki spo-
tecznej, wykonywanej przez szkoly albo we wlasnym zakresie dzialan‘a,
albo z ramienia organéw samorzadowej opieki spolecznej. To wszystko
wzmaga kontakt rodzicow ze szkola w $rodowisku ubogiem i stanowi po-
wazny zakres ich wzajemnej wspétpracy. Przeciwnie brak potrzeby pro-
wadzenia akcji spolecznei i kulturalnej w S$rodowiskach zamozniejszych
wplywa tam na mniejszy kontakt miedzy szkola a domem, Swiadczyloby
to jednak o pewnem meporozumxemu Albowiem istoty wspolpracy szkoly
z rodzicami nie stanowi ani samo podnoszenie kulturalnego poziomu érodo-
wiska, ani akcja spoleczna na terenie szkoly lecz przedewszystkiem wsp6l-
ne rozwazanie i realizowanie probleméw wychowawczych.

Srodowiska rodzicielskie pod wzgledem terytorjalnym.

. Srédmiescie: v Przedmies$cia:
+++ 8 — 14% +++ 14 — 15%
+4+ 17 — 30% ++ 36 — 38%
+ 30 — 54% + 45 — 41%

razem 55 szkél! w érédmiesciu razem 95 szko6l na przedmiesciach
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_ Analiza tej tabelki potwierdza nasze powyisze rozwazania, albowiem
i tutaj cyfry wskazuja na to, ze wspolpraca szkoly z domem rozwija sie
naogé! lepiej na przedmiesciach, anizeli w érodmiesciu,

. Ilo$¢é organizacyj uczniowskich w szkolach.

w 22 szkolach trzyplusowych jest ogélem 155 organizacyj, przecietnie 7
w 53 szkotach dwuplusowych jest ogolem 237 organizacyj, przecietnie 4,5
w 75 szkolach jednoplusowych jest ogélem 308 organizacyj, przecietnie 4,1

Przy rozwazaniu tej tabelki bardzo latwo mozna ulec sugestji liczb.
Szkoly trzy-plusowe posiadaja organizacyj najwiecej, poczem iloéé ich
- stopniowo spada. Swiadczyloby to na pierwszy rzut oka o tem, Ze im szkota
lepiej jest postawiona pod wzgledem wspélpracy szkoly z domem, tem wie-
cej jest w niej organizacyj uczniowskich, Ze zatem miedzy iloscia tych
ostatnich a rozwojem wspélpracy szkoly z rodzicami istnieje jaka$ zalez-
no$é. Sprawe te nalezatoby potraktowaé dosé ostroznie. Zgodzimy sig chy-
ba wszyscy z tem, Ze jezeli idzie o zwiazek miedzy organizacjami uczniow-
skiemi a wspélpraca szkoly z domem, to bedzie on rozmaity. Schematycz-
nie mozemy ustalié¢ tutaj trzy typy organizacyj uczniowskich. Typem
pierwszym, najwigcej dotychczas po -szkolach rozpowszechnionym, beda
organizacje stworzone przez szkoly, zamykajace swa dzialalnos¢ w mu-
rach szkolnych i ograniczajace sie do stosunkéw wzajemnych migdzy ucz-
niami a gronem nauczycielskiem, Staje si¢ tu odrazu widocznem, Ze orga-
nizacje tego typu, niezaleznie od roli i znaczenia jakie moga mie¢ dla reali-
zacji pewnych celow szkoly, sa bez wigkszego wplywu na rozwéj wspol-
pracy szkoly z domem, Do typu drugiego nalezeé bedq kotka i organizacje
mlodziezy, ktére nie ograniczaja sie do kontaktu miedzy sobg i gronem
nauczycielskiem, ale rozwijaja dziatalno$é szersza i staraja sie zaintere-
sowaé ta dzialalnoécia rodzicéw oraz wciagnaé ich do pewnej wspélpracy
nad realizacja celow koétka, Znaczenie takich organizacyj dla wspolpracy
szkoly z domem jest duze. Typem wreszcie trzecim beda organizacje pa-
pierowe, isiniejace de nomine. S

Wracajac do powyzszej tabelki musimy stwierdzié, ze nie posiadamy
danych co do tego, do jakiego typu przynaleza wszystkie przytoczone or-
ganizacje uczniowskie a tylko w tym wypadku moglibysmy ustali¢ wta-
$ciwy zwiazek miedzy iloScia organizacyj a rozwojem wspélpracy szkoty
z domem. Ograniczy¢ sie tu musimy zatem do stwierdzenia, ze jedna orga-
nizacja drugiego typu wieksze bedzie mie¢ dla tej wspolpracy znaczenie,
niz dziesieé organizacyj typu pierwszego, co wcale nie umniejsza wartosci
tego typu w jego wezszym nieco zakresie dzialania.

Wielkos¢ tunduszéw, ktéremi rozporzqdza szkola.

Szkét:  Dzieci: Dochody:  Przeciginie na dziecko
+++ 21 12691 165.671 zt 13,05 zt
++ 53 28.752 270.065 zt . 9,72 zt

+ 61 30.992 272.632 zt : 8,70 zt
razem 135 72,435 708.368 zt '
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Dane powyzsze dotycza tylko 135 szkél; z pozostalych nie otrzymano
bowiem zestawieri rachunkowych, pozwola one jednak niewatpliwie na
wysnucie pewnych wnioskéw. Stwierdzenie zaleznosci miedzy wysokoscia
kwoty, ktéra rozporzadzaja szkoly a rozwojem wspélpracy szkoly z do-
mem natrafia tulaj na podobne komplikacje, jakesmy to wiedzieli przy
omawianiu organizacyj uczniowskich. Tutaj takze obserwujemy zjawisko,
Ze kwota przecietna, przypadajaca na jedno dziecko, jest wigksza lub
mniejsza zaleinie od tego, czy wspélpraca z rodzicami postawiona jest
w danej szkole lepiej czy gorzej, Zanim wyciagniemy odpowiednie wnioski
musimy zanalizowaé zagadnienie funduszéw szkolnych. Szkoly posiadaja
zasadniczo trzy zrédla dochodéw: skladki rodzicielskie, imprezy szkolne
i subwencje. Tutaj zastanowimy si¢ tylko nad pierwszemi dwoma Zrédta-
mi dochodow. Najpowazniejsza pod wzgledem dochodowosci, ale zarazem
bardzo skomplikowana, jest sprawa sktadek rodzicielskich.

Warunki w naszych szkotach ulozyly sie od chwili odzyskania niepo-
dleglosci w ten sposéb, ze szkoly korzystaja ze stalej finansowej pomocy
rodzicow, Bez tej pomocy szkoly nasze nigdy nie osiagnelyby tego stanu
zaopatrzenia w sprzety i pomoce szkolne, jaki posiadaja dzisiaj. Samo-
rzady nasze i panstwo, mimo istnienia specjalnej ustawy o utrzymywaniu
szk6! powszechnych , nakladajacej na panstwo i samorzady obowiazek
zaopalrywania szké! we wszystkie niezbedne sprzety i pomoce, zadaniom
tym, niestety, w calosci z braku funduszéw podolaé nie moga. Pomoc rodzi-
céw w tych warunkach stala sig¢ koniecznoécia. Wszystkie szkoty $ciagaija
przeto specjalne oplaty od rodzicéw. I tutaj dochodzimy do sedna rzeczy.
Rodzice uznajg potrzebe skladek, ale czy chetnie je placa? Na zebraniach
rodzicielskich jedni glosuja za skladkami z przekonania, inni —bez prze-
konania; jedni uwazaja wysoko$é danej sktadki za wtaéciwa, inni — nie. Sa
i tacy, kiérzy sprzeciwiaja si¢ wszelkim sktadkom, ale zostaja przegloso-
wani, W tych warunkach rodzi si¢ u wielu jednostek niecheé do szkoty.
Tworza sie warunki przeciwne ‘tym, jakich wymaga istotna wspélpraca
szkoly z domem, majaca na celu przedewszystkiem troske o wlasciwe wy-
chowanie dzieci a wiec zabiegajaca o to, aby ze wszystkimi rodzicami
wej$é¢ w jaknajserdeczniejszy kontakt. Dodajmy do tego, ze uchwalone
sktadki Sciagaja potem niekiedy sami nauczyciele, ktérzy egzekwuja na-
leznoéci od rodzicéw czesto az nazbyt sumiennie. Wspélpraca nie uklada
si¢ pomyslnie w tych warunkach. Instrument pomocy materjalnej rodzicow
dla szkoly jest bardzo czuly i chociaz wciaganie rodzicow w sfere jego
dziatania ma niewatpliwie duze znaczenie uspoleczniajace, to jednak na-
lezatoby sie nim postugiwaé bardzo delikatnie. Podajemy tutaj szereg
warunkéw, jakim powinno odpowiadaé naszem zdaniem wszelkie organi-
zowanie i $ciaganie skladek.

1. Potrzeba skladek winna byé rzeczywiicie odczula i uznana przez
ogo6l rodzicéw. Z tego powodu wszelkie forsowanie skladek przez kierow-
nictwa szkoly nalezaloby uznaé za niepozadane.

2. Rodzice powinni znaé cel skladek i braé¢ czynny udzial przez swo-
ich delegatow w ich zuzytkowywaniu. Od kontroli czynnika rodzicielskiego
nie nalezy si¢ usuwaé, ale przeciwnie, nalezy si¢ jej wlasnie domagaé.

3. Sktadka musi posiadaé charakter dobrowolnosci, powinna byé za-
tem dostosowana do mozliwoéci ptatniczych oséb biedniejszych. Mozliwem
i pozadanem byloby rézniczkowanie wysokosci sktadek w zaleznosci od
sytuacji finansowej rodzicéw, oraz przyjmowanie od najbiedniejszych
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pewnych $wiadczen w pracy na rzecz szkoly wzamian za skladke, ktorej
nie moga wcale zaplacic.

4 Nauczycielstwo w zadnym razie nie powinno byé¢ inkasentem skta-
dek. Sktadki winny by¢ éciagane przez opieke lub specjalnych delegatéw
rodzicow. Nie nalezaloby réwniez utrzymywaé platnych inkasentéow, jak
to ma miejsce w niektorych szkotach.

Wracajac do tabelki, dotyczacej funduszéw, nalezy zatem stwierdzié,
ze byloby zbytniem uproszczeniem zagadnienia wnioskowaé z wysokosci
$ciggnietych skladek o stopniu rozwoju wspélpracy szkoly z domem, cho-
ciaz z drugiej strony nie mozna temu zaprzeczyé, ze kwestja sktadek moze
by¢ korzysiniej postawiona w szkole o dobrze zorganizowanej wspélpracy-
niz odwrotnie.

Jezeli zestawimy spraweg skladek z takim czynnikiem jak pora nauki,
to widzimy, ze ta ostatnia sama przez si¢ wplywa na wspélprace dodatnio
lub ujemne, podczas, gdy tu raczej wspélpraca wplywa korzystnie na
skladki, Zgola inny charakier maja fundusze zdobyie przez szkole z réz-
nych imprez. Wobec charakteru dobrowolnosci $wiadczen tego rodzaju,
fundusze zdobywane przez szkole droga imprez nie budza tylu zastrzezen,
co fundusze skltadkowe i zwiazek ich wysokosci z rozwojem wspélpracy
szkoly z domem jest chwytniejszy.

W zakoriczeniu stwierdzi¢ mozemy, ze jakkolwiek ze wzgledu na ramy
artykulu, sprawy omawiane potraktowane zostaly w sposéb bardzo zwie-
zly, jednakze uzyskaliémy tu juz podstawe do zajecia stanowiska w spra-
wie roli, jaka sie czesto przypisuje réznym czynnikom w zagadnieniu wspot-
pracy szkoly z domem, WidzieliSmy, ze w takich czy innych warunkach
sa szkoly prowadzace wspoélprace lepiej lub gorzej, Ze zatem same te wa-
runki w zadnym wypadku nie stanowia czynnika decydujacego. Byl nim
i jest zawsze sam nauczyciel. Jezeli on czuje potrzebe wspoélpracy z rodzi-
cami, to najgorsze nawet warunki nie przeszkodza mu w jej nalezytem
prowadzeniu; one mu te¢ prace tylko utatwia lub utrudnia, ale nie moga
sprawié, aby zatozyl rece i, usprawiedliwiajac sig¢ niesprzyjajacemi warun-
kami, nic w tym kierunku nie czynil.

Nadmieniamy wreszcie, Ze osoby zainteresowane znajda w przyszlosci
bardziej szczegolowe omowienie tego zagadnienia w Pamigtniku Panstw.
Instytutu Nauczycielskiego. :

E. FRIEDMANOWNA

KOLEKCJONOWANIE U DZIECI.

(Dokoriczenie).

Zainteresowania i uzdolnienia. Rzeczy, ktére absorbuja dzieci sa za-
lezne w duzej mierze od mniej lub bardziej stalych zainteresowan: np. za-
interesowania intelektualne sklaniaja zbieraczy do kolekcjonowania ksia-
zek, do zbierania pocztéwek, albo innych kolorowych pigknych rzeczy.
Zainteresowania moga wiec nada¢ w tem stadjum zbierania kierunek ko-
lekcjonowaniu. Zaznaczyé musze, ze w nizszem stadjum zbierania (t. zn.
ponizej lat 8) nie udalo mi sie tego zauwazyé.

Zainteresowania i zalezne od nich przedmioty zbierania sa bardzo
liczne i roznorodne; tak np. dwaj chlopcy, majacy pewien zmyst do me-
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chanicznych konstrukcyj zbieraja $rubki, sprezynki, kolorowe szkla i tym
podobne rzeczy, by méc wykonac swoje pomysty. Ostatnio zrobili kino i fa-
bryke. Dzieci lublqce czyta¢, juz w tym okresie robia sobie kolekcje ksiazek
by méc uczynié¢ zado$é swoim zainteresowaniom intelektualnym. Zebrane
ksiazki otaczaja nlemme]szq opxeka, anizeli’ inne drobiazgi; zupelnie tak-
samo doprowadza, j je do porzadku i lubig je uktadaé.

Esteci kieruja si¢ w zbieraniu tylko silnie rozwinietem poczuciem este-
tycznem — odrzucaja to wszystko co mogltoby wprowadzié¢ mietad w ich
kasetkach 1 przedmioty dla nich bezwartosciowe zamieniaja na tadne pocz-
towki, ,,anglasy”, obrazki i t. d. Przy zbieraniu ,anglaséw” decydujacym
jest wlasnie pociag do pigkna (,,zbieram anglasy, bo na nich sa takie ladne
rzeczy"),

Inne typy chtopcow do intensywnego zbierania anglasow pobudza chqc
zysku, cheé posiadania footbally, czy tez wiecznego pidra (,,zbieram anglasy,
bo dowiedzialem sie, ze za sto angl. moina dostaé album, a za 2 albumy
mozna dostaé wieczne piéro). Musze zwrdcié uwage, Ze tego rodzaju bodzce
zwigkszaja tylko intensywnosé zbierania, gdyz dzieci w poczatkach zbiera-
nia anglaséw zwykle nie wiedzga o korzysciach z tem zbieraniem zwigza-
nych — dowiaduja si¢ o tem, od starszych kolegow. .

Hazardowiec, o ktérym wyzej pisatam zbiera tylko te rzeczy, ktére mu
sa potrzebne do grania.

Tak wigc zainteresowania i uzdolnienia dziecka skierowuja odpo-
wiednio juz istniejaca w dziecku energje do zbierania.

Popedy. Nietylko zainteresowania nadaja kierunek zbieraniu, Czesto
daznosc ta idzie w parze z réznemi popedami, ktére nieraz nie mala odgry-
waja role¢ w samym akcie zbierania. Jednym z najczgsciej w takiej formie
spotykanym popedem jest poped poznawczy. On to sklania dzieci do zbie-
rania takich przedmiotéw, ktére moga choé wczesci zaspokoié trawiaca
ich ciekawosé. I tu moglabym przytoczyé caly szereg faktow, ale WYblOI‘Q
tylko najcharakterystyczniejsze:

Herszek, lat 12: nJa zbieram tylko kamienie — dlatego je zbieralem, bo czytalem
ksiazki i dowiedzialem sie iz kamienie sa rézne. Myslalem mozZe znajd¢ kamionek z gliny
lub zelazny (7). Szukalem, abym znalazl rzecz o ktorej moglbym sig co$ dowiedzieé,”

Arnold, lat 12; ,Zbieram krzemienie, by méc palié oglen
Jadwiga, lat 10: ,Zbieram lidcie na ogladanie — jak maja ulozone zylki”,

Popqd poznawcezy w tym okresie dopiero si¢ budzi, by w nastepnym
rozwinaé sie i zapanowaé wszechwladnie, Poped ten wraz z cechujacg go
c1ekawosc1q, juz teraz zaczyna ksztaltowaé formq w ]akle] potrzeba zbie-
rania sig¢ przejawia. Inne popedy tez nie mate majg znaczenie w nadawaniu
kierunku zbieraniu, a z pozostalych najwieksze — poped do nasladowa-
nia. Dzieci nasladuja si¢ mawzajem w jakosci zbieranych przedmiotéw
i w zuzytkowaniu tychze.

W naszym internacie sa prawdziwe ,,epidemje”: kliszowe, anglasowe,
kasztanowe etc,

Wystarczy, by dwéch chlopcéw zaczelo graé ,,w koperty”, ktére - przy-
padkowo od kogos z wychowawcow lub dzieci szkolnych dostall, a juz po
dwéch, trzech dniach, spotyka sig¢ na sali grupki zbieraczy kopert mnozace
sie z dnia na dzies i graia,ce «ww koperty" przez te dwa dni zebrane a na-
wet i te, ktére juz uprzednio posiadali, ale ktérych wartosé dopiero teraz
odkryli. Jeden z chlopcéw na moje pytanie; czy zbiera klisze — odpowie-
dzial: ,po co? — przeciez chlopcy jeszcze nie zbieraja i nie graja w klisze."
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Jest to typ chlopca biernego, ktéry we wszystkiem daje sie porwaé
pradowi i w tym wypadku tez nasladuje innych chiopcéw. Ale nie tylko
u typéw biernych poped do nasladowania odgrywa role w kolekcjonowa-
niu. Bardzo cze¢sto dzieci zaczynajg wogéle zbieraé albo 1ntensywme] zbie-
raé jakies przedmioty wtedy, gdy spostrzegaja, se inne dzieci je zbieraja.
Jakby te przedmioty teraz dopiero zwrécily na siebie ich uwage, wzgled-
nie nabraly specjalnej wartosm wlasme dzieki temu, ze i inne dzieci je
zbieraja.

Spekulacje towarzyszace zbieraniu. Juz wyze] wspommalem, pozqda-
nie posiadania zbieranych rzeczy w jak nawiekszej ilosci wcale sie z wie-
kiem nie zmniejsza — przeciwne wzrasta; dziecko czesto przemysliwa nad
sposobami powiekszenia swoich bogactw. Stad .juz krok jeden prowadzi
do kradziezy i oszukiwania drugich. W  naszym . internacie chlopcéw
w r. 1930 mialy miejsce dwie tego rodzaju kradzieze. :

Chlopiec, lat 10 — jeden z graczy, ktéry jak kazdy gracz musi prze-
grywaé, nie mogt dostatecznie zwu:kszyc swojej kolekcji ,anglasow’. Na
dobiiek przegral wszystkie swoje klisze i jeszcze wiele zostal dzieciom wi-
nien. Chwyecil si¢ wiec nastgpujacego srodka: wyjal jednemu koledze z kie-
szeni palta ,,anglasy”, a drugiemu klisze. Fakty te wyszly na jaw, bo u nas
tego rodzaju sprawy zawsze zostaja wykryte, albo tez kradnacy sami przy-
znaja si¢ do winy. Moglabym przytoczyé wiele dowodéw, ze i poza interna-
tem tego rodzaju wypadki sa czgstem zjawiskiem. I tak dz-iewczynka, ma-
jac kolekcje znaozkow, pragnela ja zw1ekszyc. Nie miala jednak pienie-
dzy — wykradala wiec rodzicom pieniadze i za nie kupowala znaczki u ko-
legow Czgsto dregczyly j ja wyrzuty — ale nie mogla si¢ powstrzymag, pra-
gnienie zwigkszenia swej kolekcji bylo silniejsze niz wyrzuty sumienia.

W wypadku, gdy dziecko nie moze calkowicie, albo nawet.tylko do-
statecznie zaspokoié¢ pozadania — chwyta sie takich srodkéw jak kradziez.
Site tegoz pozadania dostatecznie naswietli takie powiedzenie dziewczynki
12-to letniej: ,,zbieram, bo mialam cheé zobaczyé czy duzo ich bede miata™.

Pozadanie to prowadzi do kradziezy tylko wtedy, gdy dziecko nie ma
$rodkéw, czy tez sposobnosci do powigkszenia swojej kolekciji.

W innych wypadkach owocem jego jest oszczednosé, zamiany, sprze-
daze i rézne inne spekulacje (nazywajg je dzieci ,kombinacjami®).

Forma w jakiej to pozadanie powiekszenia swego majatku wystepuje
zalezy $cisle od struktury psychicznej zbieracza. Niema dnia by wsréd gro-
mady liczacej 106 dzieci mie bylo conajmniej 20-tu zamian, wygranych, czy
tez przegranych. Zamiany dziecigce sa bardzo rézne. Nieraz przedmiot za-
mian wedruje od jednego dziecka do drugiego zanim dostanie si¢ do rak
tego, ktéry z réznych przyczyn dalej go w ruch nie puszcza.

Ciekawem jest wlasnie wartosciowanie dzieci — rézni si¢ ono calko-
wicie od wartosciowania jakie stosuja wzgledem swoich rzeczy starsi.
Dzieci kleru]a, sie zwykle chw1lowa‘ potrzebq. lub chwilowem usposobie-
niem, a nie wartoscig ple*meznq (lub inng tego rodzaju) swoich rzeczy.

I tak: Jakébek zamienit si¢ z Pawelkiem: dal mu deske za ks1a‘zke,
dwaj chlopcy zamienili miedzy soba pudelko na hmyke, a dwaj inni lyzwy
za sloik (musze zaznaczyé, Zze ta zamiana miala miejsce w lecie, gdy lyzwy
wlascicielowi byly niepotrzebne, a w stoiku chcial sobie wyhodowaé na
wacie fasole). Zygmu$ dal Janklowi gazete za ksigzke — Zygmus chciatl
ksiazke przeczytaé, a Jankiel z gazety zrobié¢ czapke. quc nie liczac sie
z tem, ze ksigzka wiecej kosztuje niz gazeta — zamienili sie.
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Tak to r6zne przedmioty wedruja od ;ednego wlasciciela, do drugiego,
ale dzieje sig to tylko wtedy, gdy przedmiot wymiany, z ktérym si¢ dziecko
zetknelo, bardziej zaspaka]a zainteresowania wzglednie aktualne potrzeby
dziecka. Jako$é zas§ zamian, ,kombinacyj”’, gier zalezna jest zawsze od
psychiki zainteresowanego osobnika,

Naogél wszystkie dzieci s bardzo przywiazane do swoich rzeczy i nie-
chetnie sig z niemi rozstaja. Sa jednak wypadki gdy dzieci masowo lub po-
jedynczo pozbawiaja sie swoich rzeczy. Od czasu do czasu ktos wyciaga
ze swojej kasetki koperty i rozlosowuje je pomigdzy kolegow. Zdarza sie
rowniez, ze kto$ z dzieci z okrzykiem: hurra, rozrzuca na ziemie wszystkie
swoje klisze, ktore z takim trudem zebral, a koledzy rzucaja si¢ na aie
‘i kazdy chwyta, ile kto moze.

Nierzadko zdarza)a si¢ podarunki.

Zdawaloby sig, ze te fakty zaprzeczaja moim poprzednim wnioskom,
a jednak tak nie jest.

Przypatrujac si¢ dzieciom, mialam wrazenie, ze jest to tylko chwi-
lowe zwycigstwo cth postawienia sig, czy tez instynktu wladzy.

Dziecko czuje si¢ poteine — jakgdyby wszechmocne, gdy moze tak
zapanowaé nad gromada w chwili, gdy ta rzuca si¢ na rzeczy, ktére ono
odrzuca. Nawet w prostem rozrzucaniu mazbieranych kasztanéw, co si¢
zreszta rzadko zdarza, z ruchéw i usmiechnigtej twarzyczki przebija ten
sam instynki mocy (ekspans;ji).

Zbieranie u dzieci w wieku 13 — 15 lat. W trzeciem stadjum zbierania,
dzieci nie przestaja kolekcjonowaé, lecz jakosé i ilos¢ zbieranych rzeczy
nie przedstawia juz takiej réznorodnosci, jak w okresach poprzednich. Sie-
demdziesiat dzieci (w tym wieku), z ktéremi zetkngtam sie czesciowo
w Domu Sierot, a cze$ciowo posrednio (przez ankiety) zbieralo tylko: liscie
jesienne, kw1aty, p1en1qdze, ksigzki, stare zeszyty, kartki kalendarzowe.
portrety krolow, nasiona i rzadko — znaczki. Juz z samej jakosci i zmniej-
szonej . ilo§ci zbieranych rzeczy widaé, ze musi byé jaki$ czynnik, ktéry
wplynal na tego rodzaju, Ze sie tak wyrazg — wybredno$é w kolekcjono-
waniu, Czynnikiem tym jest: korzysé i rodzaj zainteresowan dzieci tego
wieku, Przewazajacy wplyw na wybér zbieranych przedmiotéw maja za-
interesowania intelekiualne (poped poznawczy). .

One to sklaniaja dzieci do zaniechania réinych drobnostek i do odda-
nia sie¢ zbieraniu: ksigzek, starych zeszytéw, kartek kalendarzowych lub
lisci,

" Wactaw lat 14 — pisze: ,Ja lubie zbieraé ksiazki stare, ktore jus przeczytalem,
a takze, ktérych jeszcze nie przeczytatem, dlatego, bo jestem do tych rzeczy ciekawy".

Ciekawosé wige, towarzyszka popedu poznawczego, popycha dziecko
do, zbierania wlasnie tych rzeczy, a nie innych. Dziecko zakiada sobie bi-
bljoteke, cala kolekcje réznych przedmiotow, albo tez ogranicza sig do
kilku egzemplarzy, zaleznie od tego, czy ma $rodki umozliwiajace dostanie
(czy nawet wyludzenie) zbieranych rzeczy.

Jezeli dziecko jest typem bardziej spolecznym oddaje swoja bibljo-
teczkg na ustugi gromady, jezeli zas mniej, zadawala si¢ tem, ze ma ,dla
siebie” i ze moze korzystaé¢ z niej wtedy kiedy chce — Ze jest panem tych
bogactw.,

Nawet poczucie estetyczne zdaje si¢ byé w tym okresie zbierania
przyttumione przez zainteresowania intelektualne. Podczas, gdy poprzed-
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nio dzieci zbieraly liscie dlatego, ze im sie podobaly teraz na pytanie: dla-
czego zbieraja? — zwykle odpowiadaja, ze to bedzie potrzebne ,do
przyrody”, albo tez ,do lekcji rysunku”, Niekiedy twierdza, ze chca sie
przypatrzyé rozmaitemu uz’ylkowaniu lisci, albo tez, Ze chca sobie zrobié
wzory z lisci do robét chznych do malowania, Malowanki i portrety kré-
low szera]q dlatego, bo je ciekawia i poniewaz o nich ,,duzo lubia czyta¢".
Tak wiec i do tej dziedziny, w ktérej w okresach poprzednich dominowaly
upodobania estetyczne, teraz wkradl si¢ czynnik intelektualny. Byé moze
jednak, ze zaznacza si¢ tutaj wplyw szkoly i moze dzieci pod wplywem
nauki szkolnej wysuwaja powyzsze motywy.

Zaréwno dziewczynki jak i chlopcy zbieraja nasiona dla zaspokojenia
popedu poznawczego.

Marjan, lat 13, pisze: ,Zbieram tylko nasiona slonecznika — dlatego Ze mnie to
zastanawia, Ze z jednego malego ziarnka wyrasta ro€lina, ktéra ma korome, a w niej

bardzo duzo ziarn, Zebrane ziarnka na wiosng zasadzam i obserwuje po ilu dmach
wyroénie roslina”,

U dziewczynek do zainteresowar intelektualnych przylacza sie row-
niez potrzeba pielegnowania, troszczenia sie o male roslinki wyrastajace
z zasadzonych nasion,

Jak zaznaczylam, w tem stadjum zbierania dzieci kolekcjonuja takze
znaczki pocztowe. W poprzednich okresach czynila {o réwniez wigksza
ilos¢ dzieci — ale zebranemi znaczkami albo bawity su;, albo tez naklejaty
je bezladnie. Teraz za$ dzieci poraz pierwszy zaczynaja klasyfikowaé ze-
brane znaczki, wedlug krajow i sery] Wtargnal wiec nowy pierwiastek — -
logiczny — dzieciom poprzedmo nieznany,

W tym okresie czeSciej niz w poprzednich dzxecx kieruja sig¢ korzyscia
w wyborze zbieranych rzeczy. Précz powyzszych motywoéw dzieci wysu-
wajg takze i te, ze zbierajg Zzeby mieé ,pamiatke” — zeby wiedzie¢, gdy
beda wigksze jak pisaly wzglednie rysowaly, gdy byly mate. Zdaje mi sie,
7e ta checia posiadania ,,pamiatek’ staraja si¢ poprostu jakos usprawiedli-
wié swoje przywiazanie do starych kajetéw,

W gruncie rzeczy jest to ta sama potrzeba zbierania, ktéra zmuszala
dziecko w poprzednich okresach do zbierania wszystkiego co tylko napo-
tykalo na drodze, a pod stowem ,panmiatka” mic innego zapewne si¢ nie
kryje jak wielkie przywiazanie do rzeczy uzbieranych. Jakkolwiek czyn-
nik intelektualny ograniczyl potrzebe zbierania czegokolwiekbadz, nie
zmniejszyl jednak potrzeby posiadania i napawania si¢ swojemi skarbami.

Jan, lat 15 — pisze: ,Zbieram ksiazki i rysunki. Skladam je, a gdy mam czas
to przegladam je z zastanowieniem',

Whrioski: Sktonnoéé do zbierania tkwi w kazdem dziecku. Wyladowuje
si¢ ona samorzutnie pod wplywem bodZcow zewngtrznych. Z tego tez po-
wodu rodzaj zbieranych rzeczy (zwlaszcza w stadjum poczatkowem) za-
lezy $cisle od srodowiska, w ktérem dziecko sie znajduje t. zn. od przed-
miotéw, z ktéremi dziecko sie styka, a nie od wieku dzieci.

Potrzeba zbierania nie wystgpuje z réwnga sila we wszystkich okresach
zycia. W pierwszym okresie od 3—8 lat dziecko kieruje si¢ wylacznie che-
cia posiadania i przyjemnoscig zbierania. W drugim okresie od 8—12 lat
rozmaito§é zbieranych rzeczy jest wigksza, anizeli w poprzednim okresie.
Przywiazanie i radosé¢ posiadania przejawiaja sig¢ szczegoélnie wyraznie.
W trzeciem stadjum zbierania réZnorodnosé¢ przedmiotow jest mniejsza,
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gdyZ jest normowana przez czynnik korzysci i zainteresowania intelektual-
ne. Tak wigc sile i rozmaitos¢ kolekcjonowania mozna przedstawi¢ w for-
mie krzywej parabolicznej, ktérej maksimum — najwyzszy punkt — mozna
umiejscowié miedzy 8 i 12-ym rokiem zycia. Podczas gdy w pierwszym
okresie dzieci tworza zbiory, tylko pod wplywem checi posiadania. i przy-
jemnosci zbierania, w péZniejszych okresach dochodza do glosu zaintere-
sowania, uzdolnienia'i poped poznawczy, kiéry najsilniej przejawia sig
w trzecim okresie zbierania. Cel utylitarny towarzyszacy zbieraniu zupel-
nie nie daje si¢ zauwazyé w pierwszem stadjum zbierania; w drugiem mysl
korzysci nie wplywa na wybér jakosSci zbieranych rzeczy, lecz zwigksza
tylko intensywnos$é zbierania, W trzecim okresie utylitaryzm czgsto wy-
raznie wplywa na jako$é objektéw kolekcjonowanych. -
Réznice zaleine od czynnika plci sa bardzo trudne do uchwycenia
Zdotatam tylko zauwazyé, ze dziewczynki zbieraja, précz tych samych
rzeczy co chlopcy, takze i takie, ktére sa dla nich specyficzne jak np.: wsta-
zeczki, galganki i t. p. Dziewczynek suszacych kwiaty jest procentowo
wigcej niz chlopcéw a takze w trzecim okresie zbierania do czynnikéw wy-
Zej wymienionych, normujacych zbieranie dolacza sie réwniez potrzeba
troszezenia sig i pielegnowania.

"~ Celowo unikalam podporzadkowania tej dyspozycji jakiemu$ termi-
nowi, gdyz trudno naprawde jest zdecydowaé: czy ta potrzeba zbierania
jest instynktem, czy tez popedem podporzadkowanym jakiemus$ instynk-
towi. Jak widzielismy sklonnoéé te cechuje samorzutne wyladowanie sie
w odpowiednich okolicznoéciach pod wplywem bodicéw zewnétrz-
nych; nie jest wyuczong lecz zalezy od ,dziedzicznych drég przewodni-
ctwa ukladu nerwowego”. Zdawaloby si¢ wigc, ze ma wszystkie cechy
instynktu, a jednak brak jej jednej, ktéra cechuje postepowanie instynk-
towne: brak jej wyraznej celowosci ze stanowiska potrzeb biolo-
gicznych. Z tego wzgledu trudno bez wahan zaliczyé te energje potencjalng
zbierania do instynktéw. Moznaby zgodzi¢ si¢ z Saxby, Ze jest to
instynkt szczatkowy, gdyz faktem jest, ze zaré6wno dla czlowieka pier-
wotnego jak i dla zwierzat (wiewiérka, mysz polna i t. d.) zbieranie bylo
biologicznie celowe.

Ja jednak sklonna jestem uwazaé kolekcjonowanie za jedna z licznych
form instynktu ekspansji. g

CZESLAW SZYBKA

PROBA SAMODZIELNE]J PRACY DZIECL.
(na lekcjach geografji w oddz. I11).

W rezydencji Pana Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej, w Spale,
istnieje, zalozony przez Pania Prezydentowa Moscicka zaktad wychowaw-
czy dla dzieci, pod nazwa ,Bursa w Spale”. Kilka oddzialow panstwowe;j
szkoly powszechnej prowadzone sa na miejscu w ,Bursie”. Précz wycho-
wankéw uczeszczaja do nich dzieci pracownikéw rezydencii.

Na tamach ,,Pracy Szkolnej” chce daé sprawozdanie z préby samo-
dzielnej pracy dzieci z geografji III od. wyzej wymienionej szkoty. Oddziat
ten prowadzilem w roku zeszlym, liczyt 18-ro dzieci. Sprawozdanie obej-
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muje prace czternasciorga dzieci, gdyZz pozostale czworo czesciowo
pracowalo na miejscu, cz¢sciowo w domu i dane o ich pracy trudne sa do
sprawdzenia,

Roczny materjal z geografji zostal podzielony na trzy czeéci. Czesé
pierwsza miala na celu doprowadzenie dzieci do zrozumienia planu na-
szego obrebu (parceli) i planu Spaly; praca trwala przez wrzesies, paz-
dziernik, listopad i grudzien. Cz¢sé druga wypelnily samodzielne éwicze-
nia uczni6w w miesigcach: luiym, marcu, kwietniu i maju. Czesé trzecia
obejmowala lekcje na $wiezem powietrzu (maj i czerwiec), podczas kté-
rych dzieci zaznajomily si¢ w terenie z zasadniczemi formami i zjawiskami.

Na lekcje geografji podczas pierwszych czterech miesiecy wyznaczono
podwéjng liczbe godzin, natomiast historja rozpoczeta zostala dopiero
w koricu grudnia, gdy$my z geografjg doszli do planu Spaly. Zasadnicze po-
jecia historyczne przeprowadzitem ma historji ,Bursy”, historji Spaly i sa-
siedniego Starego Inowlodzia.

Jak juz zaznaczylem méwié bede o drugiej czesci pracy rocznej, mia-
nowicie o prébie samodzielnej pracy dzieci. A

Préba ta miata dla mnie podwéjne znaczenie. Z jednej strony miala
posluzyé dzieciom do utrwalenia wiadomos§ci a mnie do
sprawdzenia wiedzy dzieci i wartos$ci mojej
metody; z drugiej strony chcialem stworzyé dzieciom takie warunki
pracy, przy ktérych ujawnitaby si¢ ich zdolnos$é, czy tez brak
.zdolnos§ci do samodzielnego pokonywania trud-

nosci -

Praca polegala na wykonaniu 28-u éwiczen. Kazde dziecko musiato od-
robi¢ wszystkie éwiczenia, Termin koricowy nie byl ustalony, chodzilo
o danie kazdemu dziecku mozZnosci pracowania
w tempie indywidualnem. Dzieci pracowaly w sali obok
klasy, podczas gdy bylem zajety lekcja z od. II-im. Nie wolno bylo wchodzi¢
do klasy. Kazde dziecko pracowalo dwa razy w tygodniu po godzinie. Na
pozostanie dtuzej niz w ciagu wyznaczonej godziny trzeba bylo uzyskaé
moja zgode. O ile dziecko w oznaczony dzien nie mialo checi do pracy, mo-
glo sie zwolnié, wystarczalo powiedzie¢ mi o tem. Interesowalo mie, czy
- dzieci potrafia rozporzadzaé czasem. Okazalo sig, Ze tylko jeden uczen
umial ze zrozumieniem korzystaé z tej wolnosci; zwalnial si¢ tylko wtedy,
gdy byl czems innem przejety, gdy praca jego nie bylaby ani plodna, ani
intensywna, to tez éwiczen nie rozciagnal w czasie. Inni nie bardzo madrze
rozporzadzali swym czasem.

Dzieci pracujace jednego dnia tworzyly grupe. Grup bylo trzy. Grupy
dobraly sie samorzutnie. _

Kazda grupa wybrala ,pierwszego”. ,Pierwszy” dostawal odemnie
listg¢ éwiczen, kartki, potrzebny materjal i byl za to odpowiedzialny.

Przytaczam tu liste éwiczen:

Cwiczenie Nr. 1. Opis (jeden do wyboru) a) opis malej sali, b) opis
przedpokoju, ) opis czwartej sypialni, d) opis klasy, e) opis zewnetrznego
wygladu domu, f) opis najladniejszego widoku z ktéregos okna naszego
domu, g) opis jadalni, h) opis kuchni.

Nr. 2. Opisz polozenie swego stolika, szafy w klasie, tablicy, pieca
w klasie. ¥

Nr. 3. Opisz potozenie narysowanych figur.

Nr. 4. Narysuj figury wedlug opisu.
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Nr. 5. Przejdz 100 krokoéw i zmierz ile przeszedles. Potem przejdz
dalej 100 krokéw i znéw zmierz. Zobacz, czy to samo wypadnie.

Nr. 6. lle twoich krokéw trzeba na 100 m.?

Nr. 7. Oblicz na oko: 1) dlugo$é mostu na Pilicy, 2) dlugosé chodnika
migdzy naszemi domami, 3) wysokosé naszego pierwszego domu, 4) wy-
sokos§é golebnika, 5) dlugosé drogi z Bursy do elektrowni.

Nr. 8. Znajdz punkt na kartce wedlug instrukecji.

Nr. 9. Wyznacz polozenie narysowanego punktu.

Nr. 10. Narysuj na oko linje oznaczonej dlugosci.

Nr. 11, Narysuyj plan (jeden do wyboru): a) matlej sali w skali 1:50
i w skali 1:100, b) swojej sypialni w skali 1:50 i 1:25, c) plan jadalni z me-
blami w skali 1 :50, d) plan szwalni w skali 1:25, e) plan sali cnchych zajeé
w skali 1:25 z meblam1

Nr. 12, Kwadrat i prostokat narysowane w skali ‘narysuj wielkosci
naturalnej.

Nr. 13. Oznacz w jakiej skali jest narysowany kwadrat i prostokat.

Nr. 14, Odszukaj wymiary na planie, majac skale i prawdziwag wiel-
kosé.

Nr. 15, Uléz zadanie, jak w Nr. 14,

Nr, 16, Rozwiaz dwa zadania, w ktérych szuka sie wielkosci natu-
ralnej.

Nr. 17. Rozwiaz dwa zadania, w ktérych szuka sie skali.

Nr. 18. Uté6z dwa zadania jak w Nr. 17,

Nr. 19. Przedmiot narysowany w skali, narysuj w innej skali.

Nr. 20. Utéz pudetka wedlug planu.

Nr. 21, Narysowaé plan dowolny i ulozyé wedtug niego pudetka.

Nr. 22, Z planu jakiejs klasy obliczyé wielkosé tej klasy.

Nr. 23. Z planu sali obliczyé¢ jak dluga jest granica sali.

Nr. 24. Obliczy¢ dlugosé granic naszego domu na podstawie planu.

Nr. 25. Obliczyé dlugosé granic obrebu ,Bursy” na podstawie planu.
, Nr. 26. Napisaé, w kitora strong swiata plyna narysowane cztery

6dki.

Nr. 27. Napisaé w jakim kierunku szedlbys, gdybys wyszed! furtka do
lasy, skrecd na lewo i szedl tuz przy ogrodzeniu, dokola obrebu, az do tej -
samej furtki.

Nr. 28. Odpowiedzieé¢ na pytania napisane na kartce: a) dziesigé py-
tari — tyczacych sig Spaly, b} dziesigé pytan — tyczacych sie wsi, ¢} dzie-
sigé pytan — tyczacych si¢ miasta,

Procz listy ogélnej byly sporzadzone kartki, Kazde éwiczenie zostalo
napisane na oddzielnej kartce. Kartka nosila ten numer pod ktérym dane
éwiczenie figurowale na liscie.

Cwiczenia na kartkach wygladaly jak nizej:

Nr. 3. Opisz polozenie tych figur.
L J
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Nr. 4. W srodku kartki narysuj kwadracik. Na PN, od kwadracika
kotko. Na PN—Z. od kétka tréjkat.

Nr. 9. Oznacz polozenie tych punktéw.

Nr. 10. Narysuj na oko linje dtugosci 11 cm., 5 cm., 6 cm, 5 cm,,
2 mm.

Nr. 13.

Znajdz skale!

Wielko$é naturalna . .
w skali 8 mm.

15 mm.

Nr. 14. I-sze zadanie. Jaka$ tablica ma 2 m. dlugosci i 80 cm. sze-

rokosci. Jakie wymiary bedzie miala na planie, narysowanym w skali
1:10.

2-¢ zadanie. A jakie wymiary bedzie miata ta tablica, jezeli narysu-
jesz w skali 1:50,
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Nr. 15, Utéz takie zadania jak w Nr. 14.

Nr. 17. 1. Wysoko$¢ wiezy ciénieri w Spale 20 m. Na planie ma 1 m.
Jaka skala?

II. Jezeli na planie 1 dm,, to jaka skala?

Nr. 22.

Plan klasy

Skala ] " Oblicz wielkosé
1:100 naturalng klasy.

Dziecko wybieralo éwiczenie na liscie, potem odszukiwalo kartke
z odnos$nym numerem, zaznaczalo w swoim zeszycie numer éwiczenia
i przystepowalo do roboty. Cwiczenia byly odrabiane w zeszycie lub na
kartkach w zaleznosci od charakteru éwiczenia.: Kolejnosé éwiczen byla
dowolna. Kazde dziecko w grupie pracowato nad innem éwiczeniem,

Na jednej stronie w zeszycie dziecko mialo pionowo wypisane numery
wszystkich éwiczen. Na tej stronie po kazdej przepracowanej godzinie,
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przy numerze éwiczenia, nad kiérem tego dnia dziecko pracowalo, stawia-
tem date na znak, ze godzina pracy zostala w nie wlozona. Pozwolilo mi
to potem obliczyé: ile godzin pracowato kaide dziecko nad wszystkiemi
¢wiczeniami, ile nad kazdem poszczegélnie i w jakiej kolejnosci wybierato
éwiczenia,

Po kazdem skonczonem éwiczeniu przekreslalem w zeszycie numer
éwiczenia skonczonego. W pierwszym miesiacu sprawdzilem odrobione
¢wiczenia dwa razy, potem kazde skoriczone éwiczenie sprawdzatem od-
razu. Zle wykonane éwiczenie przekreslatem, nic nie méwiac, i dziecko za-
czynalo na nowo. Czasami zadalem wytlumaczenia pracy. Na bylejakie;
robocie nie poprzestawalem, zadatem technicznej dokladnosci, bylem wy-
magajacym.

Tok i rezultat pracy przedstawia si¢ jak nastepuje:

’ﬁgﬁ;fb;a' y fle | Mos¢ ewiome | ewinsen é‘;]’%g;z""
. C§¢ W czasie odzin CWICZ -
Vet o | ey | b ) BSC | S |
do skonczenia raz dwa razy niz 2 razy
1 Karol 58 dni 20 25 3 — —
2 Irena . 42 21 24 4 — —
3 Janka 65 27 19 6 -— 2p5 1 p4*
4 Jas 70 30 20 8 — —
5 Maniek 54 31 23 5 — —
6 | Andzia 52 33 15 9 3 lp4
7 Leon 83 ., 35 21 5 2 —
8 Marjan 56 36 21 5 1 Ip5
9 Henio 52 . 38 27 1 — —
10 | Stasia 69 . 39 19 6 - 3p4
1 Lolek 70 40 27 1 — —
12 Wanda 75 4] 23 5 — —
13 | Jadzia 69 . 6 | 2 | s | - —
14 Stas 79 . 48 © 22 4 { lp4

Tablica ta rzuca $wiatlo na charakter pracy poszczegélnych dziec,
dos¢ poréwnaé predka i niedbala prace Janki z powolna i dokladna praca
Lolka. Najgorzej przedstawia si¢ Andzia,

‘) 2 przerobiono pigé razy. 1 przerobiono cztery razy.
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Nastepujaca tabelka wskazuje, w ktérych éwiczeniach dzieci natra-
fily na trudnosci.

Ne Ne | e S |ewicrome byto || N Ne | oo Gmio | ewicaente pyto
¢wiczeti éwiczenie powtérzone ¢wiczen éwiczenie powtdrzone
1 2 2 15 3 5
2 11 16 16 — —.
3 7 12 17 3 4
4 I 1 18 4 4
5 — — 19 2 2
6 — — 20 — -—
7 — — 21 — —
8 — — 22 — —
9 5 8 23 7 8

10 — — 24 6
11 1 1 25 8 10
12 3 3 26 4 4
13 1 I 27 < 4
14 4 4 28 I

Uwagi o poszczegélnych ¢wiczeniach, z pracy uczniow wyplywajqce.

Cwiczenie Nr, 2, Dzieci nie rozumialy, ze nalezy opisaé polozenie
kazdego przedmiotu oddzielnie. Wina redakcji,

Nr. 3. Kilkoro robilo zbyteczne pomiary.

Nr. 7. W wigkszych odleglosciach dzieci nie orjentuja sie. Zmysl’
przestrzeni stabo rozwiniety.

Nr. 9. Nie orjentowaly si¢ w stosunku do czego majg wyznaczyc po-
tozenie, dlatego musialy powtarzaé éwiczenie.

Nr. 10. W drobnych odleglosciach orjentuja si¢ dobrze.

Nr. Nr. 11, 12, 13: Orjentowaly sie dobrze, przerabialy wskutek nie-
dokladnosci technicznych.

Nr. Nr. 14, 15, 16, 17 i 18: Rozwigzywaly zupelnie dobrze. Wszyscy
rozumieli o co chodzi. Bledy byly w rachunku. W uktadaniu zdan braklo
oryginalnosci, brali podang treé¢, zmieniali tylko cyfry. Moze wina redakcji.

Nr. 19, Cwiczenie na 3 oddz. zatrudne. Jednak kilkoro wybrnelo z trud-
nosci samodzielnie, Najpierw odszukiwali naturalna wielko$é, zmieniali
skale i przedstawiali na rysunku, Inni od nich dowiedzieli sie jak zrobié.

Nr. 20. To éwiczenie wykonywali z duza starannoscia,.

Nr. 21. To éwiczenie sie nie udalo. Braly gotowy plan stolika w skali
1:5, przerabialy na 1:10 i na tym planie rozmieszczaly pudetka.

Nr. 22, Cwiczenie trudne. Tylko potowa robila samodzielnie, inni
z pomocg kolegow. ‘ '
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Nr. 23. Wielu nie zrozumialo terminu ,granica", uzywalismy wpierw
terminu ,,obwod". .

Nr. 24. Cwiczenie przedstawialo specjalna trudnosé techmiczna, gdyz
dom posiada 30 zataman. Stosowaly rozmaite sposoby. Podaje dwa.

Pierwszy sposob. Zmierzy! na planie nitka caly obwod odrazu, Pisze:

Na planie 2 m. 7 cm. Skala 1:50,

2 m. X50=100 -

7 cm. X 50 = 350 c¢cm, albo 3 m. 50 cm.

100 m. + 3 m. 50 cm. = 103 m. 50 cm.

Drugi sposob: Mierzy kazda czesé oddzielnie, otrzymuje 30 skladni-
kéw, mozolnie dodaje,

Pisze: Na planie 198 c¢cm. Skala 1:50.

100 cm, X 50 = 5000 cm. albo 50 m.

90 cm. X 50 = 4500 cm: albo 45 m.
8 cm. X 50 = 400 cm, albo 4 m. 99 metréw.

O co chodzilo w éwiczeniu 24, rozumialy wszystkie.

Nr. 25. Obliczy¢ dlugos$¢ granic obrebu z planu. Na planie dlugosé
1 m. 26 cm, Skala 1:500. O co chodzi, rozumieja. Oddziat III rachuje
w obrebie tysiagca i tylko pamigciowo. Jak wybrna z trudnoséci, jak obliczg?
Poradzily sobie i wybrnely.

Nr. 26. Lédki byly narysowane w czterech pozycjach. Trudno$é na-
streczata ta todka, kiérej ciemny koniec igly magnesowej byl zwrécony
ku dolowi kartki. Wizerunek t6dki potraktowaly jako plan a nie jako ry-
sunek i nie mogly odrazu wybrnaé z pozornego przeciwienstwa.

Nr. 27. Wszyscy wykonali dobrze,

. Nr. 28. Odpowiedzi wypadly zaledwie dostateczne. Dlaczegos wiado-
mosci zwigzane z Zyciem spolecznosci ludzkiej nie interesuja ich zbytnio.

Przy ukladaniu éwiczen chodzilo mioto, aby inajzdolniej-
sze dzieci napotkaly trudnosci do pokonania.
W!lasnie to zetkniecie sie z trudnoscia uwazatem za rzecz wazna. Fakt, zZe
przy -trudniejszych éwiczeniach stabsze dzieci zasiggaly rad u zdolniej-
szych, uwazam za korzystny dla obu stron i nie tylko w sensie spotecznym,
ale réwniez i dla umyslowego rozwoju obu stron. :

Z rezultatu préby bylem zadowolony. W roku biezacym zastosowalem
ten sam rozktad materjalu i prowadze réwniez samodzielne éwiczenia,
oczywiscie z pewnemi zmianami, w zaleznosci od materjatlu dziecinnego,
liczebnosci klasy i wlasnego doswiadczenia,

DYSKUSJA.

ZREWIDUJMY NASZ STOSUNEK DO ROBOT RECZNYCH.

wPraca rgczma zawsze pozostanie w szkole skromnym kopciusg-
kiem, o ile typ pracy, panujgcy w tym przedmiocie nie zacznie prze-
nikaé do nauczania wszystkich innych przedmiotéw”, (B. Nawroceyd-
\ ski: Zasady nauczania, Ksieznica Atlas r, 1930, strona 61),

L

Nie bedziemy powtarzali znanych pogladéw na prace reczna Mon-
taigne'a, Konarskiego, Locka, Rousseau, Pestalozz'iego, Herbarta czy
Marksa, Wiemy, ze dopiero od korica wieku 19-go na roboty przestano
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‘patrze¢ jako na przygotowanie do rzemiosla; wiemy, ze od wieku 19-go
roboty rgczne staja sie odrebnym przedmiotem nauki; wiemy wreszcie, ze
dopiero Dewey, Kerschensteiner, Decroly uznali prace reczna w szkole za
niezwykle wazny czynnik wychowawczy, widzac w niej przygotowanie dzie-
cka do zycia spolecznego, panistwowego *). '

Nasze wladze szkolne daly rowniez dowéd zrozumienia waznosci robét
recznych w szkole, przeznaczajac na ten przedmiot odpowiednia ilo$é go-
dzin w programie szkolnym, utrzymujac Instytut Robét Recznych nawet
w okresie, gdy likwidowano inne instytuty nauczycielskie, Czyli ze warunki
ku temu, aby roboty reczne znalazly poczesne miejsce w szkole mieliémy
od doéé dawna. Dlaczego jednak po tylu juz latach roboty reczne sa wciaz
ykopciuszkiem"? Przeciez mialy one wywiesé starg szkole z krainy werba-
lizmu, formalizmu do raju ,,Szkoly pracy”. Otéz fatalnie zostala zinterpre-
towana zasada ,szkoly pracy”. Symbolem tej zasady stala si¢ Strugnica
(warsztat stolarski) narzedzia i nauczyciel specjalista od robét w szkole.
W dostarczaniu tych akcesorjow i os6b wyladowal sie caly nasz wysitek.
Tymczasem takiej idei szkoly pracy nie rozumial ogét rodzicéw, ktérzy
przeciez mieli daé¢ pieniadze na kupno narzedzi; w ktopotliwej sytuacji zna-
lazlo sie nauczycielstwo, szczegélniej specjalista, pragnacy metodycznie wy-
konaé program, majacy do dyspozycji,,okazowa" ilo§é¢ przyrzadéw na czter-
dziesci kilkoro dzieci. W rezultacie dzieciom przyby! nowy przedmiot, nau-
czycielstwu — tysiace specjalistow t. zw. ,robociarzy”. Bo nasze roboty
reczne stanely zasadniczo na gruncie izolacji rob6t od reszty przedmiotow.
Izolacja ta uderzy nas, gdy weZmiemy do reki program robét, gdy weimiemy
pod uwage program Instytutu Robét Recznych oraz warunki przyjecia do
Instytutu; izolacje takq zauwazymy w szkolach o najlepiej zorganizowanych
i zaopatrzonych pracowniach. Mozliwe, Ze twércy naszego programu robét .
zaslonia sie wzorami Kerschensteinera, ktéry, jak wiemy, tyle jest diuzny
Deweyowi, A Dewey wlasnie powiada, Ze praca reczna ma by¢ osrodkiem
zycia szkolnego. Tak samo sadzi wiele oséh w Polsce. I wtasnie z tego jej
przeznaczenia wynika, Ze powinnaby ona raczej przenikaé caly program
niz figurowaé w programie lacznie z wyznaczona liczba godzin, jako przed-
miot réwnorzedny z innemi przedmiotami nauki szkolnej.

Takiej roli jaka wyznaczamy pracy recznej nie odpowiada program
martwy: od deseczki do patyczka lub odwrotnie aby tylko systematycznie,
a whrew temu, co tresé zycia szkoty, klasy, innych przedmiotéw dyktuje.

Musi to byé program najbardziej elastyczny ze-wszystkich programéw;
program ramowy, polegajacy raczej na oméwieniu mozliwoéci, jakie nasunaé
sie moga w zwigzku z caloscig pracy szkolne;j.

Taka ramowoéé programu robét pozwoli Radzie Pedagogicznej kazdej
szkoly na odchylenia w duchu istotnych i aktualnych potrzeb danej szkoly,
na zwiazanie nauki robé6t recznych z catoscia pracy szkolnej. .

Czy w takim programie nie moglyby sie juz znalezé te stereotypowe
modele: podstawki pod doniczki, trzonki do mlotkéw czy torebki? Sadze,
ze tak; chodzi tylko o to, aby dziecko widzialo celowosé swej pracy, ten cel
najblizszy, wynikajacy z realnej potrzeby, ktéra nadaje sens i znaczenie
ludzkiej pracy.

Aktywnosé dziecka, o ktérej tyle méwimy, stabo sie wypowiada w tem,
Ze na godzinach robot wykonywa ono wigksza ilo§é ruchéw i pracuje.fizy-

*} P, Ziemnowicz: Problemy wspblcz. wych., str. 148 i dalsze.
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cznie. O wewnetrzny stosunek dziecka do jego pracy nam chodzi; o prze-
$wiadczenie dziecka, Ze nie oderwany zyciowo szablon kieruje chotby naj-
mniejszym odcinkiem robét, lecz realna potrzeba., Praca nad patykiem dla
pa:yka, nad czopem dla samej sztuki laczenia na czopy jest zaprzeczeniem
zasad szkoly tworczej. Zapewne, Ze nauczyciel z bozej faski moze zapali¢
dziecko i do ,patyka”, ale lo beda tylko fajerwerkowe sztuczki nauczyciela
i nic wiecej. Ta droga mozemy dziecko nauczyé oprawiaé ksiazki, sklejac
deski, co wcale jeszcze nie znaczy, iZ wychowanek nasz potrafi zastosowaé
zdobyte umiejetnosci w poszczegélnych wypadkach, poza pracownia robét.
Wypadki takiej wlasénie niezaradnoéci, nieumiejetnosci wykorzystania na-
bytej i ocenionej w pracowni na ,pieé” wiedzy, spotykamy bardzo czesto
u dzieci w szkotach, gdzie pracowniom i nauczycielowi nic zarzucié¢ nie
mozna, Dlaczego tak sie dzieje? Bo dziecko przywyklo do robét konwencjo-
nalnych, szkolnych, nie wyplywajacych z poirzeb, z sytuacyj zyciowych.
Typowy kolega ,robociarz”’ nie zgodzi sig¢ na to, aby kilku chlopcéw prze-
rwalo prace nad modelami, a robitfo drabinke, potrzebna im do przedsta-
wienia, Ilez to razy styszeliémy, Ze fo nie sq roboty reczne. Bo tego niema
w wykazie modeli. Kiedyz i gdzie dziecko ma obtoZyé sobie zeszyt, podklei¢
" ks'azke, naprawi¢ uszkodzona zabawke swoja czy nawet cudza; kiedy ma
robié gablotke na swoje mineraly, jak nie w pracowni rob6t recznych i nie na
lekcji robot? Nieste.y, na przeszkodzie zyciu stoja modele programowe,
podrecznikowe. .

- Zaktualizowanie rob6t recznych w zaleznosci od biezacego zycia szkoly,
od$wieZenie i oZywienie calej nauki szkolnej przez mnaleiycie zrozumiang
prace reczng — oto hasla, ktére widzieé chcielibysmy zaréwno w teorji jak
w realizacji programu robét recznych,

IL

Czy mozemy mie¢ przeswiadczenie, ze w szablonowe programy nauczy-
ciele robot potrafig tchnaé zycie? Czy idziemy po linji zblizenia robot do
reszty przedmiotéw? Chyba nie. Azeby to moglo nastapi¢ musieliby$my
przygotowaé kadry pionieréw, ktérzyby do tego zblizenia swiadomie dazyli.
Takich pionieréw spodziewacby sie nalezalo od Instytutu Robot Recznych,
Zdaje si¢ jednak, ze Instytut wcigz stoi na stanowisku dostarczania szkolnic-
twu nauczycieli rzemieslnikéw. Bo jesli robotom przyznajemy tak doniosta
role w wychowaniu, to nauczyciel rob6t musi byé wpierw doskonalym peda-
gogiem wogdle, a potem dopiero specjalista od robét recznych, (Chyba to
samo zawierajg zasirzezenia p. wizytatora Szulczynskiego o ktérych czy-
tamy w ,Pracy recznej” Nr. 2 — 3 z r, b.). Tymczasem do Instytuu przyj-
mowani sa kandydaci z maturami gimnazjalnemi. W Instytucie wyktadana
jest tylko metodyka robét recznych, reszta tak waznych dla kazdego nau-
czyciela przedmiotow pedagogicznych jest prawie ze pominieta. Doprawdy,
trudno zada¢ od maturzysty gimnazjalnego, aby po dwéch latach specjal-
nych studjéw byl czems wigcej niz specjalista, aby szukal wspélnych ogniw,
taczacych roboty z innemi przedmiotami, o programie i metodach ktérych
nie posiada Zadnego zajecia, Trudno tez, aby taki kolega w jakiej$é Radzie
Pedagogicznej czul sie jako ,caly” nauczyciel i wychowawca, Nawet ewen-
tualny egzamin z przedmiotéw pedagogicznych po roku czy dwdch pracy
bedzie tylko werbalnem wynitacaniem cudzych pogladéw na sprawy peda-
gogiczne, a nie egzaminem praktycznym. Bo¢ przecie w ciagu catych studjéw
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stuchacz nie styka sie ze szkolq, praktykuje tylko w robotach recznych.
Z tych to zapewne wzgledow Instytut przed dwoma laty zrezygnowal z po-
siadania wlasnej szkoly éwiczen (szkoty im, Karola Szlenkiera, ktora zlikwi-
dowano). To tez nalezy przypuszczaé, ze niepredko doczekamy si¢ pionie-
row, o ktorych wyZej moéwiliSmy. Bedziemy zato mieli coraz wieksze zastepy
bardzo kosztownych rzemieslnikéw szkolnych. Czy dobrych rzemieslnikéw,
to rowniez rzecz watpliwa, bo dwa lata terminu to za malo na majstra.
A wiegc ani pedagog, ani rzemieslnik. (Maturzysci). I czy nie lepiej byloby
zrobi¢ tak, jak to sie dzieje coraz czesciej zagranica, Ze szkola bierze sobie
dobrego rzemieélnika, daje mu niezbgdne wskazowki, jak ma postepowaé
wobec dzieci, a ten $wietnie zastepuje naszego specjaliste.

Watpié¢ wypada, czy przy obecnym sposobie ksztalcenia nauczycieli
robét podniesione zostanie stanowisko samych robét i ich nauczycieli, szcze-
golniej w szkolach $rednich.

Azeby ,kopciuszek stal sig krélowa calej szkoly" (Nawroczyniski), musi
nastapié zmiana dotychczasowego ustosunkowania sie do roli robét w szkole,
Dokonaé tego nalezy: przez odpowiednie przygotowanie nauczycielstwa,
przez literature i prase pedagogiczna, Udzial w kursach robét recznych
(niekoniecznie rocznych) winno wziaé cale nauczycielstwo, szczeg6lnie szkot
powszechnych. Osnowa prac na takich kursach byloby zagadnienie jak
realizowaé¢ zadania wychowawcze robél recznych w szkole. Rzecz prosta,
iz zagadnienie takie mogliby rozstrzygaé tylko ludzie, doskonale obeznani
praktycznie z caloécia pracy szkolnej, a zatem mogliby to byé tylko czynni
nauczyciele. '

Jednostki wyrézniajace si¢ ‘dodatnio mialyby moznoé¢ ksztalcenia sie
w Instytucie Roboét, gdzie znowuy, ale juz w szerszym zakresie, rozpairywane
bylyby roboty na tle wszystkich przedmiotéw i w zwiazku z calosciq prac
dziecka w szkole. Terenem do$wiadczalnym dla studjujacych winna byé
szkola ¢wiczen (powszechna i gimnazjum,] W ten sposéb Instytut dostar-
czalby szkolnictwu instruktoréw, ktérych zadaniem bytoby czuwaé nad tem,
aby z robét nie czyniono w szkole izolowanego od zZycia szkoly i dziecka
przedmiotu. Instruktor taki bylby wiec przedewszystkiem pedagogiem, to
znaczy orjentowalby si¢ teoretycznie i praktycznie w caloksztalcie zagad-
niefi pedagogicznych i dydaktycznych.

Jesli chodzi o literature, dotyczaca zagadnienia rob6t recznych w szko-
le, to trzeba stwierdzié, ze zadna z wydanych dotad ksigzek zagadnienia tego
nie stawia na szerszej plaszczyznie. Sa to raczej podrgczniki dla nauczycieli,
zawierajace wskazowki techniczne i rzeczowe z.zakresu jakiego$ rodzaju
rob6t (drzewo, metal, papier).

Tres¢ dwoch najpowazniejszych czasopism poswigconych robotom row-
niez ogranicza si¢ do wskazéwek praktycznych, nie wykraczajacych poza
ramy techniki przedmioiu. Absolutna tez cisza panuje na temat robét w tylu
czasopismach pedagogicznych. Czyzby koledzy specjalisci od robét staneli
juz wobec spelnionego idealu swej specjalnosci? Czy reszta nauczycielstwa
sadzi tak samo? Moze wlasnie koledzy specjalisci wypowiedzieliby sie, cze-
go, ich zdaniem, szkola oczekuje od robét recznych; moze ci niespecjalisci
podsuneliby my$l, ze na kongresach pedagogicznych (np. zwiazkowych) na
porzadku obrad winna znalezé sig kwestja robot recznych w szkole; moze
ci niespecjaliSci przekonaliby kolegéw specjalistéw, ze ich Sekcje, czy Kola
Miltosénikéw powinny szukaé najscislejszego kontaktu z innemi sekcjami pe-
dagogicznemi na terenie pracy.
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Roboty re¢czne — przedmiot w Polsce mlody — miast: z rozmachem
mlodosci wejs¢ w krew organizmu szkolnego, poszed! stara, wygladzona
droga: zalozyl swoj organ, na przyczepke potoc'zyl sig jako ktores tam kotko
przedmiotéw szkolnych, stal sie klanem ludzi wtajemni¢zonych, jednem
stowem, nie wzial sobie za cel rozwiazywania problemu pedagogicznego,
lecz precyzyjne wykonywanie matrwych modeli,:Zaznaczyé musze, ze nie je-
stem specjalista robociarzem: stykatem si¢ jednak z , robociarzami”, ktérych
praca ,,0d modelu do modelu” nie zadawalala, ktérzy potrafili szukaé kon-
takiu z reszta przedmiotéw, i z cala praca szkoly; znalem tez robociarzy
innych, dla ktérych modele z ich usystematyzowana kolejnoscia stanowily
alfe i omege. A moze oni wlasnie maja stusznosé? Moze apel piszacego te
stlowa jest zbyteczny? Byloby wiec bardzo pozadane, aby na tamach ,Pracy
Szkolnej", tak dzi§ popularnej wéréd caltego nauczycielstwa, rozwinela sie
dyskusja nad poruszonem tutaj zagadnieniem. W dyskusji tej oméwiéby
nalezalo nastepujace sprawy: 1, Czem winny byé roboty reczne w szkole?
2. Jakie sa zadania Instytutu i kurséw robét recznych (programy, stuchacze,
wykladajacy, szkoly éwiczen), 3) Uwagi, dotyczace: a) praktycznej strony
tego zagadnienia na terenie szkoly oraz b) tresci czasopism poswieconych
robotom recznym. - ‘ S

Andrzej Wrocki.

GEORG KERSCHENSTEINER.

WSPOMNIENIE POSMIERTNE

Zmart w Monachjum Georg Kerschensteiner, jeden z najwiekszych pe-
dagogow wspélczesnych., Urodzony 29.VII 1854 r. w Monachjum, poéwiecil
si¢ pracy nauczycielskiej i przeszed! wszystkie jej szczeble — od szkoly
powszechnej zaczynajac, a konczac na katedrze uniwersyteckiej, gdzie jako
profesor honorowy wykladal pedagogike. W r, 1912 byl postem do parlamen-
tu. Wybitne zdolnoéci pedagogiczne poparte gruntownem i wszechstronnem
wyksztalceniem naukowem i filozoficznem. sprawily, Ze Kerschensteiner
byl wybitnym praktykiem-wychowawca, organizatorem i reformatorem
szkolnictwa oraz twérczym teoretykiem wspélozesnego wychowania. Dlatego
tez wywarl pierwszorzedny wplyw na poglady wychowawcze 1 organizacje
szkolnictwa zar6wno w Niemczech, a przedewszysikiem w ojczystej Bawaryji,
jak i w innych krajach, W pogladach swoich byl spadkobierca kierunku,
jaki wykreslit byt wspotczesnemu wychowaniu Pestalozzi. Kerschensteiner
poglady Pestalozziego wzigl za punkt wyjscia dla swej teorji. Dziatalnosé¢
naukowa rozpoczal od oglaszania dziel z matematyki i geodezji, lecz stawe
zdobyl przez swe dzieta pedagogiczne, z ktérych najbardziej znane sa na-
stepujace: ,,Befrachtungen zur Theorie des Lehrplans” (Rozwazania w zwia-
zku z teorja planu szkolnego), w ktérem to dziele juz wystepuje jako
przeciwnik Herbarta i jego zwolennikéw. ,,Die Staatsbiirgerliche Erziehung
der deutschen Jugend” (Wychowanie obywatelskie mlodziezy niemieckiej),
,Grundfragen der Schulorganization” w 1907 i 1927 (Podstawowe zagad-
nienia organizacji szkolnej). ,,Beobachtungen und Vergleichungen” (Obser-
wacje i poréwnania); ,,Die Entwicklung der zeichnerischen Begabung® (Roz-
w6éj uzdolnienia do rysunkéw); ,,Wesen und Wert des naturwissenschaftli-
chen Unterrichtes (Istota i warto$é nauczania przyrody); ,,Das einheitliche
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deutsche Schulwesen' (Jednolite szkolnictwo niemieckie); ,,Die Seele des
Erziehers" (Dusza nauczyciela); ,,Das Grundaxiom des Bildungsprocesses"
(Podstawowy aksjomat procesu ksztalcenia); ,, Auforitit und Freiheit" (Au-
torylet i swoboda); ,,Theorie der Bildung (Teorja ksztalcenia) — dzielo
podstawowe; wreszcie — najbardziej znane dzielo: ,Begriff der Arbeits-
schule”, wkoncu dzielo autobiograficzne: ,,Die Pddagogie der Gegenwart
in Selbstdarstellung” *).

Kerschensteiner uwazany jest przedewszystkiem za czotowego przedsta-
wiciela kierunku szkoly pracy. Poglad ma wyksztalcenie metoda szko-
ly pracy wyprowadza ze swego pogladu na cel wychowania. Cel ten
widzi w ,,wychowaniu przydatnych obywateli”. Lecz bynajmniej nie
jest on zwolennikiem calkowitego podporzadkowania jednostki panstwu,
Pisze: ,Z naukowego ustalenia celu parnstwa wynika naukowe ustalenie
celu szkoly — uksztaltowanie moralnie niezaleinej osobowosci. Droga
rozwazan teoretycznych i do$wiadczenia Zyciowego doszed! do wniosky,
ze okreslony przezen cel wychowania da sie osiagnaé¢ nastepujacemi srod-

*) W tlumaczeniu polskiem mamy wydane dwie prace Kerschensteinera: ,Pojecie
szkoly pracy” w tlum, Anieli Kierskiej — Ksiaznica-Atlas 1. 1926 oraz ,;Charakter, jego
pojeoie i wychowanie” w tlum. z IV wydania niemieckiego p. Al. Toma, wydane w Bibljo-
tece Dziel Pedagog. (Nr. 28) Nakladem ,Naszej Ksiegarni” w Warszawie r. 1932,
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kami: 1. przez umozliwienie kazdemu zdobycia zawodu; 2. przez umoralnie-
nie zawodu droga jaknajlepszego wykonywania tegoz, 3. przez odpowiednie
uzdolnienie jednostek (umoralnienie spolecznosci), W kazdej szkole po-
wszechnej powinny by¢ urzadzone warsztaty, laboratorja, ogrody, kuchnie
szkolne, szwalnie i t. p., gdzieby sie¢ mogly rozwijaé w spos6b systematyczny
instynkty i popedy dzieci do zajeé recznych. '

Zajecia reczne przyczynia si¢ do wyksztalcenia tych organow, kiére
. beda konieczne przy wykonywaniu przyszlego zawodu; maja one tez przy-
zwyczaié dziecko do starannoéci, dokladnosci i przezornosci, zadaniem ich
jest wreszcie obudzi¢ w dziecku rado$¢ pracy. Roboty reczne winny byé
osobnym przedmiotem nauki w szkole, traktowanym w sposéb gruntowny
i systematyczny. Dopiero na dalszym planie stawifa on nauke t. zw. przed-
miotéw intelektualnych jak czytania, pisania, rachunkéw, rysunkéw i t. d.
W nauczaniu tych przedmiotéw pamietaé naleiy, by zainteresowania prak-
tyczne stanowily punkt wyjscia dla nauki teoretycznej. ,,Z pracy fizycznej
rozwingla sie¢ praca umyslowa, a r¢kodzielo jest podstawa sztuki 1 nauki”.
Zajecia reczne w szkole powinny mieé¢ charakter pracy pedagogicznej, to
znaczy, powinny wyzwalaé energje duchowa, dzigki ktérej osiagna¢ mozna
objektywne wartoéci kulturalne, Wartosé pedagogiczna danej pracy, badz
to fizycznej, badz to umyslowej, bedzie tem wigksza, im wyrazniej ujawni
si¢ w wynikach pracy stosunek wykonawcy do danego dziela, im ujecie pod-
jetej pracy bedzie bardziej rzeczowe. W szkole powszechnej nalezy zatem
przyzwyczajaé mlodziez do systematycznego i starannego wykonania prac,
majacych $cile okreslony cel. Jest on przeciwnikiem zajeé¢ dzieci w szkole
powszechnej, majacych charakter zabawy, a wiec bez okre§lonego celu.
Zajecia takie, zdaniem jego, naleza do ogrédka dziecigcego. Nalezy tez
dzieci przyzwyczajaé¢ do kontrolowania i oceniania wlasnych prac przez
ksztalcenie zmystu krytycznego. Prace dzieci sq wyrazem ich jazni,
alhowiem ,,dzieto wyraza istote czlowieka — czlowiek za$ wyraza swoja
istote w dziele", . :

Pojmujac w tym duchu istote i zadania ,szkoly pracy” stara sie Ker-
schensteiner o ksztalcenie poczucia objektywizmu przez wprowadzenie do
szkoly systematycznej i planowej pracy umystowo-fizycznej. Druga za-
sadnicza cecha szkoly pracy jest praca w ramach spélnoty, t. j. zbiorowosci,
zorganizowanej na zasadach wzajemnej pomocy i wspélpracy, czyli ,,zwia-
zku pracy”. , .

Kerschensteiner tak okresla pojecie szkoly pracy: ,,Szkola pracy zmie-
rza zapomocs wlasciwych sobie metod, zapomoca swych urzadzen i swej
dzialalnosci do wyzwolenia wartosci ksztatcacych, tkwiacych w dorobku
kulturalnym. Te dobra kulturalne powinno dziecko zdobywaé w sposéb
czynny, droga dzialania i przezycia”. Szkota pracy w ujeciu Kerschensteinera
odznacza sie utylitaryzmem, ma mniemal charakter ‘szkoly zawodowej.
H. Rowid w ,,Szkole Twoérczej" czyni Kerschensteinerowi zarzut z tego, ze
niemiecki pedagog zdaje si¢ patrze¢ na dziecko oczyma dorostego i samo
dziecko ujmuje jako istote dojrzala. ‘

Nie mozemy wdawaé sig tulaj w glebsza krytyczna analize jego systemu
pedagogicznego, kitéry domagalby si¢ szczegolowego opracowania. Po-
przestaé musimy na stwierdzeniu, Ze ze wzgledu na wplyw, jaki wywarl
Kerschensteiner swa dziatalnoscia organizatora i pisarza, zaliczy¢ go nalezy
do czolowych postaci wspétczesnych teoretykéw i praktykéw wychowania.

B. Lipkéwna.
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SPRAWOZDANIA | OCENY.

D. GAYOWNA. Krajoznawstwo. Dla IV-go oddzialu szkoly powszechnej i I-ej klasy
gimnazjum, Wydawnictwo ,Naszej Ksiegarni'’, Warszawa 1931 r. Cena 3 zL 50 gr,

Nowe wydanie zasluzonego oddawna podrecznika szkolnego, jakim jest ,Krajo-
znawstwo" p. Gayéwny nie wymaga szczegélowego rozbioru,

Wystarczy wskazaé na najwazniejsze wprowadzone zmiany i pokrétce je omowié.
wNowe wydanie ,Krajoznawstwa" — moéwi autorka w przedmowie — ,,zostalo uzupelnio-
ne rozdzialami, dotyczacemi morza, Dla wigkszoséci dzieci jest ono czems dalekiem
i obcem, i dlatego wymaga, podobnie jak géry, obszernego opracowania.

Liczne drobne zmiany zwiazane sg przewaznie z temi przeksaztalceniami, kiére za-
szly w ostatniem dziesigcioleciu w dziedzinie naszej kultury, przemystu i t. p. Rozdzialy,
traktujace o podzialce i planie, zostaly usuniete w nowem wydaniu, gdyz winny byé
opracowame wylgcznie na podstawie éwiczen pod kierunkiem nauczyciela. Uwaga ta
dotyczy réwniez zaznajomienia z warstwicami.

Uwzgledniono natomiast czytanie planéw oraz polozono wickszy macisk na postu-
giwanie si¢ mapa réwnoczesnie z czytaniem tekstu ksiazki,

Punktem wyjscia do wedrowki po Polsce winna byé najblizsza okolica szkoly: mia-~
sto lub wie$ rodzinna; ta cz¢$é programu nie moze byé oczywiscie opracowana w podre-
czniku, przeznaczonym dla calego terytorjum panstwa.

Warszawa, tak jak jest opracowana, stanowi przyklad przystosowania nauczania
do warunkéw lokalnych miejskich...”

Biorac jako punkt wyjScia najblizsza okolice i abecadlo geograficzne, jakiem jest
umiejetno$é czytania planéw i map, oprowadza autorka dziecko po calej Polsce, zapozna-
jac je w czterdziestu rozdzialach na obszarze 165 stronic (formatu 15X23) z krajobraza-
mi, wodami, klimatem, flora, fauns, czlowiekiem i jego gospodarka jako tez krainami
Polski.

To oprowadzanie po kraju nie ogranicza sie do opisu, pytan i wyjasnien, lecz jest
niezmiernie bogato zaopatrzone w wyborne — wyraziste i artystyczne — ilustracje,

Ilustracjom tym maleiy si¢ specjalna wzmianka. Rycin jest 149, Sg to przewainie
fotografje krajoznaweze i kilka szkicowych rysunkéw, wyjasniajacych jakieé zagadnienie
geograficzne lub przedstawiajacych najbardziej charakterystyczne i pospolite twory na-
szego morza.

Przeplatanie tekstu ksiazki rycinami, w odpowiednich do tego tekstu miejscach, nie
tylko czyni ksiaike bardziej interesujaca pod wzgledem formy, ale podnosi réwniez wy-
datnio jej wartosé¢ dydaktyczna. Analiza rycin i wspélne ich omawianie z dzieémi pod-
czas lekeji, pozwala na glebsze i zywsze zapoznanie sie z przedstawianemi zjawiskami.

Szata zewnetrzna ksiagzki i ilustracje, druk i papier — przynosza zaszczyt ,Naszej
Ksiegarni" i stawiaja ja w rzedzie najpowazniejszych firm wydawniczych.

ef.

HENRYK ROWID: Szkola twércza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia
nowej szkoly, Wyd. 11l poprawione i uzupelnione. Krakéw 1931. Ski. gl, Gebethner i Wolff.

Mamy pod teka irzecie wydamie ksiazki, co najlepiej $wiadczy o jej poczytnosci.
W wydaniu tem — w poréwnaniu z poprzedniemi — rozszerzony zostal rozdz. IV: Pod-
stawy -socjologiczne szkoly twoérezej, gdzie czytelnik znajdzie m. i, niezmiernie intere-
sujace rozwazania na temat rbZnic pomiedzy srodowiskiem wiejskiem 1 miejskiem,
a w zwiazku z tem i réznic w charakierze pracy nauczyciela na wsi i w miescie i t, p.

O duzej wartosci ksiazki decyduje jednak nie tyle bogata jej tresé, ile specjalne
"uastawienie autora na odnajdywanie w pedagogice polskiej i tworczej pracy nauczyciel-
stwa polskiego tych samych pierwiastkow, jakie spotykamy na Zachodzie (rozdz. II czesci
pierwszej i p. 6 rozdz. I1I-go czeéci drugiej). Podkreslanie tego momentu ma duse zna-
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czenie wychowawcze: po okresie bezmyslnego nasladowania tego, co robia inni i po okresie
poréwnania tego, co mysla inni, musimy przejsé do okresu twérczej pracy, a niezbednym
warunkiem tego jest — wiara we wlasne sily. Mozemy ja w sobie wyrobié tylko na
podstawie gruntownej znajomosci polskiej 4worczosci pedagogicznej. I dlatego niezmiernie
cenne sa uwagi Rowida o koniecznoéci skoordynowania w Polsce pracy w tym kierunku.
Przytaczam je dostowaie:

+Grono szkoly doswiadczalnej obowiqzane jest: a) zorganizowaé kolo studjéow nad
ragadnieniami szkoly twoérczej, b) sporzadzaé protokuly codziennej pracy w kazdej klasie
i urzadzaé konferencje tygodniowe celem zobrazowania pracy w calej szkole, ¢) oglaszaé
sprawozdania roczne z poczynionych proéb i doswiadczer, d) urzadzaé konferencje dysku-
syjne dla nauczycielstwa pobliskiej okolicy’ i t. d. Specjalnie podkreslam punkt o ogla-
szaniu sprawozdan z dokonywanych prob. Bo my, Polacy, stanowczo cierpimy na abomi-
nacje do pisania, nie zdajac sobie sprawy, Ze wyrzadzamy tem wielka krzywde i sobie
samym i polskiej tworczosci pedagogicznej.

To tez juz dzi§ malezaloby mysleé o opracowaniach monograficznych, obrazujacych
«rozwbj danej szkoly wzglednie klasy doswiadczalnej: a) geneze podjgtej préby, b) krotka
charakterystyke $rodowiska, c) ustosunkowanie sig¢ rodzicéw, mauczycielstwa i wladz
szkolnych do nowych metod, d} analize metody stosowanej w nauczaniu i wychowaniy,
e) przyklady pracy w formie protokuléw, prac dzieci, fotografij, f) uwagi w sprawie do-
tyohczasowych wynikéw i ewentualne projekty ma przyszlosé (str. 361),

Poza szkotami, o ktérych w ,Szkole tworczej” moéwi autor, nalezaloby — zdaniem
mojem — opracowaé monografje szkoly Nr. 29 { 126 w Warszawie, Nr. 7 i 22 w Wilnie,
szkoly w Gnaszynie pod Czestochows, w ktoryeh dokonywane sa i interesujgce i warto-
$ciowe doswiadczenia, -

Wracajac do tresci ksiatki, nie moge pominaé milczeniem jednej uwagi. Wydaje
mi sig, Ze autor ebyt teoretyzuje, gdy méowi (str, 5), ze ,w szkole tradycyjnej kazda klasa
stanowila zazwyczaj luzne zbiorowisko dzieci lub milodziezy, nie zwigzanych ze soba
scislejszemi wezlami duchowemi”. Wystarczy przeczytaé Hertza: Miody las, czy choéby
tylko Makuszynskiego: Bezgrzeszne lata, a z autoré6w obcych Molnara: Chtopey z placu
broni, Wystarczy zreszta odwolaé si¢ do osobistych przeiyé, by dojsé do wniosku, ze
krytyka szkoly tradycyjnej z tego punktu widzenia jest miestuszna. Nikt natomiast nie ma
watpliwosci, Ze zazwyczaj w szkole tradyecyjnej uczniowie i mauczyciel stanowili dwa
odrgbne czesto zwalczajace sie obozy.

Oczywiscie jest to drobiazg, ktéry w niczem nie obniza wartosci ksiazki. Powinien
si¢ w nia zaopatrzyé kazdy nauczyciel, ktory praktyczne stosuje w Zyciu hasto: ,Trzzba
z zywymi naprzod igél” B. Kubski.

PRZEGLAD CZASOPISM NIEMIECKICH.

DIE DEUTSCHE SCHULE, zeszyt 10 — 11 1931 r. Artykul krytyczny o zasfosowa-
ninw piasku i piaskownicy w szkole powsaz.

W przedszkolu i w pierwszym roku nauczania piasek ma zastosowanie glownie jako
przedmiot zabawy: w ogrédku, ma podworzu lub w klasie w skrzynce. Lecz zastosowanie
jako srodka pomocniczego przy nauczaniu zaczyna si¢ wlasciwie w- 3-im roku. Lecz i tu
nie zastapi bezposredniej obserwacji zjawisk w przyrodzie. W czwartym roku nauczania
sluzy piasek przygodnie tylko. Ze wzgledu na koszt, jaki pociaga urzadzanie piaskownicy
w obecnym trudnym okresie ekonomicanym nalezy bardzo krytycznie i ostroznie obinys$laé,
ktére pomoce szkolne sa niezbednie potrzebne, a bez kiérych obejsé si¢ mozna.

Zeitschrift tir pddagogische Psychologie — wzesz. 10 — 11 r. 1931,

Fritz Redl pisze o poradnictwie wychowawczem w szkole. Autor jest edania, Ze naj-
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lepszym doradcq wychowawczym moze byé jedynie wychowawca danej klasy i danego
dziecka, W tym celu wychowawoa musi wypetni¢ nastgpujace warunki: 1. Pozyskaé zaufa-
nie dziecka, doprowadzajac je do szozerego wypowiadania si¢ — w ten sposéb wycho-
wawca moze pozyskaé wplyw na dziecko, 2. Nalezy oméwié sprawe z rodzicami; ¢ innymi
nauczycielami danego ucznia, Rola doradey jest pokrewna z rola lekarza — wychowaweca
musi leczyé dusze dziecka, By tego dokonaé, musi dotrzeé do Zrédel konflikiu miedzy
dzieckiem a szkola, czy tez dzieckiem a domem rodzinnym — bowiem zle zachowanie sie
dziecka jest zewnetrznym objawem konfliktu, jaki zachodzi w jego duszy.

Konflikty duchowe dadza si¢ sprowadzi¢ do 5 typéw. 1. Zmiany, zachodzace
w dziecku wskutek dokonywajgcego sie rozwoju w wieku lat 7, 12, 14, 18. 2. Warunki
domowe, a wigc: liczba dzieci w domu,.rola dziecka w rodzinie, stosunek rodeicéw do
dziecka i t. d. 3. Otoczenie i warunki szkolne. (Stosunek do kolegéw, do mauczycieli,
stosunek dziecka do wymagan szkoly i mozliwoéci zastosowania sie do tych wymagan,
4. Stosunki kolezeriskie — opinja kolegéw, Sprzecznos$é miedzy wymaganiami mauczyciela
a opinjg kolegow, 5. Konflikt miedzy wymaganiami domuy, a tem, na co pozwala szkola
" i nauczyciel, a co z innej strony jest uwazane za wlaéciwe przez opinje kolegéw dziecka,
Konilikty te mozna rozlozyé na dwie grupy: czynnik wlasnego ja danego dziecka i czyn-
nik otoczenia. Trudna rzecza jest oddzielié . czynnik wlasciwej osobowosci dziecka
od czynnikéw, zaleznych od otoczenia. By choé troche zblizyé sie do tresci danego kon-
fliktu, nalezy poznaé $wiat domowy dziecka, Jednakie i w tym razie jeszcze trudno be-
dzie uchwycié istotny stosunek dziecka do szkoly. Jeszcze trudniejsze jest uchwycenie
istoty stosunkéw kolezesiskich, Najtrudniejsza sytuacja wytwarza sig wtedy, gdy zachodzi
konflikt miedzy domem, szkola i §rodowiskiem kolezeriskiem. Taka sytuacje poznajemy
zwykle zbyt pozno, to jest, gdy doszlo juz do wybuchu, Poznanie malo pomoze, gdy
praktycznie trudno coé poradzié¢ w danej sytuacji. Nie jeste$Smy w stanie zmienié np. wa-
runkéw domowych, Jednakie znajda sie takie wypadki, w ktérych porozumienie si¢ z do-
mem rodzinnym moze daé pewne wyniki dodatnie.

Dlatego tez malezy stworzyé szezery kontakt miedzy rodzicami a wychowawcs. Wy-
chowawca kazdej klasy powinienby oddzielnie na zebraniu klasowem oméwié z rodzicami
sposoby i metody mauczania, mozliwie dokladnie wyja$nié im cel i metodyke poszcze-
gélnych przedmiotéw. I podstawowe pojecia i metody wychowawcze réwniez nalezy do-
kladnie wyjasnié, Np. poruszyé temat karnoéci, kar, stopni, u§wiadomienia plciowego,
spraw erotycznych, dojrzewania, autorytetu, kolezefistwa, pilnosci, zdolnosci umyslowych
i 4, p. Poprzez rodzicéw zainteresowanych temi zagadnieniami mozna dotrzeé rowniez do
rodzicow bardziej obojeinych, Przy omawianiu tych spraw z rodzicami naleiy je poglebis,
siegnaé do przyczyn. Czasem nauczyciel bedzie zmuszony zmienié swéj stosunek do dzie-
cka. Trzeba oszczedzaé proznosé i milosé wlasng rodzicdow i unikaé zbyt urzedowego
charakteru tych pogadanek, Nawiazanie tej lacznodci lepiej uda sig po za szkola i godzinami
szkolnemi, Droga ta lezy w granicach zdolnoéci rodzicow do samowychowywania, Nawet,
gdy warunki dziecka sa bardzo ciezkie i zmieni¢ ich nie mozna, jeszcze znajdzie si¢ jakis
spos6b oszczedzania dziecku cierpieri, I nawet w warunkach domowych pomyslnych dziecko
w wieku przejéciowym moze cierpieé¢ duzo. Nauczyciel winien wzbudzaé szacunek i zau-
fanie jednoczesnie. Ogromne znaczenie ma mozno§¢ wypowiedzenia sig dziecka, Trzeba
mu daé te moznos§é. Ale ani dom rodzicielski, ani szkola nie bedzie wlasciwem miejscem
do tego, najlepiej, gdy moze to byé w mieszkaniu wychowawcy, Dajac dziecku moznosé
samorzutnego i dobrowolnego wypowiedzenia sie, pomagamy mu do samowychowania
i do rozwijania si¢, Wiasciwie ustroj szkoly jako zakladu naukowego utrudnia, a poniekad
i uniemozliwia wychowywanie. (Wychowywanie stanowi wlasciwie , prywatna przyjemnosé
nauczyciela”). Obecne warunki materjalne i psychiczne nie przedstawiaja widokéw po-
myslnych na przysziosé, Ostatecznie pozostaje tylke praca kazdego wychowawey w jego
wlasnym zakresie,
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E. Augenreich zdaje sprawg z badan mad karami szkolnemi. Jedna ankieta byla
przeprowadzona w r. 1921, nastepna w 1. 1931. Autor por6wnywa poglady dzieci na kary
szkolne pod nastepujacemi wzgledami: 1. Jak dziecko wyohraza sobie cel kary? 2. Jak
ocenia réine kary? 3: Kryterja lekkich i ciezkich kar. 4. Wyobrazenia dzieci 0 wykro-
czeniu i o wymiarze kary, Poddane byly badaniu dzieci w wieku 1. 9 — 12 i 13 — 15;
chlopcy od 9 — 12 1, i dziewczeta od 13 — 15 1. Jako cel kary dzieci przewaznie uwazaja
poprawe, (od 63% do 76%) postrach (od 164% do 18,6%) zadoséuczynienie i inné cele
sa na dalszym planie. '

Poglad na doniostosé réinych kar emienit si¢ tylko nieznacznie w ciagu deziesie-
ciolecia, Réwniez i stopieri oceny danego wykroczenia emienil si¢ miewiele, W 1931 1, za
najcigisze uwazane sa kary pienigzne i kary fizyczne.

Karol Schmeing porébwnywa cechy duchowe jedynakéw w wieku L. 7 — 8 i cechy
dziecka w okresie dojrzewania. Dochodzi do wniosku, Ze charakterystyki ksztaltuja sie
analogicznie. Jako wybitne wlasciwosci jedynaka osmioletniego i dziecka w wieku przej-
§ciowym wymienia: egoizm, brak altruizmu, samolubstwo, zarozumiatosé, skionnosé do
rozmyslnej przesady, egotyzm w stosunku do swoich funkeyj fizycznych i duchowych,
stabe zdrowie, przeczulenie, sklonno$é do hypochondrji, newrozy i histerji, egocentryzm;
sktonnos¢ do krytykowania, zarozumialosé, pycha, brak przystosowania do zbioro-
wosci, brak odwagi, mieprakiyczno$é, miezaradnosé, przewaga wyobrazni. Klasa, ztozona
e takich dzieci jest nieznosna.

NEUE BAHNEN.  Zeszyt 11 r. 1931, Hans Pfennenschmidt pisze o drugiem
obliczu dziecka Zauwazyl, ze dziecko ma jakgdyby dwie osobowosci: jedna
wobec wychowawcy — dodatnia; — inna zaé, mniej sympatyczng ujawnia np. w stosunku
nauczyciela specjalnosci, Lub: uczennica bardzo postuszna i wzorowa wobec swojej
wychowawczyni odmawia spelnienia rozkazu danego przez nauczyciela innej klasy. Nawet
uspotecznienie i zyczliwo$é kolezenska ogranicza si¢ do wlasnej zamknigtej zbiorowosci.
Egoizm kapituluje tyllo ma pewnym éci§le ograniczonym odcinku., Mozna zaobserwowaé
cztery typy wsrdd dzieci: mniejszosé, te trudne do prowadzenia — ukazuje w klasie swoje
domowe oblicze, Wiekszo$é przecietna — posiada jedno oblicze — szkolne; dalej — to
rezultaty mnasze] pracy wychowawczej, wzory — wszedzie ukazuja swe oblicze szkolne,
wreszcie—niektére tylko—prowadza Zycie podwdjne, sa to wybitne indywidualnosci, umie-
iace odgrywaé rolg, jaka jest w danym razie pozadana.

Johann Honegger rozpatruje charakterystyczne cechy wypracowart szkolnych: ekspre-
syjnoéé i rzeczowosé. Sa to dwie ostatecznodei. Z jednej strony frazes, pogon za pigknem
stowem. Z drugiej strony — oschlos¢, zbyinia zwiezlodé. Celowe jest uwzglednianie tych
cech przez wybér odpowiednich tematéw. .

DIE ARBEITSSCHULE Zesz. 9, 10, 11 Georg Weigang zaleca stosowanie nastepuja-
cych prac reeznych przy nauczaniu historji: wycinanie, klejenie, budowanie z drzewa i mo-
delowanie. Stosuje si¢ to przedewszystkiem do unaocznienia pomnikéw budownictwa dla
zapoznania ze stylami,

Willy Hopff zaleca éwiczenia stownikowe z towarzyszeniem odpowiednich ruchéw,
ilustrujacych czynnosei ludzi, zabawy, ruchy zwierzat w przyrodzie. Szczegélnie pozadane
wedlug miego sa: uzupelnienia tekstu i zastosowanie podanych wyrazen.

K. Hils opowiada jak dzieci same buduja instrumenty muzyczne.

Diedrich Buisman opisuje uroczysto$é ogrodowa w szkole pomocaniczej w Marburgu.
Zaczelo si¢ od wybudowania szatni w ogrodzie, nastapilo dekorowanie ogrodu, urzadzenic
pochodu z pochodniami, wykonanie ariystycznych programéw, popisy $piewu chéralnego
i deklamacyj na czeé¢ lata, czeéciowo napisanych przez samych wychowankéw.,

B. Lipkéwna
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NASZE POTRZEBY.

Redakc;a ofrzymuje niekiedy listy lub notatki sygnalizujqce jakies po-
trzeby niezaspokojone, z kitérych wynikajq utrudnienia w pracy szkolnej. .
Notatki te, ze wzgledow iechmcznych trudno bardzo drukowaé, z drugiej
jednak strony trudno je réwniei odrzucaé, gdyz sq wyrazem owych nie-
zaspokojonych, czesto iywotnych, potrzeb szkoly.

Wobec tego, Redakcja otwiera tytulem proby DZIAf. SPECJALNY,
pod powyzszym nagléwkiem, aby daé moinosé Sz. Czytelnikom wypowzada-
nia sie w sprawach, blizko obchodzqcych ogél nauczycielstwa.

O PODRECZNIK RACHUNKOW.

Prawie do wszystkich przedmiotow nauczania w szkole powszechne;j
sa lepsze lub gorsze podreczniki juzto dla nauczyciela, juzto dla ucznia.
Tylko rachunki dla wyZzszych oddzialéw nie posiadaja wogole podrqczmka
ani bowiem Sierzputowski, ani Strutynski nie odpowiadaja wymaganiom.
Dlatego tez ile szkot, tyle odrgbnych sposobéw traktowania programu.

Czyz nie znajda sie powolane jednostki, ktéreby te luke wypetnily
i daly nauczycielstwu moznoé¢ racjonalnego wykonywania programu, oraz
sposobu ujecia materjatu?

Myséle, ze najwygodniejszy byl’by podrecznik dla ucznia, wyczerpu;acy
kolejno punkty programu rachunkéw i geometrp

Czekamy na podreczniki dla VIIL, VI, i V. oddzialu szkél powszech-

nychl
' L. Wilkotek..

ODPOWIEDZI REDAKCII.

Kol. Teotil Lac.ak. Wilno. Potwierdzamy odbiér artykuléw. Porozumiemy sig bh.ze;
listownie,

Kol. Irena Durejkowa w Lebiedziewie, Potwierdzamy odbiér artykutu. Bedziemy dru-
kowaé, alz nie mozemy podaé blizej terminu.

TRESC NUMERU:

1) Wspélpraca szkoly z domem (dokor). 2} E. Friedmanowna. Kolekcjonowanie
u dzieci, (dokon.). 3) C. Szybka. Préba samodzielnej pracy dzieci. 4) DYSKUSJA. Zrewi-
dujmy nasz stosunek do robét recznych, And. Wrocki, 5) Georg Kerschensteiner. Wspomnie-
nie posmiertne, B. Lipkéwna. 6 )]SPRAWOZDANIA I OCENY. a) D. Gayéwna. Krajoznaw-
stwo ef. b) H. Rowid. Szkola itwoércza. B. Kubski. 7) PRZEGLAD CZASOPISM NIEMIEC-
KICH. B. Lipk6éwna. 8) NASZE POTRZEBY. O podrecznik rachunkow., 9) ODPOWIEDZI
REDAKCJI. .

REKOPISOW NADESLANYCH REDAKCJA NIE ZWRACA.
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