Rok IX, " Warszawa, Grudziefi 1931 r. Nr. 10

PRACA SZKO I_NA

84 - DODATEK-MIESIECINY - '
8 . DO.GHOSU-NAUCZYCIELSKIEGO™ &
5, IECONY-SPRAWOM -
| PEDAGOGICINO-DYDAKTYCINM
wzvmuzmwmszxom\

DR. STEFAN RUDIVIANSKI

NAUCZYCIEL JAKO ORGANIZATOR
‘UMIEJETN'EJ PRACY UMYSEOWE].

(Dokoiiczenie)
II1.

Zludzeniem byloby sadzié, Ze same ,,ciche lekcje" i pogadanki na temat
techniki pracy umyslowei wystarcza, aby podnies¢ wydatnie w kré.kim
czasie sprawno$é mlodz1ezy w samodzielnem operowaniu materjatem nauko-
wym, Zaobserwujemy wéwczas zapewne niejakie postepy w tym wzgledzie,
nie beda one ]ednak do$é znaczne, skoro nauczyciel poprzestanie jedynie:
na organizowaniu wysitkow mézgowych dzieci w ramkach godzin szkolnych..
skoro nie przeniesie swej czynnosci inicjatorskiej na teren pracy domowej
dziecka, a wigc-na grunt pozostawiony u nas dotad niemal catkowicie oddzia-
}ywaniu wychowawczemu rodzicéw i przygodnych opiekunéw dziecka, o ile
ci wgladaja wogdle w sprawy, zwiazane z higjena i techmka, pracy umy--
stowej. :

Nie zdajemy sobie przewaznie sprawy z tego, ze mlodociani pracownicy
umystowi, pozostawieni najczeiciej wlasnemu przemystowi, nie wiedza na-
ogot ani jak powinni siedzie¢ przy pracy, ani z ktore1 strony si¢ ulokowaé,’
aby mieé nalezyte o$wietlenie. Nie w1edzq réwniez dzieci o rac;onalnych
sposobach rozmieszczenia na stole ksigzek i kajetéw — sposobach, pozwa-
la)qcych odnalezé w jednej chwili kazdy potrzebny przedmxot na stole, nie
maja przewaznie pojecia o tem, Ze godzina godzinie nieréwna, ze sa godziny
bardziej i mniej produkcyjne, izeto byna)mmej nie wszystko jedno, kiedy
zaczyna sig odrabia¢ lekcje i kiedy sig je korczy, kiedy sie pracuje i kiedy
sie ‘odpoczywa A technika korzystania z ksiazek za pomoca podkreslania,
zakladania i notowania, a umiejginoéé obchodzenia sig z podrecznikiem, jak
z malq encyklopedjq wiedzy o danym przedmiocie, ktéra to encyklopedje
ma sie pod rekq (skad pono pochodzi sama nazwa podrecznika) poto, aby
znalezé w niej w krétkim czasie od.powiedzi na kazde pytanie z zakresu
nauki szkolnej — zechce kto twierdzié, ze mltodziez posiada dostateczne po-
jecie o tych'bardzc waznych sprawachk?
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Rozumna interwencja pedagogiczna ma tutaj przed soba wdzigczne pole
do dzialania. Uczyniono tez wiele na tem polu za granica, Ze wymienig
choéhy owocne wysitki amerykanskich ,nauczycielek wizytujacych”, o kto-
rych pisala niedawno p. J. Puternicka w Nr. 7 .,Pracy Szkolnej™ z r. b.
" (,,Dzialalno$é nauczycielek wizytujacych w St. Zjedn. Am."). Odwiedzaja
one dzieci w domu ,,w kazdym wypadku, o ile szkota ma podejrzenie, ze
zaniedbanie si¢ w nauce dziecka jest skutkiem zlych warunkéw domo-
wych”, badaja przyczyny, dla ktérych dane dziecko nie robi postepéw, pro-
wadza odpowiednie rozmowy z dzieémi i z rodzicami, w wyniku za§ tych
rozméw mauczycielka-wizytatorka pomaga w odrabianiu lekcji, wykazuje
mozliwosci robienia na przyszloéé postepéw, lagodzi przeréine konflikty
miedzy rodzicami i dzieémi, chroni czesto dzieci od kar przez wytlumaczenie
rodzicom wielu kwestyj, dotyczacych dzieci”.

Praca ta, jak stwierdza p. Puternicka, ,,zaoszczedzila wiele czasu i pie-
nigdzy przez podniesienie poziomu nauczania w poszczegélnych klasach
i wydatne zmniejszenie zaniedbywania si¢ dzieci w nauce”... - '

Niema dzi$ narazie mowy o zorganizowaniu na naszym gruncie pomocy
dzieciom na wzér amerykanskich nauczycielek wizytujacych, Sadze wszak-
ze, ze w walce z tak rozpowszechniona w naszych szkotach powszechnych
plaga drugerocznosci wyswiadczyé moga pewne przyslugi zabiegi dorazne
w rodzaju préby, podjetej przez wychowawczynie i nauczycielke przyrody
w IV-ym oddz. szkoly powszechnej, Nr, 102 w Warszawie jeszcze w koricu
r. ub. oraz badan, przeprowadzonych niedawno z mojej inicjatywy w innej
szkole przez jednego ze stuchaczy Panstwowego Inst. Naucz. Przylocze
tutaj przedewszystkiem sprawozdanie wspomnianej nauczycielki, z jej po-
czynai wychowawczych. ' .

wJuz na poczatku roku szkolnego stangtam przed problematem zblizenia .
zycia domowego do szkoly. O tem, aby odwiedzi¢ 48 rodzin moich uczenic,
nie moglo by¢ mowy juz nietylko ze wzgledu na brak czasu: nalezalo prze-
dewszystkiem zdobyé¢ klucz zaufania, ktory otworzyltby mi drzwi doméw ro-
dzinnych moich uczenic. Zaczelam tedy od pogadanki na grudniowem ze-
braniu rodzicielskiem. Powotujac si¢ na rozplanowanie dnia roboczego kaz-
dego z obywateli, uzasadnilam postulat odpowiedniego ulozZenia czasu réow-
niez i dla dzieci. Zaproponowalam wiec rodzicom przeprowadzenie szeregu
nastepujacych zarzadzen: przedewszystkiem zabezpieczenie dziewczynkom
po powrocie ze szkoly (popoludniowej) reszty wieczoru wylacznie do ich .
dyspozycji, aby mogly si¢ wtedy dowolnie bawié, podwigcié si¢ catkowi-
cie ulubionemu zajeciu; molywowalam to zarzadzenie faktem, ze dziecko
juz w ciggu kilku godzin szkolnych pracuje przy sztucznem s$wietle, co
wskazuje na koniecznoéé skutecznego wyzyskania godzin rannych jako naj-
odpowiedniejszych dla pracy umystowej. Nastepnie poruszylam kwestje
ulozenia rozkladu godzin rannych w ten sposéb, aby dzieci zabieraly si¢ do
lekcyj o 9-ej, po uprzednim 20-minut. spacerze w celu od§wiezenia powie-
trza w plucach; aby praca trwala do godz. 10-ej, najdalej do 10 i pél, po-
czem powinien nastepowaé dluiszy spacer, po spacerze o godz. 11 i pét
obiad 1ub pozywne drugie $niadanie, po spozyciu wreszcie positku obowiaz-
kowy odpoczynek 20-minut., poprzedzajacy wymarsz do szkotly.

Prositam rowniez, aby stolik, przy ktérym dzieci odrabiaja lekcje, znaj-
dowatl si¢ w mozliwie widnem miejscu, aby byl przykryty biala cerata lub
czystym papierem i aby dziecko moglo zasiasé wygodnie do pracy. Dodatam
ponadto, ze chcac ulatwi¢ rodzicom zorganizowanie pracy domowej ich
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dzieci, zamierzam w czasie feryj $wiatecznych odwiedzi¢ te dziewczynki,
ktére robia stabsze postepy w nauce.

+ Po konferencji z rodzicami poéwigcitam kilka godzin lekcyjnych omé-
wieniu sposob6éw odrabiania w domu zadanych lekcyj. Zwrécitam np. uwage
na bledna metode przepisywania: dzieci, bez wzgledu na typ postrzegania,
przewaznie najpierw czytaja, nastepnie dopiero pisza z pamieci. Opowie-
dzialam tedy dzieciom o wzrokowcach, o znaczeniu wzroku w nauce szkol-
nej, i prositam je, aby przepisujac poszczegélny wiersz, ktadly pod nim li-
nijke, przesuwajac ja w miarg przepisywania dalszych wierszy. Dzieci za-
stosowaly si¢ do tej wskazéwki, co wplynelo wybitnie na zmniejszenie ich
bledéw przy przepisywaniu w domu. -

W czasie feryj odwiedzitam kilkoro dzieci. Przekdnalam sie nieraz
o tem, ze gniewajac si¢ na dziecko z powodu poplamionego zeszytu, nie zda-
walam sobie sprawy z tego, jak trudno znalezé odpowiednie miejsce na ze-
szyt w pokoju o 18 m, kw. powierzchni, gdzie czworo dzieci zasiada do odra-
biania lekeyj przy stole o powierzchni 1 m. kw. i gdzie znajduja sie zaledwie
3 krzesta.

Na styczniowem zebraniu rodzicielskiem zainicjowalam ponowne omé-
wienie organizacji pracy domowej dzieci. Okazalo sie, ze wielu rodzicow
zastosowalo si¢ w zupelnosci do moich wskazéwek, jakkolwiek trafiali sie
i tacy, ktorzy je sobie lekcewazyli, twierdzac, Ze dziecko powinno robié
‘w kazdej chwili to, co mu si¢ nakazuje i zalezeé¢ calkowicie w szkole od
nauczycielki, a w domu — od rodzicéw.

Chcac jednakowoz sprawdzié¢ informacje rodzicéw i dowiedzieé sie z in-
nego irédla o tem, jak uklada si¢ rzeczywiscie zZycie domowe dzieci, pole-
cilam im, po uprzedniem oméwieniu i przygotowaniu tej sprawy prowadze-
nie w ciaggu przerwy semestralnej pamietnika, zawierajacego sprawozdanie
ze sposobu spedzania kazdego dnia, Dzieci wykonaly te prace stosunkowo
dosé chetnie i starannie jako co$ dla nich nowego.

Pamietnik ten, jakkolwiek prowadzony tylko w ciagu jednego tygod-
nia, dostarczyl mi doéé materjatu pedagogicznego: dowiedzialem sie, ktére
z moich uczenic przepadaja za towarzystwem kolezanek, jak spedzaja
wspblnie czas (zabawy, tance, rozmowy), ktére znajduja upodobanie w od-
wiedzaniu krewnych i znajomych, a ktére znéw w starannem i sumiennem
odrabianiu lekcji, Pozalem prosta, niewymuszona forma, w jakiej zwie-
rzaly si¢ dzieci ze swych trosk i radosci, ze swych upodoban i antypatyj,
zblizala mi¢ duchowo do mojej klasy bardziej, niz kiedykolwiek przedtem.

Omawiatam podczas pauz z kazda dziewczynka na osobnosci jej pa-
migtnik, dorzucajac w lekkiej formie wlasne uwagi krytyczne. Po zbada-
niu sposobu spedzania czasu w domach uczenic moglam juz pokusi¢ sig
‘o podsunigcie im pewnej racjonalnej organizacji pracy umyslowej w czasie
pozaszkolnym, Przeprowadzilam wigc uprzednio specjalna ankiete, zawie-
rajaca nastepujace pytania: 1) Kiedy odrabiasz lekcje — wieczorem czy
rano? 2) W ktérych godzinach najlepiej ci pracowaé? 3) Jak dlugo zwykle
odrabiasz lekcje? 4) Czy odrabiasz je odrazu, czy potrochu? 5) Czy
w mieszkaniu jest cicho, gdy odrabiasz lekcje, a jeZeli jest glosno, to dla-
czego? 6) Czy pracujesz sama, czy tez z kolezanka i jak ci jest latwiej?
7) Czy potrzebujesz pomocy do jakiej lekcji? 8) Z kt6rego przedmiotu za-
daja ci zaduzo? 9) Ktérych przedmiotow uczysz si¢ najchetniej?

’ Na wyrazne Zyczenie uczenic dopisalam jeszcze dwa dodatkowe py-
tania: ,czem sie lubisz zajmowaé w domu”? i ,,Czy lubisz tadnie pisaé”,
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konczac je — réwniez na Zyczenie dzieci — krétka sentencja: ,Pamietaj,
aby$ odrabiata lekcje tak, jak Pani cie uczyla"!

Nie wdajac si¢ w szczegélowy rozbiér wynikéw analizy — na co, nie-
stety, nie mam czasu, poprzestang jedynie na pewnych sumarycznych ze-
stawien'ach. Odpowiedzi wykazaly wiegc, ze dzieci zbyt dlugo odrabiaja
lekcje, co pochodzi: po pierwsze, z przecigzania ich zadawanym materjalem
(w czem, przyznaje sig, zawinilam, nie znajac warunkéw domowych i nie-
poradnosci technicznej dzieci); po drugie — z nieumiejgtnego zabierania s'e
do pracy. Niektére np. podaly, ze odrabianie lekcji trwa u nich do 3-ch
godzin, inne znéw — Ze zmuszone sa pracowaé wieczorem (a wigc w zupel-
nie nies.osownej porze), gdyz rano musza si¢ opiekowaé mlodszem ro-
dzeristwem. .

Przechodzac z kolei do préb podjetych przez wymienionego powyzej
stuchacza P. I. N. na terenie pracy domowej dzieci z VII oddz. (rannego)
szkoly powsz, Nr. 186 w Warszawie (klasa koeduk.) zaznacze przede-
wszystkiem, Ze zostaly tutaj przeprowadzone dwie ankiety: jedna dotyczyla
warunkéw higjenicznych — zaréwno objektywnych, jak wchodzacych
w zakres samoorganizacji h'gjenicznej danego osobnika (rozklad czasu,
.a w szczegblnosci rozplanowanie godzin pracy), druga obejmowata cato-
ksztalt zachowania sie przy pracy w celu technicznego przystosowania sie
do jej wymagari.

Najwiecej materjalu dostarczyla pierwsza ankieta, zawierajaca
w kwestjonarjuszu pytania nastepujace: 1) Data urodzenia? 2) Czy masz
ojca i matke? 3) Zajec.a rodzicow (opieki)? 4) lle izb zajmuje lokal, w kté-
rym mieszkasz? 5) Ile oséb tam mieszka? 6) Czy masz oddzielny pokoik?
7) Czy masz swéj kacik w mieszkaniu? 8) Czy masz oddzielny si6t dla
odrabiania lekcji? 9) Ile os6b znajduje si¢ wowczas w mieszkaniu oprécz
ciebie? 10) Przy jakiem $wietle odrabiasz lekcje? 11) W jakiej porze dnia
odrabiasz lekcje? 12) W czem pomagasz rodzicom? 13) lle czasu poswig-
casz na pomoc rodzicom (opiekunom)? 15) Jakie sporty uprawiasz?
16) Ile godzin spedzasz na $wiezem powietrzu? 17) W jakiej porze dnia
jeste$ na Swiezem powietrzu? 18) Ile razy dziennie jadasz? 19) O ktdrej
godzinie chodzisz spaé¢? 20) Jaki jest twoj dzienny rozklad zajeé?

Wiekszoéé dzieci (28 na ogdlna ilosé 49 w wieku od 16—18 lat), jak

si¢ okazuje z do§¢ naogél tresciwych odpowiedzi, zajmuje pomieszczenie
jednoizbowe; na jedna izbe przypada érednio od 4 do 5-u mieszkaricow, w po-
jedyniczych za$ wypadkach od 7-miu do 10-ciu. Zadne z dzieci nie posiada
osobnego pokoju, 17-ie ma swo6j kacik w mieszkaniu, 11-ie za$ nie rozporza-
dza osobnym stolem nawet podczas odrabiania lekcyj, wowczas gdy w miesz-
kaniu (t. zn. przewaznie w jednej izbie) znajduje sig, précz dziecka, §rednio
-0od 3—4 os6b, w poszczegolnych przypadkach nawe! 8 i 15,  Znaczna wigk-
‘sz08¢ dzieci pracuje przy swietle dziennem (26 dz.). Czas, jaki zajmuje
dzieciom odrabianie lekcji waha sie w granicach od 1 godz. (5-ro dzieci) do
5-ciu godzn (1 dz.). Przewazna ilosé¢ dzieci (34 dz.) pracuje od 1% do 3
-godz. Lekcje odrabia sie przewaznie po obiedzie (26-ro dz.). Znaczna wigk-
-sz0$¢ (26 dz.) pomaga rodzicom w domu (przeci¢tnie po 2 godz. dziennie),
9-ro za$ pracuje zarobkowo. Przewazna wiekszo$é dzieci (26 dz.) spedza na
powietrzu od 2 do 3 ¢odz., gléwnie wieczorem (25 dz.), jada od 4-ch do
5-ciu razy dziennie (33 dz.}), kladzie s’¢ do snu kolo godz. 9 — 10 (28 dz.),
przyczem niektére ida na spoczynek o 11-ej (5 dz.}, a jedno nawet o 12-ej.
Dzieci sypiaja przewaznie 9 godz,, choé nie brak i takich, ktérych sen trwa
krécej, mianowicie 8 godz. i mniej. - . oo
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Co si¢ tyczy rozkladu zaje¢ poza szkola najciekawszej bodaj rubryki
kwestjonarjusza — to wigkszosé dzieci nie posiada go wogéle (25 dz.),
a tylko 7-oro przedstawito rozklad mniejwiecej racjonalny, a wigc przewidu-
facy przerwy wypoczynkowe po obedzie i kolacji, dluzszy odstep czasu
migdzy kolacja a snem, wlasciwy czas dla lektury pozaszkolnej (nie bez-
posrednio przed snem) dla spaceréw i sportu i t. d. Okazalo si¢ pozatem,
ze z posréd 17-rga dzieci, ktore przedstawily jaki-taki rozklad zajeé, tylko
9-oro odpoczywa po ob‘edzie lub uprawia sport, reszta za$ odrazu zabiera sig
do odrab‘ania lekcji lub wyrecza rodzicow w domu.

Powyzsze odpowiedzi na omawiane pytania rzucaja juz sporo $wialla
na warunki, w jakich dzieci odrabiajg lekcje, ttumacza posrednio, czemu
ich domowa praca umyslowa jest w wielu wypadkach mato wydajna, i wska-
zuja szereg mozliwosci, jakie m’'alaby przed soba rozumna interwencja
wychowawcza nauczyciela, choéby np. w dziedzinie zracjonalizowania
wbudzetu czasu” dziecka. A

Wiecej jeszcze mozliwoséci dla wychowawczej i dydaktycznej inicja-
tywy nauczyciela nastreczaja wyniki drugiej ankiety o charakterze psycho-
technologicznym, zawierajacej pytania nastgpujace: 1} Czy zaczynajac no-
wa lekcje, nawigzujesz do starej? 2) Uczysz sig¢ glosno, czy pocichu?
3) Jak lepiej pamigtasz — czytajac glosno, czy cicho? 4) Czy lepiej pam’e-
tasz to, co sam czytasz poc:chu, czy kiedy ci kto czyta glosno? 5) Czy
uczac sie, siedzisz spokojnie, czy tez wykonywasz jakies ruchy reka, noga
it. d.? 6) Czy podkreslasz w ksigzce wéwczas, gdy sie uczysz? 7) Czy ro-
bisz jakie§ no.atki podczas odrabiania lekcji? 8) Czy obrazki lub rysunki’
ulatwiaja ci nauke? Czy uczysz sie wierszy odrazu w calosci, czy tez czast-
kowo? 10) Czy mowil ci ktokolwiek o tem, w jaki sposéb najlepiej odra-
biaé lekcje? 11) O jakiej porze dnia najlatwiej ci si¢ uczyé¢? 12) Czy od-
rabiasz lekcje za jednem posiedzeniem, czy tez z przerwami? 13) Czy
wdrazasz si¢ do pracy latwo, czy z trudem? . o

* Okazalo si¢, ze przewazajaca wiekszoéé dzieci-(32 dz.) rozumie pozy'ek,
jaki plynie z nawiazywania nowego materjalu do dawniejszego, przyczem
14-ro dz. z tej liczby nawigzuje stale (,najpierw powtarzam stara lekcje,
a potem nowa’' — czytamy w jednej odpowiedzi), 18-ro za$ tyiko niekiedy
-(,zaczynam nowa lekcje, nieraz zagladam do starej"); 20-ro dz. uczy sie po-
cichu, 19 glosno, reszta ,cicho i glosno”. Polowa klasy lepiej pamieta, k'edy
uczy sig pocichu, ale 2 dz. z posréd tej polowy musi sig¢ uczyé glosno ze
wzgledu na warunki domowe; druga polowa, odwrotnie, odnosi wickszy
pozytek z uczenia si¢ na glos, jakkolwiek i w tej liczbie 4 dz. musi sie
uczyé pocichu znowuz z powodu warunkéw domowych. Wiekszoéé dzieci
(26) stanowia jednak wzrokowcy, sadzgc z odpowiedzi na pytanie 4-te. Je-
szcze znaczniejsza wigkszo$é (33 dz.) zachowuje sie spokojnie podczas
przygotowania lekcji.. :

Ciekawsze sa odpowiedzi na niezadawane dotad u nas pytania, doty-
czace samodzielnych ulatwienn technicznych przy pracy umystowej. Nie-
znaczna wigkszo$é dzieci posluguje si¢ wowczas podkreslaniem (22 dz.),
zastrzegajac si¢ niekiedy, Ze ,,w swojej ksiazce podkresla” i mo.ywujac na-
wet te czynnosé (,podkreslam w ksiazce rzeczy potrzebne dla pamieci®). Co
sie tyczy notatek, to wiekszoséé dzieci (24) notuje stale (jedno z dzieci zazna-
cza nawet: ,robie notatki w zeszyciku specjalnym®), inne (8 dz.) czynia
to tylko nickiedy, ttumaczac sig, Ze robia notatki, ,,gdy lekcja trudna® albe
«Czasami... gdy nie moge czego zapamigtaé”, Reszta wogdle nie notuje.
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Wizerunki utatwiaja nauke bezwzglednie znacznej wigkszosci (35 dz.),
reszcie za$ tylko ,czasem’ (,,obrazki — czytamy w jednej odpowiedzi —
po pewnej czeéci ulatwiaja mi nauké w niektérych przedmiotach”). Znacz-
‘na réwniez wiekszoéé dzieci uczy sie na pamieé¢ fragmentarycznie, 5 dz. —
w caloéci, jedno za$ pisze: ,jezeli krotki wiersz (S. R.), to caly, jezeli
dhugi, to czastkami”,

' Tylko 9 dz. o$wiadcza, Zze im méwiono, jak odrabia¢ lekcje. Styszaly
"o tem przewainie od starszego rodzensiwa, od korepetytorki, rzadziej zas
— od nauczycieli w szkole, Reszta nie styszala nigdy o czem$ podobnem.

Co sie tyczy najwlasciwszej pory do odrabiania lekcji, to wzgledna
"wiekszosé (17 dz.) pracuje nad niemi popoltudniu, nieco mniejsza ilosé
(15 dz.) — wieczorem, wreszcie po 5 dz. rano i ,,w poludnie” (?). Olbrzy-
mia wigkszoéé dzieci (39) odrabia lekcje ,za jednym razem", ,odrazu”,
reszta pracuje z przerwami, Wzgledna wigkszoéé dzieci (18) wdraza sie do
pracy latwo, 13-ro dzieci ,réznie” (,z trudem poczatkowo — ale péiniej
latwo — czytamy w jednej odpowiedzi) 11 za§ — z trudem (,,z poczatku
musze pomysleé, bo mi trudno odrazu”}.

YLatwo oczywiscie ustali¢ na podstawie przytoczonych danych pewne
braki w sprawnosci technicznej dzieci — niewszystkie zreszta, gdyz dane
te nie wykazuja, jak dzieci podkreélaja, jak i co notuja, czy postuguja sie
zakladkami w ksiazkach, czy ruchy mieéni palcowych i krtaniowych poma-
gaja im w uirwaleniu nowego materjalu i lgczeniu go z dawniejszym, czy
_ wspbélna nauka z kolegami lub kolezankami okazuje sie wydatniejsza, niz
praca indywidualna. -

Rzecz prosta, ze dla zdobycia informacyj we wszystkich wymniienionych
dziedzinach nie wystarcza same ankiety, choéby i kompletniejsze niz przy-
toczone w niniejszym artykule: nalezy w tym celu przeprowadzié specjalne
badania zar6wno na terenie klasy, jak i w samych domach dzieci, nalezy
dalej, wykorzystaé istniejace tu i 6wdzie swietlice szkolne, aby zaobserwo-
waé, jak dzieci samorzutnie lacza sie w grupy, jakich sposobow uzywaja
.w pracy zbiorowej, jak sprawdzaja wiadomosci wlasne i kolegéw.

Ankiety i obserwacje powinny sie staé punktem wyjscia dla celowej
wizytacji mieszkari dzieci (naturalnie w granicach mozliwosci ze wzgledu
na przeciaZenie nauczyciela praca pozalekcyjna), dla prywatnych rozméw
vz «zieémi i z rodzicami, dla pogadanek w klasach (z pokazami do$wiadczal-
nemi na ,cichych lekcjach” — jednych bez interwencji technicznej nau-
‘czyciela, drugich ,pod kierunkiem”, w myél jego wskazan metodycznych
i pod §cista kontrola) i na konferencjach zbiorowych z rodzicami, wreszcie
dla racjonalnej kolektywizacji pracy umystowej dzieci zorganizowanych
w odpowiednio dobrane zespoly robocze na terenie klas (przy zastosowa-
niu nowoczesnych metod nauczania) i $wietlic szkolnych.

Zaznacz¢ w zakorniczeniu raz jeszcze, Ze to ,przeszkolenie techniczne”
nie bedzie bynajmniej uniwersalnem lekarstwem -na wszystkie dolegliwosci
wychowawcze i dydaktyczne, wynikajace z przeciazenia mézgéw miodzie-
.2y szkolnej. Wys.arczy jednak nauczycielowi przeswiadczenie, Ze uczer,
ktéry — jak stusznie powiada p. Meczkowska (1. c., str. 155) ,,przyzwyczai
si¢ do dobrej metody pracy juz za mlodu, bedzie zawsze rzeczywiscie
umial to, czego si¢ uczyl”. Albowiem nauczanie, jak sie uczyé, jest istotnie
waizniejsze od zagadnienia prowadzenia lekcji. T '
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INSCENIZACJA UTWORGW POETYCKICH
JAKO JEDNA Z FORM
WYCHOWANIA ARTYSTYCZNEGO.

Zagadnienie pracy artystycznej w formie dramatycznych produkeyj na
terenie szkoly jest sprawa coraz bardziej aktualna, nasuwajacy wiele pytan
i, nierozstrzygnig,ych problematéw. Ta bowiem forma, jako uznana za do-
stepna do kultywowania przez kazdego, kio tylko ma dobre checi w tym
kierunku, specjalnie przytem przez mlodziez lubiana, rozpowszechnila sie
ogromnie, lecz niestety, niekoniecznie z pozytkiem dla sprawy. Niezawsze
bowiem wystarcza tylko- dobre checi — odrobina umiejetnosci prowadzenia
danej pracy i orjentacji w warloéciach jest, jak zawsze, niezbedna. A prze-
dewszystkiem zanim si¢ przejdzie do jakichkolwiek realizacyj, trzeba sobie’
najpierw jasno zda¢ sprawe z zadan i celéw pracy, ktéra si¢ ma podjac.
W, -wiekszoéci wypadkéw jednak uswiadomienie to bynajmniej.nie istnieje, -
na co wskazuje choéby nastepujacy fakt, Ze ,,przedstawienia’ szkolne urza-
dza sie najczesciej dla celéw dochodowych, rozrywkowych, popisowych,,
reprezentacyjnych... Jednem slowem jest w tem wszystko, tylko nie sztuka...
Oczywiscie niesprawiedliwem byloby twierdzenie, Ze cele czysto artystyczne
sa calkowicie pominiete — napewno wielu inicjatoréw gltéwnie dla tych
wlasnie celéw podejmuje Zmudny trud opracowywania rzeczy z tej dzie-
dziny. To tez im wlasnie warloby bylo troche rzetelniej i glebiej wejrzeé¢
w te zagadnienia, rozpatrzeé metody, wybraé srodki — aby checi ich nie
rozbijaly si¢ calkowicie o brak uswiadomienia i jakiej takiej umiejetnosci.

Wszelka praca o formach dramatycznych na terenie szkoly ma dwojaki
cel: artystyczny i rozrywkoiwy. Cel pierwszy osiaga sie przez stosowanie
inscenizacji utworéw poetyckich, lub wprost scenicznych, z jak najwigkszem .
wyzyskaniem pierwiastkéw artystycznych, ktére musza byé zawarte zaréw-
no w tresci i formie literackiej wybranej rzeczy, jak i w jej realizacji sce-
nicznej. Niestety, przytoczenie tu jakiego$ realnego sprawdzianu wartosci
artystycznej jest rzecza niemozliwa. -

Poczucie tej wartoéci zdobywa sie przez wyksztalcenie intuicji arty-
stycznej i sprowadzenie jej na teren kulturalnej $wiadomosci, Nie-
wa'pliwie cechg wartoéci artystycznej bedzie, jak kazdej innej, jeno su-
rowiej nieco stosowana — prawda wewnetrzna, zawarta w tresci dziela oraz
caltkowitej zgodnoséci i- sharmonizowaniu si¢ z nia formy. Treéciag w pracy
dramatycznej jest przedewszystkiem mysl i akcja, zawarta w samym utwo-
rze literackim, a nastepnie szczeroéé i mozliwa glebokos§é przeiycia tej tre-
éci przez wykonawce; forma za$ jest strona zewne'rzna utworu, a wiec styl
i konstrukcja literacka, a mastepnie konstrukcja inscenizacyjna i oprawa
sceniczna, oraz wyraz zewne'rzny przezycia: dykcja, glos, gest, ubiér, Otéz
warunkiem artysfycznosci produkecyj dramatycznych jest wspéimiernosé
i sharmonizowanie tych wszystkich czynnikéw — przynajmniej w ogélnym
zarysie,

Wszystkie te wlasciwoéci w sensie idodatnim osiaga sie konsekwentna
metoda fachowo prowadzonej pracy artystycznej, przyczem wartosci tej
pracy nie leza bynajmniej w samym tylko rezultacie zewnetrznym, jakim
jest przedstawienie czy popis — bylyby w takim razie zbyt male — lecz
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i w samej pracy przygotowawczej przez caly czas jej trwahnia, o ile, oczywi:’
cie, jest prowadzona wlasciwie. Oprécz bowiem ksztalcenia wymowy,
glosu, poprawiania dykcji, uszlachetniania gestu, powinna. ona rozwijaé
inteligencje i wrazliwo$é dziecka przez wprowadzanie mysli jego w stan
napiecia i czu;nosm, koniecznych do zrozumienia i odczucia rzeczy piek-
nych. To wlasnie réwnoczesne ksztalcenie uczué i my$li, a wigc istoty we-
wnetrznej dziecka, wraz z uszlachetnianiem jego cech zewne. rznych — po-
siada istotne walory pracy nad podniesieniem kultury jednostki i zespolu,
zaréwno czynnego jak i-biernego, przyjmujacego tylko role widza.

Jak z tych zalozen wymka, praca artystyczna musi byé prowadzona’
pedagogxczme, to zn. musi rozwijaé stale i konsekwentnie smak artystycany
dziecka — i to jest droga do podniesienia poziomu przysztej sztuki i kultu-

‘ry. - Tymczasem, o ile mi wnadomo, system jest nastepujacy: wybxera sig”
jakas ,,komedy]'kq (pozal si¢’ Boze!), nastepnie dzieci ucza sig, a raczej
wykuwaja swo;e ,,role . 1 wreszcie, jesli nawet isinieje troska o calo$é im--
prezy, ,wynajmuje sie’ ]aklegos fachowca w sprawach teatralnych, ten
budu)e juz konstrukcje sceniczng i szybko, bardzo szybko (zeby jak na)-
mniej kosztowall) doprowadza rzecz do korica. Je$li nawet owa ,rzecz”
jakos w calosci wygla,da—to jaki $lad cala ta sprawa zostawia w duszy dzie-
¢ka? Czy kto dbal w ciggu pracy o jego sposéb rozumienia i odczuwania-
powierzonego materjalu, o poruszeme w duszy dziecka przy tej sposobnosci
]aklchs glebszych strun, o rozwijanie 1ego smaku artys.ycznego, o popra-
wienie wad wymowy (zwykle wybiera sie odrazu do tych celéw dzieci ,naj-
zdolme;sze — w sensie zreszta czysto zewnetrznym), Nauczyciel zrobi¢
poiwerzonego materjaly, o poruszeme w duszy dziecka przy tej sposobnosci
nie mial czasu — je$li wogéle byl i jesli oprécz znajomosSci swego fachu
mial takze choé troche intuicji pedagogicznej...

Jesli sprawa ta mxalaby byé’ prawdz1w1e rzetelnie rozstrzygmqta, to
musimy doj$¢ do wniosku, Ze tyltko ciaglos¢ i sys«tematycznosc pracy insce-
nizatorskiej moze realizowaé owe szerokie zamierzenia i daé istotne rezul-
taty kulturalne, to znaczy, moze ten rodzaj zajeé uczynié¢ jedna z na]waz-
niejszych form wychowania arlystycznego.

Sztika dramatyczna na terenie szkoly moze mieé takze duzo wspélnego
z zabawa, spelmac 6w cel rozrywkowy, lecz bedzie to z natury rzeczy za-
bawa zorgamzowana, ujeta w jakas okreslona forme, w ktore; panuje tad
i porzadek — wigc i w lym wypadku ma duze znaczenie wychowawcze.
Podstawq jej bedzie rytm, czesto melodja lub taniec, warunkiem: humor
i tempo. Nauczenie dziecka wyladowywania swego humoru i temperamentu
w formie estetycznej, wymagajacej orjentacji i bystrosci, rozwijajacej swo-
bodny wdziek, bedzie wprowadzeniem do zabawy: p1erw1astk6w kultural-
nych, czego tak czesto brak zabawom, w kazdym wieku i w kazdej sferze...’

Celem niniejszego artykulu jest przedstawi¢ pogladowo, na przykla-
dach, skromne jeszcze, lecz moze bardziej od innych zgodne z zalozeniami-
wychowanla artystycznego wymkl pewnej metody inscenizacyjnej, ktéra na -
drodze poszukiwarn wysunela si¢ na poczatek. Zanim 1ednak przejdziemy -
do konkretnego przyktadu, nalezy chociaz kréciutko rzuci¢ okien: na sprawe

systemu metodycznego pracy w' dziedzinie: zywego stowa.
' Pierwszg rzecza na tej drodze jest éwiczenie wymowy (dykcla), to
znaczy staranie o wyrazne, prawidlowe wymawianie dzwxekow i wyrazéw
(bez przesady) Wazna w tej dziedzinie rzecza jest réwniez t. zw. posta-
wienie glosu, lecz jako specjalna ‘umiejetnos$é jest ono rzecza niezmiernie
trudna, wymagajaca specjalnych stud;ow Aby jednak tej tak bardzo waznej
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_sprawy nie pominaé zupelnie, nalezy przynajmniej zwrécié uwage dzieciom,
jak bardzo glos ich jest. tpr, trywialny, meglqtkl krzykliwy tam, gdzie
.chodzi o jego sile — a juz tem samem. nauczy si¢ je zastanawiaé i stucha¢
.wlasnego glosu, i co za tem idzie — odrézniaé. Oczywiscie podnoszeme
poz1omu kulturalnego przez inne czynmkx wychowawcze ma swoj wplyw
1 na glos, kiéry staje. sig.bardziej. gietki i harmonijny, lecz jest to droga
posrednia, przy kiérej nie nalezy zaniedbywaé metod doraznych Dalej —
_przestrzegame znakéw przestankowych w czytaniy i méwieniu jest juz
wyjsciem od strony czysto technicznej pracy w lej dziedzinie w sfere rozu-
_mienia, ktore jest kardynalnym warunkiem dobrego wypowxedzenla utworu
literackiego. Tymczase~ *~&li chodzi o wiersz, dziecko chwyta jego rytm
i w nim zatraca logike : ,..,, bo choé sens oﬁolny rozumie, poszczegélne
zdania wypowiada ry'tmlczme i bezmyslme, jak katarynka, Oduczeme od
tej maniery i zmuszen‘e do uwagi nad strona logiczna wiersza — co wyrazi
si¢ takZe odpowiedniem akcentowamem stéw — wraz z zado$éuczynieniem
poprzednim warunkom — bedzie juz mialo cechy wlasciwej recytacji. Na
tem dopiero mozna budowaé podklad uczuciowy, niezbedny dla calosci wy-
razu artystycznego, Odczucie i odtworzenie strony emocjonalnej utworu
musi byé |ednak utrzymane w gramcach tegoz utwory, z duzem zachowaniem
umiaru, aby nie przeszlo w nieznoséng i falszywa afektacje, w 'ktore; gina
szczero$é i prostota — nlezqune cechy arlyzmu,
- Od prostej recytacji przejdzmy z kolei do bardziej ztoZzonych form in-
scenizacyjnych.
Na sztuke dramatyczng w- zastosowanit wychowawczem mozna patrzeé
z dwoch punktéw: jako.na cel lub srodek. Jezeli jest celem, musi byé czy-
sta sztuka, z zachowaniem wszystkich jej cech i a.kcesorjow — i w takim
razie wymaga, ar.ysty i odpowiednich ram; terenem jej jest teatr. Gdy sig
ja traktuje jako srodek do wylasdowama wlasnej twérczosci mlodzlezy —
wéwczas ramy musza by¢ zwezone, érodki skromniejsze i troszke inna ocena.

: Zatem nastepnym etapem formy artystycznej—od prostej recytacji po-
]edyncze| — bedzie recytacja chéralna, w ktore) juz mozna osiagnaé daleko
wigksze efekly artys.yczne przez wzmacnianie i oslab.anie ekspresji gtoso-
wej i emocjonalnej, oraz rozlozenie tekstu na momenty pojedyncze, ché-
ralne, djalogi i t. p. Dramatyzacja jest wydzieleniem z wiersza oséb dzia-
lajacych, co nadaje mu wicksza akcje i pomaga do zrozumienia i analizy
tresci. Synteza tych wszystkich form bedzie inscenizacja, tu bowiem cho-
dzi nietylko o zbiorowe czy pojedyrcze prawidlowe wygloszenie tekstu i wy-
dobycie pierwiastkéw dramatycznych ale o caloéé¢ konstrukcji scenicznej,
o odpowiednie rozstawienie figur, o sharmonlzowanle glosow i gestu —
jednem slowem o wydobycie stylu. Spnew i rytmika przyjda tu z wielka
pomoca,. Oczywnscxe moga byé mniej lub wigcej zlozone i mscemzacle, w kaz-
dym razie jest !o juz forma wpelni artystyczna, a przeciez dostepna dla
ama.ora, gdyz nacisk nie jest tu polozony po aktorsku na rolg, lecz na zblo-
rowy czyn, na calo$é obrazu. -

Utwér dramatyczny, wymagajacy fachowej techniki do . stworzenia
indywidualnych postaci, wymagajacy koniecznie kostjumu, rekwizytu,
dekoracji — jednem slowem calego skomplikowanego aparatu.. czysto
teatralnego — jes! najmniej w takich razach odpowiednia forma, wy-
wolujaca przytem duzo pomylonych pragnier,. snoblzmu, .choé moze
ambitng w zaloZeniach, lecz woéwczas gorze] niz skromnq w rezulta-

"tach, bo dyletancks i czesto bez smaku, poniewaz tak jest niezmiernie trudno
znalezé w tej dziedzinie co§ wartoéciowego, a przeciez dostepnego. dla mlo-
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dziezy. Nie znaczy to wszakze, aby w czambul potepi¢ i wyrzuci¢ z pracy
artystycznej z mlodzieza wszelki utwér komedjowy; jezeli jest prosty i bez-
pretens,onalny, a przytem nie pozbawiony wartosci literackich, moze $mialo
i z pozytkiem znalezé zastosowanie, a przez swo;q scenicznos$é byé duzym
ulatwieniem dla inscenizatora,

Po tem naszkicowaniu zatozen pracy dramatycznej i jej metod, przejdz-
my juz zkolei do przyktadu jednej z realizacyj, kiéra wypelnila caly pro-
gram wieczoru artystycznego. Byl to obchéd $wiat Bozego Narodzenia
w szkole powszechnej. Program skladal sie z trzech czesci: pierwsza i osta-
tnia nosily charakter misteryjny; érodkowa, duzo dluzsza, byla rodzajem

Rys. 1.

komedji del arte, ki6rej tematem byly Swigta, choinka w szkole i szkola
wogodle, lamanie si¢ oplatkiem przy skladaniu Zyczen miedzy soba, or{az
mite;j

uroczystosci i swobodnej zabawy., Oczywiscie tekst byl przedtem przez
dzieci wespél z kierownikiem tych prac obmys$lony i podzielony, mimo to
w momentach najbardziej bezposredniego kontaktu padaly zupelnie sponta-
niczne okrzyki, pytania i odpowiedzi, nie wychodzace zreszta poza granice
mozliwosci 1 nie przeszkadzajace akcji na scenie. Caly ten tekst luzny byl
tylko cementem miedzy poszczegolneml wierszami i koledami, uloZonemi
w pewnym logicznym porzadku. A wigc po podniesieniu kurtyny w1d21my
najpierw choinke ubrana, ktora wlasnie dzieci wykanczaja, zapalaja $wiecz-
ki, nucac przytem kolede ,Lulajze, Jezuniu”. Po skonczeniu tego ,obrze-
du" prosza jedna z najstarszych dziewczynek, t. zw. gospodyni¢ wieczoruy,
o powiedzenie wierszyka, w ktérym jest mowa o Narodzeniu Chrystusa,
Dziewczynka wiec méowi ten wierszyk, (,,W S$wigta Noc”, W. Malicka,
,Plomyk") przyczem momenty bardziej wzruszajace powiarza, miejscami
pol-Spiewnie, caly chér. Potem inna, patrzaca w okno, mowi o gwiazdzistej,
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Rys. 2.

czarownej nocy zimowej — gdy oto daje sie slyszeé daleki jeszcze spiew we-
solej koledy. Dzieci podbiegaja w kierunku zblizajacego sig $piewu — i te-
raz wpada na sceng wesola, roztaficzona gromada mlodziezy z gwiazda na
czele, Skornczywszy $piewanie koledy, gromada owa wyglasza najpierw
radosne powitanie do catej widowni (,,Z koleda” Konopnickiej: ,,Pochwa-

Rys. 3.
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lony w.tej $wietlicy"), dalej opowiada jej o wedréwce — niegdys — trzech
krolow i pastuszkow: a byli to sobie polscy pas.uszkowie, ktérzy nie zloto
ani myre, lecz zloty jak storice snop zboza przyniesli Jezusowi. (,,Z trzech-
krolowa gwiazda” Konopnickiej.) Po tym wierszu, wypowiedzianym z wer-
wa, pojedynczo i chérem, z gestykulacja, w luznych juz slowach nastepuje
nawigzanie tresci do skladania owych tradycyjnych daréw i do chwili obec-
nej. C6z my mozemy Mu ofiarowaé dzis? Chyba dar najwiekszy — serce,
w ktérem moze urodzié¢ sie Jego milosé, i przez to On sam, w te oto Noc
cudowna. Byl to wiec w lej czesci wesolej moment uroczysty, ktéry os‘ag-
nal swoje najwigksze napiecie przy wypowiedzeniu wierszyka: ,,A gdy za-

Rys. 4.

blysnie gwiazda” (Kloniecki, ,Plomyk"”). Po nim to nastapilo lamanie sig¢
oplatkiem, przy ktorem zaczal juz stopniowo powraca¢ 6w ton beztroskiej
swobody, panujacej w tej czesci. Wrocono wige znowu do opowiadania, jak
to pastuszkowie w szopie tanczyli, $piewali — az sie szopa trzesta i Jezus
oczki przymruzal! (,,Hej koleda, koleda!” Kwiecinskiej, ,,Plomyk"). Prze.o
i nasi , kolednicy” — uczniowie i uczenice szkoly — zabawi¢ si¢ leraz radzi
i wszystkich — kolegow swo'ch, rodzicéw, nauczycieli — rozweselié, aby
milo wspominali te ich szkolng ,choinke”. A wiec najpierw odspiewali
i ,odegrali’” dwie niezmierne dowcipne, stare koledy, ktore wywotaly wybu-
chy ¢émiechu na widowni (rys. 1), a potem odtanczyli przy akompanjamencie
wlasnych $piewéw trzy tance: $laski, zbojnicki i oberek — ostatni juz przy
muzyce. Przy tadcach tych, jal i przy wszystkich inscenizacjach wier-
szy i koled, panowala.ogromna swoboda ruchéw i ciagly kontak® z widownia.
Na zakoriczenie tej cze$ci- od$piewano i odtworzono rytmicznie wesolg i buri-
czuczng kolede, wreszcie przy ostatnim jej. refrenie wysuneli si¢ wszyscy
w porzadku tanecznym, jak rozwijajaca sie wstega, za scene, a za nimj na
koricu pospieszyl gwiazdziarz. Na tem ta cze$é sie skoriczyla,
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Czesé pierwsza i trzecia, podobne w nastroju, roznily sie jednak tem,
%e pierwsza, bardziej prymitywna w tresci, dotykala samej tylko tradycji,
gdy trzecia byla jakby refleksem owego wielkiego zdarzenia, przechowa-
nego w tradycji, refleksem rzuconym w przestrzen i czas,

A wiec cze$¢ pierwsza stwarzala odrazu 6w nastréj $wigteczny: sied-
miu ,,aniotéw’”’, ukazujacych si¢ stopniowo, $piewem i gestem, tworzacym
pewne symboliczne.obrazy, obwieszczalo $wiatu wielka nowing. Zalaczona
fotografja (2) przedstawia jeden z momentéow takiego plastycznego ugru-
powania figur i rak, tworzacych razem symboliczny obrazek tradycyiny.
Materjalem do tej czesci byly trzy odpowiednio dobrane koledy o nastroju
powazniejszym, choé nie cigzkim, i petnej wdzieku melodji. Po tej czesci
nastepuje krotkie intermedjum: mata dziewczynka, zywiaca macierzynskie
uczucia dla swej laleczki, bawi ja i usypia wierszykiem ,Usnij, oczko”
(L. Wiszniewski, ,,Plomyk*); potem, razem z innemi dziewczynkami, k.ore.
sie¢ tymczasem zblizyly i otoczyly z czuloscia mala kolebeczke, spiewa jej:
rzewna kolysanke ,,Usnijze mi, uénij”. Cala rzecz oddana byla réwniez
plas.ycznie i ustylizowana (rys. 3).

Przed czeécig trzecia bylo dane rowniez krétkie intermedium: gromad-
ka siedzacych na ziemi dzieci wypowiedziala, to pojedyriczo, to choérem,
wierszyk Konopnickiej ,,Chrystus i dzieci”; w interpretacji bylo wydoby.e
tego rodzaju napiecie glosowe i uczuciowe, jak gdyby to one wlasnie byly
temi dzieémi, ktére spotkalo szcze$cie obcowania z Chrystusem. Sltowa -
Chrystusa wyglaszal caly chér ze specjalna modulacja glosu. Po skoriczo-
nem opowiadaniu w glebi sceny przesunal sie niewidziany przez dzieci aniot,
z gestem blogoslawienistwa; byl on jak gdyby echem owej mysli Chrystusa,
ktora jako wspomnienie przewinela sie przez dusze dzieci, Cala ta scenka
byla punktem zwroinym nastroju, wstgpem do ostatniej czesci, kiéra po
przezytych dopiero co w czeéci srodkowej momentach humoru i rozluznienia
nerwoéw wywarla swoja powaga i glebia mysli nieoczekiwane wrazenie.
Byla to mocno ustylizowana inscenizacja wiersza Konopnickiej ,Swiatby
juz dawno przestal trwaé... tylko, Ze w kazda cicha noc Chrystus po ziemi
chodzi" (wiersz uzyty byl nie caly, bez tragicznego korica). ,, Aniolowie"
podzieleni tu byli na dwie grupy: anioly smutne (alty), ktére méwily o cier-
pieniu ziemi, i jasne (soprany), méwiace pétspiewnie o wielkiej, zbawczej
mitosci Chrystusa i Jego pomocy. W misteryjnym ,taricu anielskim” na-
stepowalo jakby podzwigniecie upadiych na duchu przez cierpienie anioléw
smu nych przez anioly jasne, oraz pojednanie — pogodzenie nieba -
z ziemia. (rys. 4). - '

Na tem skoriczyl sie obchod swiat Bozego Narodzenia. Reakcje szczel-
nie wypelnionej widowni byly niezmiernie dodatnie, zawsze odpowiednie
do atmosfery, panujacej na scenie. Okazuje sig, Ze kontrasty w tego ro-
dzaju imprezach artystycznych sa rzecza nader pozadana, s3 bowiem dosko-
nalg gimnastyka -dla wraZeri i mys$li; nie wywolujac znuZenia, stwarzaja
mozliwosci dotarcia do glebszej istoty dziecka i lrwalszy zostawiaja $lad.
Osiagnieta tu swoboda i naturalnoéé, mimo $ciéle opracowanej konstrukcji
(inaczej rzecz nie bylaby artystyczna) byla przelamaniem przyslow'owej
sztywnosci przedstawien szkolnych. Slowo, gest, melodja, rytm, taniec —
zas apily wszystkie mozliwe akcesorja teatralne. Zaznaczyé bowiem trze-
ba, ze mlodziez grajaca nie byla tu przebrana w zadne kostjumy; dla ula-
twienia bowiem realizacji planu obchodu powstala koncepcja, wedlug ktérej
dzieci nie graly tu ,.kogo$”, lecz samych siebie, to znaczy zabawily sie w ko-
lednikéw, wychodzac zreszta z tej roli wedle potrzeby, Taka koncepcja’
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oszczedzila wiele ambarasu i wydatkéow, a choé stracila troche barw-
noéci, nie ujela pierwiastkow.artysiycznych, o ktére gléwnie chodzilo.
Jedynie anioly byly ustylizowane: kostjum stanowila luzna, przepasana po
grecku szata i przepaska na wlosach. Skrzydel nie mialy, co zostawialo im
wieksza swobode ruchéw. ‘ ‘

Dla inicjatora, ktéremu uprzykrzyly si¢ wiecznie nanowo odgrzewane.
czesto niesmaczne typy Herodéw, djabléw, $mierci, typy rozweselajace nie
naturalnym humorem, lecz brzydota i tepota, a czesto niedola — opisany
przyktad moze bedzie bodzcem do poszukiwania nowych form i jakich$ cie-
kawszych dygresyj na tle tradycji. Tem juz spelilby on swoje zadanie,
jako przytoczony w tem miejscu.

Z PRAKTYKI SZKOLNE].

ST. WIACEK.
POWTORZENIA W NAUCZANIU HISTOR]J!

Wszelkiego rodzaju powtérzenia, a wiec i powtdrzenia z historji, naleza
do najtrudniejszego typu lekcyj pod wzgledem metodycznym z tego prze-
dewszystkiem wzgledu, Ze lekcje te, jezeli maja spelni¢ swoje zadanie, mu-
sza byé wyjatkowo inleresujace dla dzieci, z drugiej zas strony o wywo-
fanie zainteresowania jest trudno z tej choéby prostej przyczyny, Ze ope-
rowaé¢ mamy znanym juz dzieciom materjatem. Lekcje, na ktérych zapozna-
jemy dzieci z nowym materjalem, z natury swej juz miejako sa bardziej
interesujacemi, bo maja w sobie moment pewnej nowosci, czegos jeszcze
nieznanego. Chcialbym oméwié kilka sposobow powtdrzen, kiére mozna sto-
sowaé w nauczaniu historji juz w klasie III-ej, poczynajac juz od drugiego
pélrocza. Nalezy dazyé do tego, by powtorzenia nie byly nigdy stereotypo-
wem odpytaniem poprzedniej, czy tez poprzednich lekcyj, bo wéwczas odwo-
tujemy sie jedynie do pamieci ucznia, niema zaé w takich lekcjach momen-
téw, zwigzanych z ksztalceniem logicznego myslenia. Powtérzeniom dwa
zasadnicze cele miedzy innemi przyéwiecaé winny: z jednej strony lekcje
te majq na celu przypomnieé i uirwali¢ poprzednio podany materjat, a wiec
byfby to cel materjalny, z drugiej za$ strony powtérzenia winny mieé¢ na
uwadze usprawnienie umystu dziecka w swobodnem postugiwaniu si¢ zdo-
bytemi wiadomosciami w réznych okolicznosciach i w réznych zestawieniach
czasowych i przestrzennych — bylby to wigc cel raczej formalny.

Przejdzmy teraz do rodzajéw owych powtoérzen.

1. Data punktem wyjscia.

Pisze na tablicy jaka$ date, np. 1525 i polecam dzieciom date t¢ prze-
dewszystkiem umiejscowié w odpowiedniej epoce maszych dziejéw (Piasto-
wie, Jagiellonowie, krélowie elekcyjni i t. d.); nastepnie okreslamy blizej
fakt historyczny, zaszly w tym roku, fakt ten nastepnie prébujemy umiejsco-
wi¢ w przestrzeni, to znaczy przypomnieé sobie miejsce, w ktérem on za-
szedl; teraz dopiero polecam dzieciom opowiedzieé, co wiedza o Hotdzie
pruskim. Mozna tez robi¢ i inaczej.

Pisze na tablicy dwie daty, pozostajace ze soba w pewnym zwiazku
logicznym, bad% tez zamykajace w sobie pewien okres dziejow, np, 1226—
1410, lub: 1226—1525 | polecam dzieciom przypomnie¢ sobie: jakie to fakty.
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historyczne objete sa owemi datamj,
np. fakt sprowadzenia Krzyzakow d
Inny jeszcze sposéb.
Pisz¢ w domu na kartkach daty, po e aimi ;
; ol ' Pprz najinilam, Ze
kazde dziecko dostanie jedna kartke z dat Yisciu do klasy oznal

- € ‘ ala i przygotuje sobie opowiadanie.
zwigzane z danym rokiem. Dla wzbudzenia wickszego zainteresowania i 0Zy-

wienia mozemy pozwoli¢ samym dzieciom wyciaga¢ owe kartki, Nie nalezy
naduzywacé tego sposobu powtarzania historji, ale od czasy do czasu mozna
go stosowa¢; ma on ten p}us, ze mozemy duzy okres dziejéw'powtérzyé
we wzglednie krotkim czosie.

2. Nazwisko punktem wyjscia.

Pisze na tablicy znane jakie$ dzieciom nazwisko historyczne; np, Jan
Kochanowski; klasa otrzymuje polecenie, by posta¢ te umiejscowita naj-
pierw w czasie, a w zwiazku z tem powtarzam nastepnie o czasach Zyg-
munta Augusta, o zlotym wieku; powtarzamy materjal juz przerobiony, ale
inaczej do tych samych kwestyj podchodzimy, a to winno by¢ jedna 7 na-
czelnych zasad przy powtérzeniach.

3. Miejscowosé punktem wyjscia.

Polecamy dzieciom przypomnieé sobie o wszystkich faktach historycz-
nych, zaszlych na terenie Krakowa, Warszawy, czy Wilna. Z caloksztattu
wiec przerobionego materjalu maja dzieci wybraé te tylko ziawiska, ktore
zaszly na jakim$ przez nas wskazanym terenie.

4. Zagadnienia.

Znacznie trudniejszym sposobem powtarzania, aczkolwiek bardzo
ksztalcacym: jest powtorzenie wiadomosei historycznych, zwiazanych z ja-
kiemé zagadnieniem. Jezeli wiec nauczajac historji, uczymy nietylko
wiadomosci $cisle politycznych, ale pamigtamy tez i o kulturze i sto-
sunkach spolecznych, mozemy juz w starszych klasach szkoly powszechne;j
wysunaé¢ do oméwienia z dzieémi zagadnienia takie, jak: powstawanie stanu
szlacheckiego, zycie wloscian w epoce Piastow i Jagiellonow, troska wy-
bitnych Polakéw o szkoly w Polsce, skutki uzyskania przez Polske dostepu
do morza, przyczyny polaczenia sie Polski z Litwa, skutki tego polaczenia,
wybitni polscy wodzowie na polu walki oreZnej, wybitni polscy uczeni i L. d.
Ten sposéb powtarzania wiadomosci historycznych winien mieé szczegdlne
zastosowanie na poziomie starszych klas szkoly powszechnej, aczkolwiek
juz i w klasie czwartej niektére zagadnienia dadza sie wyodrebni¢, w tym
oczywiscie tylko wypadku, jezeli nauczyciel historji bedzie pamietal, Ze na
przeszlo$é nasza nietylko wypadki wojenne sig ztozyly.

5. Stosunki miedzy narodami i panstwami,

Szczegdlnie to wdzieczny sposdb i wzglednie tatwy powtarzania wiado-
moéci historycznych, mozliwy do zastosowania juz na poziomie klasy czwar-
tej, a nawet trzeciej. Zamiast wiec powtarzaé naraz wszystkie wiadomosci
historyczne, umawiamy si¢ z dzieémi, ze powtérzymy sobie tylko o tem np.
jak to byto miedzy Polska i Niemcami w okresie panowania Piastéw, albo:
stosunki miedzy Polska a Krzyzakami albo: stosunki miedzy Polska a Mo-
skwa, albo: stosunki polsko-litewskie i t. d. Z catoksztaltu posiadanych
wiadomoéci muszg dzieci wylowié¢ te tylko fakty, kidre im sg w tej chwili
potrzebne. Wiemy, na podstawie wlasnych choéby spostrzezen psycholo-
gicznych, ze w takich sytuacjach, zanim wybierzemy jaki§ potrzebny nam
fakt, to przedtem musimy przywolaé na pamieé caly szereg faktow, azZeby
dopiero moéc wybraé potirzebny. Umie¢ rozwina¢ takie zagadnienie jak:
stosunki polsko-niemieckie w okresie panowania Piastow, moze tylko ten,

badz tez musza dzieci przeds_ta'wic’,- )d,k
o Polski wplynal na dalsze jej dzieje.
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kto zna caloksztalt dziejéw w tej. epoce; omawiajac wigc z dzieémi taki te-
‘mat, przerabiamy wlaiciwie raz jeszcze cala te epoke, .ylko ze podeszli¢my
do tego zgola inaczej, tworzymy nowe kombinacje, inne zestawienia, z ma-
- terjalu posiadanego przez dzieci tworzymy nowe polaczenia, nowe calosci
- historyczne, logicznie ze soba powiazane. : '

6.. Powt4rzenie na tle obrazéw historycznych. :

Najbardziej interesujacemi lekcjami z powtérzenia, zaréwno dla dzieci,
jak i dla nauczyciela, sa chyba, lekcje, pomyslane na tle obrazéw histo-
rycznych, juz znanych dzieciom z poprzednich lekcyj.

Przerobilismy np. epoke Piastow i Jagiellonow i przed przystapieniem
do epoki kroléw elekcyjnych, chcemy gruntownie powtérzyé dotychczasowy
materjal. Mozna to zrobi¢ wszystkiemi sposobami wyzej podanemi, ale
mozna to zrobi¢ jeszcze i inaczej. o ' -

Przynosimy do klasy wszystkie obrazy, pocztowki i wycinki z gazet,
ktére pokazywaliémy dzieciom, kiedy$my przerabiali Pias.ow i Jagiellon6w.
Obrazy te i pocztowki rozwieszamy w klasie, ale bez zadnej mysli prze-
wodniej, mieszamy je, obok , Wjazdu Bolestawa Chrobrego do Kijowa"
powiesi¢ mozemy ,Mikolaja Kopernika w swej pracowni”, obok ,Bitwy pod
Grunwaldem" wisie¢ moze ,,Chrzest Polski”, obok ,Zycia w klasztorze” —
«wWhnetrze domu szlacheckiego z XVI-go wieku™ i t. d. Obrazéw tych i po-
cztéwek zbiera sie wéwczas spora liczba: sze$édziesiat, sto; moze wigcej,
mozZe mniej, zaleZy .0 od pomystowoéci nauczyciela i zasobu pomocy nauko-
wych w danej szkole.

Lepiej jest oczywisicie, jezeli obrazow jest wiecej. Pod kazdym obraz-
kiem umieszczamy kolejny numerek. WSszystko to musi zrobi¢ nauczyciel
dnia poprzedniego; dobrze jest, jezeli w tej pracy pomagaja mu dzieci z in-
nej klasy, zawsze coé z tego skorzystaja, co$ sobie z historji lepiej zapa-
mietaja. Jakaz teraz prace maja wykonaé dzieci? '

Maja te wszystkie obrazy uporzadkowaé w kolejnosci chronologicznej.
Prace .¢ wykonywiijemy pewnemi etapami. Najpierw polecamy wszystkie

"~ te obrazy posegregowaé wedlug epok: Piastéw i Jagiellonow. W specjal-
nym zeszycie do notatek historycznych dziela dzieci jedna stronice na dwie
czeéci i na jednej polowie pisza u géry: Czasy Piastéw—na drugiej: Czasy
Jagiellonéw; nastepnie dzielimy klas¢ na dwie, trzy lub cztery grupy (za-
lezy to od liczby dzieci w klasie), kazda podchodzi do jednej ze $cian

‘i przyglada sie¢ zawieszonym na niej obrazom i pocztéwkom; jezeli obraz
zwigzany jest z epoka Piastéw, to numerek pod nim naklejony uczeri zapi-
suje w rubryce Piastow, jezeli nastgpny obraz zwiazany bedzie z epoka Ja-
giellonéw, to numerek jego zapisany bedzie w rubryce Jagiellonow. ‘Kazde
dziecko zobaczyé musi wszystkie obrazy, pocztéwki i wycinki, a numerki,
ktoremi one sa oznaczone, musza by¢ gdzies zapisane, -MoZe wylon.¢ sig

. pytanie, dlaczego dzieci pisza do zeszytéw numerki, nie tytuly obrazéw i po-
.cztdbwek, Moznaby oczywiscie pisaé i tytuly, ale ze wzgledu na ekonomje
czasu lepiej jest zapisywaé numerki; jezeli dziecko blednie zapisze, to
tatwiej tez poradzié sobie z cyfra, anizeli z calym tytulem, z tych tez wzgle-

. déw piszemy 'narazie oléwkiem. Nadchodzi teraz moment bardzo waziny:

: sprawdzanie wykonanej dotychczas przez dzieci pracy. Nauczyciel pyta:
W jakiej rubryce zapisaliscie numer pierwszy? Odpowiedz: W rubryce: Pia-

- stow. Teraz winien nastapi¢ moment uzasadnienia odpowiedzi,. Jedno

. z dzieci podchodzi do obrazu oznaczonego.tym numerem i odpowiada;. —

Obraz ten przedstawia nam wijazd Bolestawa Chrobrego do Kijowa: a Bo-
Jestaw Chrobry byl przeciez Piastem. Mozemy w tym momencie réwniez
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dany fakt blizej umiejscowié¢: w czasie, okreslié np. wiek, w ki6rym sie to
dziato. Tak postepujemy ze wszystkiemi obrazami. Nastepu]e teraz mo-

. ment trzeci, Bierzemy ty'llko czasy Piastow, wszysthe obrazy i pocztowki
z tej ep0k1 zde]mulemy ze §ciany i ukladamy jew kole)nosm chronologicz-
nej; poiniej robimy to samo z czasami Jagielloné6w i zpowrotem wszys kie
_obrazy zawieszamy na §cianach, ale j juz epokami, a w zakresie epok wedlug
kole]nosm chronologicznej. Mamy wowczas w klasie rodzaj wystawy obra-
z6w hnstoryoznych. a czas )e; trwania winien byé uzalezniony od zaintere-
sowania si¢ nia dzieci.

Kiedy juz mamy wszystkie obrazy i pocztéwki nalezycie ulozone we-
diug epok i w kolejnoséci chronologicznej, woéwczas przystepujemy do prac+
moze najwazniejszej: kazdemu dziecku przeznaczamy dwa, trzy obrazy c.,
pocztéwki i polecamy, by w zwiazku z danym obrazkiem ulozylo odvowied-
mnie opowiadanie historyczne; jezeli np. pocztéwka przedstaw:ala Mnkola]a
Kopernika, to dziecko mialo napisaé wszystko, co wie o Koperniku i cza-
sach, w jakich zyl ten wielki uczony. Nalezy liczy¢ sie z mdyw1dualnemx
uzdolnieniami dzieci: zdoln’ ejszym wyznaczaé¢ materjal trudniejszy, mniej

. zdolnym — latwiejszy; stara¢ sie nalezy tak pokierowaé praca, by kazde
dziecko moglo coé napisaé, ma to oczywiscie duze znaczenie wychowawcze,
pobudza wiare¢ we wlasne sily nawet u najslabszych. Wiele rzeczy dzieci
zapomnialy i dopiero w tej chwili ocenily warto$é swoich notatek historycz-
nych, przydaly im sie przy pisaniu owych wypracowan historycznych; chet-
nie tez bardzo korzystaly dzieci z podrecznikéw historycznych; zauwazy-
tem tez, Ze wiele dzieci z klasy czwartej pod w'plywem tej pracy zaczelo
rozmawiaé o historji z dzieémi z klas starszych, chcac SIQ od nich dowiedzieé
jeszcze réznych rzeczy.

Opowiadania te poprawiali§my wspélnie: kazde dziecko czytalo, klasa
uwazala i oceniala, czy prace przyjaé mozna, czy nie; w ten sposéb dzieci
raz jeszcze styszaly o czasach piastowskich i jagielloniskich, tylko w innych
okoliczno$ciach i z innem nastawieniem. Kiedy poprawiliémy opowiadania
pod wzgledem rzeczowym, poprawilem je juz sam pod wzgledem stylistycz- -
nym i ortograficznym, Dzieci otrzymaly drugie kartki (zwykla éwiartka
papieru kancelaryjnego bez linji) i mialy teraz swoje wypracowania przepi-
saé. Kiedy juz i t¢ prace wykonaliémy, dostaly dzieci odpowiedniej wiel-

. kosci karton: te, ktére pisaly o Piastach — czerwony, te ktére pisaly o Ja-
giellonach — zielony; na karton ten makleiliémy owe opowiadania, a nad
opowiadaniem nakleiliémy odpowiednig pocztéwke, kazde wigc opowiadanie
bylo jakby ilustrowane. Zdj¢liémy teraz te obrazy, ktére ja w swoim czasie
rozwiesilem na $cianach, a zawiesilismy opowiadania dzieci. Jakaz to byla
dla nich (i dla mnie réwniez) przyjemna chwila, tem przyjemniejsza, ze
cieszyly si¢ wszystkie dzieci, bo kazde co$ mapisato. Do klasy naszej zaczely
si¢ wedréwki z innych klas, bylo przeciez i co przeczyta¢ i na co popatrzec.
Po pewnym czasie zdjeliSmy to wszysko ze $cian i zrobilismy z tych opo-
wiadan dwie ksigzki historyczne: wszystkie o-powxa;dama o Piastach (na

-.czerwonym kartonie) zebraliémy razem, oprawili i dali tytut: Czasy Pia-

-stow,.to samo zrobiliSmy z opowiadaniami o -Jagiellonach, a tytul brzmiat:
Czasy Jagiellonéw. Ksiazki te sa wlasnoécia klasy czwartej, bo to wlasnie

.-w.tej klasie prace taka wykonaliémy. ‘W ten spos6b pomyslane powtorzenie

:tvch. dwoch wielkich epok zajelo ‘nam dziesigé godzin- sz'kolnych

7. Powlérzenia na tle przezroczy.

Kiedy méwimy o powtérzeniach z historji, nie mozna tez pominaé mil-
czeniem pokazywania przezroczy, jako jednego ze srodkéw utrwalania
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podanych juz poprzednio wiadomosci. Dzieri, w ktérym mamy p’d»kazyfwaé?
przezrocza, jest zawsze przez d¥ieci oczekiwany 'z wielkiem zainteresowa- -
niem, choébyémy to nawet robili.dosyé czesto. - Z drugiej za$ strony lekcje
te pod wzgledem metodycznym sa niezwykle proste i wymagaja od nauczy-
ciela jedynie przygotowania latarni i.zgromadzenia odpowiednich klisz, -
* Nauczyciel winien sie¢ na takiej lekcji powstrzymaé od opowiadania, glos
winny mie¢ dzieci, Na lekcji z przezroczami szczegélnie czestemi beda
chéralne odpowiedzi i zwalczaé ich w tym wypadku, zdaniem mojem, nie
nalezy. Powtérzenia na tle przezroczy moga mieé miejsce niezaleznie zu-
pelnie od tego, czy juz powtarzaliémy materjal jednym z powyiszych spo-
sobbw, czy tez nie.
8. Powtérzenia na tle wycieczek. : -
~ "Nie zamierzam bynajmniej szeroko traktowaé tego sposobu powtarzania
wiadomoéci thistorycznych, aczkolwiek jest to majskuteczniejszy sposéb,
z tego'tylko wzgledu, ze zagadnienie to samo w sobie nadaje si¢ do osobnego
zupelnie opracowania, wchodzi w zakres metodyki wycieczek wogéle, ponie-
waz jednak wycieczki historyczne $wietnie si¢ nadaja do utrwalania i po-
. wlarzania posiadanych juz wiadomoéci, przeto trzeba o nich i w niniejszym
artykule wspomniedé. :
9, Powtérzenie na tle zbioréw muzealnych.
kazdem miescie wojewodzkiem mamy wigksze lub mniejsze muzea
historyczne, ktére mozna i nalezy wykorzystywaé zaréwno przy podawaniu
nowych wiadomosci, jak i przy powtérzeniach, moze nawet w tym ostatnim
wypadku zbiory historyczne oddaé moga wieksza ustuge. Szkotly powszech-
ne,; znajdujace sie w tem samem mieécie, co i muzea, sa w tem szcze$liwem
polozeniu, ze wzglednie czesto moga z owych zbioréw korzystaé i unikaé
-zbyt wielkiego przeladowania; gorzej jest pod tym wzgledem ze szkolami
na prowincji, ktére z muzeéw mie korzystaja czesciej jak raz na rok. Pro-
wadzacy wycieczki historyczne popelniaja zwykle ten blad, ze chca pokazaé
dzieciom jak najwiecej, a rezultat tego taki, ze dzieci nic nie wynosza z ta-
kiej wycieczki do muzeum, poza tem przeswiadczeniem, ze wszysikiego bylo
bardzo duzo. Tego przeladowania nalezy si¢ wystrzegaé na wszystkich wy-
cieczkach, ‘a juz na wycieczkach do muzeéw w szczegélnosci, Zaréwno -
wycieczki do miejscowosci historycznych, jak i wycieczki do muzeéw, na-
lezy poprzednio umiejetnie bardzo przygotowaé. Nie rozwijam tu tego
zagadnienia w tej chwili, poniewaz wiaze sie to éciéle z metodyky wycieczek
i nadaje sie, jak to juz wyzej zaznaczylem, do specjalnego opracowania.
Powtarzaé wiadomosci historyczne mozemy badz w kiasie, badi tez
traktowaé je jako samodzielna prace domowa, ktéra nastepnie w klasie
wspélnie z dzieémi poprawiamy. Powyzsze sposoby powtérzen historycz-
nych, z wyjatkiem czterech ostatnich, nadaja sie zaré6wno do pracy. klaso-
wej, jak i domowej. Ksiazka-podrecznik, lelktura historyczna, zeszyt z no-
tatkami, tablice synchronistyczne moga odda¢ we wszystkich tych wypad-
.kach cenne bardzo usltugi; dziecko nie bedzie bezmy$lnie powtarzalo na
pamieé z podrecznika czy zeszytu, bedzie natomiast w tej ksiazce szukalo
czego$ okreélonego, czytajac to samo, bedzie czytalo jakby co$ nowego,
czytajac, musi zastanawiaé sie, czy w tekécie znajduje odpowiedni dla sie-
bie malerjal, pewne rzeczy musi wybraé, inne odrzuci¢. MozZe woéwczas
i stosunek dzieci do podrecznika ulozylby sie lepiej, z wickszym dla nich
pozytkiem.
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ST. NOWACZYK. :
PLOMYCZEK ZAMIAST WYPISOW W ODDZIALE Il-gim.

Zagadnienie t. zw. wypis6w Zywo interesuje szerokie. kola nauczyciel-
skie. Ksiazoe tradycyjnej, zawierajacej urywki z dziel réznych auborow,
przeciwstawia sie ksiazeczki — calosci i pisemka w rodzaju ,Plomyczka"
i ,Plomyka”. Zwolennicy wypisow wytaczaja argumenty, ktérym nie mo-
#na czesto nie przyzmaé slusznoéci, Z drugiej jednak strony wyniki do-
$wiadczenia w szkole zmuszaja do zwrécenia uwagi na préby zastosowania
catosci i pisemek w nauczaniu i do glebszej analizy ‘wartosci tych nowych
srodkéw. -

Argumenty przeciw uzywaniu calosci i pisemek zanajdujemy w zesz.
V/VI ,Polonisiy” w artykule p. t. ,,Czytanki polskie w szkotach powszech-
nych.” Z ,,Plomyczkiem” jako lektura w oddz. II zalatwia si¢ autor artykulu
dos¢ dogmatycznie: nazywa to ,postepowa” (w cudzyslowiel) skwapliwo-

' écig zapalczywych nowatoré6w" i uwaza, iz ma niZszym stopniu nalezy bez-
wzglednie uzywaé wypisow. Argumenty, skierowane przeciw ksigzeczkom
w calosci, odnosza si¢ réwniez do pisemek, co wynika z twierdzenia. iz
pewna grupa nauczycielstwa ,,zbyt pochopnie przegania ze szkoly na cztery
wiatry wszelkie wypisy, wszelkie czytanki, odZzegnuje si¢ od nich jak od
ztego ducha, a na ich miejsce, juz w oddziale II-gim szkoly powszechnej,
wprowadza jako jedyna lekture t. zw. Ganzbuchy, a zwlaszcza czesto lektu-
re Plomyczka (i Plomyka).” ,

Argumentom za bezwzglednem uzywaniem wypiséw na stopniu nizszym
warto przypairzeé si¢ blizej, gdyz w konselkkwencji sa to argumenty przeciw
pisemkom, a wiec i przeciw ,,Plomyczkowi", BliZsze ich rozpatrzenie dopro-
‘wadzié¢ moze do wyjasénienia mieporozumierl, ktére zaciemniaja dos$é zreszta
skomplikowane zagadnienie: wypisy czy pisemka wzglednie caloéci?

W streszczeniu argumenty te brzmia nastepujaco: wypisy ulatwiaja
nauczycielowi wyb6r materjalu, dostarczaja réznorodnosci materjalu, umo-
zliwiajgq spelnienie pewnych okreslonych celéw wychowawczych i dydak-
tycznych, dajg powsastki i wiersze kréikie, dostosowane do malej bieglosci
mlodziezy w czytaniu i rozumieniu, umozliwiaja nagromadzenie na niewiel-
kiej stosunkowo przestrzeni wyboru majlepszych pod wzgledem jezyka
i stylu czytanek i wyposazaja lepiej strone techniczng i antystyczna lsigzki.

Motywy te w drobumej tylko mierze moga stanowié argument przeciw
uzywaniu Plomyczka"”, gdyz w pisemku tem sg przeciez kedtkie wiersze
i powiastki, dostosowane do poziomu umyslowego dzieci; s3 utwory maj-
lepszych autoréw i autorek; ,Plomyczek” stoi pod wzgledem technicznym
i -artystycznym tak wysoko, ¥ mierzyé sie z nim nie moga zadne nasze
wypisy.

Jak z powyzszego widaé, argumenty za bezwzglednem uzywandem wy-
piséw na niZszym stopniu nie s3 absolutnie argumentami przeciw ,Plomycz-
kowi'’ — wprost przeciwnie: wszystko, co przemawia za wypisami, prze-
mawia w ‘wyzszym jeszcze stopniu na korzy$é Plomyczka”. Wobec tego
dziwi¢ moze wniosek o ,bezwzglednem uzywaniu wypiséw”, do ktérego
doszed! autor artykulu w ,,Poloniécie”. Wydaje mi sig, iz wniosek ten wy-
nikl! z utozsamienia ,Plomyczka” z t. zw. caloéciami (ksiazeczkami), gdy
tymczasem istnieje .tu zasadnicza ré6znica: w ,Plomyczku” obok diuiszych
catosci sa krotkie wiersze i powiastki. Pisemko stanowi wiec niejako kom-
promis miedzy zasadq czytania dluzszych calosci i zasada stosowania krét-
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kich czytanek. W praktyce tez, jak to wida¢ z dolaczonych uwag, dzieje sie
w ten sposéb, Ze obok czytania dluzsze] powiesci, np. ,Zuchy” czyta si¢
i szczegolowo omawia krotkie wiersze i pow1astk1

Przejde obecnie do szezegblowego omowienda sposo-bow postugiwania
si¢ ,,Plomyczkiem™ w klasie I1-ej, gdyz wartosci metodyczne i wychowawcze :
réznych érodkéw nauczania poznaje sie daleko dokladniej w ogmowe) pro-
bie praktycznego zastosowania. ,

Juz w oddz. I-ym czytywatem dzieciom stale Pfomyczek, pod komec za$
roku szkolnego czytaly go dzieci same. Zainteresowanie, ktérem cieszyla
sie wéréd dzieci gazetka, zachgcilo mnie do wprowadzenie jej w oddz.
II-gim zamiast wypiséw.

Zdawatem sobie sprawe z trudnosci, ktére trzeba bedzie przezwyciezy¢
w pierwszych tygodmax!h W oddz. I uczyly si¢ dzieci czytaé¢ z ,Elementa-
rza Powiastkowego" Falsklego, pomiedzy elementarzem a Plomyczkiem
brak systematycznego przejscia — takiego, jaki jest np, pomiedzy Falskiego
,,Elementarzem Powiastkowym", a tegoz autora ,Pierwsza czytanka dla
dzieci”. Trudnoéci tej jednak dzieci zbytnio nie odczuly, prawdopodobnie
dlatego, ze byly juz do Plomyczka przyzwyczajone w oddz. I-ym.

Innego rodzaju trudno$é polega na tem, Ze nauczyciel nie ma swobody
w doborze materjalu, gdyz musi zuzytkowaé materjal z danego numeru ty-
godniowego. Kwestje te rozwiagzano w jednej ze szké6l warszawskich w ten
sposob, ze zakupiono dla kazdego dziecka caty komplet zesztoroczny.!) Tego
sposobu zastosowaé jednak nie mogtem przedewszys.kiem dlatego, ze zeszlo~
roczne numery Plomyczka byly juz dzieciom znane, a powtére wydawato
mi sie, Ze 'briezace numery gazetki beda dla dzieci bardziej mteresu]qce
Przekonalem s’¢, ze jedyna niedogodnos$é stanowia dtuzsze opdznienia
w przesylce, chociaz i to wykorzystywatem w celu wyjaénienia, jak funkcjo- -
nuje poczta, w jaki sposéb wysyla sig Plomy\czek

Przesytka z Plomyczkamx nadchodzi najczeéciej w $rode, poniewaz
jednak zdarzaja sie opozmerma, rozdaje gazelke dopiero w poniedziatek.
O wielkiem zainteresowaniu sie¢ Plomyczkiem, niechaj $wiadczy nastepu-
jaca rozmowa. Wchodze w pewng srode do klasy, a dzieci:

—_ I%zy! pan juz dostal Plomyczek?

— Nie

— Juz przyszly, bo my pytali listonosza, i on méwil, ze niesie Plo--
myczki do panal

Stosunek dzieci do gazetki charakteryzu]e réwniez takie mp., zdanie:
.Brat méwil, ze on wolalby Plomyczek, bo ksiazke wnet sie przeczyta,
a Plomyczek to co tydzier przychodzi”. Dla informacji nadmieniam, ze
brat owego chlopca jest w oddz. Ill-im gdzie zaprowadzone sa wypisy.

Ciekawy jest stosunek rodzicow do gazetki., Poczatkowo byli niektérzy
rodzice n'echetni nowosci. Stwierdzilem to przy okazji odbierania pienie-
dzy na gazetke. Chlopiec nie mial pieniedzy. Pytam: dlaczego? — Bo
mamusia méwita, ze dawniej to bylo leple], bo byla jedna ksigzka. Teraz
to weiaz co$ nowego! — Tai bylo w pierwszym miesiacu, W lu’ym ten sam
chloplec tak powiedzial: ,,Mam»usm gmew'ala sig dawnne]. ze musiala placié
co. m1es1qc, teraz Plomyczek sie podoba’. — ‘A inny chioplec. wNajpierw
tatu$ nie chciat Plomyczka, ale jak zobaczyl, to chcial i méwi. Ze to jednak
jest dobre”. Charakterystyezne jest tez o§wiadczenie mnego chtopca: , Ta-
tus co wieczor czyta Plomyczek, a mamusia oglada obrazki",

1) St. Dobraniecki. Plomycz‘ekli Plomyk zamiast wypiséw. Praca Szkolna r, 1929, str. 81.
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Sposéb omawiania materjalu kaidego numeru gazetki jest rozmaity.
Niektoére powiastki czytaja dzieci w domu, inne omawiam.w klasie szczego-
towo i zuzytkowuje do éwiczer stylistycznych. Wprawe w czytaniu zdoby-
waja dzieci najlatwiej przez czytanie powiastek, pisanych w formie djalogu;
jedno dziecko czyta wtedy stowa autora, inne—dzielg sie rolami. Z kazdego
numeru Plomyczka wybieram jeden obrazek do szczegotowego omowienta,
w wyniku czego dazieci pisza ¢wiczenie. W pierwszem pétroczu poprzesta-
waly na opisie, obecnie jednak pisza czesto powiastke — zwtaszeza wtedy.
gdv tematem jest t. zw. historyjka w obrazkach. Dla scistosci nadmiepiam,
ze i w pierwszych miesigcach dzieci opisywaly takie historyjki, wtedy jed-
nak ograniczaly si¢ najczesciej do wymienienia szczegélow kazdego obraz-
ka, obecnie za$ usituja juz laczyé jeden obrazek z drugim.

Wielkiem powodzeniem cieszy sie¢ wérod dzieci dzial: ,,Kto odgadnie?”
Na pierwszem miejscu — rebusy. Rozwiazuja je z wielka latwoscia zaraz
po odczy.aniu powiesci, a czesto nawet przedtem. Dalej idg zagadki.

Na trzeciem miejscu stawiaja dzieci lamigtowki. Prawie kazda roz-
wiaza. Utarl sie taki zwyczaj, Ze wypisuje na tablicy literki (w kratkach),
a obok wyrazy, podawane przez dzieci, Po kilku rozwigzaniach dzieci przy-
swoily sobie term’'ny: pionowy i poziomy. Raz po raz prébuja samodzielnie
ulozyé lamigléwke. Trzyliterowe udaja sig bez trudu, czteroliterowe — nie!

Najtrudniejsze dla moich dzieci sa szarady. by¢ moze dlatego, ze jest
ich w Plomyczku najmniej. A rozwiazywanie szarad daje duze korzysci:
uczy przedewszystkiem rozrézniaé sylaby. Sa wprawdzie czasem szarady.
ktérych rozwiazanie jest dla dzieci drugiego rocznika zasadniczo niemozli-
we, np.: , Pierwsze — doplyw Wisly, drugie — przyimek, razem — zabawa
zimowa dla duzych i malych”, Takie szarady daja dzieci do rozwiazania
starszemu rodzenstwu czy tez rodzicom i przychodza do klasy z gotowym
wynikiem.

Dzial ,Kto odgadnie?” daje cenny materjal do éwiczen gramatycznych.
Tak np. podzial wyraz6w na sylaby przeprowadzitem w czasie rozwiazywa-
nia t. zw. meczygltowek. Punktem wyjsécia byla meczygtowka w nr. 10 Plo-
myczka: ,,Czem-bo-cha-ga-.a-ta-tem-da-ra. Z tych osobnych sylab uléz
znane przyslowie polskie”. — Dzieci tworzyly z sylab wyrazy: chata, bo-
gata, rada—i wreszcie cale zdanie: Czem chata bogata, tem rada. Podobne
meczygtowki ukladaly dzieci same: jedno wymyslalo zdanie i pisalo roz-
rzucone sylaby na tablicy, inme taczyly w wyrazy i zdania. Dalszem éwi-
czen‘em bylo — jak juz pisalem — wyr6zZnienie sylab w szaradach., W ten
spos6b éwiczenia gramatyczne sa zabawa, bardzo przez dzieci lubiana. Dzial
zagadek i szarad dostarcza materjalu i do innych éwiczeri grama.ycznych,
np., rozréznienia samoglosek i spolglosek. S

Dla ilustracji podaje sprawozdanie z pracy tygodniowej. Omawialem
nr. 23 Plomyczka. Zgéry ustalifem nastepujacy plan pracy: lekcja pierw-
sza — rozdanie gazetki, powieéé¢ i dziat zagadek; druga — oméwienie obraz-
ka tytulowego; trzecia — powiastka p. t. ,Igielka i szp'leczki”; czwarta —
pogadanka o ksigzkach i ich doli; piata — reszta materjatu. Oczywiscie plan
ten jest tylko drogowskazem. - Zainteresowania dzieci ida czes'o w innym
kierunku, co sprowadza odchylenia od ustalonego rozktadu. Zobaczymy
zaraz, ze i tym razem tak bylo. Mimo to, rozklad taki pisz¢ co tydzien.
gdyz jest mi on pomocny do zorjentowania sig, w jaki sposéb pokierowaé
praca, by uniknaé jednostronnoéci w ¢wiczeniach.

Lekcja pierwsza. Rozdanie gazetki, Chwila ta jest chyba najbardziej
radosna w Zyciu klasy. Dzieci rzucaja sie poprostu na pisemko i wertuja
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we wszystkich kierunkach, Szukaja obrazkéw, rozwiazuja rebusy, jedno
opowiada drugiemu swe wrazenia. W klasie panuje gwar, Po chwili z gwaru
wydobywa si¢ glosik, a za nim inne: — Zuchy! Zuchy! I w klasie zapano-
wuje cisza. Czytamy powiesé. Czytam ja stale sam, gdyz miedosé¢ plynne.
czytanie dzieci przeszkadzaloby w rozumieniu. Po odczytaniu zamyslily
sie dzieci, a po chwili uczer G, pyta: Co tez dalej bedzie? Pan wie? —
Poniewaz i ,pan’ nie wie, wigc trzeba czytaé co innego, ale co? Jedni chcy
dzial zagadek, inni powias.ke o krasnoludkach. Zazwyczaj wiekszoéé chece
zagadki, lym jednak razem na 26 dzieci az 19 oSwiadczylo si¢ za powiastka
o krasnoludkach, By¢ moze dlatego, ze krasnoludki sa dla dzieci niezmiernie
ciekawym tematem, , :

Powiastka o krasnoludkach byla w Plomyczky ilustrowana trzema
obrazkami: do kazdej zwrotki jeden obrazek. Dzieci odczytaly wierszyk z za-
interesowaniem i zaproponowaly: a teraz zagadki! Sprzeciwit si¢ temu jeden
z chlopcow, ktory cheial jeszcze omawiaé obrazki. Dzieci zgodzily si¢ na
to i po opowiedzeniu treéci obrazka odczyiywaly pocichu tekst wiersza po
raz drugi. Po tem oméwieniu opowiadaly tresé z pamigci, potem chcialy
inscenizowaé powiastke, jednak z powodu braku odpowiedniego trzewika,
zrezygnowaly, a zamiast tego, napisaly éwiczenie, Dla przykladu przyta-
czam dwa takie éwiczenia: pierwsze pisal dosé zdolny chlopiec, drugie —
mniej zdolna lecz pilna dziewczynka. Cwiczenie pisane bylo w domu, jed-
nak jestem przekonany, Ze dzieci pisaly samodzielnie.

1. ,Krasnoludki sa smutne, bo im jeden zakulawil w drodze. Musieli
swojego kolege niesé, Krasnoludki znalezli trzewik. Wsadzili w niego
krasnoludka i zawiezli go oni do lasu, Kulawy krasnoludek byl bar-
dzo zadowolony ze swojej jazdy".

2. ,Pewnej zimowej nocy szlo czierech krasnoludkéw, i jeden z nich
zakulal. Witedy krasnoludki sie bardzo zmartwili 1 wzieli go na: rece,
bo nie mégt i5¢, Az wtem przed nimi zobaczyli trepek i si¢ bardze
ucli?‘szyli. Wsadzili braciszka do tego trepka i jechali bandzo we-
seli”,

Pod koniec pierwszej lekcji rozwiazaly dzieci w przeciagu pieciu minut

siedm zagadek. ' .

Lekeja druga. Po przegladnieciu kilku éwiczen o krasnoludkach nasta-
pilo oméwienie obrazka na stronie tyiutowej: ,Kiedy jechaé—to juz sanng”,
Dzieci obserwuja i opowiadaja: pan jedzie saneczkami, sanki maja glowe
jak kaczka... A po chwili: nie, to jest tabedz! I odrazu méwia o tabedziy,
a rozgadaly si¢ jeszcze bardziej, gdym pokazal obraz z tabedziem. Rzuci-
tem dalej pylanie: a dokad ten pan jedzie? — Na wesele! Na zabawe!

Powstato zagadnienie: dokad jedzie? Dzieci uzasadniaja: na wesele, ba
ma cylinder! — Bo teraz sa wesela! (okres karnawalul), — A przeciez teraz
sa tez zabawyl — Zabawa jest wieczorem, a to jest dzieril — Opowiada-
nie bez patrzenia ma obrazek, nie sprawialo dzieciom trudnosci. Chetnie
tez pisaly éwiczenie. Przytaczam tu éwiczenia tych samych dzieci, co wyZej:

1. ,Kon ciagnie sanie. Sanie sa ksztaltu labedzia. Kori ma lejce. Sa-
nie sg czerwone. Koni ma kopyta. Sanie jada w zimre. Na saniach
jedzie pan. Pan jest okryty kozuchem. Tam jest drzewo. Pam mé-
wil: kiedy jechaé —to juz sanna”,

2. ,,Czlowiek jedzie na sankach. Sanki sa mapodobe labedzia. Kon
ciagnie sanki przez droge”.

Lekcja trzecia. Poprzedniego dnia dzieci otrzymaly polecenie, by

w domu odczytaly powiastke ,Igietka i szpileczki”. Na lekcji pytaty mie-
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ktore o znaczenie wyrazéow falbanka ; . N P oy
a potem prosily: bedziemy si¢ bawi¢! (.?.t:lfl:;ek’. Wy]asmiy " mlmf) dui(;,
. : reslaja inscenizacjg lub czy
nie z podzialem na role). Zgoda! I odrazy .. ia Duszyfiska
(autorka) niech bedzie P., igietkg O., szpileczkﬁfn"i"gzg’?'\,‘(I,’ama“]ézi bedzie
S. Wybér padi na tych, ktérzy w przekonaniu dzjeci’ o, ALY i1 12' Przy
pierwszem czytaniu mylily sig, zwlaszcza trudno bytoz,d‘{zt? & naj e?,- e]r;towaé
sie, co vmc')wi autorl-{a. Dlatego zachecile{n dzieci do WYéwi?zlg:ﬁaz:ié w domu
w plynnem czytaniu, by nastepnego dnia ,,0dgrywac” juz be,pt dnie. Czy-
tanie na nastepnej lekcji przerywaly uwagami: ja przeczytamq,to in'aczei’
Takie wzajemne poprawki sg dla dzieci interesujace i — co Wwazniejsze _
pozyteczne, bo uczg czyta¢ ze zrozumieniem.

Na tej samej lekcji odczytaly jeszcze wierszyk: ,Na saneczhach“.
Dzieci zrozumialy tres¢ bez wyjasnien, odrazu tez chciaty $piewa¢, jednak
nie mogly dostosowaé¢ melodji. Skonczylo si¢ na tem, Ze opisaty obrazek,
podany obok wierszyka. O wierszyku jednak nie zapomnialy; gdy w trzy
tygodnie pozniej pisaty list do Plomyczka, jeden z chlopcow napisal: ,,Pro-
simy kochanego Ptomyczka o nuty do piosenki ,,Latata sroczka” (bo na me-
lodje ,Latala sroczka" mial byé spiewany wierszyk!).

Lekcja czwarta. Wlasciwie reszte materjalu moznaby pozostawié¢ do
lektury domowej, gdyz w pozostalych lekcjach jezyka polskiego trzebaby
przeprowadzié¢ inne ¢wiczenia. PoniewaZ jednak powiastka O ksiqzkach
i ich doli"" mogta staé¢ si¢ punkiem wyjscia do pogadanek o koniecznosci
utrzymania ksiazek i zeszytow w czystosci, przeznaczylem jeszcze jedna

lekcje ma te powiastke. Przed odczytaniem — omoéwienie obrazkéw. Na
jednym — dziewczynka robi oéle uszy, na drugim — lize palec, na trze-
cim — zalamuje ksiazke, na czwartym — wydziera obrazki z ksiazki.

W czasie omawiania obrazkéw dzieci spogladaly na Plomyczki, niektére zas
niespostrzeZzenie odginaly ,0éle uszy”. W czasie czytania odszukiwaly na
obrazkach Bele (ia, co robi osle uszy), Mele (co $lini palce), Pele (co zala-
muje ksigzke) i Cele (co wyrywa obrazki). Lekcja zakonczyla sie przegla-
dem ksigzek i zeszytow. Kazde dziecko przegladalo swoje. Bez pytania
moéwily: ja obloZze moja ksiazke nowym papierem! Czy ja mam tez oblo-
2y¢? A inne wstydliwie zakrywaly zniszczone ksiazki 1 Plomyczki...

Reszte materjatu odczytaly dzieci w domu. Zainteresowanie wzbudzila
powiastka o gilu. Dzieci zaprojektowaly zwiedzenie sali przyrodnicze;j.
Poszlismy, a wynikiem tego byla dluzsza pogadanka o ptakach.

W taki mniejwiecej sposéb wykorzystany zosial Nr. 23 Plomyczka.
Zdarza sie, ze Plomyczek daje materjal do lekcyj $piewu i robot recznych.
Widaé to z listu, ktory napisal jeden z chiopcow do Plomyczka. List ten,
oméwiony, poprawiony i uzupelniony przez wszystkie dzieci, wyslany zostat
do redakcji. Ze wzgledu na to, ze z listu tego przebijaja wyraznie zainte-
resowania dzieci, przytaczam go tu dostownie w redakcji owego chlopca.
Dla écistosci dodaje, ze — jak chlopiec przyznal — zwrot o zarcikach pod-
data mu mamusia.

Kochany Ptomyczku! Piszemy do Ciebie po raz drugi. Nas bar-
dzo zajmuja Zuchy i wogéle nam si¢ podoba wszystko. A Zuchy dlugo
jeszcze beda? Prosimy kochanego Plomyczka o nuty do piosenki latata
sroczka. Pieczatki z ziemniakéw Zeémy pilnie zrobili i w zamian przy-
sylamy tez inny wzér, ktéry my zeémy wykonali. My sie bardzo lub‘my
$miaé, dlatego prosimy o wiele zarcikow. Nie mozemy si¢ doczekac
do przysztego czwartku, bo bedziemy robi¢ witrazowe latarki. Prze-
sylamy pozdrowienie do kochanego Ptomyczka. Osobne pozdrowienie
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dla pani Duszynskle] pam Ewy Zarembmy i dla-pana Boguslawsklego.

" Prosimy bardzo o odpis".

Z listu powyzszego wida¢. réwniez, zZe dzieci m’teresuja, sie autoramn
I rzeczywiscie maja swoich ulublofnych autorow i ilustratoréw. Wiersz czy
powiastka, napisana przez ,,znanego au.ora, budzi zawsze Zywsze zaintere-
sowanie. Po otrzymaniu Plomyczka pnszud{u)q znanych autoréw i wykrzy-

. kuja: to pani Duszynskiej! to pana Bobinskiego! Czgs.o tez dopytuja sie,
kiedy pan Bogustawski. bedz:e méwil w radjo, bo.chcialyby stuchaé.

Na tem koricze uwagi z praktyki. -Oczywiscie sposoby omawiania ga- -
zetki moga byé najrozmaitsze. Schemat bylby tu wprost- zabéjczy. - Ga-
ze*"a narzuca tyle roznorodnego mater;alu, e kazdorazowo irzeba sie za-
st..,.oww, w jaki sposéb go oméwié, by korzysci dla dzieci byly jak najwiek-
sze. ' Oglaszanie innych sposobéw korzysiania z pisemka byloby rzecza
bardzo pozyteczna, gdyz pozwolitoby doskonali¢ metodg pracy.

SPRAWOZDANIE Z Vil.go MIEDZYNAR.
KONGRESU PSYCHOTECHNICZNEGO
W MOSKWIE.

VII-my Migdzynarodowy Kongres Psychotechniczny odbyl sie w Moskwie w dniach
6 — 13 wrzeénia 1931 r. Zjazd byl stosunkowo liczny, podczas bowiem kiedy na zjeidzie
w Barcelonie bylo ogétem 135 0s6b, to do Moskwy przybylo 280 delegatéw: w tem polo-
wa cudzoziemcéw, polowa Rosjan. Paristw reprezentowanych bylo 16 — najliczniejsze
byly delegacje: niemiecka i polska. Z gosci pozaeuropejskich przybyli do Moskwy tylko
Amerykanie, Poniewaz w dzisiejszej Rosji panuje taka droyzna, ze odstraszylaby prawdo-
podobnie wielu z zagranicznych gosdci, przeto organizatorzy Kongresu. postanowili przy-
_jaé wszystkich uczesinikéw zjazdu na koszt panstwa, Komitet Organizacyjny Kongresu
powierzyl Towarzystwu Turystycznemu t. zw. Intouristowi zajecie si¢ cala strona go-
spodarcza i trzeba przyznaé, Ze si¢ wywigzano doskonale ze swego zadania, Dostarczo-
no uczestnikom wygodnych mieszkan w pierwszorzednych hotelach, dbano. o aprowizacje,
o érodki lokomocji, wreszcie organizowano liczne wycieczki i zebrania towarzyskie,
Wymeczkl obejmowaly zaréwno zwiedzanie laboratorjow psychotechnicznych, poradm

- zawodowych, jak i szkél, oraz mstytucy] kulturalnych w ktérych zapoznawanp si¢ z dzi-
siejszym ukladem stosunkéw spolecznych w Z. S. R. R,

Kongres odbywal si¢ w Klubie Robotniczym ze wzgledu na to, ze Klub ten posia-
datl takie urzadzenia techniczne, ktére dozwalaly na tlomaczenie przed megafonem wszy-
‘'stkich przeméwien rosyjskich. Za posrednictwem odpowiednich stuchawek otrzymywali
goscie zagraniczni audycje w jezyku francuskim, niemieckim i angielskim, jednoczesnie
z wyglaszanemi referatami rosyjskiemi, Jezykami panujacemi na zjeidzie byly jezyki ro-
syjski i francuski, ‘Czesé¢ referatéw wygloszono po niemiecku i po angielsku

Prace Kongresu odbywaly si¢ na wykladach ogélnych (sympozjach} i na poszczegél-
nych sekcjach, Kongres wysunal trey glowne tematy obrad, okolo ktérych ugrupowaly
si¢ wszystkie prace zjazdu, a mianowicie: 1)} Teorefyczne podstawy psychotechniki,

- 2) Zagadnien.e matematycznych ocen psychotechniczriych. 3) Prolesjografje’). Kazdemu
z tych zagadnieri poswiecono jedno sympozjum, -podczas ktérego kilku réznych referen-
té6w omawiato "to samo zagadmeme, prace w sekclach tez sig ugrupowaly okolo tych sa-
mych tematow v

*) T. zn. psychologje zawod'éw.v -
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Referentami pierwszego sympozjum byli- W, Stern (Hamburg), Lak y»'(Paryi) R
i Spielrein (Moskwa). Stern okreélal psychotechnike jako nauke stosowana, slu-
zgcg dla poznawania wlasciwo$ci ludzkich i sposobéw -zachowania si¢ ze wzgledu na
przydatno$é zawodows. Przytem zaznaczal Stern, ze psychotechnika jako nauka po-
mocnicza nie moze byé zbiorem sadéw wartosci ogélnej, poniewaz zaleina jest od Zycia
gospodarczego i od warunkéw spolecznych, w jakich jest stosowana. Psychotechnika
ma dwojakie cele: 1) transpersonalne, zaleine od Zycia gospodarczego i spolecznego,”
oraz 2) personalae, dotyczace uwzglednienia czynnika ludzkiego. Psychotechnika, ktéra
cele personalne stawia na réwni z transpersonalnemi winna byé nazwana wilasciwie
psychologja praktyczna. Ta psychologja wkracza w dziedzine Zycia praktycznego i ze
wzgledu na wielka odpowiedzialnosé, jaks pociggaja za soba jej badania, musi staé na
gruncie §cisle naukowym i wymagaé wysokiego poziomu etycznego od badacza, W mysl.
swojej teorji personalistycznej podkreslit Stern konieczno$é ujmowania calej osobo-
woéci ludzkiej ze wzgledu na to, Ze kazda cecha zajmuje okreslone stanowisko wobec
caloéci i znaczenie dej cechy zaleine jest wlasnie od zwigzku z ta caloscia.

Prof Lahy zajal stanowisko zasadniczo réine od Sterna, uwazajac, Ze raczej-
psychotechnika jest nauka ogélna, ktérej wyniki moga byé miarodajne dla psychologji.

"Spielrein z Moskwy zaraz na wsigpie swego przemdwienia podkreslil odrebne
stanowisko rosyjskich psychotechnikéw, zwiazane z ustrojem spolecznym,  panujacym
w Z. S. R. R, - Poniewaz wéréd referentéw zjazdu wickszosé stanowili- psychotechnicy
rosyjscy, kiérzy stale zaznaczali i podkre§lali odrebnosé swojego stanowiska, przeto w ten
spos6b obrady zjazdu nabraly charakteru polemiczno-politycznego, ktéry -si¢ nawet
chwilami zaostrza{ godzac personalme w mektorych przedstawwxeh memxeckne; psycho- -
techniki. :

*Spielrein rbzréznil’ zasadniczo dwie psychotechniki: burzuazyjna i proletar-
jacka. Buriuazyjna, pozostajac na stuibie kapitatu, bywa uzywana i naduiywana do
wyzyskania pracownika przez przedsigbiorce, do wydobycia' wszelkich sil z ludzkiej ma-
szyny. Psychotechnika sowiecka dba- o dobro pracownika przez wyznaczania ‘mu naj-
bardziej stosownej i najmniej stodunkowo nuzacej go pracy, dazac zasadniczo do zastdpie-
nia przez urzadzenia maszynowe kazdej czynno$ci nudnej i bezmyélnej. Psychotechnika -
. biituazyjna” ma raczej charakter statyczny, ,proletarjacka’ ‘jest dynamiczna, wycho-
dzf bowiem' z zaloZenia, e w wielu zawodach czynnosci sg zblizone i Ze czlowiek ‘inoze

- wykonywaé wiele réznych czynnosci. W zwiazku z temi pogladami, zaznaczy!l Spielrein,
2e sam dopiero w ostatnich latach doszed! do przekonania, e kobiety nadaja si¢ do
pelnienia takich zawodéw, ktére dotad byly uznawane za specjalnie' meskie. (W Moskwie
uderza dzisiaj ogromna ilo§é kobiet-motorniczych w tramwajach). Wogéle, S.- wyrazal-
opinje, Ze w grupie nauk’ biologiczno - spolecznych psychotechnika obe;muye na,szerze;
zagadnienia spoleczne;’ '

W sekcji, ktérej prace tez dotyczyly teoretycznych podstaw psychotechniki, przed-
stawial Sollier i Drabs (Paryz Bruksela) swoje badania doswiadczalne nad uwaga
dowolng i mimowolna. H, Wallon i G. Wallon (Pary2) podawali wyniki badan nad
proba labiryntu, kiéra, stanowigc probiez uzdolnied praktyeznych i orjentowania si¢
w sytuacjach. pozwalala na wykrywanie réznic indywidualnych, J. Zawirska (War-
szawa) méwila o zagadnieniu wieku mtodocianych pracownikéw: w zwiazku z porady za-
wodowa, Wilbuszewicz (Haifa) - przedstawial wynjki badar psychotechnicznych,
dokonanych nad Zydami i Arabami w Palestynie. Na zasadzie swoich badan ustalal W. .
nizszoéé Zydéw pod wzgledem fizycznym, zato wyiszos$é pod wzgledem psychicznym.
Pozatem wszyscy prelegenci rosyjscy i kilku Niemcow, )ak Sperber (Berlin), Elias-~
b e rig (Monachjum) poruszali zagadnxenla z dzxedzmy psychotechniki w zw1qzku z wspol-"
czésnyin ustrojem spolecznym. -

W I- -em sympozjum, obejmujacem spec)alne zagadnienie ocen matematycznych”
stosowanych w psychotechnice, przemawiali Baughan (New-York), Blumenfeld’

(Beilin), Mandryka (Moskwa) i Piéron’(Paryz):  Zajmowano sie tutaj ustanawia-
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niem diagnoz indywidualnych na podstawie metod statystycznych. W odnodnej sekcii
wygloszono najmniejsza ilogé referatéw. Praca A. Fessard, J.MonniniH. Piéron
{Paryz) oparnta na badaniach korelacyj pomigdzy réinemi czynnosciami umystu, stwierdza
mala wspélzaleznosé tych funkeyj umystowych np. inteligencji, pamigci, zdolnodei kry-
tycznych, RownieZ matla korelacje wykryli ci autorowie nawet w obrebie réznych rodza-
joéw pamigci np. pomi¢dzy pamigcig form geometrycznych a pamigcia werbalna, pamiccia
liczb i pamigcia logiczng, P, Macewicz (Warszawa) wyglosil referat ,O wspélczyn-
niku korelacji", ) i

Il-ci gléwny temat obrad zjazdowych ,Profesjografja” obejmowal analiz¢ zawodéw
i ioh- klasyfikacje. Na sympozjum omawiali to zagadnienie Mira (Barcelona), Lip-
mana (Berlin), Rupp (Berlin) orazHellerstein (Moskwa). Mir a zarzucal do-
tychczasowym klasyfikacjom zawodéw zbytnie zréiniczkowanie, Sam opiera si¢ w po-
radnictwie, prowadzonem w Instytucie Psychotechnicznym w Barcelonie, na podziale za-
wodéw na grupy jednorodne i wéréd osobnikéw ludzkich tez rozréznia grupy zblizone
do siebie i ré6znorodne. R upp (Berlin) omawial stosunek pomiedzy szybkoscia a doklad-
no$cia. pracy. Staral si¢ wykryé pewna stalo$é tego stosunku ogélnie i indywidualnie.
W mektorych zawodach uzyskiwal wysoka korelacje pomledzy szybkoscla i doktadnoscis.
Na]lepsn byli tez i najszybsi. Waznym czynnikiem dez .bylo zainteresowanie si¢ praca
i éwiczenie w niej,

.S, Studenckl (Warszawa) przysial na zjazd referat, omawiajacy tempo i do-
kladnoéé pracy ze stanowiska antropologicznego, Studencki stwierdzit, ze tempo- i dokla.d-
nosé pracy znajduja si¢ w stosunku funkcjonalnym. Typy pracy uwarunkowane sa przez
czynniki biologiczne i spoleczne. Liczni referenci rosyjscy, zajmujac sie analiza zawodéw,
stwierdzili, ze usitowania uczonych sowieckich ida w kierunku przepojenia kazdej. pracy
nastrojem radosci i zapalu, wychodzac z zalozemia, 2e kaidy pracownik, to — bojow-
nik za sprawg post¢pu i nowego porzadku spotecznego.

Sprawozdanie niniejsze nie moglo uwzglednié wielu cxekawych referatéw. Naogot,
mozna zaznaczy¢, 2e Kongres ze wzgledu na warunki, w jakich si¢ odbywal, podkreslit .
stosunek psychotechniki do zagadnieri spolecznych; na przyszloé stosunek ten bgdzie
musial byé bardziej poglebiony i oswietlony krytycznie.

Tlustracja pogladow wepblczesnej Rosji na zadania psychotechniki jest orgamzac;a ‘
poradnictwa zawodowego. Na zasadzie rozporzadzeri patistwowych stworzono w r. 1929
ramy organizacji porady zawodowej na terenie olbrzymiego paiistwa. Najnowsze zdobycze
nauki maja stuzy¢ dla celéw doboru zawodowego i porady zawodowej.

W Moskwie istnieje w tej chwili tyle osrodkéw poradnictwa, ze kazdy mtodociany
po ukonczeniu szkoly ogélnoksztalcacej, stojac przed wyborem zawodu, musi i moZe.
si¢ zaopatrzy¢ w orzeczenie poradni; prowincja i wieé nie doréwnaja pod tym wzgledem
jeszcze tak predko stolicy. Jadwiga Zawirska.

SPRAWOZDANIA I OCENY.

SERGJUSZ HESSEN. Podstawy pedagogiki. Z rekopisu drugiego wydania oryginatu
rosyjskiego przetozy! i bibljografja polska uzupelnit Dr. Adam Zielericzyk. Bibljoteka
dziel pedagogicznych Nr. 25, 26 i 27. Nakl. ,Naszej Ksiggarni®, 1931; str. 430,

Pedagogika w swym rozwoju, poczynajac od pierwszych lat w. XIX do chwili obec-
nej, przebiegla ciekawe etapy. W zaraniu w. XIX poczyna ona formowaé si¢ w system,
nie baczac na to, Ze nie rozporzadza ani odpowiedniemi metodami badad, ani dosta-
teczng iloscia faktéw. Pociagnelo to za soba, silg rzeczy, ekutki niezbyt pomyélne dla
nowej nauki: ogélnikowos¢, abstrakcyjnoié, a stad miemoinos¢ odpowiedzenia na
wysuwajace si¢. zagadnienia praktyki pedagogicznej, wreszcie brak tak silnych pod-
staw, by stanaé¢ w szeregu nauk samodzielnych. Qbecnie nauki pedagogiczne znajduja.
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si¢ 'w nowym okresie rozwoju: stosuja coraz szerzej §ciste metody badania, wyniki osia-
gane majq coraz pelniejezy, monograficzny charakter na miejsce dawnego ogélnikowego,
wykorzystuja metody badan i wyniki nauk pokrewnych, zwlaszcza psychologji osobni-
czej, psychologji miedzyjednostkowej oraz socjologji pedagogicznej. Szczegélnie roz-
kwit tych ostatnich wplynal ozywiajaco na rozwéj pedagogiki, lecz jednoczesnie wysu-
ngl nowe niebezpieczeristwo — podporzagdkowania sobie pedagogmkx, dla ktorej mialy byé¢
tylko podstawa — a w zwiazku tem nowa watpliwosé: czy mimo rozwoju, mozna méwié
o pedagogice, jako o odrebnej galezi wiedzy, czy nie jest ona jedynie czeécia nauk psycho-
logicznych, socjologicznych lub wreszcie filozoficznych? Dalej w zestawieniu z monogra~
ficznym charakterem: czy moze ona stworzyé pewnsa okreslona, przeniknigta jedna prze-
wodnia myéla calo$é, a nie tylko sume mepowm,zamych $cislej ze sobg faktow, opcaco-
wan i t. d.

Jako dowéd , Ze jednak badania psychologiczne i sociologiczne nie wyczerpuja calej
rzeczywistosci wychowawczej, 2e mozliwem jest obecnie daZenie do stworzenia syste-
" matu pedagogicznego — moze postuzyé dzielo rosyjskiego uczonego, prof. Sergjusza
Hessena, ,Podsfawy pedagogiki”, kiére w tlumaczeniu polskiem Dra A. Zielericzyka
ostatnio znalazlo si¢ na pétkach ksiegarskich, Dzielo to daje na gruncie konsekwentnej
teorji filozoficznej oéwietlenie najnowszych pradéw wspélczesnej pedagogiki.

- Przejrzyjmy mys$li autora, zawarte we ,wstepie”, nadaja one bowiem bieg jego
dalszym rozwazaniom. ,,Wstep" wysuwa ,Zagadnienie naiki pedagogiki”, oraz , Tymcza-
-sowe okreélenie wychowania i pedagogiki”, tymczasowe. ostateczne bowiem' zna;dzxe
si¢ w ostatnim rozdziale dziela.

Czemie jest pedagogika? Jest ona teorja wychowania. Zadamem za$ jej, jako
naiki, jest wprowadzenie $wiadomosci i krytycznegdo stosunku do dziedziny zjawisk wy-
chowawczych, Trafnem, zdaniem autora, w tradycyjnem pojmowaniu pedagogiki, jest
podkreslenie jej normatywnego charakteru, podkreslenie, ze przedmiot jej badari; wycho-
“ wanek' i $rodowisko, wychowawca i materjal ksztalcenia odnosza si¢ nietylko do rze-
czywistosci (jak jest?), lecz takZe do zadas i celéw wychowawczych (jak byé powinno?).
" $rodki bowiem wychowania s przenikniete przez cele, dlatego tez dusze i cialo dziecka
w pedagogice traktuje si¢ nie same w sobie, oboje¢tnie dla celow, lecz jako materjal —
"stad tez miepowodzeniem koficza si¢ tendencje ograniczania si¢ w pedagogice jedynie
do psychologiji, fizjologji i socjologji, stwierdzajacych jak jest’, miezalezinie od zadas
idealnych, skierowanych ku przyszlosci, a wiec mnigdy miezakoniczonych. Jakzez blizej
okresli¢ te cele? ,Jezeli takie cele wogéle istnieja, twierdzi Hessen, to utozsamiaja sie
z'temi bezwarunkowemi, czyli ,,absolutnemi® wartoéciami, ktérych zespo6t stanowi to, co
przyjeto dzi§ okreslaé wyrazem ,kultura” (s 15). Stad mnastepne rozwazamia przynosza
okreslenie pojecia kultury i wykazanie $cislego zwiazku miedzy kultura a wychowaniem.
Do pojecia kultury dochodzi autor droga negacji: wykazania jakiej dzialalnoéci nie moina
uznaé za kulturalna. Kultura jego zdaniem zjawia sig tam, gdzie ludzkosé w wickszym lub
" moiejszym stopniu daty do celéw nauki, sztuki, prawa, gospodarstwa i dziedzin po-
‘krewnych. Ni¢ mozna méwié o ,kulturze pxe:wotne) — jest ona bowiem jedynie zbiorem
najréznorodniejszych wiadomosci, przyezem caly ten zbiér nie jest wynikiem metodycz-
nego poszukiwania prawdy, lecz jest dalszym ciggiem zycia, Czlowieka pierwotnego
- cechuje pewien uproszczony utylitaryzm — niedostrzeganie wartoéci nauki poza poj-
mowaniem jej jako srodka do osiagnigcia celéw gospodarczych, religijnych i t. p., do
" ¢zego dolacza si¢ pewna staloéé, niezmiennosé, nie pobudza go nienasycono$é nauki,
obowiazku i t. d."w sensie ich niewyczerpalnosci. 'Pojmuje on tylko kulture jako fakt,
nie rozumie jej jako niewyczerpanego zadanja. Tymczasem ta wlasnie niewyczerpalnosé
~wartosci ‘kulturalnych nadaje im waZno§¢ bezwarunkows, objektywna, w przeciwied-
- stwie do wartosci czysto sibjektywnych. Kultur¢ tez okre§la autor, ,jako dziatalnosé,
sluerowanq ku urzeczywistnieniu zadari bezwarunkowych” (s, 24) ‘

“Jezeli cele kultury pokrywaja si¢ z celami wychowania, to istnieje tylez rodzajow
wychowania, ile osobnych wartosci “kulturalnych, tylez i dziatow pedagogiki. Dla-
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tego pedagogika, jako teorja wychowania, rozpadnie si¢ na teorj¢ wychowania nauko-
wego, artystycznego, gospodarczego, religijnego, moralnego i prawnego. Podstawy pe-
dagogiki nie daja nam analizy wszystkich dzialéw. Autor zatrzymuje si¢ na pierwszym
i ostatnim czlonie, za punkt wyjécia rozwazan biorac wychowanie moralne i prawne,
w obrgbie za$ tegoz zagadnienie wolnoéci i przymusu.

Pedagogiczny ideal wolnoéci przypisujemy zwykle J. J. Rousseat owi; czy jednak
calkowicie slusznie? Hessen stara si¢ odpowiedzieé przeczaco. Emil nie zna stowa
wobowiazek" i ,postuszedstwo”; robi to, co chce. Ale wystarcza ‘wezytaé si¢ w przyto-
czone przyklady, by przekonaé si¢, ze Emil znajduje si¢ pod nieustanna kontrola wy-
chowawcy, Ze jego swoboda sprowadza si¢ do nieswiadomosci ucisku ze strony wycho-
wawcy. Zamierzona idealnie wolnosé wypacza sie, podobnie, jak nie powiodla si¢ real-
na préba urzeczywistnienia wychowania swobodnego, przeprowadzona przez L. Tolsto-
ja w Jasnej Polanie. Jak Emil ulegal sugestji wychowawcy, tak tez i dzieci w Jasnej
Polanie, mimo, Ze pozwolono im ustosunkowywaé si¢ do wszystkiego wedlug wlasnego
zapatrywania, w rzeczywistosci ustosunkowaly si¢ wedlug cudzych, przypominajgc sobie
stosunek nauczycieli, rodzicow, otoczenia,

Jak wytlumaczyé roznice migdzy zamystem a rezultatem, widoczng u Rousseaua
i Tolstoja? Wynika ona z falszywego pojmowania swobody i przymusu. I Rousseau
i Tolstoj okreslali swobodg i przymus jako fakty, ktére moina z soba poréwnywadé.
Z drugiej strony przymus pojmowali zbyt wasko. i zewnegtrznie — nie dostrzegli, e jest
on zjawiskiem powszechnem, a gdy chodzi o dziecko, tkwiacem w niem, a nie poza
niem, ze jest on faktem wlasciwym czlowiekowi, gdy wolnosé¢ jest zadaniem — celem.

Wychowanie moralne znajduje kres w uksztaltowaniu osobowosci czlowieka, réw-
noznacznem z wyrobieniem w nim wewnetrznej sily wolnoéci. Zadanie wige wycho-
wania moralnego sprowadzaloby si¢ do usuniecia przymusu, ale nie droga czysto ze-
wnetirzna. Jak to osiagnaé, wskazuje teorja wychowania moralnego.

Moralny rozw6j jednostki przebiega, wedlug Hessena, trzy ‘stadja: szczebel
anomji — istnienia bezprawnego, szczebel heteronomji — t. j. postuszeistwa prawu, na-
danemu zzewnatrz przez innych, wreszcie szczebel autonomji — w sensie posluszenstwa
prawu, ktére czlowiek nadal w wyniku wlasnego wyboru. ,,Czlowiek rodzi si¢ jako
jestestwo anomiczne, aby prezeszedlszy przez stadjum heteronomji, rozwinaé si¢ w je-
stestwo autonomiczne” (s. 80).

Kazdemu z tych szczebli rozwojowych odpowiada wlasciwa instytucja wychowaw-
cza: przedszkole, szkola, o§wiata pozaszkolna, stad tez dalsze wywody Hessena biegna
w kierunku oméwienia zagadnien, zwiazanych z temi instytucjami: rozdz. III przynosi
nam teorj¢ wychowania przedszkolnego, r. IV, V i VI teorjg szkoly, wreszcie rozdz.
VII teorjg oswiaty pozaszkolnej.

Oto, w punktach prawie, ich tredé.

Akcentujac za Rousseau anomiczny charakter wieku dziecigcego, podkresla autor
rolg, jaka spelnia w tym okresie zabawa, majgca dlad obok wartosci psychologicznych

-1 fizjologicznych, glgboki sens filozoficzny. Oba te momenty powinny tez ulec zrealizo-
waniu w przedszkolach, unikajac jednostronnego przejaskrawienia pierwiastka filozoficz-
nego, a niedoceniania psychologicznego i fizjologicznego, jak to mialo miejsce w ,,0grod-
kach dzieciecych” Froebla, badz odwrotnie niedoceniania pierwiastka filozoficznego,

typowego dla ,Doméw dziecigcych” Montessori.

Juz w przedszkolu styka si¢ dziecko z obecq wola, lecz calkothe przelécle od natu-
ralnego szczebla anomji do szczebla przymusu zewngtrznego, spolecznego, dokonywa si¢
z chwila wejécia dziecka do szkoly, gdzie na miejsce &wiata zabawy zjawia sig éwiat
uregulowanej nazewnatrz spélnoty, Ale poniewai heteronomja, co zostalo wyzej zazna-
czone, nie ma wartosci sama przez sig, lecz jest stopniem przejsciowym do autonomii,
wigc powinien si¢ w niej da¢ przeczuwaé wyzszy szezebel: autonomiji, .

Dlatego zajecia szkolne mimo, Ze sa rodzajem pracy, skierowanej ku ziszezeniu
pewnych dalszych i glebszych. celow (wychowam:e osobowoséci do wolnego samostanowie-
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nia), ale pozostawionych przez kogo$ innego, muszq byé przeniknigte tworczoscia, cele
zaé takie, jakgdyby samo dziecko je sobie WYznaczylo,

Podobnie jak zajecia przedszkolne, prace szkolpe moga réwniez ulec zwyrodnieniu.
Jesli si¢ zapomni o stojacym nad nia stopniu twérezosei, wypaczy si¢ w prace czysto
mechaniczna, w nasladowanie przez ucznia wzoru, wskazanego przez nauczyciela. Jesli
znowu zamieni si¢ nazbyt wcze$nie na tworczosé, pocia,gnq¢ moze za soba powierzchowny
dyletantyzm, Pierwsze niebezpieczenstwo grozi tradycyinej szkole biernej, drugie —
wszkole pracy” (por. waikliwa analiz¢ pojecia ,szkoty pracy").

Tyle co do zajeé, majacych mniej lub wigcej charakter lekeyiny. Waznem ich uzu-
pelnieniem jest samorzad szkolny, kiéremu poswigcony jest rozdz. V-y. W dalszym ciagu
rozpatrzenie zagadnienia szkoly jednolitej, obowiazku szkolnego, kontroli panstwa nad
szkolnictwem zamykajg rozwazania, zwiazane ze stopniem heteronomicznym.

Wyszedlszy z okresu szkoly, wchodzi jednostka na szczebel niemajacy kresu, przez
Hessena nazwany ,okresem. o§wiaty pozaszkolnej”, Cz¢$ciowo wypelniaja go takie insty-
tucje, jak: podrézowanie, bibljoteki, muzea, uniwersytety, bibljoteki i uniwersytety ludo-
we; wszystkie one jako gléwny swéj cel stawiajg rozbudzenie zamilowania do Zzycia
umystowego, zdobycia metod korzystania z istniejacych skarbnic ducha. Uwidoczniaja
to wspélczesnie nurtujace prady w obrebie szczebla ,,0éwiaty pozaszkolnej” (rozdz. VII).

Na tem koticza si¢ wywody, dotyczace zagadnienia wychowania moralnego. Rozdz.
VIII przenosi nas w dziedzing wychowania umystowego. Na czemze ono polega, jakie sa
jego zadania?

Wiedzie nas ono do poznania, starajac si¢ calego czlowieka (a nie sam tylko rozum)
polaczyé z nauka, Blizsze okres$lenie wychowania umystowego niosa sprzeczne ze soba
prady, w obrebie ktérych wahaja si¢ tez poglady na cel nauczania: pierwszy — to poglad
ksztalcenia formalnego, drugi realnego (antynomja analogiczna do istotnego dla wycho-
wania moralnego przeciwstawienia — wychowanie swobodne a przymus),

Oba stanowiska pociagaja za soba konsekwencje praktyczne: w dziedzinie progra-
mu nauczania badZ wysuniecia na czolo przedmiotéow formalnych (matematyki, gramatyki,
logiki i t. d.}, badZ to zaakcentowamie przewagi przedmioléw przyrodniczych, geogralji,
jez. nowozytnych i t. d.

W dziedzinie kontroli uczniéw: w pierwszym wypadku chodzié bedzie o stwierdze-
nie rozwoju ucznia droga trudniejszych lub mniej trudnych zadad, w drugim — o spraw-
dzenie zapasu wiadomo$ci przedewszystkiem droga egzaminowania.

Wreszcie w dziedzinie pogladu na role nauczyciela i podrecznika: jezeli celem nau-
czania jest udzielanie wiadomosci, to zadanie nauczyciela sprowadza si¢ do najbardziej
dostgpnego wyloZenia swego przedmiotu, podrecznik za$§ staje sie¢ starannie wydana,
ladnie napisana ksiazka do czytania, zaciera si¢ réznica mig¢dzy nauczycielem a podrecz-
nikiem. W drugim wypadku podrecznik nie ma takiego znaczenia, staje si¢ on krétkim
streszczeniem przepiséw my$lenia, punkt za$ cigikosci przenosi si¢ na dobrze ulozony
zbior zadan, Rola nauczyciela sprowadza si¢ do pomocy w rozwiazywaniu zadan, w roz-
wijaniu mys$lenia ucznia. . i

Szczuplo$é miejsca nie pozwala juz na przedstawienie analizy wychowania fizycz-
nego, ktérego Hessen nie uwaza za jeden z czlonéw wychowania w $cislem znaczeniu
mimo, Ze docenia duchows jego tresé. .

Teorjg wychowania fizycznego, obok psychologii, fizjologji, higjeny i polityki oswie-
cenia publicznego (ta z innego punktu widzenia) zalicza autor do nauk pomocniczych
dla teorji wychowania t. zn. pedagogiki.

Tak, najogolniej biorac, przedstawia si¢ treéé¢ dziela prof, S. Hessena. Niesie ono
z sobg tak wielki ogrom mysgli, ujgtej oryginalnie, nierzadko w nowem zupelnie oswie-
tleniu, Ze godne jest uwaznego przestudjowania, korzystnego zaréwno dla pedagoga-teo-
retyka, jak i dla praktyka. Duza zachete stanowi takze $wietny przeklad D-ra A, Zieles-
.czyka, sprawiajacy, Ze ksigzke czyta si¢ latwo, mie odczuwajac, ze mamy do czynienia

.z tlumaczeniem.
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Jedno tylko zastrzezenie., Wielka potoczystoéé, rozmach wywodéw Hessena sp.r'a-
wia, Zze malo moze systematycznie formutuje on swe okreslemia, niekiedy budzac nawet -
podejrzenia niekonselkwencji; trzeba je dopiero zbieraé, wychwytywaé z szeregu wywo-
déw djalektyczaych, rozsianych w réiznych rozdzialach.

W kazidym razie ksiagzka cenna. Wt. Sklodowski

PRZEGLAD CZASOPISM NIEMIECKICH.

DIE ERZIEHUNG, Kwiecien, 1931, P. Kithe Stern zdaje sprawe¢ z pracy dzieci
w $wietlicach. Poza zwyklemi obowiazkami dziecka, t. j. odrobieniem lekcyj szkolnych, —
nad ktéremi czuwaja éwietlice, pracuja one systematycznie i programowo nad wychowa-
niem i wyéwiczeniem sprawnoséci fizyoznej,

Dzieci bawia sig, rysuja, buduja z klockéw, uprawiaja gry (warcaby i t. p.). C*lem
wyrobienia zrecznoéci zajmuja sig¢ tkactwem, ceramika, struganiem z drzewa. Pielegnuja
kwiaty i zwiereeta, robig porzadki. Gry na wolnem powietrzu maja na celu rozwina¢
arecznoéé 1 sprawnos$é zmysléw. Karnosé wynika z umiejeinego przydzialu kazdemu odpo-
wiedniego zajecia. '

Swoboda musi byé podporzadkowana wymaganiom zycia zbiorowego. Zdaniem autorki
prawdziwie silnych indywidualnosci, nie mogacych podporzadkowaé sie, spotyka sie okoto
10%. Pozatem droge do samodzielnosci przez odpowiednie wychowanie znajduje okolo
60% dzieci. W tymie zeszycie czasopisma ,Die Erziehung” znajdujemy dokladne wiado-
mosci o zastosowaniu gramofonu przy nauce jezykoéw obcych i o najlepszych plytath do
nauki wymowy, jak réwniez o piosenkach ludowych i dzieciecych, ktére réwniez przynosza
duzo korzyéci przy nauce jezyka obcego.

DIE NEUE ERZIEHUNG. Marzec 1931. Rudolf Koppen zastanawia sie nad dagnos-
ciami wspo6lczesnej mlodziezy niemieckiej. Ot6z ogélnie mlodziez jest nastawiona wojo-
wniczo i sklania si¢ ku dwom przeciwnym kierunkom politycznym: faszyzmowi lub ko-
munizmowi.

Ofto Tache referuje o reformie szkolnej w Anglji. Reforma ta wyraza siz przede-
wszystkiem w trosce o dziecko proletarjatu, obejmuje, précz samego nauczania — réwniez
fizyczne i materjalne potrzeby dziecka. Mimochodem nadmienia o metodach rozwigzania
tych zagadnien przez Polske. .

Wolfgang Kiener wypowiada si¢ stanowczo przeciw wypaczaniu wychowania przez
polityke. Nacjonalizm z jego propaganda nienawidci i klamstwem — to czynniki zgubne
dla wychowania. Naczelnem haslem wychowania powinno byé chrzesdcijadskie hasto
mitosci, Mitos¢ — to prawda.

Hans Kiinkel poddaje krytyce gloryfikacje wiedzy encyklopedycznej i przeciwstawia
jej samowiedzg, samodzielng zdolno$é poznawcza, uzdolnienie do Zycia. Kosiczy pytaniem:
«Co uczeni wiedza o Zyciu?". .

Will Wagner-Etradt wypowiada si¢ przeciw roznamigtnieniu, jakie towarzyszy zawo-
dom bokserskim, réznego rodzaju zapaénictwu, gdzie przedewszystkiem zwycigza sita fi-
zyczna. Temu roznamigtnieniu tluméw towarzyszy coraz wigkszy zanik zainteresowai
umyslowych, Zycia duchowego i prowadzi do niebezpiecznego i niemoralnego objawu:
szukania zwycigstwa nad wrogiem w brutalnej przemocy fizycznej. Droga ta prowadzi do
zdziczenia ludzkosci, do zatonigcia w chaosie.

N.N.6, 7, 8 9. W zeszycie 6-ym 2ywo napisany artykul Listy Rietz omawia ujemne
strony wizytacyj inspektorskich, krytycznie ocenia ujemny, deprymujacy i demoralizu-
jacy wplyw osobistosci przecietnych ,,radcéw szkolnych”,

W N. 9 Walter Kluge daje cigta replike w iniieniu zohydzonyoh radeow szkolnych.

W zeszycie 7-ym znajduje sie wyczerpujacy artykul o powstaniu i rozweju dziela
znakomitego pedagoga czeskiego Bakulego, ktory w r. 1913 rozpoczal prace wychowawcza
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w zak'ladzie dla dzieci-kalek, a nastegmie skupit Lopq. siebie rowniez dzieci opuszezone
i zaniedbane. Z malych kalek potrf\hl vtrychowaé ludzi czynnych, potytecznych i twoér-
czych pracownikéw, pelnych radosci zycia,

Zwalczajac liczne przeszkody natury organizacyjnej i spolecznej zainteresowal swa
praca prezydenta Masaryka i ofiarodawcéw amerykanskich, ktérzy wspomagali go hoj-
nemi zasitkami, Stworzyl piekny chér, ktéory w celach propagandowych i dochodowych
podrézowal po Europie i Ameryce. Obecnie zaklad miesci si¢ na malowniczem przed-
miefciu Pragi w niewykoriczonym gmachu, gdyz obecne przesilenie ekonomiczpe j)ozba-
wia instytucje doplywu nowych zasitkow. Wychowaricy Bakulego rozwijaja sic w duchu
samodzielnosci i samowystarczalno$ci ekonomicznej — z drugiej strony ozywia ich czyn-
na mitoé¢ blizniego i solidarnoéé z cierpiaca ludzkoscia, Owocami swej pracy dziely sie
z glodnemi dzieémi innych krajow, np. Rosji i Niemiec.

Fr. Metzner zdaje sprawe z nowych poczynan wychowawczych we Francji péinoc-
nej, gdzie rozwija sie ruch umystowej pracy i ksztalcenia uczniéw przy pomocy drukarni
dzieciecych.

L. Albon polemizuje z dr. Henrykiem Zyczyriskim z powodu jego artykulu w ,Prze-
glqdzie Pedagogicznym” z grudnia r. 1930 na temat wychowania narodowego i obywatel-
skiego, . . _

W zeszycie 8-ym czytamy obszerne sprawozdanie z pedagogicznej prasy polskie;j.
w_ktérym omawiane sa artykuly ,Ogniwa”, ,Muzeum' i ,Pracy Nauczycielskiej”, oraz
Ruchu Pedagogicznego”.’

Grete Eichel pisze na temat ochrony mlodziezy przed literatura niemoralna. Zda-
niem jej, bardziej nieb_ezpieczna demoralizacj¢ niesie otoczenie. Przeciwdzialanie skutecz-
ne daé moze tylko rozwéj sil tworczych mlodziezy.

.

DAS WERDENDE ZEILTALTER. Zeszyt 5-y, kwietniowy 1931. Numer caly poswig-
cony jest wszechstronnemu oméwieniu kwestji gospodarstwa domowego i jego nauczania.

Elisabeth Botten. Autorka na wstgpie omawia sprawe domu rodzinnego i role go-
spodarstwa domowego, jego.trudnosci nowych po wielkiej wojnie $wiatowej. Sytuacje
powojenna postarala si¢ opanowaé przedewszystkiem Ameryka. W réinych stanach ame-
rykariskich kursy gotowania, nauka ekonomji domowej, organizacji gospodarstwa rodzin-
nego stanowi przedmiot specjalnych kurséw, odezytéw, studjéw, pouczen na wszystkich
poziomach nauczania, poczynajac od szkoly elementarnej, koficzac na uniwersytecie. Ruch
ten i szkolenie obejmuje mlodziez obu plci. Mlodziez garnie si¢ z zapalem na kursy go-
spodarstwa, Tymczasem w Niemczech, gdzie jeszcze pokutuje przesad, Ze dom i kuchnia
jest przeznaczeniem i obowiazkiem kobiety, brak tego zapatu, gdyz dla dziewczat kuchnia
i gospodarstwo pozostaja dotychczas synonimem niewolnictwa i zaleinosci.

Erna Mayer -podkfeéla r6inice, jaka istnieje migdzy dawnem traktowaniem zaj¢é
domowych, jako wylacznego powolania kobiety, a dzisiejszem — jako czynnika niezbed-
nego harmonji zyciowej, W nauczaniu tego przedmiotu maleizy zatem pamigtaé o tej
ro2nicy: nie specjalnosé, lecz skladnik nauczania koncentracyjnego.

Margret Liewelyn Davies zdaje sprawg z rozwoju kooperatyw w Anglji dzicki po-
parciu kobiet z proletarjatu. Spéldzielcza organizacja kobieca: Women's Cooperative
Guild liczy 67.000 czlonkin. )

Werner Bohstedt poréwnywa stanowisko meza i zony w rodzinie. Kobieta po wyj-
$ciu zamaz przyjmuje na swe barki cigzar podwojny, o ile w dalszym ciggu pracuje zarob-
kowo. Bezmyslne traktowanie codziennych spraw Zyciowych sprawia, ze, o ile kobieta
zameZna nie zarobkuje, popada w zalezno$é materjalna od meza, ktory wcale nie trosz-
czy si¢ o warunki jej pracy, nie liczy sie ani z jej przepracowaniem, ani z prawem do
odpoczynku. Sprawiedliwie i rozsadnie jest, gdy maz po powrocie do domu pomoze
zonie w jej ciynnosciach gospodarskich, szczegélnie tych, ktére wymagaja wickszej sily
fizycznej, i nie zmusza jej do obstugiwania swej osoby. Jest to bardzo waine ze wzgledéw
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wychowawczych;- gdy2 przykiad ojca-sprawi, ze synowie réwniez beda uwazali za swoj
obowiazek pomagaé¢ w domu, nie spychajac tych zajeé na matke i siostry. Od dziecifistwa
chlopiec wyrobi w sobie poszanowanie dla pracy domowej i szacunek dla kobiet. -

Maria Montessori opowiada jak w domach dzisiejszych male dzieci uczg si¢ spelniaé
czynno$ci gospodarcze samorzutnie i z zapalem. Samo urzadzenie domu jest przystoso-
wane ‘do wzrostu i sily dziecka. Pamietaé jednak naleiy, ze tylko te czynnosci mozna
dziecku. powierzyé, ktére mu sa dostepne pod wzgledem wymaganego wysitku, Dzieci -
same organizuja swoja prace. Doroéli tylko o tyle mieszajg si¢ do pracy dziecka, ze do- -
starczaja mu sposobnosci do zaspokojenia jego potrzeby ruchu i czynnosci.

Nelly Wolttheim zwraca uwage na sposobnoéé zaobserwowania przy pracy domowej
dziecka réznych sklonnoéci meuropatyczaych, Do takich charakterysiycznych objawéw
nalezy np. chorobliwa manja czystosci, namietno$é porzadkowania, prania i t. p,

Elisabeth Miiller zdaje sprawe z doséwiadczen’a jakie uczyniono w miektérych szko-
lach szwajcarskich przez wprowadzenie kursu gotowania dla chlopcéw. Pierwszy kurs
otwarto w pazdzierniku 1927 r., Brali w nim udziat chtopcy z 7-go, 8-go i 9-go roku
nauki. Prace gospodarskie wykonywali z zainteresowaniem i zapalem. Szczegélnie podo-
balo im si¢ sprzatanie i porzadkowanie. Zdobyli zrozumienie pracy domowej i poszano-
wanie pracy kobiety. Autorka uwaza 8-my rok szkolny za najodpowiedniejszy do nauki
gotowania.

Marie Luise Wild zdaje sprawg z organizacji nauki gospodarstwa dla stuzacych.

Alice Uhler pisze o celach nauki gospodarstwa w Szwajcarji.

N. N. 6,7 i 8 (podwojny). W zeszycie 6-ym twoérca , Mundanmeum”, Pawel Otlei
omawid szczegélowo zasady i plan stworzonej przez siebie w Brukseli instytucji, ktérej
celem jest zobrazowanie wsaechstronne wspélpracy ludzkosci na calym éwiecie,.— oraz
uzasadnia potraebe stworzenia jej oddzialow we wszystkich miastach §wiata. Juz w 60-u
wielkich miastach powstaly te instytucje,

Zeszyt podwéjny 7—8 poswigoony jest ksztalcenm nauczyc1e11 w ré2nych krajach '
a wigc: w Anglji, Stanach Zjednoczonych (stan Milwaukea) — { w Sowietach,

W artykule ,Klasse Kolb — Ziirich” znajdujemy szczegélowe sprawozdanie z or-
gamzac]l klasy, wigc dyzuréw, samorzadu klasowego i t. p.

B. Lipkéwna
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