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Wspolnq cechq najnowszych systeméw nauczania (Dalton-plan, metoda
projektow i in.) nie jest byna]mmel — ]alk sig wyda]e zaéniedzialym spe-
cjalistom od ,,odpytywan”, ,powidrek” i-,wykladéw” — coraz dalej idace
wyeliminowanie inicjatywy twoérczej nauczyciela i usuniecie jego indywi-
dualnosci w szary koniec, lecz przeciwnie, wyznaczenie mu roli donioslej-
szej i bardziej odpowiedzialnej, niz ta, ktéra dotad odgrywat w zrutynizowa-
nej szkole starego typu. Zamiast narzucaé umyslom mlodziezy od zewnairz
tres¢ obcg jej doznaniom, zamiast wymierzaé t¢ tres¢ w Scisle obliczonych
dawkach, musi teraz nauczyciel w ,,szkole czynnej* nawiazaé kontakt z zy-
ciem wzruszeniowem i poznawczem mlodziezy, w doznaniich jej odkryé po-
tezne zrédla zainieresowan umyslowych, skupiaé myslenie mlodziezy dokota
celéw Zywych, zrozumiatych, wybranych przez uczniéw z wlasnego posta-
nowienia — stowem musi sie sta¢ organizatorem wywolywanych przez siebie
samodzielnych proceséw umysfowych.

Rzecz prosta, ze chcac sprosta¢ temu wysoce odpowiedzialnemu zada-
niu, powinien nauczyciel posiadaé¢ przedewszystkeim umiejgtno$é samoorga-
nizacji. Na czem sig ta umiejetno$é zasadza?

Warunkiem podstawowym wspomnianej samoorganizacji jest dokladne
poznanie wlasnego zachowania sie podczas pracy i wypoczynku. Wymaga
ono na ws'epie uS§wiadomienia sobie $cislego zwiqzku miedzy sprawnem fun-
kcjonowaniem kory mézgowei, a podniesieniem aktywnosici calego organizmu
przez unormowanie iloéci i jakosci paliwa, zuzywanego przez nasza wlasng
maszyne robocza, przez regulacje przyjmowania i przyswajania pokarmu
i wreszcie przez wyzyskanie wrodzonej rytmlkl ruchéw naszego ciata droga

éwiczen oddechowych, gimnastyki, sportu i t. p.

Drugim postulatem samopoznania jest zbadanie czynnikéw konstytucyj-
nych, wrodzonych, okreslajacych bezposrednio wydajno$é wlasnej pracy
umyslowej, a wiec ustalenia wlasnego typu postrzegania, uwagi, wyobrazni
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i pamieci, wrodzonego tempa reakeji czyli oddzialywania na podniety, in-
widualnego rytmu pracy i wypoczyn'ku

Na tem samopoznamu opiera sie urme)qtnosc samoorganizacji, ktore]
zadaniem nie jest juz przystosowanie czynnoéci umystowych do wymagan
naszego ustroju i do jego otoczenia zewnqtrznego, lecz przystosowanie wa-
runkow zewnetrznych do potrzeb naszej pracy, przebudowa wiasnego zycta
wzruszeniowego i poznawczego w mysl wymagan te] pracy.

Program tej przebudowy obejmuje zaréwno zycie swiadome, jak pod-
swiadome. Orgamzac;a $wiadomosci wymaga nietylko rozplanowama pracy
moézgowej w czasie, nietylko racjonalnego ,budzetu czasu”, ale i celowego
ukladu warunkéw  przestrzennych, t. zn, umiejetnego urzadzenia warsztatu
pracy (specjalnego o$wietlenia, umeblowania, racjonalnego wypelnienia
powierzchni biurka). W ramach celowo wyzyskanych warunkéow czasu
i miejsca moze pracownik umystowy nasfawia¢ sw01 mézg na pewne zada-
ma, moze wykorzystac dla tego nastawienia zaréwno wzruszenia, sprzyja-
jace jego pracy, jak i uczucia przeciwdzialajace jego aktywnoéci, moze
wreszcie wyciagnaé¢ maksimum pozytku z wszelkich srodkéw technicznych,
odciqzajqcych jego $wiadomos$é i zarazem ksztalcqcych czynng uwage i pa-
mig¢é, a wiec z wlasnych podkreslan, nawiaséw, zakladek, notatek, wycia-
goéw, planéw, tez, streszczen, ,,paszportéw ksiazek' i t. p,

Niedo$¢ na tem: rozwazny i do$§wiadczony pracownik poirafi ulzyé
wlasnej éwiadomosci w inny jeszcze sposéb, przerzucajac mianowicie pier-
wotne opracowanie nagromadzonego materjalu, pierwsza systematyzacje
wlasnych notalek i wyciagéw na procesy podswiadome. Nauczy sie nawet
organizowaé zawczasu te procesy, wypelniajac najprodukcyjniejsze odcinki
swego dnia roboczego praca, wymagajaca inicjalywy i absorbujacg w naj-
wyzszym stopniu obok kory mézgowej, rowniez i sfere podkorowa czyli, we-
dlug utartej terminologji psycholagicznej, t. zw. ,,podswiadomo$é”,

Po wylozeniu tego programu samoorganizacji higjenicznej i technicznej
nasuwa sie nieodparte py.anie, czy ogéf naszego nauczycielstwa posiada
umiejetnosé samoorganizacji, czy potrafi nietylko wymagaé od siebie wyko-
nania pewnych norm pracy, ale i przeprowadzi¢ we wlasciwej chwili uru-
chomienie calego kapitalu swych wiadomosci, calego zasobu wilasnego do-
$wiadczenia technicznego, czy umie to uczynié bez naraZenia na dluzsza
mete sprawno$ci mézgowej, bez zgubnych nastepstw przeciazenia umysto-
wego?

Niestely, umiejetno$¢é samoorganizacji, jakkolwiek nawet wykladana
z katedr Wolnej Wszechnicy Polskiej i Panistwowego Instytutu Nauczyciel-
skiego, jest wciaz jeszcze na naszym gruncie palacym postulatem, domaga-
jacym sie wypelnienia. Urzeczywistnieniu tego postulatu stoi na zawadzie
przedewszystkiem fatalny brak warunkow umozliwiajacych nauczycielowi
spokojny przebieg pracy w klasie i przy biurku (o ile ,,takowe” posiada). Iluz
to z posréd nas pracuje w otoczeniu, uragajacem najelementarniejszym prze-
pisom higjeny wysitku mézgowego, iluz to traci nieprodukcyjnie moc czasu
i energji zdala od wiekszych srodowisk kulturalnych, gdzie mozna sie czegos-
kolwiek dowiedzie¢ o $rodkach technicznych, stosowanych gwoli zaoszcze-
dzenia wysitku moézgowego. Znaiomosc tych cennych srodkow zdobywaja,
u nas liczni pracownicy umystowi nie droga_teoretycznego zapoznania sig
z specjalng literatura *), jeno tak mniejwigcej, jak ongis powstaricy bron na

") Wymleme tutaj pozyteczne broszurki, wydane nakladem «Instytutu O$wiaty i Kul-
tury im. Staszica” w cyklu p. t. ,Wskazéwki metodyczne”. Najcenniejsze z tego cyklu sa:
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nieprzyjacielu, a wigc w ciaglem zmaganiu sig z wlasna nieporadnoscia, tech-
niczna, w uciazliwem a kosztownem doéwiadczeniu. Poméwimy teraz z kolei
o tem, jak dzieli¢ sie tem doswiadczeniem z mlodzieza szkolna.

IL

Skargi na przecigZenie umystowe mlodziezy nie schodza u nas z po-
rzadku dziennego od dlugiego szeregu lat. Fakt przeciazenia uczniéw i ucze-
nic nawet w szkolach sSrednich, postawionych przeciez w znacznie lepszych
warunkach, niz szkoly powszechne, stwierdzily ponad wszelka watpliwoséé
ankiety dr. St. Kopcinskiego i wizytatorki T. Meczkowskiej. Znamienne jed-
nak, ze sama inicjaiorka takiej ankiety wyrazila pézniej ,najgltebsze prze-
konanie, oparte i poparte do§é duzym materjalem obserwacyjnym, ze prze-
cigzenie, o ktérem tyle sie slyszy, ktorem wszyscy sie zajmuja i wszyscy
je konstaluja, a najmocniej ci, ktérzy najdalej od Zycia szkolnego stoja, Ze
to przecigzenie mielyle jest zalezne od przeladowania programéw materja-
tem naukowym, lecz o wiele bardziej wywolane tem, Ze ucznia nikt we
wlasciwym czasie nie nauczyl ,,uczyé si¢”’, wskutek czego metoda porzadnej
pracy jest mu obca w tym samym stopniu w kl. I co i VIII, a nawet i pézniej
w wyzszej uczelni *).. A

Jalkolwiek gtowna odpowiedzialno$é za przecigzenie mlodziezy, spada
mojem zdaniem, wlasnie na obowiazujace programy nauczania oraz na zru-
tynizowang organizacje¢ samego szkolnictwa, zgadzam sie w zupelnosci za-
réwno ze zdaniem p. Meczkowskiej, ze nalezyta organizacja pracy dziecka
przyczyni si¢ do zmniejszenia ,liczby uczniow ztych”, jak z opinja prof. Na-
wroczyniskiego, ktory w wykladzie, wygloszonym w r. ub, na Konferencji
Pedagogicznej dyrektoréow szkét ér. p. t. ,,Wspélczesne poglady na prace
ucznia i nauczyciela” wypowiedzial stuszny poglad, Ze nauczanie, jak sie
uczyé czyli wdrazanie mltodziezy do umiejetnej pracy umysiowej powinnoby
byé uwazane za dziedzing pracy szkolnej wazniejsza od prowadzenia lekciji.

Czy jednak wielu nauczycieli potrafi racjonalnie gospodarowaé wlasnym
dobytkiem umystowym, czy nie powinniby liczni wychowawcy rezygnowaé
z ambicji organizowania samodzielnej pracy umyslowej mtodziezy, zwraca-
jac sie raczej do siebie samych z -apelem ,,Magister doce te ipsum" (mistrzu,
naucz siebie samego), tymczasem za$ poprzestajac na szablonowem odpyty-
waniu, ,,powtérkach” i t. p. procedurach dokuczliwych dla dzieci i nuzacych
dla nauczyciela?

Bynajmniej! Takie postawienie sprawy przekreslitoby z géry mozliwosé
racjonalizacji nauczania nawet przy liczeniu si¢ z faktem niedostatecznego
wyszkolenia technicznego licznych kadr nauczycielstwa. Toé przeciez naj-
mniej dos$wiadczony nauczyciel jest, mimo wszysikie swe braki techniczne,
o wiele bardziej obyty z przyrodzonem narzedziem swej pracy zawodowej,
z umiejetnoécia poslugiwania sie wlasnym mézgiem i nastawiania go na od-
powiedzialne zadania, niz najzdolniejszy uczen, od ktérego nie mozemy

+Nauki Pedagogiczne” dr. M. Lipskiej - Librachowej. Powolam si¢ nast¢pnie na ksigzecz-
ke M. Br. Godzchego p. t. ,Odczyty popularne dla dorostych” (W-wa 1923, Wyd. ,Centr.
Biuro Kurséw dla Doroslych"), na Technike pracy umyslowej" Edw. Weitscha w przekia-
dzie polskim (W-wa 1930, wyd. .Zew"), tudziez na szereg wilasnych artykulow w ,Wiedzy
i Zyciu" w Nr, 5 zr, 1930 oraz w Nr, 3i6zr. b

*) Ob. art. p. t, Meczkowskiej ,Praca wychowawcza w domu i w szkole” w Nr, 5
«Ogniska" z r, 1928, str. 155-6,
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oczekiwaé poznania wlasnego typu pracy i racjonalnej organizacji wlasnych
procesow umyslowych.

Najpierwszym terenem organizacji pracy umystowej mlodziezy jest dla
nauczyciela, rzecz prosta, sama szkola, druga zaé plaszczyzna oddzialywa-
nia wychowawczego i dydaktycznego zarazem — dom dziecka. O kazdym
z tych terenéw wypadnie mi tutaj poméwié osobno,

Chcac poznaé¢ réznorodnoéé typéw roboczych mtodziezy, cheac ustali¢
szereg rozmaitych jej ,chwytéw’ technicznych, powinien kazdy nauczyciel
zainicjowaé w swej klasie od czasu do czasu t. zw. ,lekcje cicha” w mysl
Eznar}‘ego i praktykowanego w Ameryce systemu ,uczenia si¢ pod kierun-

iem",

Przytaczam ponizej wzér takiej lekcji przeprowadzonej przez nauczy-
cielka geografji w kl. IV gimnazjum zenskiego p. Swiateckiej. Tematem
byl opis charakterystycznego terenu geograficznego, mianowicie Gér Swieto-
krzyskich. Dzieci otrzymaly w klasie materjal w postaci map i ksiazek, Po-
lecono im wyzyskaé wszechstronnie ten materjat, nie uprzedzajac zgéry, czy
punkfem wyjécia opisu powinna’ byé mapa, czy tez podrecznik geografji
uzywany w klasie (St Pawlowskiego). Nauczycielka nie podala pozatem
zadnych wskazéwek z zakresu techniki opracowania materjatu, radzac je-
dynie notowaé krotko w kajetach wazniejsze wiadomosci i pytania, jakie sig
narzuca dzieciom w toku pracy, i uzasadniajac to zalecenie potrzeba odcia-
Zenia pamieci.

Zaznaczy¢ nalezy, Ze dzieci opracowywaly nowy materjal na ,cichej”
lekcji*, bez jakiejkolwiek interwencji nauczycielki, w ciagu calej pierwszej
godziny, czesciowo za$ w ciagu drugiej (przez 20 min.), przyczem pewne
uczenice zdazyly uporaé sie z tematem jeszcze przed uplywem wymierzo-
nego czasu. Reszta drugiej godziny poSwiecona byla konfroli wynikéw pracy
klasy, ustalenia mefod pracy poszczeg6lnych uczenic, kryfyce owych metod,
tudziez nasuwajacym sie stad prakfycznym wskazéwkom z zakresu techniki
pracy umystowe;j. '

Badanie wspomnianych metod pracy pozwolito stwierdzié nastepujace
rozbieznosci w podejsciach dzieci do rozwigzania postawionego zagadnienia:

1) Punktem wyjscia dla niektérych uczenic byta mapa, a nie podrecz-
nik, przyczem jedne z nich rysowaly siatke, zaznaczajac na niej gory, rzeki
it. d., drugie poprostu opisywaly mape, trzecie notowaly pewne spostrzeze-
nia, czwarte wreszcie obchodzily sig bez notatek.

2) Notatki niektérych uczenic (mniejszosci) zawieraly krotkie sformu-
fowanie pewnych wnioskéw, inne znéw dzieci notowaly spostrzezenia i py-
tania, a nie brak bylo i takich, co niemal dostownie przepisywaly z ksiazki.

3) Jedna z uczenic opracowala plan w postaci szeregu zagadnien, na
kiére jej zdaniem, powinna byla odpowiedziec.

4) Kilka tylko uczenic zapytywalo nauczycielke o wyjasnienie szeregu
terminéw nieznanych (kwarcyt, wapienniki, wylugowywanie), jakkolwiek
uprzedzono zawczasu klase, aby prosita o wytlumaczenie wszelkich pojeé
niezrozumialych,

Wyniki pracy uczenic przedstawialy sie naogét érednio. Po ustaleniu
rezultatéw rozpytywadta nauczycielka dzieci, jak sie uczyly, a po zebraniu
odpowiedzi na to pytanie zaznaczyla, ze kazde moze sig uczy¢ na swoéj spo-
s6b, podchodzac rozmaitemi drogami do rozwiazania tego samego zagadnie-
nia, Pozatem zwrocila nauczycielka uwage na technike notowania, przestrze-
gajac dzieci przed zbedna pisanina, a zwlaszcza przed bezuzytecznem od-
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pisywaniem catych ustepéw z podrecznika i radzac przed notowaniem obmy-
éle¢, co nalezy notowaé, nastepnie zaé segregowac¢ malerjal i t. p.

Nie nalezy bynajmniej sadzi¢, ze czynna interwencja nauczyciela wy-
stepowaé powinna dopiero po zakonczeniu ,.cichej pracy” klasy: moze on
i powinien—jak to zreszta czynila sporadycznie wspomniana nauczycielka—
jeszcze w foku tej pracy obserwowaé starannie fempo pracy poszcze-
golnych dzieci, tudziez indywidualne sposoby opracowania materjatu. Wy-
pytujac nastepnie dzieci o te sposoby, wartoby réwniez dowiedzieé sie od
nich, czemu stosujq te a nie inne metody — warto wreszcie zainicjowaé na
osobnej godzinie specjalng dyskusjg na temat, jak powinno sie uczyé w kla- -
sie i 'w domu, zwracajac uwage juz nietylko na umieje¢ino$s notowania ale
i na technike obserwowania i sfuchania. Mozna tedy — poczynajac od IV-go
oddzialu — yzasadniaé konieczno$é odpowiedniego zachowania sie podczas
stuchania, apelujac nie do grézb, lecz powolujgc si¢ na wlasne doznania
dzieci, mozZna, na podstawie doswiadczen, wykazaé, ktore elementy wykladu
najpredzej ulatniaja sie z pamieci (nazwy i liczby) i kiedy piéro lub oléwek
powinny jej przyjéé¢ z pomoca.

Dok. nast.

S. USARKOWA.

PROWADZENIE KLASY I-¢
NA PODSTAWACH WYCHOWAWCZYCH.

Wréémy jednak do kl. I. Gtéwnem zadaniem wychowawczem dla tego
okresu jest nawiazanie kontaktu uczuciowego z otoczeniem i rozbudzenie
w dziecku uczué¢ przyjaznych i czynnej Zyczliwosci dla najblizszego olo-
czenia i ze wzgledu na nie doskonalenie swojego postepowania, Z uwagi na
wychowanie spoleczne gléwnem zadaniem bedzie rozbudzié wspéliycie
klasy i postawié¢ ja wobec poirzeb realizowania prac, majacych na celu wy-
razenie wdzieczno$ci, przychodzenie komu$ lub czemu$ z pomoca i't. p.
Przedmiotem konkretnej pracy wychowawczej jest wigc doskonalenie po-
stepowania dziecka wobec najblizszego otoczenia co da sie sprowadzi¢ do
10 zadari wychowawczych, ktére w praktyce dadza nam 10 osrodkéw pracy,
majacych na celu realizacje tych zadan. Ponizej podaje wyszczegolnienie
tych 10 osrodkéw i rozwinigcie kazdego z nich z 4-ch punkiéw widzenia:

1) uwidocznienie celu pracy,
2) podstawa doswiadczalna,
3) praktyczne zastosowanie,
4) konkretne wdrozZenie i wyéwiczenie,

1. Dziecko wobec spolecznosci klasowej i szkolnej.

1, Cel. Wprowadzenie dziecka w spolecznosé klasowa a czeéciowo
i szkolna. (Uwaga: Wprowadzenie to trwaé bedzie przez caty rok pracy
w kl. I-ej, przeniesie sie takze i na wyzsze klasy. Nie zmienia to faktu, ze
dziecko istotnie wchodzi w t¢ spolecznoéé i dlatego przeznacza sie pierwszy
osrodek na podkreslenie tego faktu i wykorzystania go dla celéw wycho-
wawezych,
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Tematy wychowawcze. Zapoznanie si¢ z kolegami tej klasy i innych
klas, wchodzenie do szkoly i wychodzenie ze szkoly. Powitania. Zapozna-
nie si¢ z dyzurnemi i innemi osobami w szkole. Zachowanie si¢ wobec nich —
zachowanie sig i porzadek w szatni, W umywalni, Podczas pauzy. Punktual-
no$¢ it. p.

2. Podstawa doswiadczalna. Szkota w poréwnaniu z domem. Urzadze-
nia szkolne, z ktérych dziecko korzysta: szatnia, umywalnia, korytarze
it. p., zaleznie od warunkéw, Pewne odcinki zycia szkolnego: zbi6rki, pod-
czas pauzy, it. p. A

3. Zastosowanie praktyczne, Dzieci chca byé uwazane przez starszych
ucznidéw za kolegéw. Zapoznanie sie z regulaminem szkolnym w niezbgednym
zakresie | ustalenie obowiazkéw dzieci kl. I-ej.

4, Dzieci ¢wicza sig w zakresie wymagarn objetych regulaminem szkol-
nym. Wprowadza sie kontrole zachowania sig i robi sig¢ tygodniowe zesta-
wienia wysitkéw i pracy dzieci.

I1. Dziecko wobec siebie.

1. Ulepszy¢ postepowanie dziecka w. zachowaniu czysto$ci osobistej.

Tematy wychowawcze: Czystosé ciala (rece, glowa, szyja, oczy, uszy,

zeby i t. p.). Czystoéé ubrania (chusteczka, kolnierzyk, buciki i t. p.}. Czys-
' toé¢ przy jedzeniu. Czystoéé wokolo siebie,

2. Dzieci w klasie. Konkretne urzadzenia i zajecia majace na uwadze
czysto$é i zdrowie (kapielisko, pralnia, tazienka, umywalka i t. p.). Przed-
mioty, ktére stuza do zachowania czystosci ciala 1" mieszkania, (Rézne
szczotki, naczynia, przyrzady i materjaly pomocnicze jak mydlo, bielidto,
pastait. p.). - : :

3. Dzieci pragna byé zdrowe i czyste. Obmyslaja sposoby, jak zostaé
czy$cioszkiem — opracowuja postanowienia szczegélowe. Wykonuja prace
konkretna $ci$le zwigzana z zagadnieniem. . _

4, Oprécz kontroli zachowania sie wprowadza si¢ w mysl umowy
z dzie¢mi kontrole czystoéci. Kontrola codzienna, wyniki notowane i po-
réwnywane,

111. Dziecko wobec kolegow.

1. Uszlachetni¢ ucznia i ulepszyé¢ postepowanie dziecka wobec swoich
kolegow i towarzyszy i rozbudzié daznoéé stania sie dla nich lepszym.

Tematy wychowawcze: Pomoc koledze, zyczliwo$¢, przezwiska, skargi,
sprzeczki przy zabawie, zazdroéé i t. p. zaleznie od potrzeb jakie wysunie
zycie klasy lub szkoly.

2. Fakty specjalne i konkretne wydarzenia z Zycia klasy lub przyto-
czone przez nauczyciela,

3. Dzieci chcg byé lepsze.

Wartosciowanie sposobéw postepowania w konkretnych- wypadkach.
Wytworzenie na tej drodze opinji klasy: jak zachowuje sie¢ dobry kolega
w réznych konkretnych wypadkach.

Wykonanie jakiej§ pracy, ktéraby wyrazala czynna zyczliwoéé dla
kolegéw w klasie lub kolegéw z innej klasy.
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IV. Dziecko wobec sprzetéw i pomocy naukowych.

1. Poglebi¢ i ulepszy¢ postepowanie dziecka wobec pomocy nauko-
wych i sprzetéw, ktére pomagaja mu w pracy. Rozbudzi¢ daznosé do robie-
nia postepéw w pracy,

Tematy wychowawcze: wdziecznosé dla pomocy i sprzetéw, Szanowa-
nie ich — kleksy — ,08le uszy"” — robota na brudno, wszystko na swoim
miejscu i t. p, i t. p. Przyjazi z przedmiotami. ,

2. Pomocnicy ucznia w pracy: osobiste pomoce dziecka i pomoce szkol-
ne, Teczka ucznia i jej zawartos¢, Szafa klasowa i jej zawartosé, Sklepik
szkolny, pracownie i t. p. -

T 3. Dzieci chca okazaé wdziecznosé przedmiotom. Dzieci checa byé przy
pomocy tych przedmiotéw madrzejsze. Obmyslaja sposoby wykonania po-
wyzszego — dochodza do ustalenia idealu porzadnego ucznia,

Wykonuja prace, w ktorej sktadaja dowdd postepéw w pracy i nauce:
wyéwiczenie si¢ w jakiej§ grze umystowej, wzigcie udzialu w konkursie,
przygotowanie odpowiednich pomocy naukowych i t, p. .

Do éwiczonych wdrozes i kontroli przybywa kontrola pracy — w kon-
trole czystosci wlacza si¢ porzadek w stoliku (w tawce), w teczce, czystosé
kajetéw. pomocy naukowych i t. p. Tygodniowe zestawienie wynikow.

V. Dziecko przy zabawie i wobec zabawek.

1. Poglebi¢ uczuciowy kontakt z zabawkami i ulepszyé postepowanie
dziecka wobec nich. ‘ :

Tematy wychowawcze: Smietnik wiréd zabawek. Zaniedbane zabawki.
Zla opieka. Kaprysy dzieciit. p. :

2, Zabawki poszczegblnych dzieci i szkolne. Objekty: Sklep z zabaw-
kami ew. takzie fabryka zabawek. Zabawy: robienie balwana, puszczanie
latawcéw i t. p. Konkretne sytuacje na ten temat i specjalne opowiadania
nauczyciela, ilustracje i t. p. (Te ostatnie powtarzaja si¢ przy kazdym
osrodku).

- 3. Dzieci chcg byé dobrymi opiekunami swoich zabawek. - Obmyslaja
sposoby jak moznaby bylo poprawié¢ dole zabawek. Ukladaja zobowigzania
lub ustalaja opinje klasy na ten temat. ,

Wykonuja wedlug pomystéw zabawki lub drobnostki celem ofiarowa-
nia ich na gwiazdke rodzenstwu, rodzicom, kolegom ewentualnie innym
osobom.

4, Cwicza nadal wdrozenia objete kontrola zachowania, czystosci i po-
rzadku. :

V1. Dziecko wobec rodzeiristwa, rodzicéw i innych cztonkéw rodziny.

1. Uszlachetnié¢ i ozywi¢ ucznia dziecka wobec oséb nalezacych do ro-
dziny. Rozbudzié uczucie wspélczucia dla sierot. Rozbudzié uczucie
wdziecznoéci dla rodzicow i ulepszy¢ postgpowanie dziecka wobec czlon-
kéw rodziny i familji. Poglebié uczucia przyjazne dla przedmiotéow, ktére
" ulatwiaja prace rodzicom. _

Tematy wychowawcze: wdzigcznosé, pomoc, opieka nad rodzeristwem,
oszczedzanie pracy mamusi, i inne zwiazane z tym tematem.
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2. Dom i podwérko. Zycie rodziny na tle pér dnia i roku. Gospodar-
stwo i zajecia matki. Objek.y zwigzane z jej praca: kuchnia, pralnia, ma-
giel, sklepy, piwnica, strych, targ i tt p. Zakupy, gotowanie, sprzatanie,
szycie i t. p., oraz przedmioty pomocnicze, zwiazane. z ta praca. Analogicz-
nie z praca ojca,

3. Dzieci cheg byé dobrymi synami, wnukami, braé¢mi i t. p. Wartoscio-
wanie odnoszace si¢ do konkretnych faktéw postepowania. Wypracowa-
nie ideatu dziecka jako czlonka rodziny i familji i ustosunkowanie sie do
tegoz idealtu klasy.

Wykonanie pracy wyrazajacej uczucia dla tych oséb. Podobnie wobec
dzieci z sierocifica lub poszczegélnych jednostek potrzebujacych pomocy.

VII. Dziecko i klasa wobec zwierzqt.

1. Poglebi¢ kontakt uczuciowy dziecka ze $wiatem zwierzat i ulepszyé
wobec nich jego postepowanie,

Tematy wychowawcze: BezmyS$lne zabawy dzieci, pomoc ptakom i in-
nym zwierze¢:om, odpowiedzialno$é dziecka przy opiekowaniu sie zwierze-
tami, Zwierzeta w niewoli. Wspélczucie dla zwierzat krzywdzonych.

2. Zwierzeta domowe — oswojone i dzikie. Najwazniejsze zwierzeta
u nas i w dalekich krajach. Objekty: ogréd zoologiczny, cyrk, akwarjum,
zagroda i t. p. Atlasy, poszczegélne okazy, ilustracje. Wydarzenia z zycia
zwierzat blizkich dzieciom psychologicznie.

3. Dzieci chcg byé-przyjaciétmi zwierzat. Wypracowanie przez klase
regulaminu postepowania wobec zwierzat,

Praca majaca na celu blizsze zaznajomienie si¢ ze zwierzetami. Przyj-
Scie im z pomoca bezposrednia lub posrednia, np. urzadzenie propagandy
pod hastem ,Kochajmy zwierzeta” dla mtodszego rodzenstwa, dla dzieci
z przedszkola, ewentualnie dzieci klas starszych. Urzadzenie wystawy ,,Dzie-
ci i zwierzeta” i t. p. Hodowla jakiego$ zwierzecia w klasie.

4, Wdrozenia systematyczne i kontrola bez zmiany. Cwiczenia zwia-
zane z tematem,

VI11. Dziecko i klasa wobec roslin.

1. Uczucie podziwu dla bogactwa ksztaltow i kolorow wsrod roélin
i cudu tkwiacego w ziarnku jakiej$ rosliny. Ulepszenie posiepowania.

Tematy: Poszanowanie skwerkow., Wytrwalo$é w pielegnowaniu kwia-
téw. Opieka nad kwiatami. Wdzigcznosé.

2. Drzewka, kwiaty, krzewy, owoce, warzywa i t. p.

Objekty: Ogrod szkolny. Najblizszy ogrod. Park. Las. Laka i t. p.
Kwiaty w domu na cknie i kwiaty w szkole, it. p.it. p.

3. Dzieci chca chronié i hodowaé rosliny,

Opracowanie i przyjecie zobowigzan postepowania wobec roslin.

Przyjaciele roslin zakladaja swoj ogrodek. Sieja kwiaty i inne rosliny.
Opiekuja si¢ niemiit. p.,it. p.

4. Wdrozenia jak w temacie VII z dotaczeniem aktualnych.

IX. Dziecko i klasa wobec ludzi z najblizszego otoczenia.

1. Rozbudzi¢ uczucia zyczliwosci, wdzieczno$ci i uznania dla ludzi,
z pracy ktérych korzysta bezposrednio dziecko i jego rodzina. Wywolanie
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dazenie dziecka i klasy do ulepszenia swego zachowania na ulicy, wobec
wspomnianych lub tez calkiem nieznanych ludzi (w okreslonych okolicz-
nosciach]).

2, Ulica. Ulica w dzien targowy — w niedziele; podczas dnia i nocy
oraz roznych zjawisk atmosferycznych (deszcz, burza i t. p.). Wydarzenia:
Sceny z zycia ulicy. Niektérzy ludzie i ich zajcia: Policjant, dozorca, straz
pozarna, pogotowie, listonosz, kominiarz i t. p. oraz ich pomocnicy w pracy.
Ponadto objekty: plac, kosciol i t. p.

3. Dzieci chca byé dla wszystkich uprzejme i uczynne, Przewartoscio-
wanie przez klase konkretnych sposobow zachowania sie wobec réznych
o0s6b i w réznych okolicznosciach, .

Jak zwykle, wykonanie jakiej$§ pracy, majacej na celu poglebienie '
uczué lub ich wyrazenie w formie bezposredniej lub posredniej.

X. Dziecko wobec rodziny ézkolnei.

1. Rozbudzi¢ uczucia wdzigcznosei dla wszystkich, ktérzy pomagall
dziecku w pracy i uprzy]emnlah pobyt w szkole lub w 1ak1kolw1ek inny
sposéb troszczyh si¢ o nie (kierownik, nauczyciele, opieka, wozni, dyzurni,
koledzy i t. p.)

2. Praca, zajqcia i klopoty czlonkoéw spotecznosci szkolnej. Prace po-
szczegblnych uczni6w wykonane w ciagu roku. Przezycia caloroczne i t. p.

3. Dzieci chea okazaé wdzigeznosé tym wszystkim, ktorzy pracowali
w szkole nad niemi lub dla nich. Rozwaza]q wyniki caloroczne) swojej pra-
cy — swoje zamierzenia. Zastanawiajq si¢ nad brakami swej pracy — przy-
czynami i t. p,

Przygotowuja wspélna wycieczke ze starszemi klasamx Przygotowuja
uroczystosé zakoriczenia roku szkolnego. Uroczysto$é pozegnania klasy VII.
Porzadkuja prace przeznaczone na wystawe sprawozdawcza lub do muzeum
szkolnego (jako pamiatka :klasy I-szej).

Sprecyzowahsmy powyZej cele, zadania, zasady i program pracy dla
kl. I-ej rozumianej jako pierwszy etap pracy wychowawcze1 w szkole po-
wszechnej. Mam to przekonanie, Zze program nie powinien zawieraé bliz-
szych szczegolow. Wypelni je nauczyciel zaleinie od polrzeb, zaintereso-
wan i warunkéw, w jakich sig¢ znajdzie ze swoja klasa. Przejde natomiast
do zagadnienia realizacji.

c. d. n,

DR. IGNACY SCHREIBER.

TRZY LEKUC]JE.

(Wrazenia z podrézy do Wiednia).

Raszyd Bej, profesor zakladu ksztalcenia nauczycieli w Konstantyno-
polu, opatrzyl swa ksigzke, zawierajaca wspomnienia i wrazenia z nauko-
wej podrézy do nadduna]skxe] stolicy, znamiennym tytutem: W Mecce
szkolnictwa. 1 rzeczywiscie miano to naleZy sig miastu Wieden i jego szkol-
nictwu powszechnemu, Daleki jestem od nazwania wszystklego, co tam wi-
dzialem, doskonaloicia. Nie odparty jest jednak fakt, ze szkolnictwo w tem
mieécie Zyje, a zasadniczym objawem jego iywot_noéci jest staly postep.
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Metody nie krzepna w szkotach wiedeniskich w martwe doktryny; co dzis
byto nienaganne, jutro moze znalezé potepienie. Zmiany, wprowadzone
w metodach, préby, ktérych dokonywa sie w dziedzinie wychowawczej, nie
sa oderwanemi zabiegami. Wszystkie ogniwa lacza sie organicznie i ta ich
wspoélnota wlasnie stanowi o postgpie, nawet wtedy, jezeli jeden czy drugi
wysilek okaze si¢ bezpodstawny, ten czy innv czyn spali na panewce.

Dzisiejsza szkola wiederiska rozwineta praktycznie dwa wazne zagad-
nenia pedagogiczne; na kazdej, nawet stabiej przeprowadzonej, lekcji po-
dziwiatem samodzielno$é uczniéw i ich zainteresowanie przedmiotem. Po-
mine teoretyczne rozwazania. Posluze sie prostym opisem trzech wybranych
lekcyj z trzech zupelnie roznych dziedzin *)

MLODE KOMPOZYTORKI.

Klasa II powszechna zeriska z Institutsschule, VII, Burggasse 14/16.
Lekcje $piewu prowadzi doc. Anna Lechner z Instytutu Pedagogicznego
m. Wiednia. Lekcja nie jest pod wzgledem technicznym normalna: ponie-
waz ma sie jej przystuchiwaé wycieczka nauczycieli szwedzkich, ztozona
z kilkudziesigciu oséb, przeprowadzono ja w budynku II Gewerbliche Fort-
bildungsschule, XV, Hiitteldorferstrasse 7, w sali teatralnej; scene zamie-
niono na klase, widowni¢ oddano do dyspozycji stuchaczom. Lekcja odbyla
si¢ w czerwcu 1931 o godzinie 9-ej.

Uczenice siedza swobodnie ma krzestach; nauczycielka stoi migdzy
niemi a ustawiona zprzodu klasy tablica, na ktérej napisala przed lekcja
wyraznem, rbwnem pismem nastepujacy wierszyk:

Bienchen, Bienchen, flieg'in dein Hiuschen,
Bienchen, Bienchen, fliege nur schnell!

Bald kommt ein Regen, macht's Fliigelchen nass,
kannst dann nicht fliegen, fillst nieder ins Gras. **)

Lekcja rozpoczyna sig od tego, Zze nauczycielka wspomina burze, ktéra
niedawno przeszta nad Wiedniem. Uczenice natychmast dzielg si¢ z nia
swemi wrazeniami i wiadomoéciami, Jedna z nich czytala o namiocie Ha-
genbecka, zerwanym i zniszczonym przez burze; druga opowiada, jakto
uciekla przed wiatrem, ktéry dal jej w oczy tumany kurzu; inna stara sie
oddaé¢ stowami szum wichru. Nauczycielka podkresla w opowiadaniach
dzieci czesto powracajacy motyw, jak ludzie chronia si¢ przed deszczem
i wia'rem. Gdy zainteresowanie dzieci stabnie, rozszerza nauczycielka te-
mat: A co dziaé¢ si¢ musialo w lesie i na lace? Uczenice podchwytuja na-
tychmiast jej myél i opowiadaja, co widzialy na podmiejskich wycieczkach
i na letnisku, Z opiséw ich znika teraz czlowiek, a jego miejsce zajmuje
chroniace sie przed burza zwierze. W stowach ich brzmi wyrazna nuta li-
toéci; bo tez bohaterami ich wspomnien sg istoty drobne, jak $limaki, mo-
tyle i pszczoty, ktére uciekaja i chronia si¢ w poplochu przed deszczem.

*) Lekcyj tych nie traktujemy jako wzér do na§ladowania. lecz poprostu jako przy-
ktady usilowat dydaktycznych. W Pr. Szk, zamieszczamy czesto przyklady stosowania
Metody Projektéw; obecnie podajemy innego rodzaju préby, Czytelnicy ocenig sami na
czem polegaja réznice. (Dop. Red.)

**) Pszczétko, pszczétko, leé do twego domku

Pszczélko, pszczétko leé tylko spiesznie!
Deszcz sig zbliza, skrzydelka ci zmoczy
Nie bedziesz mogla fruwaé, upadniesz na trawe!
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A czy widziatyécie kiedy$ czlowieka, ktoryby mie robit sobie nic z desz-
czu? — pyta nauczycielka. W odpowiedzi otrzymuie opis kilku zaobserwo-
wanych wypadkéw. A zwierze?... — pyta dalej, T:’:i:l:l ta takze, szczegol-
nie psy, dzieci widzialy. Nauczycielka wzywa do_l.'_ge z'~t&ni’a wiersza
z tablicy. Kilka dziewczynek pokolei czyta wierszylk, preeczy

_ Jakby ten wi'erszy.k p’rzedstawié?. — zapytuje nauczycielka, Pojawia
sig szereg projekiéw, z ktérych ostatni znajduje powszechne rawie uzna-
nie: jedna z dziewczynek bedzie skakaé jak pszczolka, Siedeg innych be-
dzie nasladowalo motyle i slimaki, recytujgc réwnoczesnie wiersz }::héral'
nie, Teraz nalezy jeszcze ustali¢ ruchy. Po krotkiej dyskusji dzieci docho-
dza do zgody. ,Slimaki" przytoza piastki z wysunietym wskazujacym pal-
cem do glowy u nasady wloséw; réwnoczesnie beda wykonywaé lekki ruch
wahadlowy gorna czescia tulowia tacznie z glowa; nogi i dolna czeéé tuto-
wia musza pozostaé zupelnie nieruchome. Motyle beda wykonywaé dwa
niezaleine ruchy: falisty ruch wyciagnigtych na boki rak oraz niespokojne
dreptanie w jednem miejscu. Pszczélce pozostawia sie swobode ruchu,
z zastrzezeniem, aby byla wesola. Rozpoczyna si¢ przedstawienie. Uczeni-
ce, ktore zglosily sie dobrowolnie, powtarzaja je trzykrotnie; powoli trzy
rézne ruchy i deklamacja zgrywaja si¢ z soba, dochodza do pewnej mimo-
wolnej zgodnoéci rytmicznej; przyczynia si¢ do tego pszczétka, kitora,
taficzac, przytupuje sobie noga.

Teraz wzywa nauczycielka do oznaczenia na tablicy akcentéw tak, jak
je dzieci w taficu rozmiescily. Jedna z dziewczynek oznacza je przez pod-
kreslenia odpowiednich sylab w wierszyku wypisanym na tablicy.

Pewne trudnosci nasuwaja sie piszacej przy korncu trzeciego wiersza,
lecz przezwycigza je przy dzielnej pomocy kolezanek. Nastepnie na wez-
wanie nauczycielki inna dziewczynka dzieli wiersz na takty, oznaczajac je
‘kreska pionowa,

Uczenice ‘musza obecnie jeszcze raz wiersz chérem wyrecytowad;
wszystkie mowia go juz z pamieci. Jak oznaczymy ten takt? — pyla nau-
czycielka i otrzymuje natychmiastowa odpowiedz calej prawie klasy: trzy
éwierci. Woéwczas nauczycielka kaze jednej z dziewczynek dyrygowad;
inne deklamuja pod jej batuty jeszcze raz wierszyk, taktujac rownoczesnie
reka. Na zgdanie nauczycielki, aby oznaczyé na tablicy warto$ei nut i pauz,
czyni to jedna z uczenic przy wydatnej pomocy kolezanek.

Teraz nauczycielka obraca tablice, Na drugiej stronie wypisany jest
ten sam wiersz, lecz zaopatrzony w nuty. Melodja wypisana nie przypomi-
na w niczem motywéw, stworzonych przez dzieci; ujeta jest w nowej, nie-
znanej jeszcze klasie tonacji. Jedna z dziewczat $piewa z nut, kolezanki ja
poprawiaja. Po niej powtarza druga i trzecia.

Ktéra z was jest pewna, ze umie juz zaspiewaé, niech wystapi — wzy-
wa wreszcie nauczycielka. Uczenice wystepuja wszystkie przed krzesta
i z pamigci od$piewuja pieén chérem.

SWIETO LICZB.

Klasa I powszechna z Volks- und Hauptschule Fiir Knaben und Mdd-
chen, VIII, Albertgasse 23." Lekcje rachunkéw prowadzi p. Klementyna
Enslein. W klasie 25-ro dzieci w wieku 6 do 7 lat. Lawki ustawione w potkole:
z lewego boku stél z pomocami naukowemi, z prawej strony olizej ku $rod-
kowi, tablica. Lekcja odbyla sie w czerwcu 1931 o godzinie 8-ej. Dla na-
lezytego zrozumienia lekcji kilka stéw objasnienia, Dnia poprzedniego nau-
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czycielka rozpoczela powtérzenie przerobionego z rachunkéw materjatu
(1—100, 4 dziatania). Nazwala ja swietem liczb (Festtag der Ziffern):
podobnie jak kaide z dzieci obchodzi imieniny, $wietowalaby je chetnie
kazda cyfra; dzieckiem w dniu imienin wszyscy sie zajmuja, podobnie trzeba
zajaé si¢ i liczbg w jej dniu $wiatecznym. Codziennie wiec od tego.dnia
beds urzadzali imieniny jednej liczbie. Na lekcji wczorajszej $wietowano
w1". Jeszcze dzi$é widnieje $lad uroczystoéci na tablicy: w pieknym wiericu
barwnych kwiatéw, wyrysowanych przez nauczycielke, puszy si¢ liczba ,,1".

Lekcja rozpoczyna sie od krétkiej rekapitulacji, Odbywa sie ona przez
wzajemne odpytywanie dzieci. Pytania brzmia stereotypowo: Czem jest
20? (Was ist 20?) I odpowiedzi sa szablonowe: 20 jest o 1 wiecej 21, o 1
mniej 19, (20 ist um 1 mehr 21, um 1 weniger 19). Dzieci do odpowiedzi
downli wstaja lub nie, .

Po chwili nauczycielka przerywa pytaniem, co 1o wlasciwie jest ,,1
Dzieci objaséniaja przez praktyczne uzycie liczby. np. jeden bochenek chle-
ba, jeden arkusz papieru, a wyjasnieniom towarzysza odpowizdnie 1uchy
rak, oddajace ksztalt i wymiar wymienianego przedmiotu. Czy moze by¢
mniej niz 1?7 — pyta nauczycielka, Pét — odpowiada jedno z dzieci. A jesz-
cze mniej? Cwieré. Ile czeSci ma 1 po podziale na polowe? Dwie. Skad
wiesz? Dziewczynka opowiada, Zze gdy mamusia postata jg po p6l bochenka
chleba, to piekarz, u kiérego kupowala, przekroil chleb na dwie czeéci
A ile éwierci ma 1?7 — indaguje dalej nauczycielka. Dzieci wiedzg, ale jeden
z chiopcéw oponuje. I on byl raz u piekarza i mial kupi¢ éwieré kochenka
chleba; piekarz wzial bochenek, przekroil na dwie czesci, péiniej jedna
z tych czesci znéw na dwie; mial wiec trzy ¢wierci, z ktorych jedng mu
zapakowal. Dzieci $§mieja sie i objasniaja mu, na czem jego pomylka po-
lega, postugujac sie wieloma ruchami rak, nasladujacemi ciecie chleba, ]

Nauczycielka pyta, ktérej liczby imieniny beds dzisiaj, obchodzié. Po
dluzszej dyskusji wigkszoéé godzi sig¢ na ,,2", Nauczycielka $ciera rysunek,
zostawiajac tylko wieniec, w ktéry wpisuje, cyfre 2. Nastepne rozdaje ze-
szyty dzieciom, Uczniowie godza sie, Ze wieniec wyrysuja w domu, uznajg
bowiem, ze zajetoby to na lekcji zbyt wiele czasu; przy $wigcie liczby ,,1"
mieli go znacznie wigcej, bo nie trzeba byto mnozy¢ i dzieli¢, Wypisuja wigc
tylko posrodku wielkie 2, pod niem za$§ przepisuja do zeszytu w trzech
rzedach liczby, umieszczone przez nauczycielke na tablicy: 1, 9, 2, 8, 3, 7,
4, 6, 6, 10, 11, 19, 12, 18, 13, 17, 14; 16; 15. Nauczycielka chodzi miedzy
tawkami i doglada jak pisza. Cyfry bowiem musza by¢ pigkne: wszak to
imieniny jednej z nich i kazda przychodzi ubrana w od$éwigtna sukienke.

Gdy wszyscy przepisali liczby, wywoluje nauczycielka jednego Z chtop-
céw, jak zawsze po imieniu, Uczen ma do pierwszej z cyfr dodaé 2 i rachu-
nek na tablicy wypisaé. Po wykonaniu zadania wywoluje sam kolege, ktory
dodaje 2 do liczby nastepnej i 1. d. az wszystkie beda wyczerpane. W ten
sposéb pod trzema rzedami luznych cyfr powstaje kolumna obliczen:
14+2=3,9+2=11,2+2=41it d. Réwnoczeénie z piszacym na tabli
cy wpisujg wszystkie dzieci rachunek do zeszytéw. Trudnosci dla obu stron
sa jednakie, bo tak tablica jak i zeszyty sa bez linij.

Nastepuje teraz wykonywane w analogiczny sposéb odejmowanie licz-
by 2 od kazdej cyfry, wyszczegélnionej na tablicy. Przy liczbie 8 nauczy-
cielka przerywa i wzywa do liczenia pamigciowego. Dzieci licza chérem,
podczas gdy nauczycielka wskazuje drazkiem poszczegélne cylry, aby unik-
naé¢ pomylek uczniow mniej skupionych.

"
L’
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Po skoficzeniu odejmowania TOZpoczynajas sie wyscigi to w dodawa-
niu, to w odelmowamau Do wyscigu staja dzieci zrazu parami, Liczy np.
dziewczynka A, pézniej chlopezyk B. Klasa wyda)e sqd ktére rachowato
predzej. To znéw dwie dziewczynki rachuja réwnoczesnie — chérem, przy-
czem ]edna stale znacznie predzej od drugiej da]e wynik. Dzieci uwazaja
\ naplecm' muszg ‘przemez osadzi¢, komu nalezy sie palma plerwszenstwa,
bawia sig¢ przytem i $mieja. Teraz po 38-u minutach lekcji sa niezmeczone
i wesole, twarzyczki ich sa bodaj $wiezsze niz przed rozpoczeciem nauki.

Lekcje konczy mnozenie cyfr z tablicy przez 2, Naprzéd odbywa sie
ono choralnie, pozme] po;edynczo, w obu razach wylaczme pamlqcxowo
Chlopczyk ktory w pierwszej czeéci lekcji narazil si¢ swemi trzema éwier-
ciami na $miech towarzyszy, prébuje teraz zrehabilitowaé sig; nie poprze-
staje na wy.konamu mnoZenia, lecz usﬂu]e jeszcze objasnié, jak on to robi.
Ale koledzy nie chca go stuchaé, uwazajac, Ze nie nalezy traci¢ czasu. Licz-
ba 2 i tak bedzie juz pokrzywdzona, poniewaz nie zdaza uzy¢ jej do dzie-
lenia.

PLYNIE RZEKA, PLYNIE..

Klasa Il powszechna z Volks- und Hauptschule fiir Knaben und Mdid-
chen, VIII, Alberigasse 23. Lekcj¢ geografji i jez. ojczystego prowadzi
p. Fryderyka Schaffer. W klasie 23-ej dzieci w wieku 7 do 8 lat. Lawki usta-
wione w trzy czwarte kola, tablica zprzodu posrodku, sté! usuniety na bok.
Lekcja odbyla si¢ w czerweu 1931 o godzinie 9-ej.

Dzieci powtarzaja, czego nauczyly si¢ na poprzedniej lekcji geogralji.
Opowiadaja o zZrédle, a stowa ich sa bardzo zywe, poniewaz uosabiaja wode.
Jeden z chlopcéw np. opisuie z zacigciem, jaka to woda jest zadowolona,
7e wydostaje sie z ciemnej gory na slorice,

Nauczycielka podaje zagadmeme‘ Co czyni woda, wydostawszy sig na
p0w1erzchn1e; Dzieci opisuja, jak woda plynie. Ttumacza, dlaczego nie roz-
lewa si¢ po powierzchni, opowiadaja, jakto z wielkim nakladem pracy zlobi
sobie woda koryto. Réwnocze$nie nauczycielka rysuje na tablicy zielony
stok gory i mebleskq wstege, splywajacej po pochylosm wody. Jedno z dzie-
ci zauwaza, Ze pierwsze krople wody najcigzej pracuja; sa one przewodni-
kami dla innych i musza im droge nietylko wskazaé ale i wymoscié. Opowia-
da to bardzo dramatycznie. Nauczycielka, aby wytlumaczyé pokazowo spad
rzeki ze stoku, ustawia oémiu chlopcéw i na nich pokazuje, jak pierwszy
idzie naprzéd, a inni niecierpliwie napieraja ztylu. Przypomina, jak poste-
puje ruszajacy sie ttum; tlum to rzeka, ludze krople wody. Na tle tego ob-
razu rozwija sig dyskusja na temat sily, z jaka woda spada z pochylosci,
o zaleznoéci sily spadku od kata nachylenia plaszczyzny splywu i ilosci
zsuwaiacei sie wody, wreszcie o ruchu przyspieszonym. Zdania sa proste,
opisy uczuciowe, fakty zaobserwowane; niema Zadnych terminéw nauko-
wych Dalej mowa jest o tem, )akto potok, wyplywa]qcy ze zrodla, staje -
sie coraz to szerszy, rozwija si¢ w strumien i rzeke. A gdzie koriczy sig
rzeka? — pyta nauczycielka. W morzu — brzmi odpowiedz. A czy morze
tez splywa do jakiej§ wody? — zapytuje uczeri. Odpowiada mu inny: Nie,
morze laczy sie tylko z innemi morzami. Rozmowa teraz rozwija si¢ swo-
bodniej; to jedno to drugle dziecko dodaje jakie§ objasnienie: o deszczu,
o tem, jak storice pah i suszy, jak to czesto wysycha]a p01.0kl a nawet stru-
. mienie, o lewym i prawym brzegu. Ostatniemu uczniowi zadaje inne dziec-
ko pytanie, jak nazwie dwa przeciwne brzegi jeziora. Wezwany nie wie,
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lecz wyrecza go natychmiast inny, objasniajac nie wiedzacym pojecie gor-
nego i dolnego brzegu. Pogadanka toczy sie dalej. Nauczycielka pozostaje
przez caly ten czas zupelnie bierna. Dopiero, gdy rozmowa wyraznie wy-
czerpuje sig, przerywa ja i kaze otworzy¢ zeszyly.

Beda teraz pisaé opowiadanie w. zwiazku z lekejg; lemat wigc nauczy-
cielka narzuca. Dzieci ustalaja tytul ,,0 wodzie”, ktéry nauczycielka wypi-
suje na tablicy. Opowiadanie tworza uczniowie samodzielnie. Jeden podno-
si si¢ i dyktuje pierwsze zdanie: gdy deszcz pada woda splywa na ziemie.
Dzieci projekt przyjmuja i pisza, ale réwnocze$nie dyskuiuja. Tematem
gramatyka i ortografja. Jeden chlopiec pyta, ktéry to wyraz jest czasowni-
kiem; inny — jaka cze$cia mowy jest ,pada”, to znoéw, jak pisze si¢ jakis
wyraz i dlaczego, Dalszy projekt tekstu: Krople deszczu wsiqgkajq w zie-
mie¢ dopoki mogq. Dzieci pisza, dyskutuja, poczem inny uczen tworzy ciag
dalszy: W ziemi torujq sobie droge az wreszcie wytryskajq jako Zrédio.
Pisanie i réwnoczesna rozmowa o przedrostkach i ich pisowni — tak cha-
rakterystycznej dla jezyka niemieckiego. I znéw tekst: Gdy wody zbiera sie
coraz wiecej i wiecej wéwczas powstaje potok a z potoku — rzeka. W tem
miejscu nauczycielka, kiéra dotychczas, chodzac miedzy tawkami, dogla-
data zeszytow, przerywa: Czy ostatnie zdanie bylo sluszne? Wiekszos¢
dzieci staje w obronie tekstu, inne nie zabieraja glosu. Nauczycielka objas-
nia, ze nie z kazdego potoku powstaje rzeka; dopiero kilka potokéw razem
tworzy rzeke. Objasnienie podchwytuja natychmiast dzieci, rozpoczynajac
na ten temat dyskusje. Po kilku prébach jednemu z chlopcow udaje sie za-
dowolié¢ wszystkich kolegéw.

Teraz kazdy uczen musi przejrzeé dokladnie zanotowany tekst. Jezeli
ma jakies watpliwoéci, moze zajrze¢ do zeszylu sasiada lub zwréci¢ sie
z pytaniem do klasy. Kto skoriczyl, zeszyt odklada.

MICHAL MSCISZ.

RYSUNEK SZKICOWY W 4 ODDZIALE
SZKOLY POWSZECHNE]¥).

(Opracowanie metodyczne).
L

Szkicowanie jest jednem z glownych éwiczen, jakie opracowujemy
w toku rocznej pracy z dzieémi w 4-ym oddziale. Pierwsza lekcja szkicowa-
nia wymaga od uczacego, by przygotowal si¢ do niej bardzo starannie, by
dokladnie zaznajomil si¢ z tym krajobrazem, ktéry przeznacza na zdjecie
i by juz uprzednio dana lekcje uczniom zapowiedzial, a takze pouczyt dzieci
o zasadach szkicowania. Na pierwsze éwiczenie nalezy wybraé¢ teren dosé
przejrzysty, jednakze charakterystyczny; konieczne sa drogi i kilka wiek-
szych budowli, ewentualnie takze rzeka czy jezioro. Jako pomoce sy nam po-
trzebne: kompas z celownikiem czy przeziernicami, tyka, tasma i ostro
zacigty otéwek do celowania; niezbednym bedzie jaki§ maty stolik dla wy-
konywania jednego rysunku wzorowego. Dzieci winny zabraé ze soba ze-

*) Temat ten, bardzo metodycznie opracowany, wydaje sie zbyt trudny na peziom
4-ego oddzialu, nalezaloby przeprowadzié¢ go na wyzszym poziomie (Dop, Red.)
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szyty do rysowania, linijki z podziatka milimetrowa, ostro zaciete oléwki do
celowania i w miare moznosci kilka kompaséw do wspélnego uzytku,

Przygotowanie. Stajemy z dzieémi na wybranem uprzednio stanowis-
ku i tu whijamy tyke w ziemie. Polecamy dzieciom rozejrzeé si¢ w krajobra-
zie i pouczamy je, Zze kazdy krajobraz, ktéry obserwujemy, winniémy nary-
sowaé w zeszycie geograficznym. Taki rysunek nazywamy ,,szkicem”. Po-
lecamy dzieciom powtorzyé ten wyraz, jako nowy dla nich termin. Zapo-
wiadamy, Ze na dzisiejszej lekcji bedziemy kreslili szkic naszego krajobrazu,

Przed przystapieniem do zdje¢ winniSmy dzieciom da¢ wystarczajace
wyjadnienia, kiére przygotuja je teoretycznie do kreélenia szkicu. Wyjas-
niamy zalem, ze do kreslenia szkicu potrzebujemy: kompasu z celowni-
kiem, ostro zacietego, dlugiego olowka, tasmy i odpowiedniego papieru.
Papier winien posiada¢ kratki milimetrowe, a gdyby$my takiego papieru
nie posiadali, natenczas mozemy sobie sami nakres$li¢ odpowiednia siatke
pomocnicza, a wzoér takiej siaki znajdziemy w podreczniku szkolnym.
Otéwek musi byé dtugi, gdyz stuzyé nam bedzie zaréwno do kreslenia jak
i do celowania. Ponadto do sporzadzania szkicu jest nam potrzebny jakis
maly stoliczek, na ktérym uloZymy nasz rysunek.

Zkolei polecamy wyjaé zeszyty i na kartkach oznaczyé strony $wiata,
t. j. Pn u gory, Pd na dole, W — po stronie prawej, a Z — po lewej stronie
kartki, Zboku kartki wykre$lamy strzalke pionowa, ktéra oznacza potudnik
danego miejsca; t¢ linje przecinamy strzalka pozioma, ktéra wskazuje
rownoleznik danego miejsca: '

Lekcja nowa. Wyodrebnimy w niej nastepujgce czesci:

1. Pouczamy dzieci, ze pierwsza czynnoscia przy zdejmowaniu szkicu
jest zorjentowanie szkicownika. Przedewszystkiem nalezy wyjasnié, co lo
znaczy zorjentowanie szkicownika; pouczamy zatem dzieci, Ze lewy brzeg
papieru musi sie zgadzaé¢ z poludnikiem naszego miejsca, co czynimy
w nastepujgcy sposéb: ukladamy szkicownik na stoliku lub innej podsta-
wie, a u jego lewej krawedzi ustawiamy kompas; igietka kompasu zwréci
si¢ natychmiast ku péinocy, wobec czego bedziemy mieli zaraz okre§lona
péinocna sirong nieba; zwracamy uwage na igietke kompasu i nasz szkicow-
nik orjentujemy tak dlugo, az kierunek naszej pionowej strzaltki (lewy
brzeg rysunku) zréwna sig z kierunkiem igietki; w ten sposéb rysunek be-
dzie zorjentowany.. Polecamy dzieciom wykonanie tego ¢wiczenia. Po
wykonaniu przejrzyjmy prace, przyczem pouczymy miodziez, ze od tej
chwili juz nie wolno zmieniaé kierunku szkicownika, a nawet co pewien
czas nalezy kontrolowaé, czy szkicownik jest dobrze zorjentowany.

2. Przystgpujemy do ustalenia podzialki naszego szkicu. Pouczamy
przedewszysikiem dzieci, ze podzialke krajobrazu ustala sig¢ w przybliZeniuy,
a czynimy to w nastepujacy spos6b: nalezy rozejrzeé sie¢ po krajobrazie
i ocenié w przybliZeniu jego rozmiary. Zgodnie z tem dzieci ocenig rozmiary
naszego krajobrazu np. ma 1600 m. dtugosci a 1000 m. szerokosci, Poréwny-
wamy te wymiary z wymiarami naszego zeszytu i obliczamy, Ze zmniejszenie
wymiaréw krajobrazu winno byé takie, aby 1 cm. na rysunku odpowiadal
100 m. w terenie bedzie to zatem podziatka 1:10.000. — Polecamy dzieciom,
aby u dolnej krawedzi napisaly: Podziatka 1:10.000, a obok niej wykreslily
podziatke linjowa. (Dzieci kresla linje pozioma i dziela ja na odcinki centi-
metrowe; odcinki aznacza si¢ kolejno: 100 m., 200 m,, 300 m, i t. d.).

3. Zkolei wyznaczamy nasze stanowisko na szkicu. Przypominamy mlo~
dziezy, Zze miejsce, na ktérem si¢ znajdujemy, nazywamy ,naszem stano-
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wiskiem"”, Pouczamy, ze ,,nasze stanowisko” musimy zaznaczyé na rysunku,
a czynimy to w nastgpujacy sposéb: w érodkowym punkcie zeszytu wbijamy
szpilke i stad wyprowadzamy linje poludnikowa. Polecamy to wykonaé.

4. Wszystkie czynnosci, dotychczas wykonane, mialy charakter przygo-
towawczy, a wlasciwa praca rozpocznie si¢ dopiero teraz, Jest to réwno-
cze$nie praca najwazniejsza, stad wymaga od uczacego nalezytego poucze-
nia teoretycznego. Pobudzamy wiec uwage i zapowiadamy dzieciom, Ze teraz
bedziemy wyznaczali polozenie poszczegélnych przedmiotéw na szkicu, co
dokonuje si¢ w nastepujacy sposéb: wybieramy dowolny przedmiot, ktéry
lezy stosunkowo najblizej naszego stanowiska, np. kosciél; na szkicowniku
kladziemy linijke i jednym koficem opieramy ja o szpilke; zblizamy oko do
szpilki i drugi koniec' linijki skierowujemy na kosciél; gdy oko, linijka
i koéciét znajda sie na jednej linji, wowczas te linje wykreslamy na szkicu;
podczas tej czynnoici nalezy uwazaé, by szkicownik si¢ nie poruszyl, a igla
kompasu nie zmienila polozenia, Po tem pouczeniu nauczyciel wykona éwi-
~ cznie, poczem dzieci wykonaja je na wlasnych szkicownikach. Oczywiscie
pierwsze éwiczenie w zdejmowaniu kierunku moze wypasé tu i 6wdzie nie-
dokladnie, a nawet falszywie; polecamy zatem dzieciom, by to zdjecie skory-
gowaly, a zatem przeprowadzily powtérnie. Obecnie nalezy wymierzyé od-
dalenie naszego punktu do kosciola: tasma lub krokiem polecamy dwu ucz-
niom zmierzyé oddalenie w metrach, poczem przy pomocy podzialki usta-
lamy oddalenie na szkicu; polecamy odmierzy¢ i odznaczy¢ to oddalenie na
szkicu'i w tym punkcie napisa¢ drobniutko cyfre 1. W notatce podrecznej
dzieci wpisza: 1 = kosciol,

W taki sam sposéb zdejmujemy inne wazniejsze budowle, poczem las,
rzeke, wzgorza i in. Las, rzeke i drogi komunikacyjne zdejmujemy w ten
sposob, iz zdejmujemy i zaznaczamy na szkicu kilka punktéw tej drogi
(rzeki, lasu), azeby nastepnie na szkicu te punkty polaczy¢ i droge wry-
sowad,

5. Gdy skoniczymy zdejmownie wazniejszych przedmiotéw, to przed-
mioty pozostale mozemy juz wrysowaé ,na oko”. Jednakie przy kazdym
nowym punkcie nalezy zaznaczaé nowa cyfre kolejna, a w zeszycie pod-
recznym notowaé, co ta cyfra oznacza: Na tem konczymy lekcje wlasciwa.

Zakoriczenie. Po skoriczeniu calego zdjecia obserwujemy jeszcze raz
nasz krajobraz, tu i 6wdzie wprowadzamy poprawki, poczem wracamy do
szkoly, wzglednie do domu,

Na nastepna lekcje dzieci zapoznaja sig z treécia odnosnego rozdzialu
w podreczniku szkolnym, oraz przejrza ilustracje.

II.

Nastepna lekcja odbedzie sig¢ juz w klasie. Polecimy dzieciom przyniesé
ze soba szkicowniki i przybory do kreélenia. Dzieci uloza sobie szkice obok
siebie, przyczem uczacy wykresli dany szkic na tablicy, azeby zademonstro-
waé dzieciom szkic wzorowy, Dzieci obserwuja prace nauczyciela i porow-
nujg ja z pracami wlasnemi,

Nastepnie nalezy przejrzeé prace-dzieci i polecié¢ im, by na najblizszg
lekcje geografji wykorniczyly szkice. Oczywiscie musimy daé dzieciom do-
kladne wyjasnienia, w jaki sposéb nalezy szkic wykonczaé. (Wszelkie
przedmioty geograficzne nalezy oznaczyé znakami czy kotkami; kizdy
przedmiot nalezy podpisaé¢ pismem drobnem i bardzo starannem, a wszystkie
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znaki i podpisy wykonywamy tuszem lub atramentem; caly rysunek nastep-
nie zamykamy rama, poczem wykreslamy podziatke linjowa i wpisujemy
podziatke liczbowa; wreszcie guma usuwamy niepotrzebne linje pomocnicze
i caly rysunek wyczyszczamy; w koncu rysunek podpisujemy).

Zkolei przys.epujemy do ¢wiczen i to w nastepujacym porzadku:

1. Przeprowadzamy interpretacje szkicu, zamieszczonego w podrecz-
niku; na podstawie owego szkicu opisujemy w klasie krajobraz, przez dany
szkic przedstawiony.

2. Omawiamy z n a k i, uzywane na planach i w mapach.

3. Przystepujemy do interpretacji planu miasta szkolnego (wzglednie
wsi). Interpretacja planu osady jest bardzo waznem zagadnieniem. Byé mo-
ze, ze na .ej lekcji juz nie znajdziemy na to tzasu, aczkolwiek przy umie-

- jetnem prowadzeniu lekcji winniSmy na to znaleié¢ jeszcze jakie 15 m.
W przeciwnym wypadku odkladamy to zagadnienie do mnastepnej lekeji,
jednakze nie wolno nam z tego ¢wiczenia zrezygnowaé, inaczej nie mogli-
by$my w toku pézniejszych lekcyj przystapi¢ do nauki o mapie.

Grupujemy wigc dzieci w poblizu planu i tc tak, by wszystkie dzieci
mogly go dokladnie obserwowaé. Dzieci obejrza plan najpierw ogélnie,
a nastepnie przys.apimy do obserwacji szczegolowej, ktéra obejmie:

a) strony $wiata na planie i wskazywanie czgéci wschodniej i zachod-
niej, pélnocnej i poludniowe;j;

b) wskazywan.e stron planu: wschodniej i zachodniej, péinocnej i po-
tudniowej, oraz czgéci miasta: wschodniej, zachodniej, péinocnej i potud-
niowej;

c) zapoznanie si¢ z podziatka planu; wyjasnienie, jaki stosunek zacho-
dzi pomiedzy planem a rzeczywistym krajobrazem; wykreslenie podziatki
linjowej danego planu; ' ‘

d) wskazywanie ulic, wazniejszych budynkéw, drogi kolejowej i t. p.;

e) pomiary na planie przy pomocy podziatki linjowej, a wiec: dlugosci
szos i drogi kolejowej, odleglosci od rynku do réznych budynkéow, diu- .
gosé i szerokos¢ calego planu;

f} znakowanie na planie;

g) opis naszej miejscowosci na podstawie planu.

4, O ile nasza miejscowo$é nie jest miastem powiatowem, nalenczas
przystepujemy do interpretacii planu naszedo miasta powiatowego. Te inter-
pretacje przeprowadzamy w taki sam sposob, jaki mamy na wzorze powyz-
szym.

1L

Jedna z najblizszych lekcyj geografji przeznaczamy na wykreslenie
planu parceli szkolnej — w podzialce 1:1000. Ma to byé¢ rysunek szkicowy,
wykreslony w taki sam sposéb, jak juz dzieci wykonaly szkic pierwszy,

Na tem koriczymy lekcje o rysunku szkicowym.

Uzasadnienie postepowania dydaktycznego. Szkicowanie nalezy do naj-
wazniejszych prac geograficznych, kiére w 4 oddziale nalezy wykonywaé
z mlodzieza w toku rocznej pracy geograficznej. Szkicowanie nie jest lekcija.
teore.yczna, stad nie mozemy ograniczy¢ si¢ do przeczytania danego roz-
dzialu z podreczn’ka i oméwienia odnosnej ilustracji, przeciwnie, musimy
z mlodzieza wyj$¢ w pole i tam praktycznie lekcje przeprowadzié. Lekcja
jest doé¢ skomplikowana i dlatego wymaga conajmniej pracy dwugodzin-
nej w terenie. Lecz bedzie to dopiero lekcja wstepna.
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Ta lekcja pierwsza wymaga dokladnego przygotowania, stad
kazda jej cze$é¢ musi byé odpowiednio wyjasniona. Rozpoczynamy prace od
wyprowadzenia dzieci w pole, prowadzac je tylko w teren, juz dzieciom
znany z wycieczek poprzednich. Jest lo moment szczegélnie wazny: chodzi
nam nie o zaznajomienie dziatwy z nowym krajobrazem, lecz o zdjecie kra-
jobrazowe, a poniewaz bedzie to wogdle nasza pierwsza préba szkicowania,
przeto t¢ probe wykona mlodziez znacznie latwiej w terenie znanym,

Tok lekcji wlasciwej winien byé tak obmyslony, by odpowiadal tokowi
powstawania rysunku szkicowego, a zatem: ustalenie miejsca obserwacji,
ulozenie szkicownika na jakiej$ podsiawie, zorjentowanie szkicownika przy
pomocy kompasu, wykreélenie strzalek kierunkowych, ustalenie podziatki
naszego szkicu i wykreslenie podziatki linjowej, wyznaczenie naszego sta-
nowiska na szkicu, wyznaczenie polozenia pierwszego przedmiotu przy po-
mocy celowania i mierzenia oraz oznaczenie tego przedmiotu na szkicow-
niku, wyznaczanie innych przedmiotéow geograficznych, wrysowanie pozo-
stalych przedmiotéw ,,na oko",

Po dokonaniu zdjeé przeprowadzamy jeszcze korekte. Nastepnie — juz
na lekcji w szkole — kres$limy wzorowy szkic na tablicy, przyczem dzieci
maja spozobno$é¢ poréwnywania wlasnej pracy z rysunkiem na tablicy
i przeprowadzenia uzupelnien i poprawek. Dopiero po takiej korekcie winny
dzieci szkic wykoriczyé, wyczyscié i podpisaé.

Dotychczasowa praca pozwolita dzieciom zapozna¢ sie zgrubsza z za-
sada szkicowania. Kiedy$ pézniej, a w kazdym razie na wiosne wykonamy
z mlodzieza drugi szkic, juz w innym terenie, a obecnie utrwalimy zdobyte
wiadomosci przez interpretacjg rysunku szkicowego, zamieszczonego w pod-
reezniku szkolnym. Jest to praca dosé ciekawa, gdyz po raz pierwszy dzieci
majq sposobno$é opisaé¢ nieznane miasto, czy nieznang okolice na podstawie.
rysunku szkicowego, Jest to jednak praca przygotowawcza do studjowania
kraju na podstawie mapy, co w tym oddziale niebawem nastapi.

Ten sam cel ma interpretacja planu miasta szkolnego i interpretacja
miasta powiatowego, Natomiast celem nabrania sprawnosci w kresleniu ry-
sunkéw szkicowych przeprowadza mlodziez szkic parceli szkolnej, ktéry
juz nie powinien przedstawia¢ wigkszych trudnosci.

ODGELOSY.
CO CZYTALY DZIECI WSI SKRYHICZYN W 1930/31 R. SZKOLNYM.

Za materjal do niniejszego ariykulu postuzyly mi: informacje laska-
wie mi udzielone przez kierownika szkoly p. Zinkiewicza i prowadzacego
bibljoteke p. Niklewicza, ksiazka abonentéw oraz katalog bibljoteki szkol-
nej. Dane mi dostarczone obejmuja catoksztalt czytelnictwa dzieci w ubieg-
tym roku, gdyz z bibljoteki pozaszkolnej dzieci nie korzystaly.

Szkota jest szesciooddzialowa, uczeszcza do niej okoto 210 dzieci ze
Skryhiczyna i kilku sgsiedn’ch wiosek. Sa to prawie wylacznie dzieci chiop-
skie. Poziom kulturalny rodzicéw nader niski — wickszo$é nie umie ani czy-
taé¢, ani pisaé, Przewazna cze$é ludnoéci stanowia Ukraificy — prawostawni,
jest rowniez kilkadziesiat rodzin polskich i zydowskich.

Na stan czytelnictwa dzieci ujemnie wplywa wczesny ich udzial w pra-
cy gospodarskiej rodzicow: dzieci 7-o —8-o letnie, a nieraz i mlodsze, pasa
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gesi, 9-0 — 10-0 letnie — bydlo. Dziewczynki 11-0 — 12-0 letnie piela,
chiopcy bronuja, zbieraja perz i t. p. Dzieci obu plci sadza karofle, poma-
gaja przy zniwach i sianokosach oraz réinych innych pracach w polu.
Szczegoélnie obcigzone sa dziewczynki, kiére poza praca w polu i ogrodzie
pomaga¢ musza matkom réwniez w domu. Od bardzo wczesnego wieku
(w niektorych rodzinach od lat 6-u) piastujg mlodsze rodzenstwo. Im bar-
dziej dzieci sa zajete, tem mniej czytaja, to tez gros przeczytanych ksiazek
przypada na miesiace zimowe, znacznie mniej na wiosenne i jesienne, La-
tem bibljoteka szkolna jest zamknieta, miektére dzieci wszakze i wtedy
czytaja ksiazki, korzystajac z ksiazek stanowiacych wlasnosé prywatna,
nieraz zdarzalo mi si¢ widzie¢ dziewczynki za bydlem z ksiazka w reku-
Przecietnie wypada przeczytanych przez jedno dziecko toméw:

zima na wiosne
u chlopcow . . . . 2 3,
u dziewczynek . . , 3 1'/s

Ilo§é ta z wiekiem wzrasta. Wptywa na to wieksze opanowanie samej
techniki czytania i wzrost zainteresowania dla lektury. To tez gdy w III-im
oddziale przeczytaly dzieci miesigcznie:

zima na wiosne
. !
chtopcy . . . . . . 2Y/, v s
dziewczynki . . . . 2 E ¥4
|
to w VI-ym oddziale juz
zima na wiosneg
chiopey . . . . . . 3 13/
dziewczynki . . . . 5 1

Naogol dziewczynki czytaja wigcej od chlopcéw, mimo wiekszego ob-
ciazenia praca. Na slaby rozwo6j czytelnictwa dzieci wplywa ujemnie niechet-
ny stosunek wickszosci rodzicow, ktérzy czytanie uwazaja za strate czasu.
W niektérych wszakze rodzinach starsi nietylko zachgcaja dzieci do czy-
" tania, ale i sami po pracy chetnie stuchajg czyiania na glos. Dzieci wéwezas
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biora ksiazki, ktéreby zainteresowaly réowniez ,tatusia i mame", przewaznie
takie, w korych pisza jak sie dawniej zyto, stad dosé znaczny popyt na li-
terature hisioryczna. Na kierunek i charakter zainteresowania dzieci wpty-
wa w znacznym stopniu praca szkoly, wywolujaca popyt (glownie w od-
dziatach piatym i széstym) na literature popularno naukowa. Czytaé sa-
modzielnie zaczynaja dzieci w oddziale III i IV-ym. Tak pézny poczatek.
tlomaczy kierownik bibljoteki brakiem ksigzek dla mlodszych dzieci. Wo-
gole bibljoteka jest do§é uboga — zawiera zaledwie 300 toméw, w tem znacz-
na iloé¢ ksiazek zatrudnych i niezrozumialych dla dzieci. Zainteresowanie
dziecib-dla poszezegolnych dzialéw literatury cyfrowo przedstawia si¢ w ten
spos6b:

CHLOPCY : DZIEWCZYNKI

Oddziaty m | v | v|vi|fm|wv]|v|w
Literatura przygéd . . . . . | 40%, | 35%, | 40%, | 35%, | 30%, "‘ 42%, | 45%, | 47%/,
Literatura obyczajowa . . . . | 18% | 159, | 9% | 15%, | 219, i 16%, | 20%, | 219%,
Basni . . . . . .o ... (4R 6 %% | % | 1% | 14% | 12% | 5% | 4%
Zoologiczna beletrystyka . . . 8%, | 14%| — 19 | 16% 19%% [ 2% % | 4%
Wiersze i utwory dramatyczne . |4Y%% (1 %% 1% %! 6% | 5% [4%°%| — 39,
Literatura historyczna . . . . [4%9,1 29%, | 9% | 119, | 12%, | 9% [17'/,%/,] 10%,
Literatura popularnych nauk., . |10%9,] 10%, | 319, | 26%, | — 6%, | 10%, { 109/,
Inne. . . « v o v v oo | = linol — | 5% 2% 1l — | 19

Jak z przytoczonej powyzej tablicy wida¢, z wiekiem spada do mini-
mum zainteresowanie dla basni i opowiadan o zwierzetach (zoolog. beletr.},
u chtopcéw szybciej niz u dziewczynek; u chtopcéw tez znaé¢ wieksze zainte-
resowanie dla literatury popularno naukowej, wzrastajace z wiekiem; wply-
wa na to niewapliwie praca szkoly. W innych dzialach lektury charakterysty-
cznych zmian niema. Wyjatek stanowi rubryka najwazniejsza — literatura
przygéd, przyczem zauwazy¢ sig daje zjawisko osobliwe i u dzieci miejskich
zgola niespotykane: gdy u chtopcéw odsetek ten ulega nieznacznym tylko
wahaniom, u dziewczat wzrasta on bezustannie i osiaga wyzsze niz u chlop-
c6w wartoéci, Dziwny ten objaw, podobnie jak i wigksze zainteresowanie
dla baéni, ttomaczyé nalezy ucieczka wyobrazni od szarzyzny zycia codzien-
nego do $wiata niezwyklych wydarzen i opowiadan fantastycznych,

J. Halberstadt.

Pamietajcie
o Funduszu Wdoéw i Sierot!
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Z PRAKTYKI SZKOLNE].

JAK ZBUDOWAC GALWANOSKOP?

Polrzeby zaopatrzenia kazdej szkotly siedmioklasowej w 'galwanoskop
uzasadnia¢ nie potrzeba, Wiemy, ze galwanoskop jest niezbednym choéby
tylko jeden na klase. Kazdy, kto przegladal cenniki pomocy naukowych row-
niez wie, Ze jest to droga pomoc naukowa. Kupié go szkola nie zawsze
moze — ale mozna go swemi sitami, nawet przy braku narzedzi, zbudowaé.

W tym celu nalezy postaraé sie o kawalek starej sprezyny od zegara.
Przez naginanie wyprostowa¢. Nastepnie nalezy w niej wywierci¢ dziurke
srednicy 1 — 2 mm. i sprezyne namagnesowaé, Do otrzymanego w ten spo-
s6b magnesu, przylutowaé drut, najlepiej miedziany (rys. 1), zakonczyé
strzatka uprzednio wyciela z papieru (rys. 1a}. Dziurke nalezy tak umiescié,
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zeby odlegtoéé a (patrz rys. 1) byla wigkszg niz odlegloéé b, Nastepnie od-
powiednio pilujac konice, otrzymaé rownowage. Magnes ze strzatky osadzamy
np.: na wygietej szpilce (rys. 1b) i umieszczamy w prostopadloscianie wydra-
zonym (rys. 1c). Prostopadloscian otrzymamy zbijajac 4 deseczki gwozdzia-
mi. Dwie $cianki moga byé z dykty, dwie krétsze lepiej gdy beda z grubszego
materjatu. W $ciankach dlugich wiercimy malenkie otwory na umieszcze-
nie magnesu. Magnes z przylutowana strzatka umieszczamy w prostopa-
dloscianie pionowo (patrz rys. 1c). Na zewnegtrznej stronie "prostopadto-
$cianu owijamy drut dzwonkowy (izolowany), najlepiej 0.4 mm., zeby nie
odwina! sie, mozna dookota whitego w tym celu gwozdzika, Catosé umiesz-
czamy na wystruganym kawalku drzewa. Mozna jg wyciaé z dykty i na-
kleié brystolem, lub pomalowaé biala farba. Podziatke umieszczamy w ce- _
lach orjentacyjnych.
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Gdy gniazdka polaczymy z plusem i minusem baterji (ogniwa), to
strzaltka wychyli sie, wykazujac, ze powstalo pole magnetyczne. Im sil-
niej namagnesujemy sprezyne, im lepiej osadzimy magnes, im bardziej
zmniejszymy oddalenie magnesu od przewodnikéw, tym ,czulszym” bedzie
zbudowany galwanoskop.
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Calkowity koszt budowy wyniesie maksimum 3 zl. Z wielkim pozyt-
kiem moga budowaé go uczniowie kl. VII na lekcjach robét. Nawiasem
dodam, Ze zbudowany tak galwanoskop wykazywal dosé dobrze prady in-
dukcyjne powstale przy wkladaniu i wyjmowaniu magnesu,

Rozumie sig, ze wymiary sa uzaleznione od zdobytego materjatu,

Kazimierz Kowalski.
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SPRAWOZDANIA I OCENY.

JAN ST. BYSTRON: SZKOLA I SPOLECZENSTWO. Naukowe Towarzystwo Pe-
dagogiczne. — Ksiqinica-Atlas. Warszawa—LWOW. 1930 r,

Socjologja, jako nauka o mechaniZmie zycia spolecznego, jest dzisiaj bardzo modna:
z socjologja wychowania dzieje si¢ podobnie, Po pracach Znanieckiego ukazuje si¢ znowu
praca zakrojona na szeroka skale, majaca na celu zbadanie zwiazku, zachodzacego pomie-
dzy akeja wychowawcza, (szkola, uczniowie, mauczyciele) a grupa spoleczna. Badania
takie, opierajace si¢ na faktach odleglych nieraz czasowo i terytorjalnie, mozna prowa-
dzi¢ w réznych kierunkach, a mianowicie: pod wzgledem ludnosciowym (selekcje spo-
leczne i biologiczne), pod wzgledem osadnictwa szkolnego, ideologiczanym (zwiazek z sy-
stemami filozoficznemi), psychicznym (ksztaltowanie si¢ pewnych typéw psychicznych
pod wplywem szkoly i oddzialywanie ich na szkole), wreszcie pod wzgledem organiza-
cyjnym. — Badaniom ludnosciowym poswigcil autor tom, ktéry lezy przed nami.

Szkola jest wielkim segregatorem, dokonujacym réznych selekcyj w spoleczerstwie.
Przynaleino$é do pewnej warstwy spolecznej, posiadanie pewnego majatku, przynalez-
no$é wyznaniowa, przekonania polityczne, wreszcie wiek, pleé decydowaly i nieraz jesz-
cze decyduja o programie i nauce w takiej lub innej szkole. Sam wiec charakter i przezna-
czenie fjej ma wplyw na selekcjg spdleczna. Na wybdr szkoly, do ktérej ma sig¢ dziecko
poslaé, wplywaja rézne czynniki: 1) sam stosunek do nauki, udzielanej w szkole (spo-
leczenstwo, szanujace wysoko wartosé mauki, oddaje do szkoly wigcej dzieci, niz spo-
Yeczenistwo, znajdujace si¢ w analogicznych warunkach, dla ktérego szkola jest raczej
rzecza obojetna. Przykladem tego poréwnanie dfrekwencji dzieci w miescie i na wsi.
w érédmiesciu i na przedmiesciach, w szkolach powszechnych i érednich). 2) Opinja
o szkole, Zalezna jest ona od grona nauczycielskiego, selekcji socjalnej, czasem wyzna-
niowej i majatkowej, od taktu i sprezystosci kierownika, od réznych przypadkowych,
a trudnych do uchwycenia zdarzen w zwiazku ze szkola. — Szkoly o niZszych wymaga-
niach skupiaja mliodziez najczesciej mniej zdelng i mniej ambiina, ktora mniejsza praca -
chce zdobyé ten sam rezultat (dyplom), jaki w innych zakladach uzyskuje mlodziez po
intensywnej pracy, 3) Przywileje zwiazane ze szkola (ulgi wojskowe, mundur szkolny)
czasem te:z trudnosdci, zwiazane ze wstapieniem do szkoly (wysokie wymagania egzamina-
cyjne, ograniczona ilosé wolnych miejsc). 4) Zysk materjalny ($wiadczenia na rzecz ucz-
niéw, pomoc materjalna). 5) Zamilowania osobiste jednostki, — Wszystkie te czynniki
przeprowadzajg dalsza selekcj¢ w szkolnej grupie spolecznej.

Zalezna jest ona takze od wielu warunkéw, z ktérych gospodarcze wysuwaja sie
-na wczolo, zarobkowanie (np. sezonowe roboty polne, praca zarobkowa mlodziezy uni-
wersyteckiej) odrywa mlodziez od normalnej pracy, cierpi ma tem systematycznosé
nauki. — Aby ludziom zajetym calodzienna praca daé mozno$é korzystania z dobro-
dziejstw mauki, powstajaq kursy wieczorowe dla dorostych (szerokie i wielostronne po-
czynania w Niemczech i w Ameryce), Takie tez podloze socjologiczne ma przymus szkol-
ny, szkolnictwo wiezienne i zaklady poprawcze, Sa to niejako zewngirzne warunki
dzialajace miezaleznie od szkoly.

Od chwili rozpoczecia w niej nauki zaczyna si¢ dalsza selekc)a na terenie klasy.
Jak kazda szkola, tak i kazda klasa jest grupa spoleczna, do ktérej wstep mzalezniony
jest od spelnienia pewnych warunkéw, nie wszyscy bowiem zglaszajacy sie maja rowne
szanse przyjecia i pozostania. Odpadaja wigc uczniowie nietylko mniej zdolni i mniej pra-
cowici, ale takze mie mogacy nagiaé sie do dyscypliny w szkole, niedostosowani do miej
spolpcznie. Warunki higjeniczne i edrowotne maja tutaj niemale znaczenie, Szkola wigc,
klasyfikujac i promujac z roku na rok, przeprowadza bardzo typowa i wazina selekeje
spoleczna, réZnicujgca sie nieraz w zaleznosci od plei i rasy.

Z powodu tej réznorodnej selekcji ,szkola jest jednym z podstawowych czynnikéw
ksztalcenia elity socjalnej”. Elita, do kiérej naleza wydsze stany (arystokracja, szlachta,
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patrycjat) uzupelnia si¢ z biegiem wiekow dyq:;lomowa-nylmi absolwentami sezkél. Jezeli
szkola zwraca uwage na typy intelekiualistyczne, pamigciowe i bierne, io taka tez be-
dzie elita, jezeli za$ szkola selekcjonuje typy spoleczne i aktywne, to elita bedzie po-
siadala czynna postawe wobec zycia i zdecydowane stanowisko.

Jak pomiedzy uczniami, tak i pomiedzy nauczycielami dokonuje si¢ selekcja: od
nauczyciela, traktujacego nauczanie jako zajecie uboczne lub przejsciowe, przechodzi sie
w ciggu wiekow stopniowo do nauczyciela, ktéremu stawia sie nietylke duze wymagania
intelektualne i moralne ale takze spoleczne, przyczem lojalnosé polityczna dzcyduje nie-
raz o utrzymaniu si¢ na posadzie. — Tak np. w Bulgarji w r, 1920 zwolniono wszystkich
nauczycieli, ktorzy nie wzigli udzialu w obchodzie $wigta narodowego Cyryla i Metodego
i zapowledziano usuwanie kazdego, kio publicznie wysiapi przeciw religji, moralnosci
czy rzadowi (str. 310). — Précz tego w selekcji nauczycieli duza role odgrywaja czya-
niki wewnelrzne, jak np. osobiste zamilowanie pedagogiczne, wzgledy ideologiczne, mater-
jalne (uposaiernie slale, mlalwienie w sludjach, wakacje) i czynniki zewngtrzne, jak
niemozno$é wyboru innego zawodu (kalecy i wykolejericy). Dobér typéw psychicznych
w zawodzie nauczycielskim jest écisle uzaleiniony od dzialalnosci szkoly; ,czkola inte-
lektualistyczna, oderwana od zycia, grupuje nauczycieli biernych, niesamodzielnych, sche-
matycznych, szkola za$ sluzaca celom spolecznym skupiaé musi jednostki aktywne, nau-
czone samodzielnie patrzeé na zycie i kierowaé¢ niem. Nauczyciel dawnej szkoly, holdu-
jacy idealowi wiedzy absolutnej, o typie formalistyczno-erudycyjnym, musi ustapié miej-
sca nowemu nauczycielowi kierownikowi przegrupowania spolecznego poslugujacemu sie
plastycznym programem nauczania i znajdujacemu odpow.edZ na rozliczne zagadnienia,
kiére nasuwa zycie biezace” (str. 308).

Druga cze$é pracy swojej poswiecil autor selekcjom biologicznym, jakie dokonuja
si¢ 'w grgmadach uczniowsko-nauczycielskich pod wplywem pracy szkolnej.

Taki jest tok wywodow prof. Bystronia. Uzupelnia je autor przeszlo 150-oma zesta-
wieniami i tablicami statystycznemi, znakomicie uwypuklajacemi pewne zjawiska socjalne.
a majacemi doniosle znaczenie dla wszystkich ludzi zajmujacych si¢ sprawami szkalnemi,

Na pierwszy rzut oka cala praca wydaje sie kompilacja, lecz po glebszem wniknie-
ciu w tresé przypuszczenie to znika, gdy przekonamy sig, Ze sposob ujmowania i przed-
stawienia rzeczy jest zupelnie odmienny od dotychczasowych. Zawiodlby sie, kioby
w tem dziele szukal praktycznych wskazéwek jak wychowywaé mlodziez jak zorganizo-
waé szkolnictwo i t. p. Nie jest to celem autora, Natomiast stwierdzanie fakiéow, wyka-
zanie ich skutkéw moze pracujaca nad temi zagadnieniami my$l naprowadz ¢ na tory,
co i jak nalezy zmieni¢, aby skutki wlozonej pracy byly lepsze. I w tem wlasniz lezy war-
tos¢ pracy prof. Bystronia. Dlatego powinni ja poznaé nietylko <i, kiorzy myéla o reor-
ganizacji szkolnictwa polskiego i doslosowaniu go do polrzeb spolecznych ale takze
wszyscy nauczyciele, kiorym los szkolnictwa polskiego leiy ma sercu. Zbadanie oddzia-
lywania szkoly na spoleczerdstwo — i odwroinie — slaje si¢ podiozem, na kiérem musi si¢
oprzeé reorganizacja szkoly polskiej.

Autor, przedstawiajac rzecz jasno i dla kazdego przystepnie, operuje olbrzymim
materjalem naukowym; dlatego moze cz¢$¢ dowodowa jest mieraz stanowczo za slaba;
czesto ma sie wrazZenie, e wniosek nie jest oparty na wszechstronn'e zbadanych prze-
slankach, budzi wiec powasne zasirzezenia; w przykladach i statystykach chetnie wi-
dzialoby sie wiccej materjalu polskiego, ilustrujacego nasze stosunki. Ten pospiech w gro- _
madzeniu i segregowaniu materjalu odbil si¢ na pracy takie w ten sposob, ze aulor dwa
i trzy razy powraca do tej samej sprawy, zupelnie zreszlg zbytecznie.

Braki te nie obnizaja jednak wartosci pracy prof. Bysironia, ktéra rzuca czesto zu-
pelnie nowe swiatlo na rzeczy — zdawaloby si¢ — powszechnie znane Dlatego kazdy,
kto przeczytal pierwsza czesé tej socjologji wychowania, z niecierpliwoscia oszekuje uka-
zania si¢ toméw nastepnych.

Stanistaw Seweryn.
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DR. DECROLY 1 M-ELLE MONCHAMPS. Gry wychowawcze, przekt. H, Berggruene-
rowej. Z cyklu ,Z prakiyki Szkolnej”. Nr. 10, Naki, Naszej Ksiegarni. Warszawa 1931,
str, 97.

Zbiorek gier wychowawczych z ilustracjami przydaé sie moze nauczycielstwu, kidre
pracuje z dzie¢mi w pierwszych oddzialach — zwlaszcza w tych $rodowiskach, gdzie brak
przedszkoli. Mozna z tego zbiorku wybraé pewna ilosé gier latwych do wykonania; ¢ ich
pomocg mozna do nauki poczatkowej wniesé moment oZywienia i urozmaicenia a jednocze-
$nie osiagnaé pewne korzysci wychowawcze jak: wyéwiczenie spostrzegawczosci, unaocz-
nienie poje¢é oderwanych i 1. p i t. p. Nie wszystkie gry sa jednej wartosci, o czem wspo-’
mina w przedmowie dr. Grzegorzewska; do tych mniej fortunnych zaliczylabym réwniez
gry, polegajace na skiadaniu porozcinanych postaci ludzkich: gra ,.chlopcy” str. 29, Tys.
8 i gra VI Ksztalty z drzewa (str. 39), w ktérej — jak czytamy — znajduje sig ,dz’ew-
czynka przepilowana na kilka czesci” (1) Skladanie calosci @ cze$ci moze byé pozytecz-
nem ¢wiczeniem, niekoniecznie jednak trzeba do tego celu wybieraé wizerunki czlowieka,
gdyz takie ,ukladanie” daje zupelnie falszywy obraz budowy cielesnej a jednoczesnie
razi poczucie dobrego smaku., Niekiore éwiczenia dotyczace orjentacji przestrzeganej
moga byé przerobione nietylko ma rysunkach, ale na rzeczywistych przedmiotach z oto-
czenia, Duzo materjalu znajdzie nauczyciel w zwiazku z poczatkowa mauka rachunkéw
i z nauka czytania, ktéra — jak wiadomo — w szkolach dr. Decroly’ego opiera sig na me-
todzie wyrazowej; loteryjki obrazkowo-wyrazowe mozna jednak z pozytkiem zastosowaé
nawel przy innej metodzie nauczania, traktujac je jako czynnik éwiczenia i urozmaice-
nia nauki, Wzory sa latwe, a to zachecaé powinno do préby wykonania skromnego zbiorku
pozytecznych pomocy naukowych,

. M. L

RYTA GNUS: 30 piosenek dziecigcych dla przedszkola i dla pierwszego oddziatu
szkoly powszechnej (pieé piosenek nowych). Drugie wydanie. Nakladem autorki — War-
szawa 1931.

Niewiele oryginalnych piosenek dla szkoly napisano w ostatnich latach, Poza zbio-
rem piesni Niewiadomskiego ,,W chacie wiejskiej” i ,,Spiewnikiem dla dzieci" ks. Pollita
juz tylko pozostaja épiewniczki Ryty Grus. Najwigkszym mirem z nich cieszy sig¢ po-
wyiszy zbiorek piesni najlatwiejszych, ktéry pojawia si¢ w drugiem wydaniu, rozszerzo-
nem o pig¢ nowych piosenek. Szlachetne melodje takich piesni jak: ,,Chodzi wicher”,
oHusi, husi”, ,Na bal si¢ zesely”, ,Jaskéleczka”, ,,Czmych! zajaczek’; ;;Leci leci” zna-
lazly juz droge do serca dzieci polskich i to jest najlepszem poleceniem $piewnika
Ryty Gnus. .

BRONISLAWA GAWRONSKA: Plany lekcyj spiewu dla Il-go oddzialu szkoly
powszechnej. Wilno. 1931, Nakladem okregu wilenskiego Zw, P. N, Sz. P,

' Plany lekcyjne p. Gawronskiej, instruktorki wileriskiej, zawieraja podobnie jak po-
przedni zeszycik dla oddzialu pierwszego 50 lekcyj $piewu w oddziale drugim, opracowa-
nych do najdrobniejszych szczegéléw, a opartych o najnowsze pomysly ¢ dziedziny umu-
eykalnienia dzieci. W kazdej lekcji oméwiony jest cel, piosenka, éwiczenia oddechowe
i wymowy, rylmiczne, glosowe, stluchowe i pamigciowe, solfez oraz kolejnosé éwiczen. Do
planow zalaczonych jest 26 piosenek dla II-go oddzialu, wybranych bardzo sumiennie z réz-
nych Spiewnikéow a opracowanych w planach. Podrecznik powyzszy oparty na szerokiem
1 dlugoletniem doswiadczeniu przedstawia duza pomoc dla nauczyciela szkoly powszech-
nej.

K. Hl.

Przechowujcie starannie numery
wPracy Szkolnej”
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PRZEGLAD CZASOPISM POLSKICH.

OGNISKO NAUCZYCIELSKIE, Miesiecznik, pos$wiecony teorji i praktyce zZycia
szkolnego, oéwiacie pozaszkolnej, zagadnieniom samoksztalcenia i regjonalizmu oraz spra-
wom spolecznym i orgamizacyjnym. Wydawnictwo Zarzadéw Okregowych: Lubelskiego,
Poleskiego i Wolyniskiego Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Lublin. Rek III. Nr, 8 (28).
Pazdziernik. 1931,

Tresé: Antoni Madej: W sprawie nauczania jezyka polskiego w szkole $redniej.

Autor, nawiazujae do dyskusji, jaka miala miejsce w ,,Gazecie Polskiej” na temat
nauczania jezyka polskiego w szkole éredniej, oburza si¢ na brak w programach szkél
wysszych i srednich literatury wspélczesnej, i wogole na izolowanie mlodziezy od iycia
wspolczesnego (pomijanie np. w nauczaniu czasopism literackich), choé w dziedzinie in-
nych mauk (przyrodmiczych, spoleczno-ekonomicznych) zaznajamia si¢ stuchaczy z maj-
nowszemi zdobyczami wiedzy. Zwraca rowniez uwage na brak w szkolach obok réznych
két (Koto Ligi Morskiej, Kolo Spontowe, Krajoznaweze i t. d. i 1. d.) Kola Literackiego.

Krytykuje rowniez metody nauczania, podreczniki oraz zwraca uwage na przygoto-
wanie do zawodu mauczycieli-polonistow. .

Redakcja artykulem tym chce zainicjowaé dyskusje i zaprasza kol.-zwiazkowcow
do wypowiadania si¢ w tej sprawie.

Florentyn Kotliniski: w artykule Krajoznawstwo w szkole podkresla wychowawcze
znaczenie krajoznawstwa, widzac w niem ,najkrétsza droge do t. zw. wychowania panistwo
wego”, przylacza opimje rozmaitych pedagogow na tg¢ sprawe, wkoncu kresli historje
szkolnych Kol Krajoznawczych Mlodzieiy oraz ich organizacje i dzialalnodé, zatrzymujac
sig¢ dluzej przy Kolach terenu lubelskiego.

W dziale ,,Méwnica ogniskowa” mamy artykul dyskusyjny Tadeusza Moniewskiego
na temat wychowania panstwowego: Wychowanie paristwowe ma na celu rozbudzenie
w miodem pokoleniu goracego przekonamia, e wszystko winno stuzyé dobru panstwa.
Dwiema drogami zmierza do tego celu: 1) to zapoznanie mlodziezy z cala strukturg
zycia w maszem panstwie, 2) wylworzenie idealu prawdziwego obywatela. Wychowanie
panistwowe winno dazyé do duchowej przemiany spoleczensiwa, a wigc musi stanaé do
walki ¢ naszemi narodowemi przywarami i wadami, Nie nalezy tez pomijaé i politycznej
strony pracy w wychowaniu padstwowem i zainteresowaé mlodzie? nasza wspélczesnoicia,
przyzwyczaié¢ ja do zajmowania okreélonego stanowiska wobec najistotniejszych potrzeb
zycia panstwowego. Autor zastrzega sie, ze nie mysli o prébach wprowa izenia propagan-
dy partyjno-politycznej.

SZKOLA SLASKA. Miésiecznik zawodowy, organ $laskiego Okregu Stow. Chrzesé.-
Narodowego Nauczycielstwa Szkél Powszechnych w Polsce, Cieszyn, Paidziernik, 1931,
Numer 8.

Tresé: Franciszek S$niehota: Nowe teorje psychologiczne. Rozdzial IV. W tym roz-
dziale znajdujemy wywody na temat rozwoju jednostki i sprawy wychowania pod katem
widzenia srodowisk ludzkich, przytem oméwiono nastepujace typy srodowisk: 1) srodowi-
sko rodzinne, 2) wiejskie, 3) wielkomiejskie i 4) proletarjackie.

Jézef Jasicki: Intelektualizm a woluntaryzm ze stanowiska psychologji filozoticznej..
Z przeprowadzonego na podstawie twierdzesi roznych filozoféw rozbioru tych dwéch po-
gladéw autor wysnuwa wniosek, ze slusznosé nie lezy ani po stronie intelektualizmu, ani
woluntaryzmu — bezwzglednego pierwszenstwa nie mozna przyznaé zadnemu z elementar-
nych objawéw Zycia psychicznego. .

Zeszedlszy na teren pedagogiczny, autor zaznacza, ze woluntaryzm pedagogiczay
uwada kezlalcenie woli za skuteczny $rodek do osiagniecia idealu wychowawczego i ostro
przeciwstawia si¢ jednostronnemu ksztalceniu intelektu, gdyz ono prowadzi zwykle do
zaniedbania kultury moralnej i nie przygotowuje czlowieka do dzialalnoéci gyciowej.
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Ignacy Kaleta: Regjonalizm w wychowaniu i nauczaniu. Autor dowodzi, Ze regjona-
lizm jest bardzo waZnym czynnikiem wychowawczym, rozwija bowiem uczucia narodowe,
spoleczne, religijne i estetyczne. Nowoczesnym dazeniom pedagogicznym nietylko sie nie
sprzeciwia, ale je wydatnie wspiera przez wprowadzenie do wychowania indywidualizmu
i jednoczesénie uspolecznienia jednostki oraz uwzglgdnienia aktywnoéci wychowanka. Nie
staje tez na przeszkodzie (jak to usiluja dowie$é przeciwmicy regjonalizmu). takim wspél-
czesnym haslom, jak ,pokédj przez wychowanie” oraz porozumienie miedzynarodowe
i wspolpraca marodéw.

PRZYJACIEL SZKOLY. Dwutygodnik nauczycielstwa polskiego, Poznan, 5 pazdzier-
nika 1931, Nr, 15,

y” Treéé: Jan Sokolowski: Potrzeba selekeji psychologicznej dzieci szkél powszechnych.
Znang bolaczka naszych szkot jest duzy procent repetentéw i mata liczba dzieci, konicza-
cych szkole, Glowna przyczyne tego zjawiska autor upatruje w braku jednolitosci klas.
w gromadzeniu dzieci o réznych zdolnosciach. Jedyna tu rada — zdaniem autora — jest
rozdzial klasy na grupy, czyli selekcja psychologiczna.

Nastepnie autor pisze o préobach selekcji, jakie byly przeprowadzone w szkolach
w Warszawie i w Grodzisku Mazowieckim,

S. C.: O obserwacji uczniéw. Podkre§liwszy znaczenie praktyczne obserwaciji, autor
przechodzi do praktycznych zacad obserwaoji i daje wskazowki, jak obserwowaé, gdzie
i w jakich warunkach, nast¢pnie, jak utrwalaé zdobyty materjal obserwacyjny i jak go
zuiytkowaé,

S. Racinowski: Zagadnienie stosunku wychowanka do pracy. Najpierw mamy tu po-
stawione cagadnienie, jak dziala praca — ze wegledu na stosunek uczuciowy pracujace-
go — na duchowa energje dziecka. Autor dowodzi, ze dla rozwoju sit duchowych i fizycz-
nych dziecka najszkodliwsza jest praca marzucona, a zarazem monotonna, mechaniczna.
Taka jest praca w szkole iradycyjnej. W przeciwienistwie do poprzedniej praca moze byé
samorzutng (w celu), samodzielna (w $rodkach), zywa (w uczuciach) i twércza (w rozwia-
zywaniu), a taka praca jest trescia i istota szkoly nowej, ktéra tez dzieki temu wzmaga
energje psychofizyczna wychowanka. ,Praca iworcza jest majbardziej wychowujaca, bo
ksztalci ofiarnosé wysitku, bo wymaga absoluinej samodzielnosci, przyzwyczaja do naj-
cenniejszej szczerosci wewnetrznej wobec siebie samego, bo uczy najtrudniejszej kryty-
ki — samokrytyki, bo daje nalég dobrowolnej pracy, bo jest bezinteresowna, bo jest
upragniona i radosna”.

Drugie zagadnienie — to stosunek wychowanka do pracy w koncepcji szkoly twor-
ozej, Dzieki thkwigcemu w takiej szkole procesowi twérczemu wytwarza si¢ najwyzszy mo-
ralny, niemal religijny czynnik stosunku wychowanka do pracy. Gdziekolwiek sie¢ taki wy-
chowanek znajdzie pézniej w zyciu, bedzie wszedzie pracowal twérczo i w kazdej dziedzi-
nie Zycia pozostawi czastke swojej duszy.

Dr. Adolf Klesk: Czy szhola wywoluje jakie choroby? Autor dowodzi, Ze wbrew te-
mu, co si¢ o tem mowi, dziecko przez nauke szkolng raczej zyskuje na zdrowiu i rozwoju.
Odnosi -si¢ to szczegélnie do dzieci ze sfer biedniejszych, kibre majg w szkole o wiele
lepsze warunki, niz w domu rodzicielskim, a w dodatku dbanie o czystos¢, kapiele, dozy-
wianie, badania lekarskie i t. p.

Nastepmie autor podnosi wazng rolg lekarza szkolnego, ktéry zwraca uwage rodzicow
na zaczatek choroby (czesto bowiem dzieci przychodza do szkoly juz chore, o czem rodzice
nie wiedza) i zacheca do leczenia, bada regularnie i chore i zdrowe dzieci i wylacza chore
ze szk6l normalnych, umieszczajac je w szkolach pomocniczych, gdzie dzieci moga sie
réwnocze$nie uczyé i leczyé,

L. Bandura: Lektura na uslugach nauczania historji. Lektura przyczynia sie do po-
glebienia materjalu, przerobionego w klasie, W szkole powszechnej punktem ciezkosci po-
zostanie lektura czytamek i powiesci historycznych, przyczem nalezy uwzglednié pewnz
stopniowanie, nastepnie unikaé ksiazek o nastawieniu tendemcyjnem i nie dawaé wcigz
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ksiazek o treéci batalistycznej, Wiersz historycany moze spelni¢ swoja role, wytwarzajac
nastr6j odpowiedni, — Dla zaznajomienia uczniéw ze ‘wspblczesnoscia mozna positkowaé
si¢ gazeta, jednak w doborze artykuléw nalezy byé bandzo ostroznym. Nauczyciel musi tu
zachowaé wiele taktu i bezstronnosci.

W dalszym ciagu znajdujemy w numerze opracowana na 11l oddzial lekcje o krecie
i uwagi dyskusyjne na temat lekoji czytamia i pisania w I oddziale.

MUZYKA W SZKOLE. Miesigcznik pedagogiczno-muzyezny. Warszawa. Pazdziernik.
1931, Nr. 2. '

Tresé: Dr. Zolja Lissa: Z psychologji muzycznej dziecka. Jest to przedruk pierwszei
polskiej rozprawy z zakresu psychologji muzycznej dziecka, jaka ukazala sie w ,Kwar-
talniku Muzycznym" Nr, 10—11.

W rozprawie, (ktérej poczatek dopiero znajdujemy w tym numerze) autorka zaj-
muje si¢ psychologja muzyczna deiecka, rozwojem jego stosunku do muzyki i znaczeniem
tej ostatniej dla wewnetrznego zycia dziecka, przyczem ujecie ogélnej linji rorwojowej
w stosunku dziecka do muzyki opiera czesciowo na wlasnej obserwacji, cze$ciowo na
relacji 0sob trzecich oraz ma eksperymentach, przeprowadzonych przez réznych pedago-
goéw i psychologow.

Kamila Kurdzieléwna: Wychowanie muzyczne w Swietle wiekéw i jego wplyw na
ksztaltowanie charakteru. Mamy tu rzut historyczny, z ktérego widaé, ée zagadnienie
ksztalcenia muzycznego aktualne bylo w kazdej epoce. Wkoricu autorka, zaznaczywszy.
jak wielka i dobroczynna role odegratla muzyka w dziejach maszych i podkresliwszy jej
wanto$é w wychowaniu mlodego pokolenia, nawoluje do szerzenia kultury muzycznej i ubo-
lewa nad tem, Ze ostatnie reformy szkolne pozbawily mlodziez dorastajaca tego czynnika
wychowawczego.

August Daumann: Jeszcze sléw kilka o kursie muzyczno-pedagogicznym w Berlinie.

Walerjan Batko: Lekcja w oddziale VI, przeprowadzona dnia 7-go listopada 1930
roku w szkole Nr. 18 w Lublinie (nagrodzona).”

MIESIECZNIK PEDAGOGICZNY. Pismo, poswiecone sprawom szkoly powszech-
nej, organ Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego w wojewodztwie $laskiem. Cieszyn. Pai-
dziernik 1931, Nr. 10, ]

Tresé: Typy uczniéw (wedlug dr. Kuchty].

Henryk Hahn: Z przeiyé mlodego nauczyciela. Autor daje nam analize swojego we-
wnetrznego zycia i podkresla ogromna role ksztalcaca kontemplacji, zastanawiania sig
nad swojemi przezyciami. ,,Nie wolno nam lekcewazyé muzyki wlasnej duszy, jesli chcemy
zrozumieé melodje dusz dziecigcych i owa przeogromna harmonje duszy zbiorowej, ducha
ludzkiego",

Na autorze znaé silny wplyw leklury, zwlaszcza Foerstera.

Dr. S. Stendig: Mlodziei szkolna a drobne kradzieie. Autor wykazuje, na jakiem
tle powstaja kradzieze w szkole, jakie bywaja ich przyczyny — masiepnie wskazuje srod-
ki zaradcze przeciwko szerzeniu sig tego przestepsiwa oraz daje wskazéwki, jak-poste
powaé w razie wykrycia malego zlodziejaszka.

Liga Nowego Wychowania. Znajdujemy tu krotka historje tej organizacji i opis jej
dzialalnosci,

Tadeusz Lesiak: Nowa szkola doswiadczalna na Wolyniu. Jest to projekt organi-
zacji pracy maukowej w prywatnem gimnazjum Towarzystwa Oswiatowego w Lucku,

Projekt opiera sie na zasadzie osrodkéw zainteresowania, a trescia tego zaintereso-
wania ma by¢ otoczenie.

A. M: Warszawskie osiedle szkolne w Mieni Mazowieckiej. Osiedle , Mienia” (wla-
snoéé gimnazjum im. gen. Sowinskiego w Warszawie) oddalone jest od Warszawy o 50
klm. i miesci sig na wydmie piaszczystej, poroénigtej starym lasem sosnowym. Kazda klasa
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‘w ciagu roku szkolnego spgdza tam okolo 4 tygodni w dwu terminach po 12 4pj, — Dalej
mamy informacje, jak si¢ odbywa praca w tem osiedlu.

OGNIWO. Organ Sekcji Szkolnictwa $redniego Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego.
Pazdziernik. 1931, Nr, 8,

Tresé: Aleksander Golebiowski: Co winnismy glosi¢ w szkolach o morzu polskiem,
Referat, wygloszony na V-ym ogélnopolskim zjeZdzie geografow w Gdyni w maju 1931 r.

Stefan Drzewiecki. Dopkola wychowania obywatelsko-pafistwowego. Autor, cytujac
glosy prasy zagranicznej, dowodzi, Ze sprawa wychowania obywatelsko-panstwowego jest
mocno postawiona na Zachodzie i ze jest ona bezpoérednia konsekwencja troski o byt
panstwa. Szkola wigc polska, wysunawszy na porzadek dzienny sprawe wychowania pan-
stwowego, wyrowmala tylko istotny brak w caloksztalcie swych dotychezasowych po-
czynan.

Whkoncu artykulu zwraca u\;vage na trudnosci, przed jakiemi staje nauczyciel w mo-
mencie przystepowania do realizacji nauki obywatelsko-pansiwowe;j.

T. Meczkowska: Koedukacja — wskazania wychowamwcze i organizacyjne,

W pierwszej czesci artykulu podany jest stan faktyczny koedukacji w Polsce.
w drugiej — wskazania orgamizacyjne (sprawa kierownictwa i sprawa grona mauczy-
cielskiego). :

Dr. Wanda Pechnikéwna: Stulecie mlodziezy. Pedagogika wspolczesna w silnym
stopniu interesuje si¢ mlodzieza. Psychika mlodziezy szczegélnie zywo omawiana jest
na szpaltach prasy niemieckiej. Posréd wiclu innych zagadnied czesto poruszano tam
w dyskusji sprawe formalnego stosunku mlodziezy do swiata dorosltych, przyczem stwier-
dzono dazenie mlodziezy do jak najszerszego udzialu w zyciu dorostych. ,Wspélczesny
wbunt mlodziezy” — to przedewszystkiem walka o jej autonomje, protest przeciwko su-
premacji starszych”. Autorka przytacza réwniez i inne glosy, zgodrie podnoszace ten sam
temat., Przechodzac nastepnie do obserwacji otaczajacego nas zycia, stwierdza, ze przesu-
nela sie granica miedzy mlodoscia a staroscia, Ze zewngtrzne réznice miedzy pokole-
niem mlodszem a starszem ulegly zatarciu (stansze pokolenie chce za wszelka ceng zacho-
waé swoja mlodosé jak najdluzej) i- wykazuje przyczyny tego ciekawego zjawiska zy-
ciowego. ’

Dr. Anzelma Zebrowska: ,,Migawki szkolne”. 6. Folografja.

s. d.: O kryzysie wspolczesnej pedagogiki: (Streszczenie wykladéw Hansa Freyera
na kursie migdzynarodowym w Davos. — Z pisma ,Die Erziehung VIII—IX—1931).

Z. Roguska.

PRZEGLAD CZASOPISM NIEMIECKICH.

SCHULREFORM.

Zeszyt 5-y 1931 r. Franz Werner nawoluje nauczycielstwo do samoobserwacji i do
zaznajomienia sig¢ z psychologja nauczyciela. Nauczyciel, obserwujacy i znajacy siebie, fat-
wiej pozna zrédla swoich bledéw wychowawczych i dydaktycznych, Autor szezegélniej
zwraca uwage na to, Ze czesto mifosé wlasna nauczyciela, cheé wykazania dobrych rezulta-
téw pracy, wyr6znienia si¢ — popycha nauczyciela do wymagan wyg6rowanych, do enie-
cierpliwienia i niesprawiedliwo$ci w postepowaniu z dzieémi.

W zeszycie 6 — 7-ym K. Zietling omawia uroczystosci szkolne, Przypisujac im .
wybitny wplyw wychowawczy i kulturalny, pragnie, by na tem polu nie zapanowal szablon
i konwenans, lecz by pozostawié dzieciom inicjatywe urzadzania uroczystosci wlasnego
pomystu, Jej uczenice zorganizowaly np. uroczystosé, poswigcona ,Wszystkim dobrym
duchom", Dzieci czerpia w Zyciu szkolnem natchnienie do organizowania wlasnych uroczy-
stosci, np. z pcwodu opuszczenia szkoly przez dwie kolezanki, uroczystosci urodzin jednej
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z kolezanek, wieczér $miechu, spraweczdanie z interesujacej wycieczki szkolnej i t. p;;
Dzieci ukladaly lub wyszukiwaly odpowiednie wiersze do deklamacji, djalogi, preeméwie-
nia, pie$ni i t. p. Na uroczystosci te byli zapraszani rodzice uczenic.

ZEITSCHRIFT FUR PADAGOGISCHE PSYCHOLOGIE Nr 4, kwiecieri 1931,

Benno Kern zwraca uwage na potrzebe zracjonalizowania procesu utrwalania i po-
wlarzania nabytyoh widdomosci przy nauczaniu metoda szkoly pracy, Wychodzac z zaloze-
nia, Ze ogolne sa skargi na niedostateczne postepy uczniéw i ma zle wyniki egzaminéw
wstepnych do szkél érednich oraz stwierdzone przez profesoréw wyzszych uczelni braki
w przygotowywaniu maturzystéw — wysuwa koniecznos$é znalezienia takich zracjonalizo-
wanych sposobéw utrwalania i powtarzania nabytych przez uczniow wiadomosei, ktore nie
powodujac wickszego jeszcze przeciazenia, dalyby jednak lepsze wyniki. Tak, jak stosuje
si¢ obecnie metody racjonalizacji i ekonomji w przemysle i handlu, tak samo nalezaloby
opracowaé metody bardziej celowe i ekonomiczne do techniki uczenia si¢ i powtarzania,

Pierwszym warunkiem zracjonalizowania pracy szkolnej bedzie ulepszenie materjal-
nych narzedzi pracy, mianowicie zastosowanie odpowiednich sprzetéw, narzedzi, przybo.
réow szkolnych, urzadzenia klas, warunkéw zdrowotnych, odpowiednich materjalow
piémiennych. Nastepnie przechodzi autor do rozpatrzenia techniki i ekonomji uczenia si¢.
Te metody daja 100 do 200% oszczednosci czasu i odpowiednio podnosza rezultaty pracy.

Duzo pod tym wzgledem mozna skorzystaé z dzieta Meumanna — ,,Ekonomja i tech-
nika pamieci”, ,Psychologia wychowania” przez Thorndike'a i autora ksiazki p. t. , Wir-
kungsformen der Ubung* — Miinster 1930.

Przedewszystkiem racjonalna technika utrwalania i powtarzania wymaga krétkich,
kilku minutowych éwiczeni, powtarzajacych sie parg razy mna tydzied w przeciaggu mmnief
wigcej 6-ciu miesigey. Takie krétkie éwiczenia np, w dodawaniu dalo u chlopcow 10-0—
14-0 letnich wynik o 300% do 400% wyzszy od dotychczasowego. Uczniowie ci biegloscia
przewyédszali studentéw o 50%,

Autor powoluje si¢ na regule Josta, ktéry zaleca rozbicie kazdej pracy na mozliwie -
drobne czastki, wymagajace paru lub kilku minut czasu. Jednym z najwazniejszych czyn-
nikéw tego procesu jest wola ucznia, eapal 1 cheé zdobycia bieglosci, co wydatnie podnosi
wyniki. Powtérzenia te nalezy przeprowadzaé na poczatku lekcji, by razem z kontrola nie
zajglo to wiecej nad 15 — 20 minut, — a pozostala cze$é godziny 25 — 30 minut mozna
juz calkowicie poswiecié na opracowywanie nowego materjatu, W ten sposéb mozna powta-
-rzaé elowka, odmiany gramatyczne, wiadomosci z geografji, daty historyczne.

Najlepiej caly materjat przeznaczony do powtérzenia, obejmujacy przypusémy 300
punktéw, podzieli¢ na 20 zadan, zawierajacych po 15 faktéw czy dat,

Najwlasciwiej byloby tak rozlozyé powtérzenia na rok szkolny, czy na pélrocze
by w kazdym tercjale wypadlo do powtérzenia mniej wigcej 8 zadar czy calosei. Odstepy
miedzy powtérzeniami szlyby mniej wigcej w takim porzadku dzieri 1-szy, 3, 10, 15, 20, 30,
50; w pierwszym roku kazde powtdrzenie mialoby miejsce dwukrotnie, w nastepnych la-
tach po jednem rocznie. Po dwéch, trzech powtérzeniach dobrze jest przeprowadzié pis-
mienne sprawdzenie na kartkach,

Ten sposéb utrwalania i powtarzania nabytych wiadomosci bylby rodzajem treningn,
w ktorym éwiczylaby sie wola, natezenie uwagi, sprawnoéé pamigci.

Takie éwiczenia techniczne bylyby praktycznem uzupelnieniem szkoly pracy, kiérej
wada jest wlasnie brak utrwalenia, pewna chwiejnosé i luznosé edobytej wiedzy.

Dr, C. Erlacher podaje wyniki badarn poréwnawczych nad dziataniem alkoholu na
dzieci w wieku szkolnym, '

Ogélnie wplyw atkoholu na dzieci objawial si¢ bélem glowy, ospaloscia przy pracy,
gadatliwoicia, sklonnoscia do kiétni. Podczas pauzy dzieci te ujawniaja sklonnosé do fi-
glow, a chlopcy do gwaltownych wysitkéw fizycznych —silowania si¢ i t. p. W éwiczeniach
rachunkowych rezultaty spadaja od 4,4% do 10,3%. Zrecznosé w robotach spada od 10,6%
do 20,3%. Badania byly przeprowadzone nad trzynasciorgiem dzieci.
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Nr. 5 — 6 maj — czerwiec 1931. Zeszyt poswigcony uczczeniu 60-tej roczmicy uro-
dzin Williama Sterna,

Prof. O. Selz daje obszerne studjum o czlowieku twérczym.  MHustruje
proces twoérczosci, ktéry wedlug zezna wybitnych poetéw, muzykow i uczonych, nosi cze-
sto cechy wybuchu, ekstazy, objawienia.

Te wyjatkowe chwile poprzedza zawsze okres dluzszy pracy przygotowawczej.

Pewne typy twércow pojawiaja si¢ w pewnej, odpowiedriej dla ich rozwoju, epoce.
Np. w muzyce — decydujacym jest pewien poziom kultury muzycznej.

W poezji, filozofji — odpowiedni okres dziejowy, sprzyjajacy pojawianiu si¢ i roz-
wojowi tych uzdolnien.

W nauce i wynalazkach — pewien poziom wiedzy, istnienie warunkéw dalszego roz-
woju. Poprzedzajace odkrycia warunkuja dokonywania nowych. Konieczny jest pewien
ogélny poziom kultury umystowej w danym kraju.

Indywidualnie cechuja genjusza bezposrednio$é, zywiolowosé.

Otto Bobertag przytacza opinje, ze selekeji uczniow nalezy dokonywaé dwa razy:
raz przy kwalifikowaniu do szkoly éredniej i powiérnie — gdy uczen przechodzi do stu-
djéow wyzszych, by odciazyé uniwersytety od stuchaczéw nieodpowiednich. Jednakze trud-
no w praktyce przeprowadzi¢ takie badania, gdyz brak testéow odpowiednich dla tego wie-
ku i poziomu umystowego. ,

Nr. 7 —8 lipiec — sierpieri 1931. Lotte Danziger zdaje sprawe z badaii nad przyjai-
nia wéréd dziewczat z angielskiego proletarjatu — i wyjaénia, jak od ewiazkéw zewnetrz-
nych, opartych na pobudkach powierzchownych stopniowo z wiekiem uczucie to poglebia
si¢ i réwnolegle z ksztaltowaniem si¢ osobowosci, przyjaZi przybiera charakter bardziej
gleboki, uduchowiony, '

) Carl Erlacher przedstawil w dalszym ciagu wyniki swoich badan nad dzialaniem al-
- koholu na dzieci szkolne. Zaobserwowal, ze zrazu alkohol dziata pobudzajaco, lecz w na-
stepstwie obniza wyniki pracy na pewien okres czasu — cobnizajace dzialanie alkoholu
trwalo dluZej niz pierwotne podniecenie. Mlodsze dzieci wykazaly wigksza wrazliwosé
na wplyw.alkoholu. ' B

Wisréd krétkich sprawozdan zwraca uwage przyczynek do badan réinicy w poste-
pach szkolnych zaleznie od plci. Przecietna postepéw szkolnych u chlopcéw i dziewczat
‘malo sig r6zni ilosciowo.

U chlopcéw czesciej spotyka sie wybitne uzdolnienie w pewnym okreslonym kie-
runku, u dziewczat brak takiego zrézniczkowania,

Nr. 9 wrzesieri — 1931, Badania psychotechniczne daly Hansowi Limmermannowi
sposobnosé do rozpatrzenia stosunku ogélnego rozwoju inteligencji do specjalnych uzdol-
nien technicznych. Zauwazyt on, ze wyniki badan inteligencji i rozwoju umystowego ucz-
niéw zgadzaja sig prawie zupelnie z ocenami, wydawanemi przez szkole. Gdy jednak cho-
dzi o pewne uzdolnienia specjalne, techniczne — spotyka sie rozbieznosci i réznice. Autor
wyciaga stad wniosek praklyczny nastepujacej tresci: selekcji uczniéw pod wzgledem
przedmiotéw podstawowych nalezaloby dokonaé z podzialem na zdolnych, érednich i sta-
bych, — jednoczesnie organizowaé kursy przedmiotéw specjalnych i technicznych, gdzie
taczyliby si¢ uczniowie réznych klas jedynie na podstawie ich uzdolnied specjalnych.

Gustaw Schmidberger na podstawie prac zakladu psychologji przy uniwersytecie
w Jenie zdaje relacje z badari nad pilnoscia i uwaga chlopcow i dziewczat. Pod wzgledem
pilnosci dziewczeta wykazaly przewage, pod wzgledem uwagi — nieznaczna przewage nad
chtopcami,

Adolf Busemann i Greta Bahr — zbadali wplyw bezrobocia ojcéw na postepy szkol-
ne dzieci. Badania wykazaly ohnizenie si¢ postepéw, przyczem postepy uczniéw dobrych
ulegly znaczniejszemu obnizeniu niz postepy uczniéw z ocenami dostatecznemi i miernemi.
Ciezkie warunki ekonomiczne odbily si¢ ujemnie, :
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ARBEITSSCHULE zeszyt 3/4 1931 r. O rozwoju warsztatow szkolnych w Sakson,i
pisze R, Schiitze.

W szkolach saskich nauczanie pracy recznej rzemiost jest niejednakowo drakiowane,
Tak wigc w-wielkiej liczbie szkél praca reczna itraktowana jest jako srodek pomocniczy
jedynie, w innych programowe nauczanie robét ogranicza sie do rocznikéw starszych: o
5 do 10-go. Te szkoly posiadaja zwykle osobne pokoje do lekcyj robét lub wykorzystujg
w tym celu sale rysunkowe. Wreszcie istnieje pewna liczba szkél, gdzie nauka prowa-
dzona jest w pracowniach edpowiednich — dla wyzszych rocznikéw, Oddzielne pracownie
odpowiednio urzadzone, znajduja si¢ przewaznie w wigkszych miastach i w gminach lud-
niejszych.

P. Behrield pisze o ksztalceniu estetycznem i wzrokowem na drodze widzenia pe-
réwnawczego ,to jest dostarczania uczniom rysunkéw i modeli, ktére im unaoczniaja po-
réwnawczo-charakterystyczne cechy stylow, réznice w fechnice wykonania na réinych po-
ziomach kulturalnych, w réznych okresach historycznych u réznych narodéw. ludzi nor-
malnych, artystow i oblakanych — a przedewszystkiem ucza zwracania uwagi na wyglad
i cechy wykonania prawidlowego i wadliwego, dostrzegania przez poréwnanie blqdéw
konstrukeyjnych i estetycznych.

. ) B. Lipkéwna.

ODPOWIEDZI REDAKC]L.

.15 z Pszczyny”. Z artykulu nie skorzystamy,

Kol. Sadowski T, Z artykutu Sz. Kolegi nie skorzystamy, gdyé za malo zostaly roz-
winiete momenty wychowawcze,

Kol. Mucha K. Z artykulu nie skorzystamy; stosowanie alfabetu wypuklego uwa- .
zamy za zbedne w nauczaniu dzieci normalnych,

Kol. J. Milenkiewicz. Z artykulu Sz. Kolegi nie skorzystamy

Kol. Stankiewicz E. Z notatki nie skorzystamy,

»Wast’. Z artykuléw Sz. Kolegi nie skorzystamy. Temat wazny, ale domaga sie in-
nego ujecia. Lekcyj w formie konspekiéw nie drukujemy.

Kol. Bednarz J. Oba artykuly ze skrétami bedziemy drukowaé.

»Chifiezyk”. Notatke¢ postaramy sig zamiescié, terminu drukowania nie mozemy bli-
zej okreslié,

' TRESC NUMERU:

1) Dr. St. Rudnianski. Nauczyciel jako organizator pracy umyslowej. 2} St. Usar-
kowa: Prowadzenie klasy I <. d. 3) Dr. 1. Schreiber: Trzy lekcje. 4) M. Mscisz: Ry-
sunek szkicowy w IV oddz. 5) ODGEZOSY. J. Halberstadt: Co czytaly dzieci wsi Skry-
hiczyn. 6) Z PRAKTYKI SZKOLNEJ. Kaz. Kowalski: Jak zbudowaé galwanoskop.
7) SPRAWOZDANIA I OCENY. a) Jan Bystron: Szkola i spoleczeistwo. Sf. Sewe-
ryn. b) DECROLY I MONCHAMPS: Gry wychowawcze. M. L, ¢)] Ryta Gnus: 30 pio-
senek. d) Bronistawa. Gawroriska: Plany lekcji spiewun. K. Ht, 8} PRZEGLAD CZA-
SOPISM POLSKICH. Z. Roguska. 9) PRZEGLAD CZASOPISM NIEMIECKICH.

B. Lipkéwna.
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