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W SPRAWIE DRUGOROCZNOSCI

Sprawa nadmiernej liczby repetentéw bywa dosé¢ czesto poruszana
okolicznosciowo badz na zjazdach nauczycielskich, badz w prasie pedago-
gicznej. Ostatniemi czasy — w zwiazku z kryzysem, jaki przezywa szkol-
nictwo — prasa codzienna (najczeéciej z pobudek natury politycznej) po-
$wigca coraz wiecej miejsca sprawom szkolnym, przyczem i zagadnienie
drugorocznosci bywalo okazyjnie poruszane. Nie mozna sie dziwié, ze ar-
tykuly w prasie codziennej nacechowane sa powierzchownos$cia w ujeciu
zagadnieri szkolnych i wychowawczych, Ze érodki zaradcze sa plytko ujete
i jednostronnie o$wietlone; artykuty w pismach codziennych rzadko pisane
sa przez specjalistow, majczesciej bywaja tylko przez kogo$ inspirowane
(wwartoby to poruszyé w prasie!”), oparte bywaja na bardzo dorywczych
wywiadach, traktowane sa po dziennikarsku a celem ich bywa raczej po-
ruszenie opinji niz o$wietlenie zagadnienia.

Natomiast dziwié sie nalezy, ze na terenie fachowej prasy pedagogicz-
nej zagadnienie tak niepokojace, tak dokuczliwe nie podlegto dotychczas
nalezytemu zbadaniu. Nie ulega to jednakze najmniejszej watpliwosci, ze
objaw ten domaga sie dokladnego zbadania, wszechstronnego poznania
przyczyn — a nastepnie obmyslenia srodkéw zaradczych. Inaczej nie wyj-
dziemy nigdy poza granice biadania, bezradnego narzekania na ten przy-
kry i szkodliwy stan rzeczy.

Dzi§ zwlaszcza, wobec zarzadzen oszczednosciowych, kto wie, czy nie
nalezaloby zrewidowa¢ przedewszystkiem tej pozycji w budzecie szkolnym,
ktéra niewatpliwie obciaza wydatki paistwowe a obcigzenie to nikomu,
zdaje sie, korzysci nie przynosi.

Z finansowego punktu widzenia drugorocznoéé domaga sie zatem o$wie-
tlenia statystycznego; ile rocznie kosztuja repetenci, ktérzy pozatem nie
dopuszczaja do szkoty nowych — oczekujacych na swe miejsca — kandy-
datéw — oto zagadnienie ze stanowiska ekonomicznego dosé powazne.

Zebranie materjatu faktycznego wymaga odpowiedniego aparatu, racjo-
nalnej organizacji pracy, akcji planowo obmyslonej, pociaga za soba nawet
powazne wydatki, Najbardziej powotane do tej akeji sa niewatpliwie wladze
szkolne, posiadajgce odpowiednie érodki i moznosé egzekutywy.
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Tem nie mniej nauczycielstwo, kiére w swej pracy bezposrednio styka
si¢ z tym objawem, niejednokroinie daje wyraz swemu zaniepokojeniu, mo-
globy na terenie wlasnej szkoly, na terenie organizacji zawodowej podjaé
systematyczne badania, zbieranie przyczynkéw, ktére umozliwié moga do-
kladniejsza orjentacje i daé pewne podstawy do obmyslenia $rodkéw za-
radczych, ,

Akcja tego rodzaju posiadalaby wazne znaczenie dlatego wlasnie, ze
wyroslaby bezposrednio z podloza szkoly, ze zrodzitaby sie na tej glebie,
z ktérej wykietkowala,

Jakkolwiek wyobraziliby$my sobie tego rodzaju badania, pamigtaé¢ na-
lezy, ze warto$¢ poczynari w tej dziedzinie zalezna jest od nastawienia, gwa-
rantujacego wielostronne ujecie zjawiska drugorocznosci, ma ono bowiem
niewatpliwie duzo przyczyn a przyczyny te w zaleznosci od terenu mogs
oddzialywa¢ silniej lub stabiej. '

Stosunkowo najczesciej slyszymy, Ze przyczyna drugorocznosdci jest
nieréwny poziom umyslowy dzieci i slad projekty tworzenia klas na pod-
stawie selekcji, zapewniajacej mozliwie rowny poziom rozwoju. W tem
uproszczonem ujeciu wysunigta zostaje przyczyna natury psychologicznej,
pochodzaca bezposrednio od samego dziecka. '

ie mozna jednak pominaé catego szeregu przyczyn natury ekonomicz-
nej, psychologiczno-spotecznej i organizacyjno-szkolnej, ktére maja swe
zrédlo poza dzieckiem, ale bezposérednio dzialajac na dziecko, wplywaja na
jego prace, na jej wydajnosé i na jej powodzenie,

a plan pierwszy wysuwaja sie niewatpliwie domowe i rodzinne wa-
runki dziecka. Artykut p. Szolléwny, drukowany w czerwcowym numerze
Pracy Szkolnej, przedstawia nam obraz warunkéw domowych dzieci w Je-
ziornie — a jest to obraz prawdziwy zapewne nietylko dla Jeziornej. Dzieci,
ktére nie maja w domu ani miejsca, ani spokoju, ani czasu dla odrobienia
lekeyj, ktorym brak zeszytu, ksiazki, atramentu, kiére pozatem pracuja za-
robkowo lub pomagaja w pracy domowej — nie moga uczyni¢ zados$¢ wy-
maganiom szkoly, Utrudnienia, z ktéremi powinnyby walczyé, polegaja nie-
tylko na przeszkodach fizycznych i maierjalnych (brak stolu, brak zeszy-
tu, brak ksiazki czy atramentu), ale wynikaja z atmosfery domowej, nie-
sprzyjajacej pracy umyslowej, zwlaszcza dla dziecka. Nie moina odrobié¢
zadanych lekcyj nie tylko dlatego, Ze niema miejsca, Ze brak stolu — ale -
i dlatego niema na to miejsca, ze sprawa odrobienia lekcyj nie jest dla ni-
kogo z otoczenia domowego dostatecznie wazna. Daleko wazniejsza sprawa,
oczywiscie, bedzie rozloZenie na owym jedynym stole jakiegos warsztatu
pracy domowej albo zarobkowej.

Dziecko wigc mie ma ani materjalnej pomocy, ani moralnego poparcia
a to juz zaduzo na watle sily dzieciece; nie mozna oczekiwaé od dziecka,
aby walczylo ze swem otoczeniem o ksiazki, o staléwki, o czas i o miejsce
na odrobienie lekcji, wreszcie o uznanie dla wartosci tej roboty, kiérej zna-
czenia dla przyszlosci samo jeszcze nie rozumie, a ktéra niezawsze prze-
ciez sprawia dorazna przyjemnosé i zadowolenie. Wiemy wszyscy czem jest
sprzyjajaca lub niesprzyjajaca atmosfera dla wysitkéw ludzi dorostych;
wiemy, Ze potrafi pobudzié¢ lub zniechegcié, dodaé bodzca lub wystudzié za-
pal do pracy. Nie mniejsze znaczenie ma nastr6j domowy dla dziecka; dziec-
ko musi byé Zyczliwie podtrzymywane w swych wysilkach, potrzebne mu
jest poparcie, nastréj sprzyjania jego pracy, chociazby tylko pozorne prze-
jecie sie dorostych waznoscia jego poczynan. StusznoSci tego twierdzenia
nie ostabiaja wyjatkowe fakty z zycia ludzi wybitnych, ktérzy wbrew wszyst-
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kim i wszystkiemu z powodzeniem przeszli przez szkole, gdyz nie chodzi ty
o jednostki wybitne, wymykajace si¢ z pod uogélnieni, lecz o najszersze rze-
sze zwyklych, przeciginych dzieci. Z drugiej strony mozna przeciwstawi¢
inne znowu fakty, zbytniego dopingowania i przynaglania dzieci do nauki;
widuje si¢ w tramwajach matki, kiére odwozac dzieci do szkoly jeszcze
,powtarzaja” z niemi zadane lekcje. Gorliwo$é rodzicielska miewa formy
niefortunne i wskutek tego moze by¢ raczej szkodliwa niz pozyteczna, —
ale to nie zmienia sytuacji dziecka, ktéremu nic nie sprzyja w pracy
a wszystko si¢ raczej przeciwstawia.

Wpltyw psychiczny atmosfery domowej oddzialywa jeszcze w sposéb -
poéredni, utatwiajac lub utrudniajac postepy w nauce przez sam poziom
kulturalnego zycia rodziny; o ile np. mowa, ktéra sie¢ posluguje rodzina, za-
kres pojeé, ktéremi operuje, zblizone sa bardziej do szkolnego jezyka, kt6-
rym przemawia ksiazka i nauczyciel, praca dziecka jest do pewnego stop-
nia ulatwiona, gdyz dziecko w tych warunkach asymiluje w Zyciu codzien-
nem sporo malerjatlu, ktéry w innych warunkach musi z wysitkiem przy-
swajaé, odczuwajac obcosé formy, kiéra wplywa czesto na trudnoéé rozu-
mienia same]j tresci, : .

Przechodzac do innych przyczyn miepowodzenia w nauce, nie -mozna
pominaé zdrowia dziecka, zasobu jego sil fizycznych, uzaleznionych znowu
od réznych czynnikéw. W tej sprawie glos maja lekarze szkolni i wydaje
mi sig, Ze ze swego prawa glosu zbyt skromny robia uzytek. Pragneliby$my
od nich sie dowiedzie¢ jaki to odsetek wérdd drugorocznych. reprezentuja
dzieci opéznione w rozwoju fizycznym, stabe, watle, chorowite, anemiczne,
skrofuliczne, rachityczne i t. p. i t. p. Bez materjalu statystycznego nie
mozna wykazaé jaki istnieje stosunek miedzy zjawiskiem drugorocznosci
a zdrowiem dziecka — nie nalezy jednak stosunku tego bagatelizowaé za-
nim si¢ go doktadnie nie zbada i cho¢by w przyblizeniu nie okresli.

Przyczyna matury pokrewnej moga byé réowniez warunki uczeszczania
do szkoly i warunki higjeniczne lokalu szkolnego. Pierwsze maja zwlasz-
cza duze znaczenie dla dzieci wiejskch i dla najmtodszych — 7-o0 letnich;
daleka wedréwka do szkoly w porze jesiennej, zimowej i wczesna wiosng
jest niewatpliwie uciazliwa i to w stopniu nie dla wszystkich réwnym: dzieci
mlodsze, fizycznie slabsze, nieodpowiednio ubrane i niedostatecznie odzy-
~ wiane cierpia na tem wiecej od innych — a czesto przeciez zdarzy¢ sie moze,
Ze te wlasnie majg wigksze przestrzenie do przebycia. Przychodza wiec do
szkoly i zasiadaja w lawce szkolnej juz z uczuciem znuzenia, ktdre poteguje
si¢ jeszcze, jezeli warunki lokalu szkolnego sa nieodpowiednie. Ciasnota,
dusznoséé, wilgoé, zimno, oto szereg czynnikow, ktére sprawiaja, ze dziecko,
zmeczone droga do szkoly, zapada szybko w stan odretwienia, sennosci,
umystowego bezwladu. Sa to niewatpliwie najgorsze warunki dla aktyw-
no$ci umystowej, korzy$é z nauki w takich okolicznosciach bywa albo mi-
nimalna, albo — Zadna.

Jako waznego czynnika drugoroczno$ci nie mozna pominaé fresci nau-
czania a wiec programu. Dostgpno$é treéci nauczania dla umystu dziecka
jest sprawa pierwszorzedhego znaczenia, nigdy jednak — o ile mi wiado-
mo — nie starano sie ustali¢, czy pojecia, ktérych si¢ dzieciom udziela na
réznych poziomach nauki szkolnej, pojecia pochodzace z rozmaitych dzie-
dzin wiedzy ludzkiej, s dla danego wieku dostepne, czy odpowiadaja po-
ziomowi rozwoju umystowego uczniow.

* Rozklad materjatu w programach utozony jest ze wzgledéw na koniecz-
noéé ,,zdazenia” z tem i owem — bez czego podobno nie mozna dziecka wy-
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pusci¢ ze szkoly, albo co jest potrzebne z powodu wymagan szkoly $redniej,
ktéra znow $pieszyé sie musi, liczac si¢ z wymaganiami szkét wyzszych.
W tej atmosferze pospiechu zapomina si¢ o tem, ze chcac zbyt wiele zyska¢,
mozna wlasnie stracié duzo energji a osiagnaé przytem stabe wyniki, ze te
same wiadomosci, udzielane nieco pézniej, beda naleiycie zasymilowane
w krétszym czasie 1 z lepszym skutkiem, jesli dziecko do mich duchowo
dojrzeje. Program obciaZzony musi by¢ czynnikiem decydujacym o niepowo-
dzeniu znacznej liczby dzieci; latwo sobie przeciez wyobrazi¢ taki uklad
programu, przy kitérym odsetek repetentéw wzréstby do 80% lub wigce;j.
Dlatego tez nie mozemy mierzyé stopnia rozwoju umyslowego dzieci.danego
wieku, stopniem ich szkolnego powodzenia *) poniewaz nie wiemy nic o tem,
czy miara, ktérej uzywamy odpowiada wielkosciom, ktére chcemy wymie-
rzaé; wobec tego znalesé sie mozemy w sytuacji czlowieka, ktéry do pomia-
ru wzrostu ludzkiego uzywalby np. miary kilometrowej. Dostosowanie pro-
gramu do stopnia rozwoju umyslowego powinno byé rozpatrywane pod
wzgledem jakosciowym i ilosciowym; ostatecznie nawet trudna dla dziecka
tres¢ mauki szkolnej moze byé przy odpowiedniem jej spreparowaniu jako
tako przyswojona i opanowana, pod warunkiem, Ze tych trudnosci nie stto-
czy sig¢ naraz zbyt wiele, i ze na ich pokonanie wyznaczony bedzie dosta-
teczny wymiar czasu. Rzeczy trudne wymagaja zwolnionego tempa pracy,
sa to prawdy elementarne. Trudny materjal naukowy pospiesznie przyswa-
jany staje sig bezuzytecznym balastem; umyst nie moze z takich wiadomosci
zrobi¢ nalezytego uzytku, nie moze si¢ niemi swobodnie postugiwaé, gdyz
wiadomosci tego rodzaju wytwarzaja najczesciej mieoczekiwane i przypad-
kowe assocjacje, oparte np. na dzwickowem podobieristwie wyrazéw i sta-
nowia raczej przeszkode w mysleniu, zamiast tworzyé wartosciowy dorobek
intelektualny i duchowy. Duzo trudnego materjalu podawanego w szybkiem
tempie to istotnie najgorsze warunki jakie mozna wytworzyé dla dziecka;
zdaje mi sig, Ze nie bedziemy dalecy od prawdy jesli stwierdzimy, Ze tu
i owdzie, na réznych poziomach nauczania i w zwiazku z réznemij przed-
miotami nauki szkolnej — warunki te spotykamy w naszych szkolach.
Z tego przeciez wynikaja dwojki — a dwoéjki tworza zastepy repetentow.
Trudny i obfity materjal nauczania pociaga za soba dalsza konsekwen-
cje, wplywa bowiem na metodycznq strone nauki szkolnej; utrudnia opero-
wanie takiemi §rodkami dydaktycznemi, ktére wymagaja wlasnie wicksze-
go wymiaru czasu, unaoczniania tam, gdzie to jest mozliwe i pozyteczne,
roéznostronnego ujecia, kilkakrotnego z réznych stron podejscia do przed-
miotu. Tresé¢ i forma tak scisle zawsze sie wiaza, Ze tres¢ programu w pe-
wien sposéb przesadza juz zgéry o metodzie; tymczasem tak sie miefortun-
nie sklada, Ze czesto wlasnie te psychologicznie wlasciwe i pozyteczne me-
tody wymagaja wickszego wymiaru czasu. Jezeli wiec ilos¢é materjalu wy-
maga pospiechu, metoda niejednokrotnie na tem cierpie¢ musi. Nauczyciel
zastraszony iloécia materjatu, ktéry nalezy ,,przerobi¢”, odwotuje si¢ z ko-
niecznosci do sumarycznego objasnienia nowego materjatu, objasnienia
przykrojonego dla wszystkich, ale niezawsze dla wszystkich wystarczajace-
go, potem daje pare przyktadéw ilustrujacych to objasnienie a nastepnie
zadaje z podrecznika jakie$ ¢wiczenia, ktére maja byé zastosowaniem wy-
jasnionego pojecia. Poniewaz objasnienie na lekcji nie dla wszystkich ucz-
niéw bylo dostateczne, dla jednych powiedziane bylo moze za szybko, dla

. '} Uznawal to Binet, ktéry udoskonalajgc swe teksty, usunal z nich préby oparte na
yladomoéciach szkolnych, '
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innych za cicho, niektére, dzieci w tej wlasnie chwili nie uwazaty, pare za-
drzemalo w dusznej klasie po dalekiej drodze, przeto zadane éwiczenia
okazaly sie dla pewnej liczby dzieci niemozliwe do wykonania; dzieci te
dostana dwéjki a jezeli dla danego dziecka sytuacja taka powtorzy sie kil-
kakrotnie w takiej czy innej formie, szereg dwéjek wzro$nie i mamy kandy-
data na repetenta. A tymczasem na nastepnej lekcji czeka juz nowe objas-
nienie.

Pomagatam kiedy$ dzieciom z IV-o oddziatu w rachunkach, z ktérych
mialy oceng niedostateczna. Nalezy dla écistosci dodaé, ze dzieci te nie byly
zdolne, zwlaszcza starsza dziewczynka 14-o letnia, bardzo watla, znajdu-
jaca sig¢ wlasnie w okresie pubertalnym, miala duze trudnosci do pokonania
w nauce arytmetyki. Zadano im 10 przyktadéw na zamiane utamkéw; dzieci
twierdzity, Zze sprawa ta raz tylko byla objasniona w klasie, ,na tablicy”.
Nic absolutnie mie rozumialy; po godzinie operowania konkretami, rozcie-
temi kartkami, klére nastepnie skladalyémy, dzieci zaczely pojmowaé ze
Vo, 2/,, 3lq, %l 0znaczaja zawsze potowg calosci. ,,Cos mi juz w gtowie Swita™
powiedziala starsza dziewczynka; gdy jednak w dalszych 6-u przyktadach
przyszlo do zamiany ulamkéw podanych w podreczniku, na inne — wy-
nikly nowe trudnosci. Nie moglam sprawdzi¢, czy ma nastepnej lekcji bylto
znowu nowe objaénienie, poniewaz nie miatlam statego kontaktu z dzieémi,
zreszty dzieci nie umieja doktadnie zdaé sprawy z tresci lekcji i zorjento-
waé sie w tem mozna tylko na podstawie podkreslonych w podreczniku nu-
merdéw éwiczen.

Nasuwa si¢ z kolei nowa sprawa o duZem znaczeniu — sprawa kwa-
lifikowania uczniéw, oceny wartoici ich pracy, czego ostatecznym wy-
nikiem jest promowanie, wzglednie niepromowanie, Zaleinie od tego, jakie
stawia¢ bedziemy wymagania, co uznamy za dobre, dostateczne i niedo-
stateczne, dziecko przejdzie do masigpnej klasy lub pozostanie w klasie.
Ten  sam uczefi promowany przez jednego nauczyciela, moglby byé zatrzy-
many przez innego. Jednakze pomimo nieuniknionego czynnika subjekty-
wizmu przy kazdej ocenie — sam system powinien podlec dokladnej rewizji
i na podstawie wynikéw tej rewizji powinien zosta¢ ujety w blizej okreslone
normy. Normy te moglyby wyznaczyé np. granice wymagan minimalnych
w stosunku do opanowania materjalu przewidzianego przez program, do
poszczegblnych jego czesci — gdyz prawdopodobnie nie wszystko w pro-
gramie uwazaé nalezy za jednakowo wazine, Moznaby rowniez okresli¢ gra-
nice indywidualnych odchylen, zwiazanych z uzdolnieniami, np. dzieciom
malo uzdolnionym do matematyki a uzdolnionym natomiast do jezykow czy .
historji, moznaby stawiaé¢ z arytmetyki oceny lagodniejsze z odpowiednia
adnotacja. W niektérych klasach moznaby réinicowaé wymagania wedle
stopnia trudnosci przedmiotu, np. gdy wprowadzony zostaje jezyk obcy,
specjalnie trudny dla dzieci z niektérych srodowisk. Racjonalnej reformy
nie mozna zreszta spreparowaé bez dokladnego zbadania faktow,

Jakiekolwiek jednak przyjelibySmy zasady klasyfikowania i promo-
wania uczniéw zawsze pamietaé musimy, Ze stosowaé je naleizy z punktu
widzenia rozumnie pojmowanego dobra dziecka. Sa bowiem wypadki, kiedy
pozostawienie ucznia w tej samej klasie leZzy w jego interesie; zdarza sie
to wowczas, gdy dziecko jest fizycznie watle, gdy z powodu choroby, czy
z innych przyczyn (zmiana miejsca zamieszkania) bardzo duzo opuscilo,
gdy jest opdinione w rozwoju. Dlatego miescislem -jest twierdzenie, Ze po-
wiarzanie klasy jest z reguly krzywda dla dziecka; sa — rzadkie moée’—
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ale sa wypadki, kiedy raczej przepuszczanie do klasy nastepnej jest dla
dziecka niepozadane. Natomiast czesto bedzie krzywda pozostawienie w tej
samej klasie, jezeli na decyzji zawaza wzgledy uboczne. A wzgledy takie
istnieja; nalezy do nich przecenianie znaczenia przedmiotu przez specjalis-
tow, lub osoby uwazajace si¢ za specjalistow; naleia réwniez wzgledy stuz-
bowo-administracyjne: obawa przed inspektorem. Usilowalam kiedys prze-
konaé nauczyciela, Zze pozostawienie pewnej dziewczynki w tej samej klasie,
jest w danym wypadku niecelowe, Ze pozatem moze by¢ dla niej szkodliwe,
bo rodzice postanowili oddaé dziecko bardzo watle do krawcowej, co moze
ile oddzialaé na zdrowie dziewczynki, dla ktérej jeszcze jeden rok pobytu
w szkole moze mieé¢ jednak dodatnie znaczenie. Spotkalam sie jednak z od-
mowg i z argumentem: ,,nie moge sie narazaé na nieprzyjemnosci od inspek-
tora, mialby mi za zle, gdybym promowal takich stabych uczniéw",

W ogélnym bilansie czynnikéw drugorocznosci nie mozna oczywiscie
pominaé stopnia indywidualnych uzdolnieri i indywidualnego tempa roz-
woju, przyczem zaznaczyé nalezy, Ze jedno z drugiem nie jest réwnozna-
czne: zdarza sie bowiem, ze dziecko niekiedy szybko si¢ rozwija, zapowiada
sie jako zdolne a w pozZniejszym okresie zalrzymuje si¢ na $rednim, prze-
cigtnym poziomie, i-zdarza si¢ odwrotnie, ze uczeri uwazany za zupelnie
przecigtnego — ku zdziwieniu swych wychowawcéow — rozwija sig¢ nagle
i wyprzedza swych réwiesnikéw. Liczac si¢ powaznie ze znaczeniem tego
czynnika drugoroczno$ci, nie mozemy jednak wysuwaé go na plan pierwszy,
nie moZemy przyznawaé¢ mu decydujacego znaczenia, poniewaz dziala on
w kompleksie innych nie mniej realnych czynnikéw i tylko po wyelimino-
waniu wszystkich poprzednich moznaby dokladnie ocenié¢ jego znaczenie.’

Skoro juz méwimy o psychologicznym czynniku niepowodzenia szkol-
nego, tkwiacym w samem dziecku, nalezy jeszcze podkresli¢ — Ze nie mozna
tego czynnika sprowadzaé wylacznie do stopnia uzdolnienia, do wlasciwosci
umystu. Ogromne znaczenie odgrywaja tutaj cechy Zycia uczuciowego,
wlasciwosci ksztaltujacego sie charakteru, postawa dziecka w stosunku do
pracy i do tych zadan, ktére mu szkota stawia, Nie dos¢ jest mie¢ zdolnosci,
trzeba jeszcze umieé czy chcieé robié¢ z nich uzytek i to taki uzytek — ja-
kiego szkota wymaga. Bywaja i poza szkola ludzie bardzo zdolni a niepro-
dukcyjni — to samo zdarzyé si¢ moze dzieciom na terenie szkoly; przyczy-
ny takiego stanu rzeczy bywaja rézne, w ich szczegélowa analize trudno sie
tutaj wdawaé, ale o istnieniu tego rodzaju komplikacyj psychicznych nalezy
jednak pamietaé.

Przyczyny zjawiska drugorocznosci sa zatem do$é liczne i doéé rézno-
rodne, nie dla wszystkich érodowisk spolecznych i terytorjalnych jednako-
wo si¢ one ukladaja, zaleza od typu szkoly i jej stopnia organizacji. Ogélnie
rzecz biorac, sprowadzié¢ je mozna do nastepujacych czynnikéw: _

1) Warunki domowe dziecka: a) materjalne, b) zalezne od atmosfery
domowej. :

2) Stan zdrowia dziecka i jego rozwéj fizyczny.

3) Warunki uczeszczania do szkoly i warunki lokalu szkolnego.

4) Program nauczania pod wzgledem jakosciowym i ilosciowym oraz
uzaleiniona od programu metoda nauczania. ’

5) Sposoby oceniania pracy uczniéw i zasady ich promowania.

6) Wlasciwosci psychiczne dziecka.

Chcac' skutecznie zwalczaé drugorocznosé, nalezy dokladnie oswietlié
obfitym materjalem statystycznym stan rzeczy w dluzszym okresie czasu
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“{ w réznych $rodowiskach, a wéwczas wymowa cyir i rozliczne ich zesta-
wienia wskazaé moga w jakich warunkach poszczegélne czynniki odgrywaja
najwigksze znaczenie. Na tej podstawie rozpoczaé mozna dopiero planows
prace, skierowana ku uzdrowieniu szkolnictwa, pozyteczng dla spoleczer-
stwa i dla skarbu parstwa.

JADWIGA SZOLLOWNA

REORGANIZACJA PRACY SZKOLNE]
W Lej KLASIEY. |

W jaki sposéb spozytkowalam zdobyte dane dla poprawienia wyni-
kéw pracy dziecka w szkole? ’

Poznanie warunkéw materjalnych otoczenia dziecka pozwala spojrzeé
na prace dziecka i na jej wyniki ze strony stopnia zaspokojenia jego po-
trzeb materjalnych w domu, pozwala odkry¢ czesé zagadki czemu rezultaty
{)racy dziecka w szkole sa nieraz tak nikle, czemu naogél nie sa zadowa-
ajace.

Wedréwka po domach dala mi nietylko dokladny obraz otoczenia
dziecka w domu, ale pozwolila poznaé rozmaite dolegliwoéci samych dzieci.
Dowiedziatem sig, Ze jedno ma chore merki, drugie gruzlice kosci, to miato
jakies wrzody i bylo w szpitalu, tamtego starszy brat (13 lat) nie chodzi,
nie méwi, zupelny idjota i t. d. Odtad kaide dziecko widziatam w klasie
juz nie samo, ale wraz z otoczeniem materjalnem i kulturalnem, w ktérem
wzroslo. Pozwalalo to prawie podéwiadomie indywidualizowaé¢ wymagania,

Znajomo$¢ warunkéw materjalnych i mieszkaniowych pozwolita mi
liczyé si¢ z niemi na terenie szkoly: postanowilam zapewnié wszystkim
dzieciom potrzebne pomoce szkolne i tak prowadzi¢ lekcje, by dzieci odra-
bialy je w ciagu calego roku tylko w klasie. Spostrzezenia w czasie we-
dréwek poczynione sklonily mnie do zastosowania innej, niz dotad, metody .
nauczania. Zdecydowalam si¢ zastosowaé¢ metode myslowo-wzrokowa przy
nauce czytania i pisania. Metody dr. Decroly calkowicie zastosowaé nie
moglam, przedewszystkiem ze wzgledu na nieodpowiadajace jej urzeczy-
wistnieniu ramy, w obrebie ktérych musialaby si¢ praca odbywaé, W roku
1928/29 t. j. wtedy, kiedy przeprowadzalam badania warunkéw domowych
dzieci, do szkoly uczeszczajacych, szkola miescita si¢ w 4-ch budynkach.
Budynki te byly Zle o$wietlone, ogrzewane piecykami zelaznemi lichego °
gatunku i bez oslony, w podlogach szpary. Poprzez dziury, ktére nieraz
nie w pore w §cianach powstawaly, sypal $nieg; 5 klas mialo ,szatnie”
t. j. sien, oczywiscie zimowa pora nie opalana, dwie inne klasy miescily
ubranka w klasie, ztozone na 2 — 3 lawkach. W I-ej klasie na dziecko
przypadalo 0,62 m® 2), lawy duze, ciezkie, niedostosowane do wzrostu dzieci.
Zupelny brak miejsca dla swobodnego poruszania si¢ dziecka i wogdle brak
wlasnego kata. ,Sala’* zajeta caly dzien: od 8 — 12 i od 12 — 3-ej szkola
powszechna, od 6 — 9-ej kurs wieczorowy. Jedynym ,katem”, bedacym
nasza niepodzielna wtasnoscia byla szafa. Ale i ona nie na pewnym stala

) Patrz artykul w Nr. 6 Pracy Szkolnej,
?) W tej samej klasie w nastgpnym roku miescito si¢ 66 dzieci.
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gruncie, Zdarzalo sie, ze stuchacze kurséw wieczorowych, chcac wyprébo-
waé sprawno$é swoich miesni, przesuwali ja. Wskutek tego wiele rzeczy
wewnatrz kruszylo sig, gniotlo, tamalo, ttuklo. W takich warunkach my-
sleé o wyprébowaniu metody, ktérej twérca za najdonioslejsze ze wszyst-
kich zagadnien pedagogicznych uwaza ,stworzenie takich warunkéw,
w ktérych w calej pelni znalazlby ujscie poped dzieci do tworzenia i eks-
perymentowania’ 1), byto niemozliwe. Wobec tego, ze metoda myslowo-
wzrokowa poza nauka czytania i pisania daje si¢ zastosowaé do rozmaitych
dzialéw programu i do rozmaitych programéw, — postanowitlem ja wypré-
bowaé, Zaznaczyé nalezy, ze zaréwno rachunkéw, jak i nauki czytania i pi
sania dr. Decroly nie wyodrebnia jako osobnych przedmiotéow — jedna
i drugie bezposrednio nawiazuje do obserwacji, do opracowywanych osrod-
kéw zainteresowan,

Poniewaz zalezalo mi na wspélpracy z domem, musialam si¢ z nim
porozumieé. W pierwszych dniach pazdziernika urzadzilam zebranie ro-
dzicow. Na zebraniu uprzedzilam, ze bede w tym roku inaczej uczyla mniz
dotad, ze dzieciom do domu nie bede zadawala. Prositam, by bez porozu-
mienia sig ze mna rodzice sami w.domu dzieci nie uczyli, bo to moze utrudniaé
prace i dziecku i mnie. Jezeli zajdzie tego potrzeba sama si¢ o pomoc do
nich zwréce, O postepach i pracy dzieci moga sie¢ dowiedzie¢ na zebraniach,
zreszta moga porozumieé si¢ ze mna kazdego dnia. Na nastepnem zebraniu,
zwolanem w tem samem pélroczu, rodzice orzekli, iz ten sposéb jest lepszy,
wbo sie dziecko nie nudzi’, w ciagu calego roku okazywali mi wiele zro-
zumienia i pomocy, nieraz przychodzili po rade. W koricu roku czworo
rodzicow wzielo udzial w wycieczce dzieci do ogrodu zoologicznego w War-
szawie, ‘ :

W doborze i uktadzie materjatu * trzymam si¢ mozliwie programu
ministerjalnego, tylko z nauki czytania i pisania staram sie¢ zrobi¢ w mysl
metody dr. Decroly, nie cel nauki, lecz érodek, narzedzie do zdobywania
wiedzy. Na poczatku roku dzieci kupily ksiazki ,,Chcg czyta¢”. Uczymy sig
bez ksigzki, schowalam je. Kazda pogadanke dzieci ilustruj¢ w zeszycie, na
tablicy pisz¢ caly wyraz podstdwowy, dzieci przypatruja si¢ chwile obra-
zowi wzrokowemu, obraz zastaniam, dzieci pisza z pamigci. Z poczatku kazde
dziecko pod swoim wyrazem nalepialo kanteczke z wyrazem napisanym
przezemnie. Napis ten mial stuzyé jako wzér.

Nie dowierzalam sobie: by méc w razie ztych rezultatéw zawrécié z wy-
branej drogi, trzymam sie tekstu ksigzki, Trwalo to 2 tygodnie. Przez ten
czas stosowalam pisanie z pamigci tylko pojedyniczych wyrazéw. Dzieci ro-
bia postepy, ale pracy brak nerwu, brak tego co nakazuje i$¢ naprzéd whrew
wszystkim 1 wszystkiemu, ,,Sciste stopniowanie trudnoéci i dokladne przera-
bianie materjalu elementarza’ krepuje zaréwno mnie jak i dzieci. Pogadanka
o kocie—rysunek—podpis; ktéremus dziecku to nie wystarcza. ,,Kot, kot, ale
co kot, prosze pani?’’ Dziecko szuka mysli. Przestaje sie liczyé z uktadem
ksiazki. Trescia naszej pracy sa juz tylko obserwacje otaczajacego nas zycia:
zwierzeta ulubione, ktére dzieci przynosza do szkoly, wypadki z zycia dziecka
w domu i w szkole, zajecia rodzicow i t. p. Zamiast pojedyriczych wyrazéw
ukazuja si¢ na tablicy cale zdania. By obraz wzrokowy utrwalil sie tak, jak
stuchowy, konieczne jest cze¢ste powtarzanie. W tym celu trzeba bylo spo-
rzadzaé odpowiednie pomoce, gry stopniowane i urozmaicane wedlug wska-
zowek dr. Decroly, W klasie niema dziecka, ktéreby nie robilo postepow.

) Metoda dr. A, Hamaide — Decroly. .
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W konicu grudnia troje dzieci czyta, w koncu stycznia — 7-ro. W lutym do-
piero datam wszystkim dzieciom ksigzki. Mialy do wyboru: elementarze
3 ,ksiazeczki”. , Ksiazeczki” owe zrobione byly z biezacych numeréw Plo-
myczka, Kazda ksiazeczka to kartonik, zlozony na polowe: wewnatrz po
jednej stronie obrazek wyciety z Plomyczka, po drugiej — tekst drukowany
albo pisany. Dzieci mialy duze zadowolenie, ze moga przeczytaé jedna ksia-
zeczke i zaczaé druga. Ksiazeczek takich bylo w klasie 60. Dzieci uzywaty
zeszytu bez linijek, imiona wlasne odrazu pisaly duzemi literami.

Co do nauczania rachunkéw, obracaliSmy sie¢ w zakresie 100, uwzgled-
niajac dwa dzialania: dodawanie i odejmowanie. Liczenie oparte bylo zawsze
na konkrecie i zwigzane z wydarzeniami Zycia szkolnego: dzieci liczyly
obecnych i nieobecnych w klasie, zbiory przyniesione z wycieczki, obliczaly
czyj lancuch na choinke jest dluzszy, i o ile koélek i t. d.

Rezultat pracy rocznej: 44-ro przechodzi do nastepnej klasy; pozostalo
jedno dziecko, stabe fizycznie, (mialo 3 lata jak zaczelo méwié, przytem je-
zyk polski jest mu ‘do$é¢ obey). Dziecko to opuscilo w ciagu roku 4 miesiace
(88 dni). Srednio kazde dziecko opuscito w ciagu roku 28 dni, chociaz byly
i takie, ktore opuécily 3 — 4 miesiace i mimo to przeszly. Z dzieémi, ktére
duzo opuszczaly, przerabialam materjal po lekcjach; od polowy stycznia,
chcac niechcac, musialam wskutek zlej frekwencji!) wprowadzié jak naj-
dalej posunigta indywidualizacjg, stosujac jednoczesnie zasade: niewolno
wziaé sie do innej pracy, dopéki nie skorniczy sie jedne;j.

W klasie tetni zycie; oto obrazki:

Lekcja. Dwuch chtopcéw robi rachunki. Od dluiszego czasu spieraja sie.
Wreszcie: ,prosze pani 17 i 3 to 20, prawda? A Stasiek mowi, ze 19, —
Jesli pewien jeste§, ze dobrze obliczyle$, przekonaj Staska. — Dawaj pa-
zury! Nie, za malo! dawaj patykil licz: 1, 2, 3, — 17, dawaj jeszcze 3. Policz!
Widzisz, ze 20?

Chlopiec przepisal wierszyk. Przepisal starannie i duzo, cala strone.
W pierwszem slowie zrobil blad: ,Jaskuleczka”. Pokazuje mi, Omyliles sig,
sprawdz! Sprawdza cierpliwie, uwaznie, ale btedu nie znajduje. — W kto-
rem slowie, blad, prosze pani? Wskazuje mu. Znéw sprawdza, czytajac
uwaznie wyraz w zeszycie i w ksigzce. Zainteresowalo to jego sasiada.
Sprawdzaja obaj. Naprézno! Przychodzi z pomoca trzeci, czwarty. Ten
czwarty dopiero blad wykryl. Od jednego dowiedzialam si¢ nawet, Ze nie
umiem czyiaé, a bylo to tak: przyszed! sobie do klasy Wtadek, taki Wtadek,
co sie maze, dziwnie niemrawe stworzenie. W rekach brak jakiejkolwiek
- zrgcznosci, w ciagu roku nie nauczy! sig¢ ucia¢ nozyczkami kawatka pa-
pieru, jego wycinanki byly darte. Ot6z podchodze do owego Wtadka (bylo
to na poczatku roku), spogladam w zeszyt, po czerwonej kropce na rysunku
poznaje, ze o maku napisane. Pytam — co tu napisales? — Mak, Czy do-.
brze wiesz, ze ,mak” napisates, Tak, W glosie wyczuwam pewien opér, To
mnie troche zdziwilo, prowokuje. Nie przeczytales chyba dobrze. — E, bo
pani nie umie czyta¢, ale tu jest mak napisane, Dzi$, co Wtadek napisze i ja
potralie odczytaé. '

Chcac oceni¢ wyniki pracy poréwnatam liczbe dzieci promowanych
1 niepromowanych z klasy I-ej do II-ej w ciagu ostatnich 5 lat:

1) Zta frekwencje spowodowaly choroby: §winka, angina, koklusz, odmrozenia. prze-.
ziebienia. : = :
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Liczba dzieci promowanych i niepromowanych w latach:

1925/26 1926/21 1927/28 1928/29 1929/30
Wyszczeg, T [ ni [ ni . : :
prom, Imepr. prom, | niepr. | prom. | niepr, | prom. | niepr. | prom. | niepr, |

Ikl 34 6 2 | 16 | 3 1 ! om | 2

Jakie rezultaty dalby méj eksperyment w nastepnych, starszych kla-
sach trudno, oczywiscie, przewidziec.

Tak sig zdarzylo, ze na drugi rok wypadto mi opuscié szkole w Jezior-
nie, Nie chcac robié¢ zbyt wiele niespodzianek mojej nastepczyni, musialam
sama psué to, co zbudowalam i prowadzié¢ klasg zwyklym systemem klaso-
wym, Coz sig okazato? Dzieci z poczaiku nie mogly sie potapa¢: dawniej mo-
witam do kazdego zosobna, dzi§ — do klasy, dawniej kazde poréwnywalo
swoje postepy ze swoja praca, dzi§ musi baczyé na postepy innych; dawniej
na wykor'lcz’enie pracy miato tyle czasu, ile mu bylo potrzeba i nie wolno
mu bylo braé sie do innej. roboty, skoro iedne] nie skoriczylo — dzi$§ jedno
nie dociaga, inne skoriczylo dawno i nie wie co robié.

A byly i takxe, co odrazu zmiarkowaly, ze wysﬂek proziny, szkoda robo-
ty. Rozpoczelo sie zadawanie do domu. Ucz sig, choé czgsto nie masz kata
wolnego, choé ci koty, muchy, dzieci przeszkadzaja, choé sam nieraz nie
wiesz, jak si¢ uczyé! Stowem niewesolo!

Wobec: tego zachecilam te dzieci, ktérym trudniej uczyé si¢ w domuy,
by w oznaczonej godzinie przychodzily do szkoly odrabiaé¢ lekcje. Zebralo
si¢ ich 10-ro. Siedzialam w klasie ze swoja robota. W razie potrzeby pomog-
tam, sprawdzilam, czy dobrze odrobione. Od Nowego Roku przyszta inna
nauczycielka. Warunki pracy byly szczegélnie cigzkie. Jedna nauczycielka
prowadzila I-sza klaseg, w ktorej bylo 66 dzieci i II-ga klase¢ 2) liczaca 53
dzieci (9-ro przybylo). Ciekawy byl jednak rezultat. W drugiej klasie po-
zostalo na drugi rok 3-je dzieci, z tego z dzieci prowadzonych przeze mnie
~ tylko jedno (2-je z posréd owych 9 przybyszéw), podczas kiedy w starszych

klasach tejze szkoly, mniej licznych i pracujacych w znacznie lepszych wa-
runkach, (nowy budynek szkolny), pozostalo znacznie wigcej.
" W roku 1928/29 pozostalo na drugi i na trzeci rok w szkole w Jeziornie

Rok szkolny 1929/30

Wyszczegéln, promowanych nieprom, Wyszczegéln, promowanych nieprom,
Ikl 44 22 V ki, 28 12
I’ 50 3 VI kL 22 6
III ki, 36 16 VII k. ' 22 11
IV kL 32 13

1) Liczby wypisane kursywa odnosza si¢ do klasy prowadzonej przeze mnie zrefor-
mowana metoda,
) Mojg klase zeszloroczna,
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96 dzieci. Jezeli zestawimy wydatki M. W, i Oéw. Publ. na szkoty powszech-
ne i specjalne w 1927/28 r.?) okazuje sie, Ze wynosza one 207 milj. 873 tys.
975 zl. a liczba uczniéw w szkolach poczatkowych w tymze r. 2) 3 milj. 462
tys. 456 dzieci; widzimy zatem, Ze przecigtnie na 1-go ucznia szkoly poczat-
kowej panstwo wydaje rocznie 60 zt, Owych 96 repetentéw kosztuje sam
tylko skarb panstwa 5760 z1, A gdzie wydatki samorzadéw na szkoly, gdzie
utrzymanie, jakie daja dziecku w tym czasie rodzice, gdzie wreszcie warto§é
zmarnowanego roku dziecka? Pieniadz wydany, czas zuzyty, ale niema
z niego korzysci.

Oddzialywanie szkoly na srodowisko. Wedréwka po domach po-
zwolila mi spojrze¢ i na prace szkoly, na jej, ze sie tak wy-
raze, promieniowanie jako osrodka kulturalnego. Szkota nigdy nie
spelni swego zadania wychowawczego, o ile nie nawiaze $cislego, na wza-
jemnym szacunku i zaufaniu opartego kontaktu z domem. Im postawa sro-
dowiska, z ktérego dziecko wychodzi, bedzie przychylniejsza w stosunku do
zamierzen i dzialan szkoly, tem skuteczniejsze beda wyniki pod wzgledem
wychowaczym. I nietylko wychowawczym: wychowania i nauczania, przy-
najmniej na terenie szkoly powszechnej nie mozna rozdzielié. Nawigzanie
kontaktu i zyskanie przychylnosci $rodowiska to bardzo wiele, ale jeszcze
nie wszystko. Trzeba nietylko staraé sig tworzyé warunki, sprzyjajace harmo-
nijnemu rozwojowi osobowosci dziecka w szkole, ale trzeba przetwarzaé nie-
jako $rodowisko, w ktérem dziecko thkwi. Zadanie to narzuca sie szkole nie-
mal samo: z chwilg wstapienia dziecka do szkoly i otoczenie tegoz dziecka
posrednio ze szkola sie styka i na akcje jej reaguje.

Trzeba, zeby szkola zdawala sobie z tego sprawe i Swiadomie w tym
kierunku pracowala. Droga, zmierzajaca do przetworzenia srodowiska, to
droga poSrednia — przez dziecko. Piosenka przyniesiona ze szkoly, firanka
do okna przez dziecko uszyta, kwiatek wyhodowany, wycinanka, czy .,obra-
zek' zawieszony na Scianie. Te i podobne drobiazgi to w sumie rzecz niemala.
To barwy rzucone w beznadziejnie nieraz szare $ciany domostwa. A cztrwiek
dorosty réwniez barw i pickna pragnie. W 1920 r. w czasie wojny bylam
na Kresach Wschodnich. Przypadkowo zasztam do jednej chaty: unici prze-
siedleni kilnanascie lat temu z pod Chelma. Snaé krzywda byla wielka, bo
po tylu latach zal duzy: ,na carze krzywda ludzka si¢ zemscita”, Na écianie
wisi mocno kolorowy bohomaz, przedstawiajacy wlasnie rodzine carska.
Pytam zdziwiona, dlaczego ten wlaénie obraz zawiesili: bo to takie tadne,
byta odpowiedz. A gdyby zamiast tego natralili na co$ istotnie pigknego?

Wreszcie ksiazka wypozyczona z bibljoteki szkolnej. Mylilby sie, ktoby
sadzil, ze tylko dziecko samo ksigzke czyta. Czyta ja cala rodzina o ile —
czytaé potrafi, Nie jest wszystko jedno jaka jest tres¢ piosenki, jaka tresc¢
i wyglad zewnetrzny wypozyczonej ksigzki, jakie wykonanie przyniesionej
firanki, czy ,,obrazka”.

Zbyt malo uwagi poSwigca szkola tym rzeczom, zbyt malo przypisuje
im wagi. Rysunki, gimnastyka, $piew, roboty, to w §wiadomosci wielu nawet
nauczycieli — przedmioty posledniejszego gatunku, Tymczasem maja one
wielkie znaczenie, nietylko w zakresie uprzyjemmiania sobie Zycia, ale
i w praktycznem zastosowaniu, Punkt cigzkosci pracy w szkole lezeé¢ powi-
nien nie w ambicji karmienia dzieci do przesytu wiadomosciami (tych zawsze
wiecej bedzie, niz dziecko zdola ogarnaéd), ale w dawaniu dziecku umiejet-

') Rocznik statystyki Rzeczypbspolitei ‘Polskiej 1929 r.
%) Tamze. .
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nosci korzystania w débr kulturalnych, ale w wysitku ksztalcenia uczué. —
Nie chodzi mi jednak w tej chwili o krytyke metod, czy organizacji pracy
szkolnej, chodzi mi o rozwazenie, czy szkola moze wplynaé¢ na lepsze wy-
niki pracy dziecka i w jakim stopniu? Opisane do$wiadczenie przekonato
mnie, Ze do pewnego stopnia mozna to osiggnaé przez: a) poznanie warun-
kow materjalnych i kulturalnych dziecka w domu, b) przez uwzglednienie
warunkéw materjalnych w tym stopniu, w jakim szkola-to moze uczynié.
Stara¢ sie¢ zatem trzeba, by wszystkie dzieci mialy potrzebne im pomoce
szkolne, by miaty kat ciepty i widny do odrabiania zadawanych im lekcyj,
wzglednie zorganizowaé prace w ten sposéb, by mozna bylo lekcyj do domu
nie zadawaé. Dbalosé o to, by dziecko mialo pomoce szkolne, to obowiazek
Opiek Szkolnych, nauczyciel jednak musi sie tego domagaé.

Czy szkola moze co uzyskaé w kierunku polepszenia zycia dziecka -
w domu? Jesli chodzi o umiejetno§é postepowania z dzieémi, o polepszenie
warunkéw higjenicznych — tak. Ze oddzialywanie na $rodowisko daje wy-
niki pozytywne, miatam moznos§é stwierdzenia: wptyw Stacji Opieki nad
Matka i Dzieckiem oparty na znajomosci srodowiska powinien daé szkole
wiele do mys$lenia, ,

Stosunek to naprawde wzajemny, pozyskanie rodzicow odbija sie nie-
tylko ma zyciu dziecka w szkole, lecz réwniez na samej szkole.

Kiedy w polowie pazdziernika 1924 roku przyjechalam do Jeziorny,
otrzymalam klase III-cia — 56 dzieci. Klasa — to 4 gole sciany, 11 prochnie-
jacych tawek i wytarta tablica — dostownie nic wiecej. Na pieniadze na naj-
niezbedniejsze pomoce szkolne znikad wtedy nie mozna bylo liczyé. Zwré-
citam si¢ o pomoc do rodzicéw. W pierwszych dniach listopada zwotalam ze-
branie rodzicéw dzieci mojej klasy. Opodatkowali si¢ na dwa miesigce po
zlotéwce od dziecka. Nie zapomne nigdy z jaka duma dwaj opiekunowie kla-
sowi przyniesli mi do domu po Nowym Roku kluczyki od szafy i stolika.
Sprzety te kupili w sasiedniem miasteczku i do szkoty zwiezli, Mieli z czego
by¢ dumni. Dzi$ dopiero wiem, czem dla wielu byta owa zlotéwka. W styczniu
zwolalam drugie zebranie — opodatkowali si¢ do konica roku szkolnego po
50 gr. od dziecka. Od nowego roku szkolnego opodatkowaly sie wszystkie
klasy i dotad po 50 gr. od dziecka do Kasy Opiek Klasowych wplacaja. Za te
pieniagdze prenumeruje si¢ Ptomyk, czy Plomyczek, za nie kupuje sig caly
szereg pomocy szkolnych, bez ktérych trudno sobie pomysle¢ prowadzenia
lekcyj, z nich oszczedza sie na dalsze wycieczki i wciaga ma nie dzieci, ktére
kosztow nawet najmniejszych pokry¢ nie sa w stanie. A przeciez wycieczka,
to nie przyjemmo$é jedynie, to uzupelnienie programu szkolnego. Przytoczo-
ne wyzej przyklady swiadcza, ze nawet w zlych warunkach pracy w szkole
i w ciezkich warunkach Zycia rodziny, wspétdzialanie domu ze szkola jest
mozliwe i ze, przez wzmozona czujnos¢ i staranie na terenie samej szkoly,
przez odpowiednie oddzialywanie szkoly na dom, przez wciagniecie domu
do wspélpracy ze szkola, do pewnego stopnia mozna wplynaé na polepszenie
wydajnosci pracy dziecka.

Jednak, azeby szkola stala sie szkola powszechna i objela wszystkie
dzieci, nie wystarczy stosunek z rodzina. Konieczna jest wspolpraca insty-
tucyj solidarnosci spotecznej. Chodzenie do szkoly nie jest jeszcze korzysta-
niem z jej dobrodziejstw1). Nie moze ze szkoly korzystaé dziecko glodne,

) Z powodu braku odpowiednich danych w szkole w Jeziornie nie mogtam obliczyé
dokladnie ile dzieci, wstepujacych do I-ej kL. koficzy VII kl. Mniej wiecej tylko piata
cze$é z nich koriczy caly szkole,
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tle odziane, dziecko obciaZone praca w domu, dziecko Zyjace w izbie 3le
o$wietlonej, nie majace kata i spokoju potrzebnego do przygotowania lekcyj.
.Zeby lepiej odrabia¢ lekcje trzeba mieé¢ duzo czasu, miejsce i $wiatlo"” pisze
jedno dziecko, ale o tem, Ze glodne, ze zzigbnigte Zadne nie wspomina. Nie
udato mi sie stwierdzié, ile dzieci do szkoly mie chodzi. Badajac warunki do-
mowe dzieci, uczeszczajacych do szkoly, przypadkowo trafitam i do takiej
rodziny, ktéra dzieci do szkoly nie posyla: dwoje drobnych w domu, jedno
oddane do obcych na wychowanie, jedno krowy pasie w odleglej wsi: ,Nie
ma za co do szkoly posylaé”. Istotnie, aby posylaé¢ do szkoly trzeba ,mieé
za co’’. Trzeba dziecko w tym czasie zZywi¢ i odziewaé, trzeba ponosié swiad-
czenia na rzecz szkoly, choéby tylko w postaci ksigzek i innych pomocy
szkolnych, co w glodowych budzetach rodzin niematy stanowi procent. Zda-
rza sie i tak, ze rodzina wklada w jedno dziecko maximum starania, by je
jaknajpredzej uzdolni¢ do pracy w nadziei, Ze przeciez pomoze, gdy samo
bedzie miato. Najwickszy wysitek otoczenia idzie nieraz na marne. Stara-
nia zawodza, a wlaéciwie zawodzi organizm dziecka — nie wytrzymuje:
serce slabe, blednica, gruzlica wysitkom uragaja.

Kto i w jakiej formie niesie pomoc uczacej si¢ mlodziezy? Czasami
ksiadz dla najbiedniejszych w parafji zbierze co$ i rozda z racji §wiat Bo-
zego Narodzenia, czy Wielkiej Nocy. Nieraz zwracali si¢ do mnie rodzice
z prosba, bym o nich ksiedzu przypomnialta i zaznaczali przytem: ,tylko,
zeby Zosia czy Sta$ sie¢ o tem nie dowiedzial, boby si¢ zaplakal”. W wyzej
przytoczonym wypadku gmina checiala przyjéé z pomoca — ojciec odméwit
przyjecia pomocy. Pomoc tego rodzaju nosi charakter filantropijny, poniza-
jacy godnosé osobista dziecka, czlowieka. Ludzie bronia sie przed tem.
I stusznie. Dzieciom usfawowo naleieé sie powinny $wiadczenia ze strony
spoleczeristwa. Wprawdzie ustawa z dn. 16 sierpnia 1923 r. o opiece spo-
tecznej ma zapobiegaé wytwarzaniu sie stanu, kiéry wywoluje potrzebe
pomocy ze $rodkéw publicznych, a art. 2 tej ustawy glosi, Opieka Spoleczna
w zakresie powyzszym (art. 1) obejmuje w szczegélnosci:

a) opieke nad niemowlgtami, dzieémi i mlodzieza, zwlaszcza nad siero-
tami, pélsierotami, dzieémi zaniedbanemi, opuszczonemi, przestepcami oraz
zagrozonemi przez wplywy zlego otoczenia.

Obejmuje wiec opieka sieroty, dzieci zaniedbane, opuszczone oraz za-
grozone przez wplywy zlego otoczenia, A tymczasem setki tysigcy dziatwy
szkolnej, zyjacej w rodzinie i bedacej pod jej opieka, zasiada codziennie
na lawach szkolnych, drzac z zimna i glodu, Postepujemy tak samo, jak 6w
gospodarz, co buduje piekny dom, kosztem odzywiania caltej rodziny i nie
wie, czy dzieci, od ktérych wymaga takich ofiar, beda w moznosci z niego
korzystaé. Skromne fundusze M. W. i O. P. beda mogly by¢ uzyte wlasciwie
dopiero wtedy, kiedy dziecko, dla ktérego sa przeznaczone, bedzie moglo
z nich korzystaé, a dziedko bedzie moglo korzystaé¢ z nich wtedy, kiedy be-
dzie syte, dobrze odziane, zdrowe. Dozywianie, odziewanie, opieka i po-
moc lekarska musza byé nalezycie uwzglednione na terenie szkoly. I nie
moze byé mowy o powszechnem nauczaniu dokad Dekret o powszechnem
nauczaniu nie bedzie uzupelniony ustawa o opiece spolecznej, obejmujacej
wszystkie dzieci w wieku szkolnym.

Przechowujcie starannie numery
wPracy Szkolnej”
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S. USARKOW A.

PROWADZENIE KLASY I-e)
NA PODSTAWACH WYCHOWAWCZYCH.

Gdy pytam dzieci nowowstepujace: ,,Poco przyszliscie do szkoly”, od-
powiadaja zgodnie i niemal bez wyjatku: ,,Zeby sie uczyé czytaé, pisaé i ra-
chowaé”. Niektore wskazujg jeszcze na $piew lub inny przedmiot naukowy,
zalesnie od swych zainteresowan lub tez innych przyczyn. Odpowiedzi te
wyrazaja poglad ogélu rodzicéw i spoleczens.wa na zadania szkoly powsze-
chnej. Dla $cistosci dodajmy takze — i nauczycieli, bo sg i tacy, dla ktérych
szkola jest placéwka nauczania okreslonych sprawnosci technicznych, oni
za$§ prace¢ swoja sprowadzaja tylko do tego zakresu. Ogol nauczycielstwa
podziela jednak poglad. ze szkola powinna tez wychowaé, ale wielu nie
czyni wysilku by kontrolowa¢ sie, o ile ich praca realizuje postulat wycho-
wania. Najgorzej dzieje si¢ tym, kiérzy chca realizowaé wychowanie w szko-
le w charakterze zadania naczelnego lub conajmniej réwnowaznego z nau-
czaniem. Musza oni pokonywaé olbrzymie trudnoséci a w praktyce oscyluja
najczesciej miedzy wychowaniem i nauczaniem. Znamienny pod tym wzgle-
dem byl artykul w Glosie Warszawskim w roku ubieglym p. t. ,,Uczyé czy
wychowywaé”. Pytanie to streszcza dramat wspélczesnego nauczyciela,
ktérego praca sktada sie z dwu strumieni: jeden z nich — gtowny — idzie po
linji zadan dawnej szkoly: zapewnienia dziecku okreslonych wiadomosci
i usprawnieri, co zreszta nie wyklucza wprowadzania réinych ciekawych
i wartosciowych ulepszeri metodycznych., Zawsze jednak punktem ciezkosci
w nim jest wiedza ucznia. Obok tego gtéwnego dziatlu wyrasta, prawie zu-
pelnie od pierwszego niezalezny, dzial pracy, w ktérej gléwne nastawienie
zwrécone jest ku wychowaniu. To maja na celu réZne organizacje uczniow-
skie, specjalnie urzadzane uroczystosci szkolne.

Ten drugi dzial pracy rozrést si¢ w wielu szkotach do powaznych roz-
miaréw. Istnieje on i rozwja si¢ dzigki ofiarnej pracy nauczycielstwa, gdyz
programy oficjalne prac takich nie wuwzgledniaja, nie przewidziano
takze specjalnych godzin dla nauczyciela, nie uwzgledniono tych potrzeb
w szkoleniu mnauczycielstwa, a do bialych krukéw naleza ci inspek-
torowie szkolni, ktérzy przy zapoznaniu sie z praca nauczyciela lub calej
szkoly brali te wysiltki pod uwage. To wszystko pomnaza trudnosci, ale naj-
wigksza z nich stanowi fakt, Ze istnieja wspomniane dwa strumienie pracy
od siebie niezalezne, a czesto nawet pozostajace od siebie w stosunku wro-
gim, llez to bowiem razy, gdy ze wzgledéw wychowawczych urzadza sie
jaka$ uroczysto$é, wszyscy nauczyciele jako ciezar odczuwaja na lekcjach
zainteresowanie sie dzieci ta uroczystoécia. Podobnych przykiadéw mozna-
by daé duzo, wszystkie za$ dowiodly w jak trudnem polozeniu jest nauczy-
ciel, gdy do starej konstrukcji usituje wlaé tres¢ nowa i ratowaé sytuacje
kompromisami. Wszystko pcha go ku utartej drodze: i jego przygotowanie
zawodowe, i cala aparatura organizacyjna i pomocnicza jak programy, po-
moce naukowe i t. p.it. d. o : o

Nie moge ze wzgledu na rozmiary artykutu dowodzi¢ szczegétowo jak
takie rozszczepienie ujemnie wplywa na prace ucznia i nauczyciela. Dodam
tylko, ze w praktyce rozbicie pracy jest jeszcze wieksze, gdyz utrzymuje
si¢ nadal podzial na przedmioty. Praca w tych warunkach jest wielce me-
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czaca, zabiera wiele czasu a daje malte wyniki. Pozwole sobie twierdzié, ze
wiele nerwowych choréb wéréd nauczycielsiwa nalezy przypisa¢ niesharmo-
nizowanej pracy przy réwnoczesnem narastaniu obowigzkow i pogarszaniu
sie warunkéw pracy. Taki stan rzeczy musi doprowadzi¢ nauczyciela do
konfliktu szczegélnie, gdy sam nie moze usunaé nagromadzonych trudnosci
i gdy nie moze takze oprzeé si¢ na czems stalem, gdyz wtasciwie powodz
teoryj i zmaganie sig¢ réznych pradéw, powigksza jeszcze ilos¢ przeszkod
do pokonania. Wtasnie w chwili obecnej sytuacja jest wyjatkowo trudna
i wymaga syntetycznego ujecia obowiazkéw nauczyciela, by mégl on nielyl-
ko ratowaé to, co juz zrobiono, ale znalezé jakie$ prostsze drogi do péjscia
naprzéd. '

Biorac to wszystl o pod uwage, pragne w niniejszym artykule daé przy-
ktad pracy w kl. I-ej pracy, opartej nie na kompromisie z tem co bylo, lecz
przystosowanej do celéow szkoly wychowujacej i w swej rozbudowie zwia-
zanej z charakterem takiej szkoly. Czynie to takze z mysla o osobach, ktére
zwracaly si¢ do szkoly o wskazéwki w obrebie tego tematu.

Klasa 1-a odgrywa w szkole wychowujacej swoista role, gdyz jest pierw-
szym z siedmiu etapéw, ktore dziecko ma do przebycia w szkole. Etapu
tego bez uprzytomnienia sobie idealu wychowania, celéow i zadan szkoty
powszechnej jako calosci, rozpatrywaé nie mozemy,

Wspélczesnym idealem wychowania jest wuksztaltowanie jednostki
zdrowej, $wiatlej, tworczej, wrazliwej na pigkno, samodzielnej w myséleniu
i dziataniu, pelnej inicjatywy, odpowiedzialnej, karnej, wogéle takiej, kto-
raby osiagnela pelny rozwéj osobowosci, skierowanej ku stuzbie spolecz-
nej i obywatelskiej, osobowosci przeswietlonej braterska miltoscia dla ludzi.

Wyszczegolnione powyzej cechy nie wyczerpujg oczywiscie tego, co
zawiera ideal czlowieka, wypracowany przez szeregi pokolern w $wietle
kultury a dodaé nalezy, Ze liczba wymagan rosnie w miare osiagania wyz-
szego stopnia kulturalnego i moralnego. Jasnem wiec jest, Ze idealu wycho-
waweczego zadna szkola osiagnaé nie moze. Z tego powodu jednak nie mozna
stawiaé przed dzieckiem jakiché ulamkowych celéw i pragnien. Idealéw
nie moze zadna szkola przykrawaé na wlasna miare, lecz ma obowiazek uka-
zaé w pelni ten §wiat ludzkich tesknot wychowankowi i nauczyé go patrzeé
z tego stanowiska na wysitki i prace ludzka.

Ideal wychowawczy—taki czy inny—okreéla zawsze 6w cel najdalszy,
do ktorego dazyé ma szkola z uwagi na swa funkcje spoleczna. W zaleznosci
jednak od typu szkoly mozna i nalezy wykreslié¢ konkretne zadania mozli-
" we do zrealizowania w danych warunkach. Inaczej bedzie wiec wygladat

program realnej pracy wychowawczej w przedszkolu, inaczej w szkole po-
wszechnej, zawodowej lub $redniej. Biorac to pod uwage przyjelismy, ze
przez wychowanie w szkole powsz. nalezy rozumieé¢ kierowanie rozwojem
i przygotowanie dziecka do dalszego rozwoju, w szczegélnosci zaé przygo-
towania go do samowychowania, samoksztalcenia i wspélzycia, w czem ro-
zumie sie tez i wspoldzialanie, Oczywista ze samowychowanie i samoksztat-
cenie nie istniejg same dla siebie, lecz sa srodkami przygotowujacemi moral-
ny i intelektualny rozwéj dziecka. O spolecznej wartosci tego rozwoju zde-
cyduje zdolno$é wspélzycia i wspélpracy dziecka z otoczeniem. Zmierzam
do tego, ze dziecko musi osiagnaé w szkole pewna ilo§é wdrozen, $wiadcza-
cych o jego sprawnos$ci spolecznej. Zakres tego, co dziecko wie, bedzie z ko-
nieczno$ci daleko wigkszy od tego, co ono juz zmechanizowalo w swem
postepowaniu, Dalsza prace winno prowadzi¢ dziecko po wyjsciu ze szkoly.

Beda to rzeczy realne o ile szkola rozbudzi trwale dazenia dziecka
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1) do doskonalenia swego postepowania, 2) do poglebiania swej wiedzy,
3) gdy da mu metode radzenia sobie w tych sprawach, 4) wytworzy nalég zu-
zytkowywania osobistych uzdolnien, wiadomosci i wysitkéw przy realizo-
waniu celéw spolecznosci, do ktorej nalezy. To sa najogolniej ujete gtéwne
zadania szkoly wychowujacej. W zwiazku z temj zadaniami nalezy:

1) Wprowadzi¢ ucznia w $wiat idealéw i pojeé etycznych, budzi¢
w nim poczucie tego co piekne i na tym gruncie doprowadzi¢ go do pozna-
nia swej wartoéci i swych brakéw oraz do wyznaczenia kierunku dla dzia-
tania i dazen samowychowaczych.

2) Rozbudzi¢ w uczniu podziw dla przyrody i kraju ojczystego oraz
czynng zyczliwo$é dla ludzi i narodu polskiego.

3) Wyksztalcié zdolnosé wartosciowania etycznego, trwale daze-
nie do ulepszania swej pracy i swego postgpowania caz wytworzy¢ nawyk
kulturalnego i przyjaznego odnoszenia si¢ do ludzi.

4) Przygotowaé do umiejetnego realizowania zakreslonych celow wy-
konywania w najlepszy sposéb swych obowiazkow.

5) Rozbudzi¢ w wychowanku dazenie do badania, poznawania, wyjas-
niania sobie rzeczy i zjawisk z bezposredniego i dalszego otoczenia i przy-
gotowanie go do pracy samoksztalceniowej.

6) Budzi¢, poglebiaé i utrwalaé zainteresowania wychowanka, kiéreby
zakreslaly kierunek jego myslenia i dziatania.

7) Zastosowaé takie metody pracy i taki materjal, azeby wywota¢
czynny stosunek dziecka do zajeé¢ szkolnych i ksztalcié jego aktywnosé.

8) Daé mu metode pracy przez wdrazanie go do umiejetnego zbierania,
porzadkowania i opracowania materjatéw i przeto ksztalci¢ jego zdolnoéé
samodzielnego myslenia i dziatania.

9) Wyposazyé wychowanka w takie wiadomosci i usprawnienia, ktére
bedzie mégt zastosowaé do podniesienia warunkow moralnych, zdrowot-
nych, kulturalnych i gospodarczych swoich i swojego otoczenia.

10) Zespala¢ wychowankéw w grupy, ktére potrafia zakreslaé sobie
cele, obmysla¢ srodki dziatania, organizowaé i wykonywa¢ uplanowana
prace, kontrolowaé ja i oceniaé,

11) Organizowaé¢ w ten sposéb zycie i prace szkolna Zeby zapewnié
jednostkom i grupom w ciagu 7 letniego pobytu w szkole dostateczna ilosé¢
okazyj i éwiczen nad wyzbywaniem si¢ wad i nabywaniem pozadanych
wyéwiczen (wdrozenia moralne, usprawnienia spoleczne, umiejetnosci tech-
niczne i t. p.). : :

12) Uczynié wychowanka czlonkiem spolecznosci t. j. wdrozyé go do
wspélzycia i wspélpracy i wyrobi¢ w nim przekonanie, Ze praca i wspoi-
dzialanie sa s$rodkiem realizowania celéw jednostkowych i zbiorowych.

Ponadto malezy uwzgledni¢ nastepujace postulaty Scisle. zwigzane
z praca w szkole wychowujace;j:

1) Wysunaé na pierwszy plan oscbe i dzialanie dziecka z zachowaniem
dyskretnej roli kierowniczej dla nauczyciela.

2) Grupowaé prace dzieci okoto zZyciowych projektow lub zagadnien.

3) Zorganizowa¢ klase i szkote w aktywna spolecznoéé, ktoraby zakres-
lala sobie cele, obmysélata srodki realizacji i wogéle prowadzila systema-
tyczng i odpowiedzialna prace.

4) Traktowaé otoczenie dziecka jako podstawe doswiadczalna i szukaé
w otoczeniu, w przezyciach dziecka i aktualnych wydarzeniach tematow
pracy i wdrozZen.
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5) Uwzgledni¢ w najszerszym zakresie metode poréwnywania objek-
téw, poszczegdlnych przedmiotow, wydarzen, ilustracyj i t. p.

6} Uczyni¢ przedmiotem dyskusyj w klasie dostepne dzieciom proble-
my etyczne, sprawy wychowawcze, naukowe, organizacyjne i t. p.

7) Przystosowywaé materjal ¢wiczebny do celéw wychowaczych.

8) Wciagna¢ dzieci do ukladania i rozlozenia programu pracy.

9) Podawaé dziecku glownie metode pracy a nie gotowe wiadomosci.

10) Zaprawiaé dziecko od pierwszych chwil jego pobytu w szkole:

a) do samodzielnej i celowej pracy,

b) do wysuwania projektéw, prac i zamierzes,
c) do kontrolowania i oceniania swej pracy,
d) do pracy zbiorowej.

Obok zakreslonego powyzej idealu, obok wyliczonych zadasi i zasad
musimy sie zastanowié¢ nad samym programem wychowania.

Opracowanie takiego programu, gdy na pierwszy plan wysuwa sie wy-
chowanie, jest koniecznoscia, szczegblnie, gdy sig¢ zwazy, ze dziecko pozo-
staje w szkole lai 7 i w tym czasie przechodzi pewne stadja rozwojowe,
z ktéremi w wychowaniu musimy sie liczy¢. Brak programu wychowawczego
czyni prace na terenie szkoly czems$ nieuchwytnem, i jest narazone na przy-
padek, co jest bardzo latwe, wobec czestej zmiany nauczycieli i wyprowa-
dzania tematéw wychowaczych z materjalu nauczania. W zaleznosci za$
od indywidualno$ci nauczyciela ten sam materjal moze by¢ najréznorodniej
wyzyskany, ostatecznie zaé moze sie tak zdarzyé, Ze po 7-u latach dziecko
wyniesie jakie$ szczatkowe wiadomosci tego, co powinno zakorzenié sig
jako calo$é wroéniela w jego strukture duchowa wielostronnemi i glebo-
kiemi skojarzeniami.

Przy zarysowywaniu programu wychowawczego dla szkoly powszech.
kierowala nas mys$l, by wyrazié¢ go dla kazdej klasy w jakiej$ idei naczel-
nej, ktoraby przy$wiecala w pracy tak nauczycielowi jak i dzieciom, by zce-
mentowala ich wysitki i w takiej formie rozrastala si¢ i gruntowata w prze-
zyciach dzieci, w sumie za$ lat siedmiu zblizylaby nas do idealnego obrazu
czlowieka, na jakiego chcieliby$émy uksztalcié naszego wychowanka, Pod-
kreslam z calym naciskiem, Ze w pracy wychowawczej nie moga mieé¢ miej-
sca niezespolone jaka$ idea luzne fragmenty, i Zze budowa wznoszona przez
caly rok (a to samo odnosi si¢ jak wspomnialam w odniesieniu do calosci
szkoly powsz.) musi przeksztalcié si¢ w silne sugestje, ktéreby wyznaczaly
kierunek dzialania naszego wychowanka.

Program wychowania w rozlozZeniu na poszczegblne xlasy przedsta-
wia sie nastepujaco: kl. I — idea doskonalenia swego postepowania, kl. 11 —
idea doskonalenia swej pracy, kl. III — idea wspéldziatania, kl. IV —
idea wspétzycia, kl. V — idea milosci ojczyzny, kl. VI — idea milosci bliz-
niego, kl. VII — idea stuzby spolecznej i obywatelskiej.

Przyjelismy wigc dla klasy I-ej idee, ktérej ujecie jest bardzo ogélne
i z ktérej wlasciwie wydZielono w klasach starszych konkretne tematy
a wlasciwie zakresy doskonalenia sie. Wynika to z dwoistej roli pracy wy-
chowawczej w kl. I-ej. Mianowicie z jednej strony chodzi o postawienie
dziecka nowowstepujacego do szkoly wobec mnajistotniejszego obowiazku
to jest pracy nad sobg i zrozumienia, Ze do szkoly przychodzi ono przede-
wszystkiem po to, by sie staé¢ lepszem. Uswiadomienie sobie przez dziecko
tego celu — oczywista w formie dla niego dostepnej — jest przy wchodzz-
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niu do szkoly bardzo waZnym momentem psychologicznym. Realizowanie
tego celu xrozpocznie sie od klasy I-szej, a poniewaz w klasie VII-ei dziecko
stwierdzi, ze nie osxqgnqlo jeszcze tego, co nauczylo sie wigzaé z idealem
czlowieka, przen1es1e ono dalsza prace po wyjéciu ze szkoly na samowy-
chowanie. _ (C. d. n)

JANINA KRASUSKA-BUZYCKA

O SZKOLNICTWIE POWSZECHNEM

e rm—

A\ HlSZPANJ[ PRZEDREWOLUCYJNEJ

Hiszpanja monarchistyczna nie nalezala do krajéw stojacych wysoko
pod wzgledem oswiaty, a juz najgorzej przedstawial si¢ stan szkolnictwa
powszechnego.

Wedtug wynikéw ankiety B. I. E, budzet szkolny w Hiszpanji wynosi
5,3%, czyli prawie irzecia czes$é budzetu szkolnego w Polsce, gdzie w roku
1929 wydatki na szkolnictwo stanowily 14,7% ogélnych wydatkéw pai-
stwowych.

Az do ostatnich lat liczba szkél prowadzonych w Hiszpanji przez du-
chowieristwo znacznie przewyzszala liczbe szkol panstwowych, ktére nie
przekraczaly 38%. Wplywy kosciola przewazaly nietylko w polityce, ale
we wszelkich poczynaniach Zycia-gospodarczego i kulturalnego.

W roku 1876 Francisco Giner de los Rios utworzyt w Madrycie nowa
instytucje prywatna, ogmsku;aca $wieckie nauczanie, poczawszy od szkol-
nictwa powszechnego, az do stud)ow wyzszych wlacznie.

Twérca owej instytucji wyraznie przeciwstawil sie katolickim uniwer-
sytetom, oraz dotychczasowemu systemowi wychowawczemu i rozpoczal od-
mienng prace pedagogiczna, nadajac jej kierunek $wiecki i demokratyczay.
Dzieki tej inicjatywie utworzono bibljoteke dziel pedagogicznych w Ma-
drycie, muzeum pedagogiczne, wyZsza uczelni¢ na poziomie uniwersytec-
kim (sw1ecka1 wolna wszechnicg), osrodek badan historycznych, szkoly
$rednie i prywatne powszechne. Pozatem wyjednywano od rzadu subwen-
cje dla mauczycielstwa w celach ulatwienia podrézy naukowych, oraz or-
ganizowano kolonje dla dzieci niezamoznych.

Organizowanie szkolnictwa powszechnego datuje si¢ od niezbyt daw-
na, bo zaledwie od lat pieédziesieciu. Dzieki poparciu profesoréw wyzszej
$wieckiej uczelni, majacych opinje liberaléw, zaczeto interesowaé sie
i szkolnictwem nizszem. Reorganizacja tego dzialu szkolnictwa posuwala
si¢ bardzo powoli i dotychczas nie stanelo ono na tym poziomie, na jakim
znajduje SiQ juz u nas. Dzieje si¢ to prawdopodobnie dlatego, ze nauczy-
cielstwo nie stanowi tam zwartego jednolitego zespolu, dzialajacego w spo-
s6b zdecydowany i stanowczy w tych wypadkach, gdy chodzi o sprawy za-
sadnicze. Wysitki jednostek, nie majacych poparcia ze strony wladz pan-
stwowych, nie mogly osiagnaé takich wynikéw, jakich moénaby oczekiwaé
przy pracy harmonijnej i zorganizowanej.

Ustawa prawna o obowiazku szkolnym, ktéra opracowywano od roku
1909, dotyczy dzieci w wieku do lat 6 do 14. Rozporzadzeme 0 przymusie
szkolnym miato wejs¢ w zycie'w r. 1918, ale nie moglo byé¢ zastosowane
w calej rozcigglosci i dotychczas ma charakter teoretyczny z powodu nie-
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wystarczajacej liczby szkél powszechnych (bezplatnych), Miodziez za-
mozniejsza otrzymuje wykszitacenie nizsze albo w domu, albo w szko-
fach prywatnych.

W okresie dyktatury wojskowej Primo de Rivery (od 1923 do 1930)
zawieszenie konstytucji odbito si¢ ujemnie na pracy pedagogicznej. Wzgle-
dy polityczne decydowaly wowczas o wyborze pracowmkow, o tranzlo-
kac;ach awansach, dymisjach. Taktyka powyzsza dalta sie dotkliwie od-
czué¢ szerckim masom nauczycielskim. Najbardziej ucierpiala Katalonja,
jako prowincja podlegla i uciskana, lecz dazaca skrycie do wyzwolenia sig
politycznego. Kataloficzycy, zmuszani do wyrzeczenia sie w szkolach
i urzedach swego jezyka katalonskiego, pomimo zakazu i przesladowan ze
strony wtadz hiszpanskich dzialali w ukryciu, nie dajac sie wynarodowié.
Siosownie do narzuconych dyrektyw silnego rzadu hiszpanskiego, pozornie
stosowano sie do nakazéw rzadowych, positkowano sie w szkolach oraz
urzedach padstwowym kastylskim jezykiem, istotnie jednak nie ustawala
cicha walka pelna zacigtosci, umiejginie w sposéb dyplomatyczny masko-
wanej. Rzad hiszpanski wprawdzie nie stosowal tak gwaltownych $rodkéw
represy]nych jak to czynili Ros;ame lub Niemcy w stosunku do nas, nie-
mniej )edna.k usuwano z urzedéw 1 wyzszych stanowisk wszystkie niepod-
leglosciowo i wolnomyS$lnie usposobione jednostki, lub tez unieszkodliwiano
patryjotow kataloniskich w ten sposéb, Ze przenoszono ich do najodleglej-
szych miejsc w Hiszpanji, oddalajac od miejsc ojczystych, W ten sposéb
usunigto w okresie dyktatury p. inspektorke Serrano z pétnocy az do po-
tudniowej czesci Hiszpanji. W ostatnich latach monarchji ustapienie Primo
de Rivery nadalo zyciu politycznemu, spolecznemu i ekonomicznemu od-
mienny charakter,

Zwolennicy swobéd obywatelskich i reform odetchneli swobodniej po
okresie przymusowej bezczynnosci. Ci, ktérych zelazna wola jednego czlo-
wieka pozbawiala moznoéci dzialania, przerzucala droga kategorycznego
nakazu do najodleglejszych punkiéw krélestwa, lub nawet usuwala jako
niebezpiecznych dziataczy z granic kraju, powrécili w roku 1930 na opusz-
czone stanowiska, przystepujac do przerwanych prac na réznych placow-
kach. W samej Katalonji po upadku dyktatury mie wprowadzono jezyka
katalonskiego do szkolnictwa i urzedéw, niemniej jednak represje ustaly,
a prze$ladowanym poprzednio dzialaczom zezwolono na powrét do kraju,
dzieki czemu i p. inspektorka Serrano mogla obja¢ te placowke w Barce-
lonie, na ktérej poprzednio byla dla sfer rzadzacych niebezpieczna,

Wtadza mnaczelna dla szkolnictwa powszechnego, az do ostatniego
przewroty, czyli upadku monarchji, byl dyrektor generalny, pelnigcy swe
czynno$ci w Madrycie przy ministerstwie oswiaty (Ministerio de Instruc-
tion publica y Bellos Artes). Na urzqd ten powolywano czasami profeso-
réow uniwersytetu.

Wiadza bezpoérednia dla mnauczycielstwa szkol powszechnych byli
inspektorowie szkolni.

W roku 1913, dyrektor generalny Altamira zreorganizowal prace in-
spektoréw w ten sposob, ze w kazdej ze stolic prowincjonalnych utworzyl
jeden dodatkowy urzad inspektora naczelnego, w celu zeSrodkowywania
dzialalnosci poszczegolnych inspektorow. W roku 1930 urzedéw tych bylo
w Hiszpaniji 11, 1nspektorow szkolnych 130, inspektorek 60,

rzypuszcza)qc, ze rzad obecny nie zda,zyl w tak szybkim przeciagu
czasu dokonaé radykalnego przewrotu w dziale szkolnictwa, bede si¢ posit-
kowata w dalszym ciagu sprawozdania czasem teraZniejszym.
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Szkolnictwo powszechne obejmuje 3 stopnie:

1) Przedszkola, w ktérych ucza sie dzieci od lat 3 do 6. .

2) Szkoly powszechne przeznaczone dla dzieci od lat 6, Czas trwania -
nauki w tych szkotach ulega znacznym wahaniom, bo od 4 do 9 lat i zalezy
zaréwno od typu szkoly, jak réwniez i od decyzji rodzicéw.

3) Szkoly wieczorowe przenaczone dla oséb pracujacych (mlodzie-
zy i dorostych) z podzialem na 2 typy: a) dla analfabetéw, ktorych liczba
jest bardzo duza, bo az 50% przecigtnie, a w niektérych prowincjach do-
chodzi nawet do 76%. b) szkoly zawodowe dla pracownikéw niewykwali-
fikowanych.

Szkoly powyisze utrzymuje panstwo, albo wladze miejskie.

Przedszkola sa koedukacyjne bez podzialu na wiek. Ostatnio pow-
staja przedszkola, prowadzone metoda Montessori.

W Barcelonie w przedszkolu ,Escuela Montessori Aribau”, prowa-
dzonem przez p. Doleres Canals, poczyniono prébe zastosowania metody
Montessori dla nauczania starszych dzieci od lat 6 do 10. Dzieci te w licz-
bie 30-u ucza si¢ razem w jednej sali, przechodzac program trzech nizszych
stopni szkoly powszechnej stosownie do swego wieku i poziomu rozsze-
rzong i uzupelniona metoda Montessori.

Préba ta byla poczatkowo przeprowadzona na calkowita odpowie-
dzialno§¢ kierowniczki, obecnie gdy przekonano si¢ o jej dobrych wynikach
w praktyce, nadano tym starszym oddzialom prawa szkél miejskich.
(W Katalonji tylko w przedszkolach bylo dozwolone nauczanie w jezyku
kataloriskim). Dzieci niezamozne pobieraja nauke bezplatnie, ale w nie-
ktérych przedszkolach miejskich dzieci zamozniejszych rodzicéw wnosza
oplate wyznaczona przez magistrat, scisle uzalezniona od stopnia zamoz-
nosci, Pienigdze te sg przeznaczone ma wydatki szkolne. Zapoczatkowano
to w okresie dyktatury.

Szkoly powszechne dla dzieci powyzej szesciu lat nigdy nie sa koedu-
kacyjne. Mozna je podzieli¢ na 2 typy: 1) szkoly starego typu, tak zwane
zbiorowe i 2) szkoly nowego typuy, t. zw. stopniowane z podzialem na klasy.

Typowa szkota powszechna w Hiszpanji jest szkola zbiorowa, w ktére;j
ucza sie pod kierunkiem jednego nauczyciela w jednej klasie dzieci réz-
nego wieku od lat 6 do 14, a czasem nawet starsze, w liczbie od 50 do 150.
Praca w szkole zbiorowej nastrecza wiele trudnosci i nie moze by¢ poréw-
nywana z praca w szkole stopniowanej z podzialem na klasy. Szkola zbio-
rowa to smutny zabytek systemu oszczedno$ciowego, nie liczacego si¢ ani
z wymaganiami nowoczesnej pedagogiki, ani z potrzebami spolecznemi.
Dzieci, szczelnie wypelniajace duza, wysoka salg, sa zazwyczaj podzie-
lone przez mauczyciela wedlug wieku i postepéw na grupy lub inaczej
oddzialy. Pierwszy oddzial wlacza wszystkie dzieci najstarsze i najbar-
dziej zaawansowane; drugi dziesiecio i jedenastoletnie; trzeci dziewiecio
i dziesiecioletnie; czwarty najmlodsze i najmniej umiejace. Nauczanie
opiera si¢ na podrecznikach, ktére s3 ulozone w ten sposéb, ze materjal
w nich zawarty jest podawany dzieciom w formie gotowej, nietylko z po-
dzialem na przedmioty, ale nawet na poszczegélne lekcje. Wydawnictwo to
nosi nazwe ,Enciclopedia ciclico pedagogika” i zostalo ulozone dla wszyst-
kich stopni nauczania przez nauczyciela seminarjum Joze Dalman Carles.
Pozatem jeszcze dzieci korzystaja z wypiséw ilustrowanych, zawierajacych
wiadomosci z geografji i historji. Rola nauczyciela polega przewaznie na za-
dawaniu i sprawdzaniu. W szkolach wiejskich nauka odbywa sie w zupel-
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pie podobny spos6b z ta réznica, Ze urzadzenie szkoly jest ubozsze. Klasy
ga zaopatrzone w tawki starego systemu i szafki na ubrania. Szkota zbio-
gowa przypomina dawna szkole ludowa w zaborze rosyjskim w czasach
przesladowani politycznych. Prawie wszystkie szkoly powszechne w Hi-
szpanji sa tego typu, W niektérych szkotach jest zastosowany samorzad,
ktéry nietylko ulatwia nauczycielowi prace, ale oZywia ciezki i senny na-
stroj podczas lekciji.

Np. w parnistwowej szkole powszechnej ,Escuela Nacional de Ninos"
N. 10 przy ulicy Enrique Granados, 113, w Barcelonie uczniowie umiejacy
czytaé i pisa¢ glosuja i wybieraja z posréd najstarszych uczniéw jednego
sprzewodniczacego’ lub inaczej ,prezesa”, ktéry dopomaga nauczycielowi
przez miesiac, noszac tytul zastepcy. Dwaj porzadkowi (réwniez z wy-
boru) maja podzielone czynnoéci w ten sposéb, Ze jeden sprawdza czy
dzieci sa czyste, drugi za$ dozoruje, aby wszystkie rzeczy w klasie byly
w porzadku, Maja oni wraz z ,prezesem" prawo oceniania dzieci i sta-
wiania stopni, co podnosi ich powage w oczach klasy. Nauczyciel w tej
szkole sam nie prowadzi dziennika i nie zapisuje stopni, Kazdy uczen ma
swoj dzienniczek klasowy, do ktérego wlasnorecznie wpisuje ocene po-
dyktowana przez nauczyciela (podobno naduzycia nie sa motowane). Raz
na miesiac dzieci przy pomocy nauczyciela obliczaja $rednig arytmetycz-
ng swych stopni z poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych; wyniki te wpi-
suje nauczyciel na specjalnych blankietach, przenaczonych dla rodzicow.

Oddzial pierwszy (najstarszy) odgrywa w klasie najpowazniejsza
role. Jako ,zastepcy pana mauczyciela”, kolejno mauczaja oni najmlod-
szych, czyli oddzial czwarty. Kazdy oddzial (czyli kazda z grup) pro-
wadzi wlasny dziennik klasowy, w ktérym ,,delegat” danego oddzialu za-
pisuje wszystko, cokolwiek w danej grupie zostalo wykonane (przebieg
lekcji, materjal przerobiony w klasie). W szkole tej lekcja odbywa sig
w ten sposéb, ze wszystkie dzieci pracuja jednoczesnie nad jednym przed-
miotem, np. podczas lekcji arytmetyki wszystkie oddzialy sa zajete tylko
arytmetyka. Nauczyciel zaczyna prace od majstarszych, ktérym objasnia
i zadaje nowa lekcje. Podczas gdy majstarsza grupa zabiera sie do pracy,
dwaj delegaci z posréd najstarszych rozpoczynaja nauczanie najmlodszych,
skupiajac ich poélkolem przed jedna z-tablic. Lekcja prowadzona przez
wprezesa’” niezupelnie odpowiada poziomowi najmlodszych, ktérzy musza
wypisywaé na tablicy liczby w zakresie miljona i dodawaé szesciocyfrowe
i szesciockolumnowe liczby. W tym samym czasie nauczyciel pracuje z dwo-
ma $redniemi oddzialami, zadajac lekcje jednym, przestuchujac drugich.
Dzieci pracuja z ozywieniem wlasciwym poludniowcom. Dzwonkéw na
przerwy niema, dzieciom jest dozwolone wychodzenie z klasy bez zapy-
tywania o pozwolenie. Lekcja trwa az do wyczerpania zadanego przez
nauczyciela mpaterjalu, Zastosowanie samorzadu w szkotach zbiorowych
jest dodatnim $rodkiem pedagogicznym, umozliwiajacym prace w tak nie-
pomyslnych i ciezkich dla nauczyciela warunkach. Bledy pedagogiczne
,,zastepcow” musza byé oczywiscie uwazane jako mniejsze ,zlo konieczne"
niz biernoéé¢ i nuda, panujace w tych szkotach zbiorowych, w ktérych nie-
ma samorzadu i wspélpracy starszych dzieci z mlodszemi. (Podobne sa-
morzady istnieja w szkolach wiejskich w Szwajcarji, np. w Kantonie Vaud,
z ta jednak réznica, Ze prezesi nie nauczaja, a tylko czuwaja nad porzad-
kiem i zachowaniem si¢ klasy).

Szkoly powszechne stopniowane, czyli tak zwane w Hiszpanji ,nowego
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typu” sa uwazane za lepsze i sluza jako szkoly ¢wiczen dla uczniéw se.
minarjéw nauczycielskich, Szkol stopniowanych jest w Hiszpanji niewiele,
okolo 6%. Ostatnio przystapiono do budowy nowych pieknych gmachéw,
przeznaczonych dla szkol powszechnych tego typu.

W szkotach stopniowanych mlodziez jest podzielona na stopnie, od-
powiadajace naszemu podzialowi na klasy wedltug wieku i wedlug zakresu
wiadomosci. Liczba stopni (klas) waha sie od 3 do 9 wlacznie (dwie klasy
elementarne i 7 szkoly powsz.). Tylko pierwszy stopien nauczania bywa
niekiedy koedukacyjny. Kazda z poszczegélnych klas ma jednego nauczy-
ciela, t. zw. specjaliste, ktéry uczy wszystkich przedmiotéw w danej kla-
sie, czyli 2e w kazdej ze szkél stopniowanych liczba nauczycieli odpo-
wiada liczbom klas, Aby zostaé specjalista nalezy skladaé¢ odpowiednie
egzaminy i probne lekcje. Im starsza klasa, tem wicksze wymagania
stawiane sa specjalistom. Osoby nauczajace w starszych oddzialach maja
wyzsze kategorje i pobieraja wigksze wynagrodzenie. Niektére szkoly
stopniowane maja urzadzenia najbardziej nowoczesne, mozna powiedzieé,
ze prawie luksusowe. Np. szkola éwiczeri przy seminarjum meskiem w Bar-
celonie ma w klasach instalacje elektryczne dla doswiadczerr przyrodni-
czych, stoliczki dla dzieci z higjenicznemi pokryciami ze szkla, polacze-
nia telefoniczne z gabinetem dyrektora we wszysikich klasach i wiele in-
nych inowacyj. W szkole tej, w rannych godzinach, praca odbywa si¢ bez
przeszkod, a tylko w godzinach popoludniowych sa prowadzone ¢wiczenia
praktyczne seminarzystow. Ogélne uznanie ma nieoficjalny program dla
szkol stopniowanych, opracowany przez dyrektora seminarjum meskiego,
sen. Felixa Martini Alpera.

Ostatnio zapoczatkowano przy szkotach powszechnych tworze-
nie opiek szkolnych, tak zwanych patronatéw, w sklad ktérych wchodza
przedstawiciele nauczycielstwa, rodzicéw (dwéch ojcow i dwie matki) oraz
opiekunowie honorowi. Dzialalnoéé patronatéw okazala si¢ bardzo pozy-
teczna, zaréwno dla dzieci najbiedniejszych, jak i dla samej szkoly. Szkoty
powszechne przewaznie nie wydaja Swiadectw, poniewaz mlodziez, chcac
ksztalci¢ sie dalej, musi skladaé egzaminy wstepne zaré6wno w szkolach
srednich jak i zawodowych.

Szkoly $rednie tak zwane ,,Instituto nacionales de segunda ensenanza®
przyjmuja kandydatéw, majacych lat dziesigé. Program nauk we wszyst-
kich ,instituto” jest jednakowy. Szkoly te maja dwa kursy trzyletnie:
1) elementarny i 2) uniwersytecki. Po ukoriczeniu pierwszego trzyletniego
kursu, abiturjenci moga zdawaé do nizszych szkél handlowych, zawodo-
wych, technicznych i do seminarjéw nauczycielskich, Ukoriczenie drugiego
trzyletniego kursu, tak zwanego uniwersyteckiego, daje prawo skladania
egzaminéw do uniwersytetu i wszystkich wyzszych zakladéw naukowych,
np. politechniki, wyzszych szk6! handlowych. W niektérych ,instituto”
jest stosowana koedukacja. Ukoriczenie kursu uniwersyteckiego w ,,insti-
tuto” to jedyna droga do wyzszych (uniwersyteckich) studjow. Niektére
z tych szkél $rednich posiadaja piekne muzea i wprowadzily do programu
dzial rolnictwa, majac na wzgledzie poirzeby mlodziezy, mieszkajacej
na wsi,

Szkoty zawodowe, do ktérych przechodzi najwigksza liczba abiturjen-
tow szkol powszechnych, sa zorganizowane w ten sposob, ze wyszkalaja
mlodziez, dajac gruntowne przygotowanie zaréwno teoretyczne jak i prak-
tyczne do wszelkich rodzajéw ‘prac, wchodzacych ‘w zakres wszystkich
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rzemiost oraz wielkiego i drobnego przemystu. Wybér zawody nie bywa
przypadkowy, poniewaz mlodziez korzysta z poradni zawodowych gdzie
‘sa przeprowadzane szczegolowe badania psychotechniczne nad wSz;rstkimj
kandydatamj do tak zwanych szké! pracy ,Escuela del Trabajo. Pro-
gramy szkol pracy, dostosowane do réznych pozioméw i stopni uzdolnien
umozliwiaja przygotowywanie robotnikéw, majstréw i inzynieréw. Szkoly
pracy dziataja w porozumieniu z gielda pracy (Bolsa del Trabajo). Nalezy
zaznaczy¢, ze Hiszpanja jest jednym z pierwszych krajow w Europie,
gdzie psychotechnika znalazla szerokie zastosowanie.!)

Do seminarjow nauczycielskich sa przyjmowani abiturjenci szkél
powszechnych od 14-go roku zZycia i tylko na podstawie zlozonego egza-
minu. Seminarja nosza nazwe szkoly normalnej., Nauka trwa 4 lata, Kursy
sa bardzo liczne i licza przecigtnie po 100 stuchaczy. Wobec tego, ze stale
jest wigcej kandydatéw na nauczycieli, niz posad panstwowych, abiturjenci
seminarj6w, pragnac uzyskaé etat, musza skladaé trzy egzaminy konkur-
sowe w wyzszej szkole w Madrycie, t. zw. ,Magisterio”. Tym sposobem
uzyskuje si¢ brevet wyzsze lub licencjat.

Abiturjenci seminarjéw, ktérzy skladaja egzaminy w prywatnych za-
kladach naukowych wyiszych ale prywatnych, nie otrzymuja posad pani-
stwowych i moga pracowaé tylko w prywatnych szkotach powszechnych.
Wyzsze studja pedagogiczne i psychologiczne mozna zdobywaé albo
w Wyziszej Szkole w Madrycie, albo w uniwersytetach, ktérych jest w Hi-
szpanji jedena$cie 2). Doktoraty wydaje tylko uniwersytet w Madrycie.

System egzaminacyjny, tak bardzo rozpowszechniony w Hiszpanji, ma
nietylko znaczenie w zdobywaniu praw do studjéw, ale odgrywa decydu-
jaca role, gdy chodzi o awanse i wynagrodzenia nauczycielskie. Nauczy-
cielstwo ma dwie mpzliwosci: albo powolny awans na podstawie wysluzo-
nych lat pracy, albo zdobywanie studjéw i skladania egzaminéw konkurso-
wych w celu otrzymania lepszego stanowiska, a co za tem idzie i wick-
szego wynagrodzenia, Egzaminy na 1. zw. ,Magisterio” sa konkursowe
i dopuszcza sie do egzaminéw zazwyczaj tylko tylu kandydatéw, ile par-
stwo potrzebuje pracownikéw. Uposazenie nauczycieli szkét powszechnych
panstwowych bywa szesciu kategorji.

I kategorja — 8000 pes. rocznie
IT kategorja — 7000 pes. rocznie
ITI kategorja — 6000 pes. rocznie
IV kategorja — 5000 pes. rocznie
V kategorja — 4000 pes. rocznie
VI kategorja — 3000 pes. rocznie

Kategorje wyzsze otrzymuje si¢ albo droga konkurséw, po zloZeniu
wymaganych egzaminéw, albo tez po latach pracy.

W niektérych prowincjach nauczycielstwo otrzymuje dodatkowe wy-
nagrodzenie od rodzicéw. Jest to jednak naogél zle widziane przez wla-
dze. Po za zajeciami z dzieé¢mi, nauczycielstwo jest obowigzane pracowaé
dwie godziny (od 6-ej do 8-ej) w szkolach wieczorowych dla dorostych.

1} Obecnie w Hiszpanji istnieja dwa wielkie instytuty psychotechniczne, jeden w Ma-
drycie, drugi w Barcelonie, pozatem jest jeszcze dwanascie instytutéw prowincjonalnych
(5 w Katalonji i 7 w Kastylji).

?) Uniwersytety znajduja sie¢ w Madrycie, Barcelonie, Granadzie, Murcji, Oviedo,
Salamance, Santiago, Saragossie, Sewilli, Walencji i Valladolid. Ogélna liczba studentéw
wynosi 32 tysigce. Uniwersytety i wyisze uczelnie sa instytucjami koedukacyjnemi,
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Praca ta trwa przez 5 zimowych miesigcy 1 jest dodatkowo wynagradzana.
Majac zajecie wieczorowe, nauczycielstwo pracuje w szkole dziennej 5 go-
dzin. Ferje letnie trwaja od 15-go lipca do 15 wrzesnia. Podczas Swiat
Wielkiej Nocy przerwa w lekcjach trwa 8 dni, a podczas $wiat Bozego Na-
rodzenia od 15-tu do 20 dni.

Po dwudziestu latach pracy przystuguje prawo do polowy emerytury,
ktéra réwna sie polowie ostatnich poborow.

Pelng emeryture otrzymuje sie po 40 latach pracy. (Najwyzsze po-
bory emerytalne réwnaja sie 4/5 ostatniego wynagrodzenia), W 72 roku
zycia obowigzuje zaprzestanie pracy.

Uposazenia inspektoréow szkolnych sa wyzsze i wahaja si¢ do 4 do
15 tysiecy pes. rocznie,

Nauczycielstwo szkél powszechnych grupuje si¢ w dwéch organiza-
cjach, Jedna z nich jest bardzo liczna, liczy 35 tys. czlonkéw i posiada
liczne oddzialy prowincjonalne, Jest to tak zwany Zwiazek Narodowy.

Druga organizacja jest mniej liczna, nosi nazwe Konfederacji Naro-
dowej i czlonkami sa przewaznie te osoby, ktore mnie skladaly egzaminow
konkursowych i poprzestaly na powolnem awansowaniu.

Inspeltorowie szkolni tworza osobna grupe.

Nauczycielstwo, pracujace w seminarjach, dzieli sie na dwie organi-
zacje. Jedna z nich jest bardzo liczna, feministyczna o ideologji katolic-
kiej. Naleza do niej tylko kobiety. Druga jest mniej liczna, ma charakter
wiecej $wiecki, sklada sie zaréwno z mezczyzn jak i kobiet. Organizacje
wyzej wymienione nie Zyja z soba zbyt harmonijnie i stale ubiegaja sie
o przewage i wplywy w szkolnictwie. '

Znaczna cze$¢ mauczycielstwa, wykladajacego w seminarjach, stanowi
grupe neutralna. nie nalezaca do zadnego stronnictwa:

Pism pedagogicznych jest wogéle niewiele.

Pismo: ,Revista de pedagoghia" zawiera artykuly o tresci psycholo-
gicznej i pedagogicznej. Pozatem wychodzi kilka biuletynéw, poswieco-
nych sprawom pedagogicznym ogélnym i nauczaniu w seminarjach. Zwia-
zek Narodowy wydaje wlasny biuletyn, w ktérym sa rozpatrywane zagad-
nienia dotyczace wolnego (nieurzedowego) nauczania.

Nauczycielstwo hiszpanskie bardzo interesuje sie¢ stanem szkolnictwa
w innych krajach i chetnie nawiazuje kontakt z cudzoziemcami. Wszedzie
zezwalano bardzo uprzejmie na wizytowanie szké! i przystuchiwanie sie
lekcjom. Najwigcej informacyj dostarczyla, nie szczedzac trudéw i czasu,
p. inspektorka Serrano, ktéra réwniez utatwiala zwiedzanie szkol pow-
szechnych, ,,instituto” i seminarjéw nauczycielskich.

Dzieci w szkotach powszechnych wypytywaly si¢ z zaciekawieniem
o Polske, a chcac pochwali¢ sie wiedza zdobyta dzieki uniwersalnemu pod-
recznikowi ,Enciclopedia ciclico”, recytowaly z duma, chcac uczyni¢ gos-
ciowi przyjemno$é, a raczej duza niespodzianke, Ze najslawniejsze osobi-
stosci w Polsce to: Kopernik, Sienkiewicz i dr. Zamenhof( twoérca jezyka
esperanto),

W ostatnich latach, a zwlaszcza od czasu upadku dyktatury czyli od
roku 1930 mnauczycielstwo szkél powszechnych dazy z zapalem do pod-
niesienia szkolnictwa powszechnego. Obecnie przystapiono do budowy no-
wych pieknych ‘gmachéow szkolnych. Wrysitki w kierunku reformy tego
dzialu szkolnictwa sa widoczne. Co przyniesie obecna rewolucja — czas
okaze. : '
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ODGEOSY.
PARE SLOW O KLASYFIKOWANIU UCZNIOW.

Klasyfikacja i jej systemy sa zagadnieniem, nad ktérem zastanawiaja
si¢ powaznie pedagodzy prakitycy i pedagodzy teoretycy,

Sa zwolennicy calkowitego usunigcia ocen ze szkoty, jest to — zda-
niem mojem — poglad niestuszny. Siekinger, twérca szkoty manheimskiej
i inni zwolennicy szkoly twérczej zgadzaja sig na to, ze azeby znie$é oceny
'w szkole, nalezy stworzy¢ odpowiednie warunki pracy: zmniejszyé liczbe
uczniéw, przeprowadzi¢ selekcje dzieci, wybudowaé odpowiednie lokale,
dostarczyé szkole pomocy naukowych i t. p. i t. p. GdybySmy jednak nawet
w takich warunkach zniesli system ocen piSmiennych. pozostang jednak
oceny ustne, bezposrednio do ucznia zwrécone pochwaly, zachety, napom-
nienia, skromne ,,dobrze’ ,zle” ,tak"” ,nie” — ktérych uniknaé nie bedzie-
my mogli.

Ocena 1 klasyfikacja nie jest wytworem wylacznie tylko szkolnym;
w kazdej dziedzinie Zycia i pracy ludzkiej spotykamy si¢ z ocena, odgrywa
tez ona bardzo powazng role w zyciu spolecznem i indywidualnem. Ze
wzgledow zasadniczych wypowiadam si¢ za utrzymaniem systemu ocen
w szkole, zgadzam sie jednak calkowicie z tymi, ktorzy zadaja reformy,
widzac powazne braki i wady w dzisiejszym systemie klasyfikacyjnym,

Jedni dopatruja si¢ wad w sztywnym czwérkowym, czy piatkowym sy-
stemie not, zadajac powrotu do wigkszej ich liczby, by latwiej 1 sprawie-
dliwiej wyrazié r6zne odcienie oceny. Inni uwazaja system not za szkodli- .
wy i domagaja sie swobodnej charakterystyki ucznia. Ostalnie zarzadzenia
naszych wladz szkolnych, polecaja stosowanie na pismie not wyrazowych
zamiast cyfrowych.

Wydaje mi sig, ze punkt cigzkosci reformy lezy gdzieindziej, nie
w tem — czy nalezy stosowaé system ocen stownych czy cyfrowych, gdyz
w gruncie rzeczy jest to sprawa doéé obojetna: oba systemy maja swoje
dobre i zle strony a w rezultacie prowadza do tego samego celu. Zrodlo
sporu lezy raczej w samych podstawach klasyfikowania, w sposobach po-
slugiwania sie takim czy innym systemem. '

Wiemy, Ze ocena jest zawsze subjektywna, dwu nauczycieli moze daé
bardzo rozbiezne oceny temu samemu uczniowi. Pamigtajac o tem, musimy
zawsze " dokladnie uSwiadomié¢ sobie, konieczno§¢ oceny sprawie-
dliwej. Gdy siggniemy do naszych wspomnienn szkolnych, uprzytomnimy
sobie, jak czesto i dotkliwie dokuczyla nam zta nota, jak specjalnie bolesnag
byla nota niesprawiedliwa i niejeden z nas znienawidzil wskutek tego na-
uczyciela, potem przedmiot z ktérego otrzymywal niesprawiedliwa ocene.

Dazeniem nauczycieli powinno byé¢ zatem aby ocena, chociaz zawsze
pozostanie subjektywna — byla mozliwie dokladnie uzasadniona.

Bedzie to osiagniete woéwczas, gdy nauczyciel, nie poprzestajac na za-
pisaniu noty, badz cyfrowej, badz stownej — zaopatrzy swa ocene szcze-
golowemi uwagami i notatkami. Notatki te odnosi¢ si¢ powinny do sposobu
myslenia ucznia, jego skupienia uwagi, zakresu i trwaltoséci pamieci, sposobu
wyslawiania si¢, obok uwag dotyczacych samego przedmiotu odpowiedzi,
a wiec objasnienia z czego np. uczen odpowiadal, co mu przychodzi z tru-
dem, czego nie umie i t. p. Oczywiscie dazyé nalezy do tego, by mozliwie
najlatwiej mo6gl sobie nauczyciel normowaé zycie szkolne, by jak najmniej
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czasu poswiecal na te, z drugiej strony konieczne, notatki. W tym celu na-
uczyciel powinien opracowaé sobie skréty dla poszczegolnych zapiskow —
uwag o swoich wychowankach, Stowem na podstawie takich notatek na-
uczyciel doktadnie urabia sobie poglad na danego ucznia, a przy klasyfi-
kacji okresowej moze podaé Scisla jego charakterystyke.

Ocena woéwczas bedzie uzasadniona i nie bedzie mozna jej juz potrak-
towaé jedynie jako wyrazu uczuciowego nastawienia nauczyciela w sto-
sunku do ucznia, Ale sprawiedliwoé¢ nie jest jedynem wymaganiem, jakie
stawiamy ocenie; powinna ona byé pozatem jeszcze Zyczliwa dla ucznia,
nie powinna byé¢ srodkiem dzialajacym depresyjnie — lecz raczej érodkiem
pobudzajgcym i zachecajacym.

Podkre$lam, ze waznym czynnikiem do stworzenia dziecku szkoly
radosnej jest pochwala, uznanie dla ucznia, wyrazajace si¢ miedzy innemi
i w dobrej nocie. Zly znéw stopier,, w dodatku niesprawiedliwy, jest pla-
ga, jest czynnikiem deprawujacym dobrych uczniéw, ktérych zniechgca
i odtraca jako nierobéw, krnabrych, niedbalych; malo zdolnych zas wcale
nie naprawia, a utwierdza w nich przekonanie o braku zdolnosci i zasz-
czepia niewiare we wlasne sily. Schodza oni na bezdroza, nie sluchaja ro-
dzicéw i nauczycieli, uciekaja ze szkoly i t. p. Zly stopien nie przyczynia
si¢ do tego, by wnieé¢ do zycia dziecka zadowolenie, zaufanie do siebie
i do nauczyciela, lecz przeciwnie zaszczepia w duszy dziecka niecheé, po-
dejrzliwosé, sktonnosé do zlych postepkow. .

Zly stopien czesto uzywany nie naprawi ucznia, lecz pogorszy, dobry
za$ — moze nawet w slabym uczniu wzbudzi¢ wiar¢ we wlasne sily i za-
checié do samodzielnej pracy. No, dobrze, kto§ powie, ale nauczyciel prze-
ciez musi stwierdzié¢ stan faktyczny wiadomosci ucznia. Tak, prawda, ale
nauczyciel procz tego, ze stwierdza faktyczny stan wiadomosci ucznia, po-
winien pamietaé, ze zadaniem jego najpierw jest uczyé i nauczyé, a potem
dopiero klasyfikowaé. Musi wiec uzupelnié braki ucznia w tym, czy innym
przedmiocie, powinien znalezé érodki pobudzajace i zachgcajace ucznia
do pracy. Dlatego nauczyciel musi pracowaé intensywnie z cala klasa, ota-
czajac jednak szczegélna opieka najstabszych. Nauczyciel powinien sta-
wiaé bardzo wysokie wymagania, co do jakosci pracy ucznia. Wymagania
te musza byé¢ jednak inne dla ucznia bardzo zdolnego, zdolnego, malo zdol-
nego, a inne dla ucznia bardzo stabego. '

Zadawanie lekcyj do domu uwazam za rzecz konieczna, gdyz trudno
uwierzy¢, by uczern mégl nauczyé sie czegos li tylko na lekeji, bez ugrunto-
wania tego w domu. Lekcje trzeba zadawaé do domu codziennie i klasy-
fikowaé prace domowa uczniéw na kazdej godzinie lekcyjnej. Nauczyciel
nie powinien tlumaczyé¢ si¢ brakiem czasu na skontrolowanie i sklasyfiko-
wanie pracy ucznia. Wystarczy bowiem z poczatku oceni¢ prace uczniow
slabszych, a pozostaly czas poséwiecié na nowa lekcjg i na odpytanie ucz-
niéw zdolniejszych., Aby ulatwié sobie klasyfikacjg, nauczyciel moze oprzeé
swa prace na czynniku spoteczno-pedagogicznym, powolujac do Zycia caly,
Ze si¢ tak wyraze, aparat kontroli. Aparat ten moze byé¢ réznorodny: sta-
nowi go albo jeden uczen, albo uczniowie prowadzacy pewna grupe, na
ktore klasa zostaje podzielona, albo wszyscy uczniowie w zespole. Poma-
gaé sobie moze takiemi $rodkami jak np. wykresy nieodrobionych lekcyj,
czy innemi — zaleinie od wlasnej pomystowosci.

Nauczyciel zatem pracuje ze wszystkiemi, otacza opieka stabsze dzieci,
pomaga im, wyréwnuje poziom klasy, kontroluje systematycznie prace do-



PRACA"SZKOLNA 251

"mOW?l: zbiera skrzetnie notatki — zapiski, syntetyzujac je w Charakterystka
ucznia, :

Na ich-podstawie dopiero moze sobie nauczyciel wyrobi¢ sad o posz-
czegolnym uczniu i o calej klasie, i przystapi¢ do klasyfikacji okresowej.
Jesli nauczyciel wystawia oceng okresowa bez notatek, ot tak sobie, z pa-
mieci, latwo wyrzadzi¢ moze dziecku krzywde. Stopien taki czesto wy-
stawiony bedzie za prace ostainich tygodni, jezeli nie ostatnich dni. Nau-
czyciel nie jest w stanie przy koricu wziaé¢ pod uwage pracy ucznia w pierw-
szych miesiacach roku szkolnego: pamieé¢ go.zawiedzie, :

Jedna z wazniejszych wad dzisiejszej klasyfikacji jest straszenie. Przy
wystawianiu stopni na okres pierwszy straszy sie: trzeba wystawié note
surowsza, by ucznia zmusié w ten sposob do poprawy. Na drugi okres,
ewentualnie pierwsze pélrocze, znéw sie straszy, ,,obcinajac” stopnie: ro-
dzice musza zobaczy¢é w $wiadectwie pélrocznem, Ze sa niedociagniecia.
W nastepnych za$ okresach patrzy si¢ na owe niedostateczne stop-
nie, jako na takie, ktoére powoduja wystawienie niedostatecznego na trzeci
okres, albo na $wiadectwo roczne. I tu powstaje bledne kolo: stawia sie
gorszy stopien dla zastraszenia a potem wyciaga si¢ z tego Srodka konsek-
wencje dyskwalifikujace ucznia.

Dlatego to w wykazach klasyfikacyjnych roi si¢ od niedostatecznych,
a postepéw w nauce uczniowie nie robig Zadnych, lecz przeciwnie: bardzo
czesto jest pod koniec roku szkolnego gorzej, niz bylo na poczatku, ucznio-
wie zniechecili sie, '

Niejednokrotnie spotkaé sig mozna ze zdaniem, Ze uczeti, a szczegélnie
uczen szkoly powszechnej, nic sobie nie robi ze ztej noty, Poczeéci jest to
prawda, ale przyznaé musimy, Ze wina lezy po stronie nauczycielstwa, Jak
dziecko przyzwyczaja si¢ do zlych not, moina zaobserwowaé na uczniach
klas mlodszych. Gdy ‘uczerr w kl. I, Il otrzymuje pierwszy raz zla note,
rozpacza, a juz napewno placze. Drugi, piaty raz przychodzi mu to daleko
latwiej, a za dziesiatym razem, choé jest mu smutno, umie pokazaé wobec
klasy twarz wesola, uémiechnigta. Dziecko przyzwyczailo si¢ do zlego stop-
nia, gdyz zbyt czesto i nieopatrznie byl uzywany. Powiadam zbyt czesto,
gdyz napewno kazdy z nas w swojej praktyce szkolnej ,postawil” wiecej
niedostatecznych, niz dobrych. A przeciez zly stopieri to nie cel, to $ro-
dek, ktérego bardzo oglednie, umiejetnie i bardzo rzadko naleizy uzywaé,

Dowiedziona tez jest rzecza, Zze nauczyciel, ktéry wystawia bardzo. du-
z0 niedostatecznych ze swojego przedmiotu, albo za wiele wymaga od ucz-
niéw, albo nie pracuje systematycznie z uczniami, albo tez uczniowie nie
pracuja. Pamietajmy o tem, Ze przez wystawianie not uczniom nauczyciel
sam sobie wystawia $wiadectwo: jest to posrednia ocena jego wlasnej pracy
nad uczniami, _ o |

Dzi§ ucznia promuje si¢ lub pozostawia na drugi rok w tej samej kla-
sie na podstawie not, wystawionych uprzednio w wykazie klasyfikacyj-
nym. Zdarza si¢ nieraz, Ze niema w wykazie ucznia, ktéryby byl promo-
wany do nastepnej klasy, ze tak powiem ,na czysto”, bez niedostatecznego.
‘Czesto jest lepiej, bo 50% przynajmniej uczniéw ma dostateczne, ale opinja
nauczycielstwa co do pozostalych jest zawsze rozbiezna, I zaczynaja sie
targi: puscié, zostawié. A potem nastepuja ,naciagania” i przerabianie stop-
ni, co zupelnie niepowaznie wyglada. Wyrok czesto zalezy nie od rzeczowej
dyskusji, opartej na notatkach — zapiskach, a od tego, czy dany uczen
w ostatnich dniach zachowat si¢ wobec tego, czy innego nauczyciela zle, czy
przez ostatnie np, 5 dni odrabial lekcje i od tym podobnych drobnostek.
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Czy nie leple]fby bylo wiec najpierw na podstawie notatek przedyskds
towa¢ postepy uczniéw, a potem po sklasyfikowaniu: promowany, mepro.!
mowany, wystawi¢ stopnie? Oczywiscie referowalby kazdego ucznia na-
uczycxel-wychowawca, podajac jego charakterystyke, uzupelniana uwaga-
mi innych nauczycieli. Samej klasyfikacji nalezy dokonaé sprawiedliwie,
z wyrozumieniem i bardzo ostroznie. Pamietajmy ’bow1efm, Ze .pozostawm-
niem na rok drugi w tej samej klasie, mozemy uczniowi wyrzqdzw nlespra-
wiedliwo$¢ 1 krzywde. Niepromowanie to nie cel wychowania i nauczania,
ale to $rodek, [ktoryby Binet nazwal represyjnym. Wobec tego bardzo oglqd-
nie i ostroZnie uzywaé go malezy, bo powodu]e utrate energji, a wqale nie
pobudza do pracy. Oczywiscie, Ze promowanie uczniow, ktorzy nie posia-
da)q dostatecznych wiadomosci z kursu klasy poprzedniej, nie powmno mieé
miejsca. Nauczyciel obok wyrozumialosci i polblazhwosm :powmlen stangé
na stanowisku wielkich wymagan w stosunku do uczniéw i ich pracy.

Promowanie uczniéw, ktorym nauczyciel bez uzasadnienia zmniejszyt
wymagania, wyrzadza im réwniez krzywde, mnego rodzaju: obniza skale
ich mozllwosm, przyzwyczaja do zadowalania si¢ byle czem. ZIotym $rod-
kem i punktem wyjscia bedzie mdyw1dualna praca nad uczniem, wzigcie
go w szczegbélna opieke, wyréwnanie brakéw, podciagniecia do poziomu
klasy i w konkluzji: promowania. Raczej promowanie, niZ wyrzadzanie
uczniowi krzywdy. Dazeniem nauczyciela powinno byé 100%-owe promo-
wanie, ktére niezawsze jest mozliwe. quyc wszelako musimy do jaknaj-
lepszych wynikéw.,

Niektore kierunki nowoczesnej szkoly, jak mp. szkota daltoriska, sta-
raja sie rozwigza¢ problem stuprocentowego promowania. Parkhurst przez
wprowadzenie dowolnego tempa pracy i przez rozwiazanie klasy, jako jed-
nostki organizacyjnej, wykluczyla pozostawienie na rok drugi, dajac moz-
no$é, ze tak powiem, promowanemu z innych przedmiotéw pracowaé dtu-
zej nad kursem trudniejszego przedmiotu, Zastugujacy na uwage jest plan
rozwinigty w tym kierunku przez D-ra Olszewskiego w czasopi$mie ,,Mu-
zeum" w artykule p, t. ,Klasa iednoprzedmiotowa i trymestralna”. Autor,
iak widaé z tytuly, idzie §ladem Parkhurst i wprowadza na miejsce d21s1e)-
szej klasy, klase przedmiotowa z tem, by lklasyﬁkaqa i promowanie od-
bywalo sie co trymestr »Reforma — méwi — powinna da,zyc w tym kie-
runku, azeby mozna bylo osiggnaé jednolity poziom klasy i przedewszyst-
kiem, azeby drakoriska koniecznoéé pozostawiania uczniéw ma rok drugi
na zawsze byla wykluczona”, Plan §wietny, jesli jednak nie zmienimy sta-
rych $rodkéw wychowawczych na nowoczesne, nie wyjdziemy z roli kon-
troleréw i Ia-paczy. btedéw ucznia, je$li postepowania nie bedzie cechowala
przyjazi i mito§é ku dziecku, zaden plan, choéby najlepszy, nie .da po-
myslnych wynikéw. Zauwazyé¢ tu nalezy, Ze autor artykulu stusznie wysuwa
na plan pierwszy jednolity poziom klasy. A jak wyréwnywaé poziom kla-
sy? Wracamy zn6w do problemu przez nas roztrzasanego. Tylko przez prace
ucznia i nauczyciela i przez odpowiednie §rodki wychowawcze.

Rozwazama niniejsze streszczam w nastepujacych wnioskach: -

, 1-0 W ciagu roku nalezy pracowaé nad wszystkimi uczniami, a szcze-
golrue nad slabszemi.

2-0 Pracowaé musi nauczyciel i uczen. Ten ostatni w szkole i w domu.
Nauczyciel stawia wysokle wymagania swoim uczniom.

. 3-o Nauczyciel nie poprzestaje na ocenie (slownej czy cyfrowe)) lecz
zbiera. notatki szczegélowe, ktore sa uzasadnieniem oceny.

4-0 Nauczyciel klasyfikuje w ciagu roku szkolnego kazda prace uez:
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‘nia: domowa i szkolna, pi$mienna i ustna, Klasyfikowa¢ winien sprawiedliwie
4 z wyrozumialoscia. e
7-0 Nalezy przedyskutowaé na posiedzeniu Rady Pedag. Promocje
:ucznia, kt6rego charakterystyke, uzupelniona przez innych nauczycieli, re.
-feruje wychowawca.
8-0 Najpierw sklasyfikowaé: promowany, niepromowany, a potem wy-
stawié ‘stopnie. v
9-0 Podczas klasyfikowania powinna kierowaé nami zasada: raczej
promowaé, niz nie promujac wyrzadzi¢ krzywde.
A Marjan Wdswka.

SPRAWOZDANIA 1 OCENY.

wA—2Z". MIEDZYNARODOWY MIESIECZNIK DLA DZIECI 1 MEODZIEZY

(Miedzynarodowa Federacja Zrzeszen Nauczycielskich wydaje miesigcznik ,,A—Z",
ktorego celem jest wytworzenie wzajemnego zainteresowania i wzajemnej sympatji miedzy
mlodziezg réznych krajow.

Miesigeznik sktada sie z 32 stron picknie wylconanych ilustracyj z podpisami w czte-
rech jezykach: francuskim, angielskim, niemieckim i hiszpatiskim, Ilustracje przedstawiaja
sceny z zycia, rzemiosla, dzieta sztuki, zdobycze nauki krajobrazy, sporty, zabawy i ak-
tualnoéci z réinych krajow, Miesigoznik bedzie zamieszczal réwniez wskazowki co do naj-
ciekawszych ksiazek dla mlodziezy, Wiele miejsca poswiecone jest szkole . zyciu mlodzie-
zv. Poza gléwnym celem, ktérym jest wytworzenie zblizenia miedzynarodowego, miesigcz-
nik moze mieé wielkie zastosowanie przy nauce obcych jezykoéw, gdyz skojarzenie obcego
tekstu z ciekawa ilustracja najlatwiej utrwala tekst w pamigci, Oprocz tego miesigcznik
moze sluzyé jako pierwszorzedna pomoc przy nowoczesnych metodach nauczania, szcze-
golnie przy nauczaniu geografji, przyrody i historji, ulatwiaja ilustrowanie tego, o czem
sie dzieci ucza.

" Cena poszczegdlnego numeru wynosi 4 dr. franc., prenumerata roczna 40 fr, franc..
za 12 numeréw, Pozadane jest Zeby szkoly abonowaly pismo réwniez i ze wzgledéw pro-
pagandowych. W piSmie tem, we wszystkich jego dzialach beda mogly byé umieszczane
ilustracje z Polski. Bedziemy mogli w ten wymowny sposéb zobrazowaé nasze bogate
zycie i masza kulture tak bardzo wskutek nieznajomosci przez zagranice niedoceniana,
bedziemy mogli informowaé o naszych zdobyczach na polu szkolnictwa i instytucyj prze-
znaczonych dla mlodziezy. Sekcja Zagraniczna Zwiazku przygotowuje caly szereg ilu-
stracyj polskich do pomieszczenia w nastepnych numerach pisma. '

Pismo w obecnem stadjum przeznacza jeden dzial, w ktérym mlodziez bedzie sie
mogla wypowiadaé rysunkiem, co powinno zainteresowaé i mlodziez sama i nauczycieli.
Chcac jednak, aby nasza pozycja byla mocna i nasze zyczenia. dotyczace uwzglednienia
Polski (ktére Zarz. Gléwny zamierza wysunaé), brane powaznie pod uwage, musimy wy-
kazaé si¢ jaknajwicksza liczba prenumeratorow.

Ktorej ze szko! lezy na sercu. obok bezposredniej korzysci jaka mlodziei odniesie
z pisma, i to aby o nas wiedziano na §wiecie rzeczy dodatnie i prawdziwe, a zaleiy ma
tem zapewne kazdemu u$wiadomionemu Polakowi, — niech poprze sprawe przez zaprenu-
merowanie pisma i zdobedzie wéréd mlodziezy szkolnej jaknajwigcej prenumeratoréw.

Numery okazowe pisma moZemy jeszcze wystaé na zadanie,

' Sekeja Zagraniczna.
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Z LITERATURY DLA MLODZIEZY.

ZOFJA ZURAKOWSKA. Sylwetka literacka.

W jednej z ksiazek, omawiajacych literature dziecinna, zdaje si¢ ze u Wolgarta,
spotkatam mys$l, ze dobra ksigzka dla mlodziezy jest tylko taka, ktéra z wielkiem zain-
teresowaniem przeczyta dorosty. — Takie wlaénie ksiazki pisala niedawno zmarla Zofja
Zurakowska. Jej ksiazki dorosty czyta z przyjemnoscia, a nauczyciel znajdzie w.nich bo-
gaty materjal psychologiczny z Zycia dzieci. Zurakowska czerpie tematy do swych rpqwieéci
ze sfery, ktéra dobrze zna: ze szkoly $redmiej, z zycia dworu na kresach, z iycia dzieci
inteligencji — i dzieci wiejskich. W tym szezuplym zakresie porusza jednak zagadnienia
etyczne, najwazniejsze w Zyciu: wojna, niesprawiedliwoéé spoleczna, prawda, obluda, mi-
tosé fudzi i ojczyzny, ujmujac je w sposéh madry, szlachetny i dobry. Dzieci i dorosli
w jej powiesciach 2zyja, méwia kazdy swoim odrebnym jezykiem; sa dobrzy i Zli, egoistycz-
ni i poswigcajacy sie, czynni i bierni, marzyciele i awanturnicy dokonujacy wielkich czy-
néw, jak to w zyciu bywa.

Opowiedziane to jest barwnym jezykiem,  huymorem, pogoda, dobrocia i wielks
miloscia do ludzi. Dorobek literacki wzglednie niewielki: 2 tomy nowel (Go$é z Ameryki
i Trzy srebrne ptaki), powiesci: Skarby, Pozegnanie domu, Pdjdziemy w $wiat, Fetysz
Roman i dziewigtnastu. ‘

W ,Skarbach” i ,Poiegnanie domu" autorka przedstawia Zycie dzieci z rodziny
obywatelskiej na kresach, wojng i ucieczke z rozgromionego dworu przed bolszewikami,
Temat utarty ujeta Zurakowska z madrym umiarem, bez nienawisci do wrogéw, uniknela
niebezpiecznej jaskrawosci, o ktéra tak latwo przy tego rodzaju tematach.

«Fetysz” i Roman i dziewietnastu” — ostatnie i najlepsze ksiazki Zurakowskiej —
sg arcydzielami w naszej ubogiej literaturze dla mlodziezy. Zywo, z humorem i tak zajmu-
jaco, ze czasami zakrawa na sensacje, opowiada autorka w ,Fetyszu” dzieje poszukiwania
zagubionego kamienia ¢ wyrytym na nim wzorem matematycznym, Szuka go dwoje dziel-
nych dzieci, pomaga matka — wesola, energiczna, madra — czarujaca,

Spotykaja przy tem wielu ludzi, ktérych sylwetki, wplecione w opowiadanie, sa tak
wyraziicie ujgte, ze staja sie odrazu bliskiemi czytelnikowi, Jest tu Lizeta — wlasdcicielka
" zamku, ktéra w nim nie mieszka, gdyz mie chce mieé do osobistego uzytku 58 sal, gdy lu-
dzie obok mieszkaja po dziesiecioro w izbie, i stara Goldbergowa — lichwiarka, ktorej
tycie bylo ,walka, nedza, podstepém i zawodem", i jedyne jej ukochanie — maly, ze stoi-,
cyzmem umierajacy wnuczek, Dawid; jest przyjaciel Dawida — czysciciel butéw — wycho-
wujacy mala siostrzyczke; gruby, jowjalny dorobkiewicz, wyzyskujacy stabych, szanujacy
silnych, i wielu, wielu innych — cala galerja postaci spotkanych przelotnie, scharakteryzo-
wanych barwnie i trafnie, .

JRoman i dziewigtnastu” jest jedna z bardzo niewielu ksiazek z zycia szkolnego
dzieci.

Porusza w niej autorka zagadnienia wodzéw w klasie — wplywu silnych jednostek
na masy, Wspélzawodnicza ze soba dwaj chlopcy; sz'achetny ale despotyczny i bezwzgle-
dny Roman i zarozumialy blagier — paniczyk Marek, schlebiajacy zlym instynktom. Cho-
dzi o wspélny wielki czyn — samodzielne zbudowanie przez klase sali rekreacyjnej dla
szkoly, Sam temat juz jest niezwykly dla literatury dziecinnej — podkreslenie spotecznej
waznoéei i piekna pracy, ,/Céz stad, Ze ramiona bolaly od diwigania cegly, Ze rece sta-
waly sie twarde i zgrubiale, az trudno bylo potem utrzymaé w nich piéro i cyrkiel, ale
jakaz rozkosza nigdy nie zaznana bylo wznoszenie tego muru, piekniejszego ponad wszyst-
kie mury na éwiecie”,

Nie jest to wazne, ze glowny twérca i kierownik pracy pozostal wkoricu samotny,
nieoceniony przez nikogo; najwazniejsza rzecza dla Zurakowskiej jest praca — spelniony
czyn: ,Jeden czlowiek rusza bryl¢ z posad z wielkim trudem, a potem wszyscy razem
tocza ja dalej. Niema sie czem przejmowaé, przeciez najwazniejsza rzecz sig stala —
bryle ruszono z posad!”
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GORSKA H. Nad czarnq wodq, Warszawa, 1931, , Réj"

» 1y

.Nad czarna woda” nie jest wymystem poetyckim jest to opowladanne, mode
troche zmienione, z zycia prawdziwej, istniejacej Swietlicy, — Méwi o smutnem czegto
i tragicznem 2zyciu dzieocka robotniczego, dziecka ,ktére wychowala ulica, kitre wezesnie
zetknelo sig¢ z brudem rynsztokéw i poznale forycz walki o chleb codzienny”. A jednak
ksigzka ta nie jest beznadziejnie smutna — bo te, w nedzy i brudzie zyjace dzieci bawia
sig, ciesza sloficem i kwiatami — jak wszystkie dzieci; co wigeej, szukaja sposobow walki
ze zlem — tworza ,,Zakon Blekiinych Rycerzy"”, walczacy w obronie prawdy i spraw1edh-
wodci, staraja sig zwalczyé zlo najprzéd w sobie, potem u innych. Historja ich zmagas sie
z soba, walk i zwyciestw jest trescia ksiazki,

Poszczegolne rozdzialy ksiazki omawiaja donioste zagadnienia obyczajowe i mo-
ralne. — Mowi si¢ w nich o poszanowaniu prawa, o odwadze przekonas, o ludziach zlych
czy tez rozgoryczonych? i t. d.,; pod tym wzgledem ksigzka przypomina ,Serce” Amicisa,
ktory rowniez w formie epizodéw z zycia dzieci, porusza kwestje etyczne. Nie enaczy to,
ze ksiazka p. Gorskiej jest nudnym trakiatem moralnosci zyciowej. Jest napisana zywo,
barwnie, szlachetnie i tak zajmujaco, ze czytanie jej sprawia prawdziwe estetyczne zado-
wolenie. Moze byé czytana przez. dzieci powyzej lat 14-u, gdyz porusza, miedzy innemi.
zagadnienie, ktére w tym wieku bywa juz omawiane po katach sal i korytarzy szkolnych,
ale o kt6érem rzadko si¢ méwi glosno,

Mowig o rozdziale p. tyt. ,,W zmierzchu", w ktérym porusza w sposéb mezwykle :
pigkny i szczery kwestje miltosei,

Lektura tej ksiazki procz artystycznej przyjemnosci, dostarczy mauczycielowi okazji
do oméwienia z dzieémi zagadnieri etycznych na tle zdarzed Zyciowych dla dziecka bli-
skich i dostgpnych. J. Sk.

PRZEGLAD CZASOPISM NIEMIECKICH.

NEUE BAHNEN Nr. 5, maj 1931. Fritz Stahl zaznajamia swoich czytelnikéw z wy-
nalezionym przez siebie sposobem nauczania pisowni przy pomocy 16 gestéw, oznaczaja-
cych pewne trudne i watpliwe litery. Cwiczenia rozpoczynaja si¢ od tego, Ze dzieci przy
glosnem odczytywaniu wyrazow, przedstawiaja niektére trudnosci ortografji ruchami rak
i ukladem palcow. Autor zapewnia, Ze w ten sposég osiaga wicksze skupienie uwagi
ucznidw i cisze podezas lekeji.

A. Walther podaje opracowanie tematu ,fujarka”, — koncentrujacego nauke robot
recznych, fizyki, przyrody i poprawnej wymowy,

W zeszycie 6-ym z czerwca b, r. Elisabeth Werl w zajmujacy sposéb opowiada, jak
jej uczniowie i uczenice w trzecim roku nauki zapoznali si¢ praktycznie z kilometrem.

W. Jungrichter opracowal lekcje geografji powszechnej, gromadzac materjal nauko-

- wy okolo osrodka ryz.

W zeszycie 7-ym tegoz czasopisma Elisabeth Werl zdaje sprawe z tego, jak jej ucz-
niowie zainteresowali sig¢ i zaznajomili gruntownie z mapa wycieczkowa,

Nr. 6, 7, (sierpien, wrzesiern 1931), Heinz Burkhardt rozpatruje opowiadanie nauczy-
ciela pod wzgledem dydakiyoznym i warunki, jakim ono powinno odpowiadaé, ujmuje
w 12 punktéw, z ktérych znaczna czesé wymaga stosowania sie do wieku, $rodowiska.
upodobari i jezyka domowego dzieci; inne — odnosza si¢ do stosowania tych srodkéw
stylistycznych, gramatycznych i mimicznych, ktére poteguja zywosé i wyrazistosé opowia-
dania (ap. odpowiednia ‘gesykulacja opowiadacza).

Bruno Zwiener zdaje sprawe z nauki higjeny w szkole powszechnej w formie urza-
dzenia przez uczniéw wystawy higjeniczne;j.

Manfred Dettrich czyni przeglad niemieckich, amerykarskich i angielskich podrecz-
nikéw do zadah rachunkowych z Zycia praktycznego. Umieszcza odbitki niektorych ilu-
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stracyj, np. do zadania na temat ..poczta" — chlopiec stojacy przy okienku kasowem; z te-
matu zakup produktéw zywnosci”, targ — ilustracja targu, '

Willy Steiger w Nr., wrzesniowym w krétkich opowxadamach i rozmowach ilustruje
rozpowszechnienie radja i wplyw jego na rozwéj zainteresowari matych stuchaczéw. Migdzy
innemi czytamy: ,Polska bije na gtowe Rosje’ — uczer opowiada w szkole, jak pewnego
dnia jego ojciec byl edumiony, nie mogac ustysze¢ radjostacji moskiewskiej, natomiast —
radjostacja polska (158 klw.ll) w siedmiu jezykach zapowiedziala audycje opery ,Jas
i Malgosia” Dzieci oswajaja sig z réznicami czasu, stuchajac sygnalow stacyj europejskich,
" Nauczyciel czerpie z tego zakresu tematy do zagadnieri rachunkowych,

+DIE QUELLE", zeszyt 5, 1931 r.

Hermine Ovesny opracowala osrodek zalniteresowanla nwIramwaje miejskie” — jako
temat do dzialai arytmetycznych na liczbach wielocyfrowych,

Franz Wedenig pisze o ligwistycznych i filologicznych zainteresowaniach nauczy-
ciela w szkole, w ktérej ucza si¢ dzieci, méwiace réZnemi jgzykami.

VW zeszycie 6-ym Popper omawia éwiczenia pamieci pod wzgledem rozwijania samo-
dzielnosci uczniéw. Przedewszystkiem zwraca uwage na dwa rodzaje pamieci: rozumowa
1 mechaniczna. Szkola winna rozwijaé pamieé rozumowa, du ktdrej uczniowie dochodzg
po opracowaniu i wielokrotnej rekonstrukeji logicznzj daneags materialu, Wtedy dopiero
praychodzi kolej na mechanizacje planowa przez wielokrotae powtarzanie rekonstrukeji.
. Jezeli zaczniemy od mechanizacji, proces zapamictan’a bedzie utrudniony i opdZnionmy.
Przedewszystkiem materjal do zapamigtania musi byé interesujacy. Prawdziwe zaintere-
sowanie obudzi jedynie szkola pracy.

Wilhelm Hiigler porusza sprawe ocen ze sprawowania na $wiadectwach ukoficzenia
szkoly. Poniewaz dobre lub zle sprawowanie si¢ dziecka zalezy przedewszystkiem od czyn-
nikéw nie podlegajacych jego woli — jak otoczenie domowe, warunki materjalne, dzie-
dzicznosé i t. p. — wszelka ocena sprawowania si¢ dziecka zaréwno korzystna jak ujemna
bedzie niesprawiedliwa. Za najsluszniejsze autor uwaza pomijanie w $wiadectwie ocen ze
sprawowania, Pruskie ministerjum oéwiaty okélnikiem znioslo oceny ze sprawowania na
$wiadectwach z ukoriczenia szkoly powszechnej.

Habiger przedstawia rozne zastosowania grafiki przy nauce rachunkoéw, przy przed-
stawieniu zagadniesi i zaleca wprowadzenie ich od najwczesniejszych stopni nauczania.

Karoline Jungwirth powtarza konferencj¢, jaka miala z rodzicami swoich uczenic
na temat pozytecznosci wycieczek lekcyjnych.

W zeszycie 8-ym niepodpisany autor zwraca uwage na sposobnosé zaznajomienia
dzieci z przystowiami ludowemi przy obserwacjach pogody. B. Lipkéwna.

TRESC NUMERU:

1) M. Librachowa. W sprawie drugorocznosci. 2) J. Szolléwna. Reorganizacja pracy
w I klasie, 3) S. Usarkowa. Prowadzenie kl.I na podstawach wychowawczych, 4) J. Kra-
suska-Buiycka. O szkolnictwie powszechnem w Hiszpanji przedrewolucyjnej, 5) ODGZ0-
SY. Pare slow o klasyfikacji. M. Wdéwka. 6) SPRAWOZDANIA I OCENY, a) A—Z
miedzynarodowy miesiecznik dla mlodziezy. Sekcja Zagr. b) Z LITERATURY DLA MZO-
DZIEZY. Zofja Zurakowska. Sylwetka literacka. ¢) Gdérska H. Nad czarna woda. J. Sk.
7) PRZEGLAD CZASOPISM NIEMIECKICH. B. Lipkéwna.
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