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PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYM

OD REDAKCJI

Rozpoczynamy nowy rok szkolhy w warunkach wyjathowo ciezkich
i trudnych. Byloby rzeczq zbednq wyliczanie tutaj raz jeszcze wszystkich za-
rzadzen, ktére dotknely szkolnictwo, a ktére stworzq razem splot nastepstw
tatalnych, zaréwno dla nauczycielstwa jak i dla dzieci i dla calego spole-
czenstwa. ~

W memorjale zloiohym p. Ministrowi przez Zarzad Zwiaqzku Naucz.
Polsk., a zamieszcézoriym w Nr. 1 — 2 ,,Glosu Nauczycielskiego” w dn. 13-go
wrzesnia r. biez., wyliczone zostaly wszysthie bolesne uderzenia, ktére spa-
dly nd ndsze, z takim wysitkiem budowane, szkolnictwo. Podkreslicby nale-
zalo chyba jeszcze te okolicznosé, ze katastrofa szkolna tqczy sie z ogolnym
kryzysem gospodarczym a poniewd: szkolnictivo nie istnieje w oderwdniu
od calosci zZycia spoleczno-paristwowego, bedzie ono jeszcze dodatkowo do-
tkniete ubocznemi korisekwencjami ogélnej sytuacji ekonomicznej. A wiec
w szkoldch naszych nietylko bédzie nattok dzieci, ale bedzie natlok dzieci
niedozywionych, niedostatecznie odzianych, przygnebionych cieikq sytuacjq
materjalng rodziny. Frebwencja niewatpliwie spadnie w fych warunkach,
stan zdrowotriy znacznie sie pogorszy, zainteresowanie ustqpi miejsca znie-
checeniu i obojetnosci. Ulegnie niewqtpliwie zmianie stosunek domu do szko-
ty, gdyz rodzina ceni szkole, garnie sie do niej i — nawet przy malem uswia-
doniieriiii — gotowa jest dla szkoly ponies¢ peine ofiary wéwczas, gdy wi-
dzi ¢el posylania dziecka do szkoly, gdy dziecku w szkole jest dobrze, gdy
dziecko wynosi co$ ze szkoly pod wzgledem umyslowym czy wychowaw-
czyim. W prieciwriym razie stosunek domu do szkoly staje sie obojetny
a niekiedy nawef wrecz wrogi. V

Poruszamy tutaj te smutne sprawy, dobrze znane Czytelnikom Pracy
Szkolnej, bliskie kazdemu nauczycielowi; dlatego aby uprzytomni¢ Wam,
Sz. Koledzy i Kolezanki, jak trudne jest w tej sytuacji stanowisko Redakcji
- pisma, poswi¢conego sprawom nauczania i wychéwanid w szkole powszech-
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nej. Niepodobieristwem jest bowiem — jak to slusznie w memorjale Za
rzadu zostalo podkreslone — traktowaé te zagadnienia w oderwamu od torm
organizacyjnych. Wobec sytuacji, ktéra sie wytworzyla sq — poza dezer.

cja — dwie drogi dla Redakcji: albo obnizyé¢ skale naszych wymagan w sto

sunku do szkoly i pracy nauczyciela, zaciesni¢ zainteresowania do zagad

nieri czysto prakiycznego rozwiqzywania codziennych trudnosci, albo -
utrzymaé sie nadal w zakresie tych zagadnien, poczynarn i dazeni, ktoremi
pismo nasze dotychczas sie zajmowalo. I jedno i drugie wyjscie pociqga za
sobq pewne niebezpjéczeristwa; wybranie pierwszej drogi $wiadczyloby
o zbyt wielkiej latwosci rezygnowania, o-jakiej$ gotowosci do cofania sie,
o niedocenianiu tych wartoici, o ktére nauczycielstwo wytrwale walczylo
i ktére rzetelnym wysithiem stwarzalo. Krétko méwiac, bytoby to zalamanie
sie duchowe, swiadczqce o zupelnym braku wiary w lepszq przyszlosé.

Natomiast — z drugiej strony — zamkniecie oczu na smutnq rzeczy-
wistos¢ naraziloby nasze pismo na inne niebezpieczenistwo: Praca Szkolna
moglaby zawisnqé w préini, mogloby jej zagrazad zerwanie kontaktu z Czy-
telriikami. Znane sq juz Redakcji reakcje Czytelnikow w poczqtkach istnie-
nia plsma, pamietne sq listy petne zrozumialej goryczy, czesto ostrej ironji
wywolanej poczuczem wielkiego oddalenia miedzy teorjq a realnemi warun-
kami pracy. »

Wobec takich komplikacyj, jedynie racjonalnemi wydajq sie dla naszego
pisma nastepujqce wytyczne: postanawiamy nie obniiaé poziomu i nie
zmniejszaé¢ skali naszych wymagarn dydaktycznych i wychowawczych, po-
stanawiamy nadal rozpowszechniaé wiadomosci dotyczqce nowych, udosko-
nalonych metod nauczania, organizowania pracy dzieci, §rodkéw najlep-
szego poznawania naszych uczniéw, organizowania pracy wychowawczej,
wspotdzialania z domem i t. d. i t. d.

- Jednoczesnie zwraca sie Redakcja do Kolegéw i Kolezanek z gorch
prosbq o sygnalizowanie jej wszelkich utrudnieri w pracy, wynikajqcych
z obecnej sytuacji, utrudnien, ktére dajq sie teoretycznie przewidzieé, ale
kiére dopiero na gruncie codziennej pracy nabierajq specjalnego znaczenia,
stajq sie bardziej okreslone, zaleinie od ukladu warunkow lokalnych do-
kladnie zréznicowane.

‘Woéwczas dopiero — drogq dyskusji — mozna bedzie szukaé doraznych
Srodkéw zaradczych, tagodzacych sytuacje srodkéw tymczasowych, gdyi—
trzeba nam w to wierzy¢ — tymczasowym jest przeiywany obecnie kryzys.

Redakcja uprzejmie prosi, aby artykuly na te tematy utrzymane byly
w ‘fonie mozliwie rzeczowym, aby uwzglednialy dokladnie warunki miej-
scowe danej szkoly i danego srodowiska.

Wydaje si¢ nam, ze tylko w taki sposéb ,,Praca Szkolna" bedzle mogla,
nie rezygnujqc ze swych wymagarn, utrzymaé kontakt z Czylelmkamz, kt6-
rym Redakcja pragnie zawsze najlepiej stuzyé.

: ’\)G\)G\)G\)G\)G\)G\JG\)G\DG\)’\)G\)G\)G\)N
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’*JOZEFA PUTERNICKA-

DZIALALNOSC NAUCZYCIELEK
WlZYTU JACYCH W STANACH ZJEDNOCZ.
AMERYKI.

(Mabel Brown Ellis. The Visiting. Teacher in Rochester. New-York. 1925).

Zagadnienie wplywu warunkéw spolecznych na dziecko w wieku

szkolnym staje si¢ u nas w Polsce coraz bardziej aktualnem. Pedagognka

3 spoleczna zaczyna zdobywaé prawa obywatelstwa {trudno nie zaznaczyg,
iz przodu]e w tem Wolna Wszechnica Polska).

Brak jej jednak — przynajmniej dotad — w ohc)alnych programach

- seminarjéw nauczycielskich, brak skutkiem tego i nastawienia ogélu
"pauczyciestwa na koniecznosé dokladnego zapoznania si¢ szkoly z wa-
runkami spolecznemi uczniéw.

Nie od rzeczy moze wiec bedzie przyjrzeé sie dzialalnosci t. zw.
nauczycielek wizytujacych (vmtmg teachers) w Stanach Z]ednoczonych
‘Ameryki Pélnocne;j.

Amerykanie pragnac, aby szkota powszechna dawala swemu obywa-
telowi prawdziwe przygotowanie do zycia i aby dzieci nie tracily w niej
czasu naprozno — postaw1h sobie za zasad¢ ,poznaé caly prawde
o dziecku”, Do tego celu nie wystarcza nauczycielowi amerykanskxemu
obserwacja dziecka w szkole, zwiaszcza jesli to quz:e dziecko ntrudne”
pod jakimkolwiek wzgledem.

' Nie wystarcza etykietka ,,dziecko mepoprawne — szkola musi do;sc
do jadra przyczyny tego stanu.

. 'Zludnem jest mniemanie aby rodzice dzieci, ktére sprawiajga duzo
ktopotu, umieli daé¢ dobra odpowiedz, dlaczego tak jest.
' Brak wyksztalcenia, )akze czgsto . brak zupelne) znajomosci rodzo-
nego dziecka, nqdza, czasami falszywa ambicja nie pozwalajg na to.

Na cé6z wiec przydacby si¢ moglo, gdyby jedynie wzywaé rodzicow
i'moéwié im, skarzy¢ sig me]ako, ze syn lub cérka mqgle zle sie ucza, Zle
sie sprawujg i t. p.?

Przyczyny tej mepoparwnosm moga by¢ natury flzyczne], umystowej
lub spoleczne; Trzeba si¢ ich doszukaé, trzeba je zbadaé, sprawdzié.
Szuka wiec kierownik szkoly, lekarz, psycholog, oplekun spoleczny,
a w pierwszym rzedzie nauczycielka wizytujaca,

Céz oznacza ten termin ,nauczycielka wizytujaca?” Czy uczy przed-
miotow szkolnych ‘odwiedzajac dzieci w domu? Czy uczy w szkole, a po-
tem odwiedza j jeszcze w domu?

Nie. W szkole nie uczy, a w domu, odw1edza)qc dzieci — uczy ale
nie przedmiotéw wyktadanych w szkole (cho¢ czyni i to czasami, poma-
ga]ac w-lekcjach, ale tylko czasami). Uczy dzieci szkolne, a jakze czesto
i ich rodzicéw, wspolzycxa ze szkola, z otoczeniem domowem, doradza,
pomaga usuwaé klopoty i troski, bierze udzial w radosciach i zmartwie-
nach. Nauczycielka wizytujaca, to raczej nauczycielka opiekunka.

Impulsem do stworzenia stanowiska nauczycielek wizytujacych byla
konieczno$é. wzmozenia energji i uruchomienia wszystkich sit w celu
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zamerykanizowania wielojezycznego i tak réznorodnego pod wzgledem
kulturalnym ttumu imigrantéw. To zadanie musi spelniaé¢ szkola po-
wszechna i to — tak jak wszystko w Ameryce — szybko, z jak najmniej-
szemi stratami.

Nauczycielki wizytujgce jako grupa zawodowa dstnieja w Stanach
Zjednoczonych od 1906 r. Pracuja na tych placéwkach wylacznie kobiety,
ktére wedlug przekonarn Amerykanéw rozumieja lepiej dziecko i maja
wiecej serca w pracy, ktéra polega na niesieniu pomocy.

Zaczeto prace od specjalnego opiekowania sie dzieémi uposledzo-
nemi umystowo lub fizycznie, nastepnie zastosowano ten system — jako
dajacy $wietne rezultaty — do ogétu dzieci, z ktérych szkola nie byla za-
dowolona z tych lub innych powodéw.

Najlepiej zorganizowana praca nauczycielek wizytujacych jest w Ro-
chester, przemysfowem, liczagcem 300 tys. mieszkafic6w miescie w Stanie
New-York. Jedynie tutaj nauczycielki wizytujace sa platne przez rzad
Stanéw Zjednoczonych, gdyz we wszystkich innych miejscowosciach —
pensje nauczycielek wizytujacych oplacaja rézne instytucje i stowarzysze-
nia, zajmujace si¢ praca spoleczna.

Rochester zawdzigcza takie postawienie sprawy jednemu z inspekto-
réw szkolnych, czlowiekowi o niezwykle szerokich horyzomtach myslo-
wych, a pozatem i temu, iz atmosfera miasta, w ktérem sluzba spoleczna
byla bardzo wysoko postawiona sprzyjala rozwojowi pracy mauczycielek
wizytujacych. Prace w Rochester rozpoczela w 1913 r. niejaka Miss Case
i sama jedna prowadzila ja przez 7 lat, zajmujac si¢ w ciagu tego czasu
2545 dzieémi, o

Byla to osoba z bardzo duzem doswiadczeniem zyciowem, pedagogicz-
nem wyszktalceniem spolecznem (kierowniczka przedszkola, nastepnie
szkoly powszechnej, wreszcie po otrzymaniu urlopu skoriczyla roczny Insty-
tut Nauk Spolecznych w Chicago). ‘

Od czego rozpoczela swa prace Miss Case? Przedewszystkiem na-
wigzala bardzo $cisty kontakt z nauczycielstwem szkét powszechnych
w Rochester. W tym celu 2 razy w miesiacu odbywala konferencje
z nauczycielstwem, w poszczegolnych grupach, w celu zaznajomienia ich
z zagadnienjami spolecznemi, oraz z wszelkiego rodzaju instytucjami po-
mocy spolecznej, objasniala jak mnalezy korzystaé z nich dla dobra dzieci.
Bywata na zebraniach rodzicielskich, na ktérych wyglaszala odczyty. Po-
zatem nie opuszczala zadnej okazji, przy ktérej mogla poznaé sprawe wa-
runkéw spolecznych dzieci. Wspoélpracowala bardzo blisko z sadem dla
mieletnich i policja. Dzieki umiejetnej pracy Miss Case — wiele dzieci,
zwlaszcza dziewczat z sadu dla nieletnich, wracalo do szkoly i prowadzilo
Zycie normalne, co wzbudzilo szczera wdziecznosé rodzicéw maloletnich
przestepczyn, a nasunelo Miss Case mysl — przy organizacji calego wy-
dzialu nauczycielek wizytujacych — wysylania do Sadu dla Nieletnich
specjalnej delegatki. Z jej inicjatywy jedno z kobiecych towarzystw zato-
zylo w 1918 r. dom dla dziewczat moralnie zaniedbanych, utworzono réw-
niez fundusz stypendjalny i t. p.

Nie braklo Miss Case w Towarzystwie do walki z gruzlica, ani wo-
gole wszedzie tam, gdZie niesionp pomoe dzieciom.

Pozatem na poczatku swej pracy zajela si¢ specjalnie sprawa opusz-
czanja lekcyj przez dzieci szkol miejskich, chodzila do doméw, omawiata
z rodzicami wypadki nieobegnosci. Jakie czesto potrzebna byla pomoc
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ater]alna calej rodzinie, ktore1 otrzymanie ulatwiala nauczymelka, jakze
czqsto potrzeba bylo zrozumienia dziecka przez rodzicéw.
. W ciagu stosunkowo krétkiego czasu mozina byto zauwazyc postep
BOd wzgledem’ regularnoscl uczeszczania dzieci do szkoty.
) czywista wiec byla wydajnosé pracy mauczycielki wizytujacej, dla-
tego w r. 1920 widzimy Miss Case jako kierowniczke wydzialu nauczy-
clelek wizytujacych, skladajacego si¢ z 3 nauczycielek.

'Kazda z nich byla przydzwlona do jednej wqusze) szkoty lub 2 mniej-

zych, Chodzilo o to, aby nie by@ przepracowana i aby, majac mme)szy
'?eren pracy, mogla naw1qzac “blizszy kontalkt zarGwno z dmeoml ]ak i ro-
z1cam1 »

Do studjowania zagadnjenia opuszczania lekeyj ciggnieto nauczy-
cleh szkolnych. Praca intensywna trwala do 1924 r. %‘l) ciggu tego czasu
i ‘ilos¢ wizytujacych nauczycielek wzrosta z 3-ch ma 13-e. Poza przyczy-
nami nieregularnej frekwenc;l mteresowano si¢ wogéle zlemi postepami
dziecka w szkole. We wrzesniu 1924 r. 'wladze szkolne wydaly do kxerow-
nikéw szkol okolnik, w kiérym mowia co jest zadaniem nauczycielki wi-
zytu;qce]

wNauczycielka wizytujaca musi isé do domu dz1ecka w kazdym wy-
padku, o ile szkola ma podejrzenie, ze zamedbame sig ‘W nauce dzmcka
jest skutkiem zlych warunkéw domowych™.

W'1924 r, w1dz1my juz w Rochester’ Wydzual nauczycielek wizytuja-
cych, skladajacy sie z 16-u oséb: dyrektork:. 13 natczycielek, przydzielo-
nych do 14-u szkél, delegatki’ przy Sqdz1e dla Nieletnich oraz delegatkl do
Funduszu Stypend)alnego ‘

. ‘Poniewaz zadanie nauczycielek wizytujacych jest bardzo trudne wy-
maga si¢ wiec od nich nasfepu;acych kwahfikacyj

1) mllego wygla,tdu zewnetrznego. 2] zdrowxa. 3) wyksztalcenia
conajmniej seminarjalnego, oraz posiadania praw mnauczania, 4) ukoncze-
nia specjalnego kursu socjologji, psychologji i pedagogiji (Szkét Spotecz-
nych), 5) praktyki 'w pracy spolecznej specjalnie w dziedzinie’ opieki nad
dzieckiem, 6) doktadnej znajomosci stosunkow, paanula‘cych w przemysle ‘
oraz cech charakterystycznych r6znych ras, 7 szczerego zamdowama do
tej pracy.

Oczywiscie, ze kandydatki na nauczycielki wizytujace musza posxa-
daé obywatelstwo Stanéw Zjednoczonych oraz swiadeéctwo zdrow1a ‘

Do obow1qzkow dyrektorki wydziatu nalezy: -

1) ogolny nadzér nad caloscig pracy, wykonywane; przez nauczy-
cielki wizytujace. 2) Koordy'nac]a pracy z réznemi stowarzyszemaml spo-
tecznemi, opiekujacemi si¢ ‘dzieémi, 3) Opracowywanie wspélnie z inspe-
ktorem szkolnym planu pracy Wydzialu. 4) Przydzial nowych nauczycie-
lek do nowych szkét. 5) Konferencje z kierownikami szkét. Pozatem roz-
" budzanie zainteresowania wydzxafem wéréd rodzicéw, nauczycieli, pra-
cownikéw spolecznych w pierwszym rzedzie — przez urzadzanie odczy-
tow, konferencyj, odpowiednich wycieczek, pisania artykulow do gazet
it.p

W r, 1922/24 do pracy tej wcxagnqla Miss Case i uczenice seminarjum
nauczycielskiego.

Kaida z seminarzystek ostatniego kursu miata przydzielone dziecko
szkolne. ktore ‘obserwowala kolejno w klasie przy mauce, przy zabawie
wreszcie w domu i za kazdym razem, na 3-krotnej konferencji z nauczy-
melkamx wuzytu;qceml, semmarzystlu musialy okreslaé ‘wartosé dziecka
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jako przysztego czlonka spoteczenstwa. Wreszcie odbywala si¢ konfe-
rencja z dyrektorka- .. )

Celem tej pracy bylo przyzwyczajenie przysztych nauczycielek do
obserwaciji wszechstronnej i do uswiadomienia, ze bez znajomosci podtlo-
%a spolecznego oraz zycia rodzinnego dziecka nie sposéb jest sadzié
dziecko sprawiedliwie,

Pozatem dyrektorka przynajmniej raz w miesiacu chodzi z nauczy-
cielkami wizytujacemi do doméw, aby poznaé dobrze pracg nauczycielek,
sluzy¢ im rada i pomoca. Niema bowiem zadnych programéw pracy, zad-
nych przepiséw, zadnych utartych drég w dzialaniu. Kazda z nauczycielek
wizytujacych musi sama wypracowaé metody. Obowiazana jest tylko do
skrupulatnego zapisywania wszystkich danych oraz wynikéw dobrych,
czy zlych, badz tez popelnionych btedéw. Co tydzier dyrektorka odbywa
z personelem konlerencje, na ktérych dyskutuje si¢ poszczegolne wy-
padki. Nauczycielki otrzymuja odpowiednie instrukcje. Obowiazki nauczy-
cielek wizytujacych sa przerézne zaleznie od dzielnicy, w ktérej pracuja.
Np.: zbadanie przyczyn dla ktérych dziecko nie robi postepéw; a wiec
konferencje z lekarzem szkolnym, z psychologiem. Zbadanie warunkow
materjalnych dziecka. Pomoc rodzicom przez skierowanie ich do odpo-
wiednich zrédel, z ktérych moga co$ otrzymadc.

Czesto zdarza sie, ze dziecko jest pod wplywem ztych kolegow, przy-
jaciél, o czem rodzice nie wiedza. Ze zniechecilo si¢ niepowodzeniem
w szkole, stracilo wiare w siebie... Nauczycielka wizytujaca przez odpo-
wiednie rozmowy z dzieémi, skierowanie uwagi na czytelnie dzieciece
i kluby, pomaga w wyzwoleniu si¢ dziecka z pod zlych wplywéw. Pomaga
w odrabianiu lekcyj, wskazuje mozliwosci robienia na przyszlosé poste-
pow, lagodzi przerézne konflikty miedzy rodzicami i dzieémi, chroni
czesto dzieci od kar przez wytlumaczenie rodzicom wielu kwestyj, doty-
czacych dzieci.

Nauczycielki wizytujace biorg udziadt w rozmaitych uroczystosciach
badz rodzinnych, badz okolicznosciowych w celu podkreslenia swego ser-
decznego stosunku do rodziny, lub tez podniesienia poziomu kulturalnego.

Jedna z nauczycielek wizytujacych urzadzita wieczér kolend, inna zor-
ganizowala zwiazek nauczycieli i rodzicéw cudzoziemcéw, zaagitowala
matki, aby chodzilty na kursy wieczorowe jezyka angielskiego, urzadzila
kurs reparacji zniszczonej odziezy. Jeszcze inna zorganizowala zwiazek
wdéw-cudzoziemek, majacych dzieci w jednej szkole, w celu niesienia po-
mocy i samopomocy, sklonila policjanta do specjalnego zajgcia si¢ dzieémi,
przechodzacemi przez ruchliwa ulice, aby uspokoié zbyt denerwujace sie
matki. )

Nauczycielki wizytujace sa w scistym kontakcie ze stowarzyszeniami
opieki spolecznej, w ktérych s przedstawicielkami szkél, pozostajacych
pod ich opieka; organizuja konferencje w szkole i zaznajamiaja nauczy-
cielki .tej szkoly z potrzebami i warunkami spolecznemi dzieci danej
dzielnicy. .

Widzimy wiec, ze skala zainteresowarn mnauczycielek wizytujacych
musi byé bardzo rozlegla. Amerykanie bardzo mocno podkreslaja ten
uczuciowy stosunek, jaki musi taczyé nauczycielke wizytujacq z dzielnica,
w ktorej pracuje, i tylko osoba, ktéra ten stosunek potrafi wytworzyé,
moze pelni¢ obowiazki nauczycielki' wizytujacej. Niema mowy o zalatwia-
niu spraw jedynie formalnie, musi wklada¢ w prace wiele uczucia.
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Godziny pracy ilosciowo powinny odpowiadaé godzinom nauczycie-
lek szkolnych, ale niepodobienstwem wyliczyé je tak, jak w szkole, Cza-
sami trzeba i$¢ do dzielnicy i w czasie $wiat i w dni wolne od nauki, aby
zdobyé pozadane wiadomosci. Niepodobna odméwié zaproszeniu na
chrzest, §lub, urodziny, gdzie nauczycielka wizytujaca wystepuje jedynie
w charakterze mitego goscia, a ilez wyciaga z tego korzysci dla swej
pracy. Liczba dzieci, przypadajaca na jedna nauczycielke wizytujaca, jest
bardzo rézna; naogél szkoly w Rochester sa liczne po 500, 1000 a czasem
i 2000 dzieci. Nauczycielki wizytujace maja do pomocy t. zw. wolontar-
juszki stuzby spolecznej: sa to badz studentki z uniwersytetu, badz ucze-
nice seminarjum nauczycielskiego, ktére bezplatnie pracuja kilka godzin
tygodniowo. o ‘ ‘ o

Pobory otrzymuja nauczycielki' wizytujace takie, jak mnauczyciele
szkol powszechnych. Dyrektorka wydzialu nauczycielek wizytujacych
korzysta jednak tylko z jednego miesigca wakacyj i musi pracowaé w so-
bote (w Ameryce tak jak w.Anglji sobota jest dniem wolnym od nauki).
Korzysci, jakie osiagnigto z pracy nauczycielek wizytujacych sa ogromne.
Dotycza one przedewszystkiem dzieci, ktérym pomaga si¢ do nawrdcenia
ze ztej drogi, do wlasciwego ich traktowania przez innych czlonkéw ro-
dziny, do wiekszych postepéw w nauce. Korzysci dotyczg tez i nauczycieli
szkolnych; nauczyciele czgsto nie zdaja sobie sprawy ze zwiazku miedzy
szkola a otoczeniem dziecka. Konferencje z nauczycieikami wizytujacemi
rozjasniaja wiele spraw, zmuszaja nauczycieli szkolnych do indywidual-
nego traktowania uczniéow. Praca nauczycielek wizytujacych dala duzo
spoleczenstwu, ' '

1) Przyczynila si¢ do glebszego zrozumienia zadan szkoly przez ro-
dzicéw i pracownikéw spolecznych, co spowodowalo scislejsza wspél-
prace ze szkola, 2) Dala lepsze zrozumienie dziecka i jego potrzeb rodzi-
com i pracownikom spotecznym. 3) Podniosla zdrowotny i kulturalny stan
ludnosci przez ustawiczne przestrzeganie wskazéwek higjenicznych
i bliski kontakt nauczycielek wizytujacych — oséb pod wzgledem kultu-
ralnym wysoko stojacych. 4) Zaoszczedzila wiele czasu i pieniedzy przez
podniesienie poziomu nauczania w poszczegélnych klasach i wydatne
zmniejszenie zaniedbywania si¢ dzieci w mauce, co przyczynia si¢ do
szybszego korczenia szk6l powszechnych przez malych Amerykanow.
~ ‘Jezeli teraz spojrzymy na niski poziom kulturalny i umystowy szero-
kich warstw, z ktérych dzieci naszych. szkél powszechnych pochodza, na
"te okropne warunki spoleczne, w jakich Zyje przynajmniej ich wigkszos$é,
na plage drugorocznosci, ktéra staje sig¢ dzisiaj zagadnieniem pierwszo-
rzednej wagi, to nieustannie nasuwaja si¢ refleksje, czyby i u nas w Pol-
sce nie zalezalo zorganizowaé pomocy dzieciom na wzér amerykanskich
nauczycielek wizytujacych? ’ :

Przechowujclie starannie numery
| - ,Pracy Szkolnej"
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RYUCH MUZYCZNY W SZKOLNICTWIE
POWSZECHNEM POLSKI.

__ Wojna éwiatowa wywolala przewarfosciowanie wielu wartosci i pojeé
przedwojennych. Te przesunigcia w ocenie roznych débr duchowych i ma-
terjalnych sifa fakfu odbity sie i w szkolnictwié. Najklasyczniejszym przy-
kiadem tegd ,przegrupowania” w ocenie wartodci przedmiotow szkolnych
jest wychowanie fizyczne, ktére z szarego. konca zajeé szkolnych, dzigki
doswiadczeniom porobionym na wojnie, przesunelo si¢ na czolo i stalo
wprost berijaminkiem przedmiotéw naukowych. N

Po czésci zmienila wojna takzZe i zapatrywahia na rol¢ muzyki w wy--
chowaniii, Spiew byl jednym z walnych §rodkéw werbowania zdinierzy do
armji amerykanskiej. Piesni okazald &i¢ tak wartoéciowym czynnikiem
W podniesieniu duchd Zolnierza, Ze zaczeto ?_@foivadzaé obowigzkowo
W réznych drmjach. Wojna z nowej strony owietlita walory zyciowe -
zyki, jako najskdteczniejszego srodka budzenia iczué patrjotycznych, zwal-
czania depresji i zmeczenia, podnoszenia ducha. To tez ruch muzyczny
w szkolach po wojnie otrzymdl mowe impulsy, Ruch ten bardzo silny
w Ameryce i Niemczéch Zaznaczyl si¢ i w naszem szkolnictwie.

. Oto Kilka informaicyj o tem, co dziefe si¢ u nds w zakresie wychowa-
nia miizycznego w szkolach powszechnych, ‘

~ Jednym z najciekawszych, a moze najszerzej znanym wyrazem ruchu
miuzycznego w Polsce sq tak zwane Swigta Piesni. Pod koniec ubjeglego
roku szkolnego odbylo si¢ ha terenie RzeczZyposgplifej okolo 200 Swiat

iesni dziatwy szkét powszechnych. Mialy one najrézhiejsze formy i roz-
miary. lo§é¢ dzieci zgromadzonych z réznych szké! na jednem Swiecie
Piesni dochddzita w niektérych wypddkach do 3.000, Forma $wiat Piesnj
byta najrézniejsza, czasami byla to skromna uroczystosé szkolna, czasami
okazaly koncert, czasami turniej $piewaczy, czasami wielka urdczystosé
ludowa. Qfstatni rodzaj §wiat Piesni zaczyna si¢ w ostathich czasach coraz
wigcej przyjmowaé. Na wolnem powietrzu — rynkit lub ogrodzie — wyko-
nujg chéry kilkunastu szkét wspdlny program pieéni unisonowych lub wie-
logtosowych, poczem pojedydcze szkoly wystépuja z wldsnym programem
konkursowym. Calosé odbywa sie w obecno$ci rodzicéw dziatwy i przyja-
¢iol szkoly, ktérych liczba niejednokrotnie przewyisza liczbe dzieci: Dla
ilustracji podaje opis Swigta tegorocznego na Slasku w Mikotowie.

. . Jédnem' z najlepiej zorganizowanych Swiat Piesni na Slasku bylo mi-
kotowiskie. Dzi¢ki wytezonej pracy p. insp. W. Wréblewskiego i p. kier.
Stuska, imprezy udaly si¢ wprost nadzwyczajnie. W dniu 7 czerweca wy-
maszerowalo 17-cie chéréw szkolnych przy dzwigkach muzyki na rynek
mikolowski i wykonato kilka piesni wspélnych unisonowych i trzygloso-
wych — pod wzglédem intonacyjnym i rytmicznym bez zarzutu. W pro-
gramie byla pieéni ,,Pod Twa obrone” (3 glosowa), ,,Nasz Baltyk" (1 gl),
«Maly wojak” (3 gL); ,Jesztze Polska” (1 glosowe).

Nastepnie ruszyly dzieci wraz z rodzicami do ogrodu na Wymyslance.
Po malej przerwie wykonafy zespolosie choty w liczbie 1200 dzieci dalszy
szereg pieéni unisonowych i wieloglosowych, a mianowicie: ,,Bogurodzicg”,

#Haslo” Rudkowskiego (3 gt) i ,,Wioshe” w ukladzie Maszynskiego
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(3 gt). Poczem pojedyhcze chéry od$piewaly piesni konkursowe. —
Wszystkie chéry byly bardzo starannie przygotowane, tak, ze nie bylo
chéru, ktéry byloby trzeba sklasyfikowaé na dostatecznie. W klasyfi-
kacji jury I-sze miejsce uzyskal chér z Orzesza, drugie z Gostyni, trzecie
z Lazisk Gérnych. Wyréznione chéry uzyskaly nagrody w formie pigk-
nych obrazéw.

Innym objawem wzmozonego ruchu muzycznego w naszem szkolnic-
twie byl Zjazd nauczycieli muzyki w dniu 14 i 15 marca biezacego roku
w Katowjcach. Zjazd ten zgromadzit przeszlo 1000 uczestnikow z calej
Polski, nauczycieli muzyki w seminarjach, gimnazjach a przedewszyst- -
kiem ze szkél powszechnych. Najciekawszemi punktami programu byly
pokazy wynikéw, uzyskanych w nauce $piewu w szkolach powszechnych
na Slasku, oraz koncert chéréw szkét srednich, przedewszystkiem semi-
narjow. Przez podjum olbrzymiej sali gimnastycznej udekorowanej zie-
lenia i barwami narodowemi przesunely si¢ trzy chéry szkél powszech-
nych, cztery klasy, demonstrujace wyniki pracy metoda angielska Tonie
Solfa, oraz jeden zespé! dzieci z taficami §laskiemi. Prawie wszystkie ché-
ry skladaly sie z chlopcéw, u ktérych dzieki szkoleniu ,falsetu” uzy-
skano pigkne glosy sopranowe. Moze najlepiej i najciekawiej brzmial
chor kameralny, ztozony z 12-u chlopcow $piewajacych trzyglosowo. Poka-
zy metody Tonie Solfa byly pewnego rodzaju sensacja, albowiem klasy II,
IV, V i VI wykazaly coraz to wyzsze i coraz to wiccej frapujace wyniki
dotychczas u nas nieznanej metody umuzykalnienia, Spiewanie we wszyst-
kich tonacjach a vista, wykonanie trudnych éwiczeri chromatycznych i mo-
dulacyjnych wykazaly nadzwyczajne umuzykalnianie mtodziezy.

Popis chéréw 'semin,a;'yipych i gimnazjalnych stal na poziomie nie-
zwykle wysokim, doréwnyjacym zwyciesko wspélzawodniczacym z po-
ziomem chéréw organizacyj spiewaczych. Z pomigdzy chéréw wybil sie
zwlaszcza chér mieszany seminarjum meskiego w Tarnowskich Gérach,
ktérego soprany chlopiece zachwycily wszystkich stuchaczy.

Innym objawem wzmozonego ruchu muzycznego w szkolach jest roz-
kwit instytucji doksztalcania muzycznego w Krzemiericu, noszacej tytul
wMuzycznego Ogniska Wakacyjnego”. W roku biezacym zgromadzito
Ognisko Krzemienieckie okolo 250 nauczycieli szkét powszechnych —
i pewien drobny procent ze szkét srednich, Szczesliwie pomyslany program
Ogniska, pierwszorzedni prelegenci, wzorowa dyrekcja (dyr. B. Rutkow-
ski) czynia, iz kursy krzemienieckie zaczynaja si¢ stawaé skuteczng
dZwignia poziomu nauczania $piewu w szkolach powszechnych. W roku
obecnym uruchomionych bylo w Krzemieficu osm kurséw, trzy roczniki
wlasciwego Ogniska (W. K. N.) z dwiema paralelkami, kurs metodyczny,
kurs instrumentalny i kurs dla nauczycieli szké! srednich.” Poza lekcjami
klasowemi zasad, solfezu, harmonji, metodyki, interpretacji, pieéni, szcze-
golna wzietoscia cieszyly si¢ lekcje zbiorowe chéru (200 gloséw), zbio-
rowe lekcje metoda Tonie Solfa oraz piesni ludowych. Specjalng wartosé
nadaja kursom krzemienieckim regularne audycje, w wykonaniu sil pierw-
szorzednych. Dodajmy do tego obszerne sale slynnego liceum, atmosfere
przesiagknigta §wietnemi wspomnieniami z naszej przeszlosci, przepigckna
okolice, wyjatkowy klimat i mile wspélzycie towarzyskie — a zrozu-
miemy dlaczego sluchacze przywiazuja sie¢ do Ogniska. Wyrazem tej lacz-
no$ci majg byé w tym roku specjalne godziny w radju warszawskiem,
w ktérych prelegenci raz w miesiacu nawiaza kontakt ze sluchaczami..

Ostatnim wreszcie wyrazem ruchu muzycznego w szkotach jest mie-
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siecznik ,,Muzyka w szkole” (redakcja: Warszawa, Francuska 7), rozpo-

__czynajacy -obecnie TV ok swego istnienia przy 1500 abonentach. Do tej
poczytnosei przyczynilo si¢ niemalo grono najwybitniejszych wspélpra-
cownikéw, dodatki muzyczne z nowym materjalem dla szkél, lekcje prak-
tyczne oraz wiadomosci z kraja i calego swiata. ,,Muzyka w szkole" stale
informuje o wszystkich poczynaniach i prébach w zakresie nauczania mu-
zyki w szkolnictwie calego. §wiata.

Tych kilka stéw wystarczy jako dowéd budzenia sig ruchu w dziedzi-
nie nauczania muzyki, ktérego fale niechybnie dotrg do wszystkich zakat-
kéw naszej ojczyzny, przyczyniajac si¢ do rozspiewania i umuzykalnienia
mtodszej generacji.

Z PRAKTYKI SZKOLNE].
ZAGRODA.

(Metoda projektéw w nauczaniu geografji na poziomie
' kl. 3-ej szkoly powszechnej). '

Artykul ten jest sprawozdaniem z opracowania tematu, przewidzia-
nego w programie geografji na kl. IIl. szkoly powszechnej, a potraktowa-
nego w mysl wskazan metody projektow. ’

Zanim przystapie do sprawozdania, przypomne Sz. Czytelnikom
ksiazke Stevensona p. t. ,Metoda projektéow”, z kidérej sprawozdanie znaj-
duje si¢ w 2-gim Nr. (lutowym) ,Pracy Szkolnej"”, oraz artykul p. J. Ska-
rzynskiej w Nr. 5-ym (maj) p. t.: ,Jak ucza metoda projektéw”, oparty na
ksigzce Collingsa,

Poniewaz z obu tych artykuléw czytelnicy zapoznali si¢ z podstawo-
wemi zasadamj projekiéw — ogranicze si¢ do treéciwego ujecia paru zasad-
niczych pojeé dydakiycznych, na ktérych opiera si¢ ta metoda.

Nauczanie metoda projektow oprzeé¢ si¢ musi wedlug Stevensona na:
1) rozumowaniu, 2) catkowitem wykonaniu jakiego$ dzialania (postepo-
waniu), 3) na naturalnem podiozu i 4) na pierwszenstwie zagadnienia przed
poznawaniem zasad teoretycznych,

Stevenson twierdzi, iz ,,najskuteczniejszym sposobem nauczania jest
wywolywanie samouctwa" (str. 15), stwarzanie sytuacyj niepewnych, nie-
skoriczonych, tylko wéwczas bowiem najskuteczniej pobudzié mozemy
dziecko do zastanawiania sig, myslenia i rozumowania. Dla czytelnikéw
polskich nie jest to oczywiscie jakaé rewelacja, przeciwnie znana to u nas
powszechnie zasada, ale.., wigcej zapewne w teorji, anizeli w praktyce i dla-
tego tez, przypomnieé o niej od czasu do czasu nie zawadzi.

Przez ,postepowanie” rozumie Stevenson nauczanie oparte na
dzialaniu, zawsze doprowadzonem do korica, bo takiem ono byé musi
i w zyciu dorostego czlowieka i takie tylko nastrecza wiele okazyj do zasta-
nawiania si¢ i rozumowania. ' ' '

. Zdobywa¢é ‘wiadomoéci poprzez dzialanie i nabywaé je dla udoskonale-
nia dzialania (postgpowania) — oto jakby mozna bylo najkréocej ujaé drugi
postulat nauczania, opartego na metodzie projektow.

Nauczanie, zdaniem dr. Stevensona, musi byé ciaglem rozwiazywaniem
jakich$ zagadnieri, w ten bowiem spos6b najbardziej zbliza si¢ do zycia;
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:pauczanie musi wigc by¢ oparte na naturalnem podlozu. Moéwiac slowami
autora: ,jezeli rozwiazywanie jakiego$ problemu postepuje w szkole zasad-
‘piczo ta sama droga, co w Zyciu, wowczas zagadnienie ma ,podloze natu-~
ralne’ (str. 20). . ‘ :

Wreszcie ostatni postulat — t. j. pierwszernistwo zagadnienia uzasadnia

levenson w nastepujacy sposéb:

1. ,Uczer lepiej rozumie zasady wéwczas, gdy beda rozwijane w miare
odczuwanej przezen potrzeby.

2. Zdobyte w ten sposéb zasady nabywa jednostka w tym samym po-
rzadku, w jakim je nabywala ludzko$¢. Formulowanie zasad jest bowiem
procesem koricowym, nastepujacym po obserwacji i zastosowaniu. '

3. Formulowanie zasad wigcej wzbudza zainteresowania wowczas, kiedy
zastosowania ich s3 juZ znane i ocenione (str. 24, 25).

Zdobywanie wiadomosci na podlozu naturalnem i poprzez dzialanie,
poprzez wykonywanie jakich$ czynnosci, dochodzenie do zasad i uogolniert
droga wlasnych do$wiadczen, a wige i poprzez myélenie i rozumowanie —
oto najistotniejsze postulaty dr. Stevensona. A poniewaz powyzszym wyma-
ganiom najlatwiej jest zado$é¢ uczynié przy rozwiazywaniu jakiegos konkret-
nego projektu, stad nazwa metody projektow. : '

Céz to jest projekt? Moéwi o tem Stevenson tak: ,,Projekt jest to czyn-
no$é, majqca irédlo w jakiemsé zagadnieniu (problematic act), wypelniona
calkowicie, a przeprowadzana na swojem naturalnem podloiu®. (str. 47).

Przechodze obecnie do sprawozdania z pracy, ktéra staralem sig oprzeé
na postulatach Stevensona.

W programie krajoznawstwa na kl. III. szkét powszechnych mamy
cykl tematow, objgtych nazwa ,,najblizsze srodowisko”; wéréd owych tema-
tow jest jeden specjalnie wdzigczny na terenie szkdl wiejskich, zatytuto-
wany: Zagroda. ‘ '

Wycieczka do najblizszej wioski. Na wycieczce ustalamy, co bedziemy
nazywali zagroda (caly kompleks zabudowarn gospodarza: dom mieszkalny,
stodota, obora, chlewy, sieczkarnia, piwnica, buda dla psa, studnia). Stwier-
dzamy, Ze w calej wsi niema zagrody o pelnym kompleksie zabudowan go-
spodarczych, stwierdzamy réwniez, Ze ogromna wigkszo$é zagréd ma niera-~
cjonalne rozmieszczenie poszczegdlnych zabudowad (obora tuz przy domu
mieszkalnym, studnia w bliskiem bardzo sasiedztwie obory, chlew, obora
i stajnia w jednym budynku, brak piwnic i t. d.). Szukamy przyczyn tego
stanu rzeczy i dochodzimy do wniosku, ze zlozyly si¢ na to z jednej sirony:
brak uswiadomienia, drugiej zaé — ciezkie warunki materjalne, ktére niejed-
nokrotnie zmuszaja gospodarzy do wznoszenia nieodpowiednich budynkéw
(b. matlych, ciasnych), badz tez do budowania zaledwie izby, obory i stodoly.

Na omoéwienie powyzszych -kwestyj pos$wigcilismy 2 wycieczki po
2 godziny kazda, -

Praca domowa. Polecam dzieciom, by na najblizsza lekcje przygoto-
waly sprawozdania ze stanu zagréd swych rodzicéw, ewentualnie krewnyc
lub znajomych, obliczyly ilos¢ zagréd w swych wioskach. W sprawozda-
niach kierowaé si¢ maja dzieci wytycznemi, ustalonemi na poprzednich
wycieczkach (ilos¢ zabudowan gospodarskich, racjonalnoéé ich rozmiesz-
czenia).

\V) czasie omawiania powyzszych kwestyj na najblizszej lekcji wylonil
sie wlasnie projekt wybudowania modelu racjonalnej zagrody w klasie, na
lekcjach. Projekt wysunely dzieci. Przyjmujemy go.
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~ - Prace przygotowawcze. Ustalamy wiec przedewszystkiem, Ze naSza
zagroda musi mieé wymiary wiele razy mniejsze od wymiaréw rzeczywi-
stych zagréd, nalezacych do rodzicéw czy krewnych dzieci. Do tego zagad-
nienia powrécimy jeszcze pbiniej, kiedy wypadnie nam ustali¢ wielkodé
«naszej zagrody” w stosunku do zagréd, posiadajacych rozmiary naturalne,

Ustalamy nastepnie od czego naleizy zaczaé nasza prace, a czynimy
to na podstawie wlasnych obserwacyj i spostrzezen dzieci.

Bardzo szybko dochodzimy do wniosku, Zze aby zaczaé biudowe, trzeba
rozporzadzaé¢ jakim$ placem pod owe zabudowania, Stajemy wobec wa-
snego niezmiernie problemu: jak sie oblicza wielkosé placéw, jakiemi mia-
rami wymierza si¢ place, Dzieci nie potrafia jeszcze wymierzaé¢ powierzchni,
przekonuja sig, Ze nie posuniemy sie dalej ani na jeden krok, zanim tej luki
nie uzupelnimy sobie. W tym momencie prace zwiazane bezpostednio z bu-
do;gg _naszej zagrody wstrzymujemy do chwili opanowania miar powie-
rzchni. . : , .

Temu wiec dzialowi z geometrji towarzyszyla zasada naturalnego pod-
loia: zainteresowanie miarami powierzchni zjawilo si¢ w zwiqzku z pracq,
dzieci widzialy konieczno$é poznania tego dziatu. Dalsze zajecia mialy
przebieg nastepujqcy. . ' .

1. Dzieci otrzymuja polecenie wymierzenia placu pod zagrodami rodzi-
cow, krewnych, ewentualnie znajomych; )

2, Wymierzyé¢ plac zajmowany przez dom mieszkalny, stodote, obore
it p. W klasie rezultaty prac tych omawiamy.

Nadszed! czas na okreslenie powierzchni pod nasza zagrode. Diugosé
12 dem., szerokosé 615 — powierzchnia 78 dem. kw. Mamy wigc plac-po-
wierzchnie, teraz trzeba nam ustalié rozmieszczenie poszczegélnych zabu-
dowan. Zjawia si¢ naturalne podloze do wprowadzenia planu sytuacyjnego.
Robimy to. Zkolei trzeba ustali¢ wielkosé powierzchni pod. poszczegélne
zabudowania. W pracy tej trafiamy na duze trudnosci, dzieciom niezmier-
nie trudno przychodzi przenosié¢ szkic owego planu sytuacyjnego na grunt
rzeczywisty, Radzimy sobie w ten sposéb, ze wedlug planu sytuacyjnego
ukladamy na stole réznej wielkosci kartki papieru, majace przedstawiaé
réine zabudowania. St6! ma te sama powierzchnie co i potrzebny nam plac.
Odpowiedniemi wiec powierzchniami papieru przykrywamy cze$ci naszego
placu pod zagrode, oznaczamy miejsca, w ktérych stana poszczegélne bu-
dynki, a wi¢c: dom, stodola, stajnia itp. Okreslamy, czy zajete place pod
poszczegblne czeéci zagrody sa odpowiednie, czy nie sa za mate lub za duze.
Sa réZne zdania, sa wahania, watpliwosci, jakze je rozstrzygnaé?

Jedno z dzieci podaje mys$l, azeby poréwnaé wymiary prawdziwej za-
grody z wymiarami naszej, i jezeli np. nasz plac jest 10 razy mniejszy o
rzeczywistego placu, to i dom musi byé tyle razy mniejszy. My$l stuszna,
polecam wigc dzieciom jeszcze raz wymierzyé wielko$é ich zagréd, obliczyé,
jaka zajmuja powierzchnie poszczegélne budynki. Te dane pozwolity nam
oprzeé sie na realnym gruncie, ilekroé mielismy watpliwosci, czy np. diu-
goé¢ naszego domu jest wlasciwa, odwolywaliémy si¢ do wymiaréw natu-
ralnych domostw. Towarzyszyl temu mniej wigcej taki bieg rozumowania:
jezeli dtugoi¢ prawdziwej zagrody wynosi np. 24 metry, a dom w tej za-
grodzie ma dtugosci 9-u metréw, to dtugoéé naszego domu winna byé 20 razy
mniejsza, bo i dlugos$é catej naszej zagrody jest 20 razy mniejsza, bo wy-
nosi tylko 12 dem. ‘ _ ,

Byly oczywiscie i odstepstwa od tego rodzaju rozumowania, a bylo to
woéwczas, jezeli w prawdziwej zagrodzie bylo co$ niewlasciwego, my prze-
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. ciez budowali$my zagrode z racjonalhein rozmieszczeniem poszézegélnych
budynkéw, nie moglismy wiec we wszystkiem kopjowaé rzeczywistoéci.
Nalezy podkreslié, iz w momentach, w kiérych zastahawialismy sie
_nad racjonalnem rozmieszczeniem poszezegblnych budynkéw, bylo mase
okazyj do réZznych rozméw na tematy z higjeny, objgte programem pogada-
nek przyrodniczych, przewidzianych dla kl. II-ej szkoét pdwszechn"y‘ci,
Nalezy tu zazndczyé, by czytelnika w blad nie wprowadzié, ze nie szlo
to wszystko tak gladko i szybko w szkole, jak w tem sprawozdaniu. W zwia-
zku z wykonywaniem naszego projektu wypelnily si¢ wszystkie lekcje ra-
chunkéw (powierzchnia, przedtem metr, dem, centymetr), jezyka polskiego
(opowiadania o zagrodach dzieci, wyszukiwanie odpowiednich czytanek,
wietszy), przytody (pogadanki higjeniczne, kopanie studni, glina, ogrzewa-
nie, drzewo, wegiel) wreszcie lekcje rysunkéw i robét. '

Podkresli¢ mocno nalezy, Ze cala ta praca szkolna miata jakié osrodek,
miala jaki§ kregostup. Weiaz przeciez budowalismy zagrode! Dzieci wie-
dzialy, Ze jezeli ucza sie, jak obliczaé powierzchie; to jest im to potrzebne
bezposrednio do ich pracy, rozumialy, Ze bez tej umiejetnosci nie posung
si¢ naprzéd w wykenywaniu naszego projektu. I w tem bodajze tkwi naj-
wazniejszy sens tej calej pracy. Dla doktadniejszego zorjentowania sie
w przebiegu haszej pracy podaje¢ szkic planu sytuacyjnego, tak samo i wy-

thiary naszej zagrody, oraz wymiary poszczegdlnych zabudowann.
Dlugosé placu pod nasza zagrode wynosi 12 decymeiréw, szerokoéé

61, dem., powierzchnia 78 decymetréw kwadratowych.
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Dom. Dlugosé 30 cm., szerckos$é 20 centymetréw. Nasz dom bedzie
miat 8 okien i dwoje drzwi.

Stodola. Dtugosé 34 cm., szerokosé 16 cm. ' ’

Obora ze stajniq (pod jednym dachem). Dlugosé 24 cm., szerokosé
16 cm, ‘

Wozownia. Dtugoéé 14 cm., szeroko§é 16 cm.

Sieczkarnia. Dtugoéé 10 ¢m., szerokoéé 16 ‘cm.,

Piwnica. Dtugo$é 14 cm., szerokoéé 8 cm.

- Kurnik, Dtugoéé 3 cm., szeroko$é 3 cm.
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Chlewy. Dtugosé 8 cm., szeroko$é 8 cm. -

" Ustep. Dlugosé 2 cm., szerokos$é 3 cm. ,

Buda dla psa. Szerokoéé 1Y, cm., dlugosé 214 cm. _

W dalszym ciagu tej pracy ustaliliémy wielkos¢ drzwi, okien dla po-
szczegolnych zabudowan, - . _

Cata dotychczasowa, wyzej nakreslona prace, wykonalismy w ciagu
16-tu godzin lekcyjnych (nie wliczam w to godzin, poswigconych tematom
zwiazanym z projektem, jak np. obliczanie powierzchni, odpowiednie czy-
tanki, wypracowania, pogadanki przyrodnicze i t. p.). W ciagu 2 miesiecy
przeprowadzilem owe 16 godzin i w tym samym czasie projekt nasz byt
osrodkiem calej prawie pracy w klasie. Trzeba byloby do tego jeszcze do-
daé czas, po$wigcony przez dzieci na prace domowa, zwigzana z wymierza-~
niem powierzchni zajmowanej przez budynki w zagrodach, a tak samo
i przez cale zagrody, ale tego juz w liczbe godzin uja¢ nie mozemy.

Obecnie zblizamy sie juz bodajze do jednego z najwazniejszych mo-
mentéw w wykonywaniu naszego projektu, do organizacji pracy technicz-
nej, zwigzanej z sama budowa naszej zagrody.

W tej chwili mamy plac pod nasza zagrode, mamy place wymierzong
pod poszczegélne budynki w zagrodzie, mamy plan sytuacyjny, mamy
rowniez materjal budulcowy (drzewo i tektura). Céz robi¢ dalej? Mozna
juz zaczaé budowg. Zjawia si¢ zagadnienie: jak sie do tej pracy zabraé?
Dzieci wysuwaja rdézne rozwigzania. Po dyskusji przyjmujemy rozwigza-
nie Zosi A, Zaproponowala ona, by cala klasg¢ podzieli¢ na grupy i kazdej
powierzyé wykonanie-wybudowanie jakiego$§ jednego objektu, a wiegc:
grupa pierwsza zajmie si¢ np. budowa domu, inna stodoly i t. d.

Do zbudowania mamy 10 objektow, dzieci jest 31, jak wiec zorganizo-
waé grupy do pracy?

Szybko dochodzimy do wniosku, ze grupy musza byé rézne, bo
i praca réwna nie bedzie np. przy budowie domu i budy dla psa.

Ustalamy wigc grupy pod wzgledem liczbowym jak nastepuje:

1. dom mieszkalny — 6-oro dzieci,
stodola — 4-ro dzieci,

. obora — 4-ro dzieci,

wozownia — 3-je dzieci,
sieczkarnia — 2-je dzieci,
chlewy — 3-je dzieci,

piwnice — 3-je dzieci,

. kurnik — dwoje dzieci,

. ustep — dwoje dzieci,

10. buda dla psa — dwoje dzieci.

CENOUAWN

Przystepujemy dalej do przydzialu dzieci do kazdej grupy. Przydziatu
tego nie mozna dokonaé mechanicznie, musimy si¢ tu liczyé z wieloma
wzgledami. Dzieci po namys$le wyjasniaja, Ze trzeba tak dobieraé, by te
dzieci, ktére lepiej robia, mialy trudniejsza prace, np. budowe domu. Do-
chodzimy réwniez do wniosku, Ze kazda grupa musi mieé swego przewod-
nika, swego ,starszego”, jak go dzieci nazywaja. Ten starszy musi najle-
piej na wszystkiem si¢ znaé. Wybieramy wigc najpierw przewodnikéw do
kazdej grupy, pozniej je uzupelniamy, Licze si¢ bardzo z dobrowolnemi
zgloszeniami si¢ dzieci; zauwazylem, Ze pochodzenie z jednej i tej samej

wioski bylo najwazniejszym momentem w dobieraniu si¢ grup.
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Ustalamy, Ze materjal bede rozdawal przewodnikom, a oni juz sami
musza pracg w swoich grupach poprowadzi¢; przewodnikom tym polecitem
ybwniez zorganizowaé prace w swoich grupach; przewodnicy mieli tez sko-
munikowa¢ si¢ ze mna i dopiero wowczas grupa mogla dostaé narzedzia
{-zabra¢ sie do pracy technicznej.
ul azniejsze sprawy, odnoszace si¢ do tego momentu, omawialem z cala
klasa.

Narzedzia. Noze, mata pitka ogrodowa, mate dtutka, wegielnice, maly
strug, dwie stare lawki (nasze warsztaty), mioteczki, gwozdziki. Sposob
uzycia tych narzedzi oméwilismy z cala klasa. '

W ciggu 20 godzin lekcyjnych zajmowaliémy sie samem budowaniem
naszej zagrody. Praca odbywala sie¢ w zwyklych warunkach szkolnych,
tawki z klasy nie byly usuwane, stuiyly. nam one za warsztaty (przykry-
waliSmy je tektura); prace pitks i strugiem wykonywalismy na dwoch sta-
rych i zniszczonych lawkach, specjalnie w tym celu wnoszonych do klasy
na te godziny. Jedyna zmiang w rozkladzie zajg¢ szkolnych bylo polaczenie
dwoch godzin, przypadajacych w kl. II-ej na geografie, w jedna lekcje, mie-
lismy wiec raz w tygodniu geografje, ale na:dwoéch bezposrednio po sobie
nastepujacpch godzinach i juz dzwonkiem nie byliSémy tak skrepowani. Naj-
trudniej bylo dzieciom postugiwaé sie pitka i strugiem i trudniejsze prace
temi narzedziami-sam wykonywalem; duze tez trudnosci mialy dzieci w po-
slugiwaniu sie wegielnica. Po dziesieciu dwugodzinnych lekcjach zagroda
nasza stanela. PostawiliSmy ja na specjalnie zrobionym z dykty stoliczku
o powierzchni 12dcm. X 6% = 78 dem.2, Trzeba bylo zrobi¢ jeszcze plotek,
brame i furtke. Dzielimy sie na 7 grup i kazda robi jedno przesto. Materjal
(proste, okraglte patyczki) przynosza dzieci. Po dwdch lekcjach dwugodzin-
nych podwérze naszej zagrody zostalo otoczone plotkiem; do zabudowan
gospodarskich prowadzita brama, do domu za$ mieszkalnego — furtka. Na
podworko naszej zagrody nasypujemy ziemi, z tej przed domem robia
dzieci rabatki kwiatowe. Poniewaz $ciany i dach byly z tekiury, calo$é
byta bardzo szara; nasunela sie¢ uwaga, czy nie moznaby dachéw i $cian po-
malowaé. Srebrna farba zmienia szara tekture na dachu w. polyskujaca bla-
che, sciany domku przybieraja kolor jasno-bronzowy, inne budynki pocia-
gamy réwniez odpowiedniemi kolorami. Nalezalo jeszcze dla ozywienia za-
grody urzadzi¢ jako$ wnetrze mieszkania, sprowadzi¢ troche réznego inwen-
tarza, troche sprzetow gospodarskich.

Kiedys widzialy dzieci w ,Plomyczku” dodatek w postaci narysowa-

"nej w plaszczyine kuchni, kredensu; nalezalo tylko odpowiednio to wyciaé
i ztozyé. Szukamy owego dodatku i kuchnia juz gotowa.

Chlopcy lepia z gliny kaczki, znalazl si¢ tez jaki$ konik blaszany z od-
pustu, w oborze stojg krowy ulepione z gliny, a w wozowni wozek wysiru-
gany z drzewa, _

Tak oto, w ogblnych zarysach rzecz ujmujac, przedstawialby sie prze-
przebieg wznoszenia naszej zagrody.

W zakoriczeniu chcialbym raz jeszcze podkreslié, iz w ciagu tego ca-
lego okresu nasza praca miala jaki§ kregostup naturalny, miala swéj osro-
dek, koto ktorego sie obracala; dzieci, uczac sig¢ czy to o dem. i cm., czy to
o obliczaniu powierzchni, czy o uzyciu farb, wiedzialy, Zze im to jest po-
trzebne do tego, by posunaé budowe zagrody naprzéd. Budowalismy wciaz
zagrode, ale przy pracy tej napotykaliémy pelno watpliwosci, niejasnosci,
niekiedy stawaliémy bezradni, brak nam bylo pewnych wiadomosci, naj-
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qzeéciej z matematyki; pokonywanie tych wszystkich przeszk6d dawaly
mase okazyj do rozumowania, do myélenia, potrzeba tego rozumowania
zjawiala sie¢ w warunkach naturalnych, a wiemy, Ze rozwijaé¢ w dziecku wla-
dze intelektualne w warunkach naturalnych — to kardynalny nakaz dzisiej-
szej dydaktyki. Zdaje mi sie, ze wykonywujac projekt wybudowania za.
grody, bylem w zgodzie z owym nakazem.

_ St. Wiqcek.

LEKCJA GEOGRAF]JI W POLACZONYCH ODDZIALACH
‘ 6-tym 1 7-ym

Przedmiot: Qddz. V1. geografja, oddz. VII nauka o Polsce wspélczes-
nej.
LZagadnienia: V1. oddz.;: Polacy w Ameryce Poludniowej (jako zakos-
czenie nauki 0 Ameryce Poludniowej).
VIL oddz.: Gestosé zaludnienia na ziemijach polskich (ostatnia lekcja
z serji.o ,ludnosci w Polsce"). '
UWAGA: Zajecie glowne z oddz, VI., zajecie uboczne (przewaznie
ciche) z oddz. VII. Lekcja normalna, wedtug rocznych pla-
néw naukowych. :

PRZEBIEG.

1. Podanie zagadnienia. A. Oddz. VII. otrzymuje temat do pracy przy-
gotowawczej. Temat wypisany na tablicy — jest nim: a) Obliczenie gesto-
$ci zaludnienia naszej gminy. przy podaniu obszaru gminy i liczby jej miesz-
karicéw — b) wyrysowanie na mapkach konturowych Polski rejonéw ge-
stoéci zaludnienia na podstawie dotychczasowej nauki i oznaczenie ich
terminami: stabo, dos¢ gesto, gesto, bardzo gesto. Dzieci nie Zadaja wy-
jasnieri tematu, przystepuja do pracy. ,

B. Oddz. VI. Sam szuka zagadnienia, starajac si¢ odpowiedzieé¢ na
pytanie: Jakkolwiek poznaliScie Ameryke Poludniowa ,wydaje si¢ wam
ona pewno daleka. Co jednak do nas ja niejako zbliza a nawet sercu na-
szemu mila czyni? Padaja rézne odpowiedzi, jest i taka, ze kawa, ktora
stamtad si¢ sprowadza (odpowiedZ te prostuje z u$miechem jeden uczesn,
moéwiac, Ze kawa na serce Zle wlasnie dziala). Pada i odpowiedZ, ktéra
ma byé zagadnieniem: ,Przeciez w Ameryce Poludniowej ma byé duzo
Polakéw". Nauczyciel: Prawdal wlasnie na zakoriczenie nauki o A. P.
méwié bedziemy o Polakach tam mieszkajacych.

II. Rozwiqzanie zagadnieri. A, Oddz. VII pracuje cicho nad éwicze-
niami (jak pkt I).

B. Oddz. VI. daje odpowiedz na pytanie: ,,Cobyscie chcieli wiedzieé
o Polakach w Ameryce Poludniowej? Zyczen jest duzo i ré6zne. Umawiamy
sig, ze dla przejrzystosci ulozymy je w punkty — i tak: 1. W jakich kra-
jach Am, Polud. znajduja sie Polacy? 2. W jakiej iloci si¢ tam znajduja?
3. Ich praca i zycje. 4. Emigranci — a kraj ojczysty. 5. Emigranci — a my.
Naste¢puje tresciwe omoéwienie kazdego punktu; przy punkcie pierwszym
jako pomoc sluzy mapa polit. Ameryki Potudniowej, na ktorej wbite cho-
ragiewki biato-czerwone (odpowiedniej wielkoséci) ilustruja skupienia Po-
lakéw w republikach, Omawiajac ilo$é Polakow w A. P., postuguje sie wy-
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~kresem $wiatowej emigracji Polakéw (emigracja w Argentynie, Brazylji

kolorem czerwonym. W zwiazku z punktem 3-cim polecam do przejrzenia
(podczas cichego zajecia) album p. t. ,Polacy w A, P.”. W punkcie czwar-
tym czytam na zakoriczenie ,Przykazania emigranta”, podane w jednem
z pism polskich w Brazylji. Przy oméwieniu punktu piatego odwof.i,iié sig
do ,miesiaca emigranta”. - '

Nastepuje krotkie, tresciwe powtérzenie punktéw 1, 2 i czesciowo
punktu 3, — Glowne zajecie koriczy si¢ wyszukaniem w ksiazce urywkow
z ,Pana Balcera w Brazylji” i poleceniem odczytania ich. (Lektura do-
mowa). Jako ciche zajgcie maja dzieci: a) Przerysowanie wykresu z ta-
blicy (do pktu 2) we wlasnej podzialce — b) Przejrzenie albumiku ,,Po-
lacy w Ameryce Poludniowe;j"”.

Odd. VII. Przeglad wypracowan. Cwiczenie o gestosci zaludnienia
gminy wykonane niedokladnie (pomylki przy zamianie mprgow na km?).
Oznaczenje rejonéw gestosci nie przez wszystkie dzieci wykpriczone —
wykonane poprawnie. — Nowe zagadnienia omawiamy wedlyg punktow:
1. Od czego zalezy gestosé zaludnienia. 2. Przypomnienie ggstpsci zalud-
nienia w réZnych krajach i poréwnanie z gestoscia oglc;»ln’a w Polsce.
3. Gestosé zaludnienia w poszczegolnych wojewodztwach. Przy punkcie
drugim dzieci postuguja si¢ wykresem, przy trzecim wykresem konturo-
wym. Kroétkie zebranie zdobytych wiadomosci. Praca domowa: wpisaé
pod kazdem miastem wojewodzkim na mapce konturowej gestosé zalud-
nienia i skorygowa¢ ewentualne bledy, powstale w okreslaniu terminami
gestosci zaludnienia (w czasie cichego zajecia).

-Uwaqgi: Lekcje powyzsza przeprowadzilem na konferencji nauczyciel-
skiej w- dniu 24 listopada 1930 r.

Projekt lekcji rownat sie prawie zupelnie z realizacja. .Przewidywa-
tem w nim wprawdzie, ze przy dosé obszernym materjale, jaki nasuwa za-
gadnienie emigracji polskiej w Ameryce Poludniowej, nie dojdzie moze do
glownego zajecia z VII oddzialem, jednak lek¢ja — dzigki oparciu jej na
pomocach naukowych toczyta si¢ razno i dosé Jatwo, dzieki czemu przepro-
wadzilem projekt w zupelnosci.

Fr. Momot.

PIERWSZY KONGRES PEDAGOGOW
SELOWIANSKICH.

W pierwszych dniach lipca obradowal w Warszawie pierwszy Kon-
gres Pedagogow slowiariskich, zwolany przez Polska Sekcje Miedzynaro-
dowej Ligi Nowego Wychowania oraz przez Miedzynarodowa Federacje
Zwiazkéw Nauczycielskich panstw slowianiskich. Przybylych delegatéow
powitata- Wizytatorka ministerjalna pani Michalowska, kiora przedstawita
zebranym rezultaty pracy nad urzeczywistnjeniem zasad Nowego Wycho-
wania w szkalnjctwie polskiem. W referacie tym poruszyla p. Michalow-
ska najistotniejsze wymagania obecnej szkoly. '

Wychodzac z zalazern nmaukowych i spolecznych, stwierdza prele-
gentka, ze nowe wychowanie domaga si¢, aby jednostki wzrastaly w at-
mosferze opieki, zyczliwosci i zaufania, nieokaleczone w okresie rozwoju,
bez tajemnych zahamowan, gdyz tylko tak wychowani ludzie moga roz-
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_wijaé si¢ harmonijnie, jako osobowosci i byé zdolne do- wytworzenia lep-
szych form wspétzycia;: W mysl tej zasady S. P. L. N. W, uwaza, Ze nalezy
rozpoczaé akcje w celu otoczenia dziecka atmosfera przyjaini i opieki
w spoleczenstwie.

Nowe wychowanie dazy do uszanowania godnoséci ludzkiej w sobie sa-
mym i w kazdym czlowieku. Aby ideal ten urzeczywistni¢ nalezy rozpo-
czaé walke z objawami pogardy dla pewnych srodowisk spolecznych,
walke z przesadami kastowemi, nalezy zdemokratyzowaé nasze szkoty,
poddaé rewizji dotychczasowe metody wychowawcze i stosunek szkoly
do doniu. '

Nowe wychowanie dazy d> wytworzenia takich form zZycia zbioro-
wego, ktore uszlachetniaja i rozwijaja jednostke, do przygotowania za-
stepow obywateli, rozumiejgcych potrzeby planowej, zorganizowanej
wspélpracy, dobro ogotu majacej na celu — tak w obrebie paristwa jak
i na terenie miedzynarodowym, stowem przyszlych twércéw nowyc
norm i form spolecznych. Szkola musi staraé si¢ o uspolecznienie ucz-
niéw, wdrazajac ich do zespolowej pracy dla dobra ogétu.

Nowe wychowanie dazy do zachowania i potegowania sit duchowych
dziecka, do wyzwolenia twérczych sil jednostki. W ramach dzisiejszych
programéw realizacja tych hasel jest niemozliwa, tresé ich jest narzucona
dziecku, nie wigze si¢ z jego przezyciami. Nie moga byé uzytkowane te
sity dziecka, ktére plyna z jego potrzeby dziatania i wypowiadania sie.
Nalezy rozpoczaé akcje w celu zreformowania programéw naszych szkét,
szczegolnie przez ograniczenie ilosci materjalu tak, aby umozliwi¢ dzie-
ciom glebsze przyswojenie tresci i zapewnié im twércza prace w szkole.

Minister Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, §. p. dr. Sla-
womir Czerwiriski powital zebranych w imieniu Rzadu, podkreslajac zna-
czenie kongreséw pedagogicznych dla zblizenia miedzy stowianami.

Naczelnym celem pierwszego kongresu pedagogow slowianskich byto
znalezienie i ustalenie form wychowawczych, odpowiadajacych potrze-
bom narodéw slowianskich jako narodéw rolniczych.

W diugim i dobrze opracowanym referacie wykazal kol. Drzewiecki,
Ze wszystkie narody stowianskie zdazaia do jednego typu szkoly — do typu
szkoly demokratycznej, najbardziej odpowiadajacej kulturze rolniczej na-
rodéw slowianskich. Szkolnictwo panstw slowianskich ma wspélne lub
pokrewne tendencje, ktore w pracach pedagogéw moga przyczynié si¢ do
ustalenia wspélnej miedzyslowianskiej platformy wychowania. Ziemia
i lud wiejski sa podwaling bytu narodowego Stowian, a stad duch demo-
kratyczny szkolnictwa stowianskiego. ‘

Najwazniejszem z zagadnieri obecnej szkoly nietylko polskiej, ale
ogolno slowianskiej jest zagadnienie powszechnej i sredniej szkoly wiej-
skiej. Rozwigzanie problemu szkoly wiejskiej powszechnej i $redniej przy-
czyni si¢ bowiem do realizacji nowego wychowania zaréwno z punktu wi-
dzenia czysto pedagogicznego jak i z punktu widzenia gospodarczego,
spotecznego i kulturalnego. Wspélpraca narodéw stowianskich nad reali-
zacja nowych form wychowania na wsi doprowadzié moze do umiejgtnej
konserwacji, zanikajacej juz dzisiaj, tak swoistej i barwnej kultury ludowe;j
wsi slowianskiej, przy réwnoczesnem podnoszeniu ludu wiejskiego do po-
ziomu europejskiej kultury ogélnej. Kultura wiejska w krajach stowian-
skich przedstawia wiele podobieristw, podobne wigc beda i s$rodki pod-
noszenia tej kultury bez zacierania jej specyficznego pietna estetycznego
i moralnego.
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Zagadnieniu temu poswigcita ciekawy i gleboki referat prof, Radliri-
gha. Szkola na wsi — winna wedle zdania p. prof. Radlinskiej — tak samo
jak szkola w miescie — otwieraé¢ dzieciom wszys.kie drogi dalszego ksztal-
cenia i pracy, czyli: powinna umozliwi¢ wszechstronny rozwéj, wyrabiaé
sprawno$¢ fizyczng i umyslowa, ukazaé¢ dorobek calego narodu i ludzko-
gei. W urzeczywistnieniu tych celéw szkola na wsi napotyka wielkie trud-
foéci organizacyjne, ktére sg juz jednak umiejetnie pokonywane. Do-
ktadne rozpoznanie tych trudnosci, zobrazowanie sposobéw ich zwalcza-
nia, wyréwnywujacych szanse zyciowe dzieci wiejskich i miejskich — po-
winno by¢ jednem z najwazniejszych zadari wspélpracy krajow rolniczych,
W wykonaniu tych zadar praca szkolna zwigzaé sie musi z szerokim ru-
chem odnowy kultury na tle swoistego dorobku ludu. Narody stowianskie,
dla ktérych te sprawy sa najbardziej palace, powinny w swej wspolpracy
pedagogicznej i w wspélnych wystapieniach nazewnatrz podkreslaé zna-
czenie kultury ludowej dla rozwoju twérczosci indywidualnej i bogactwa
dorobku ogélno-ludzkiego.

Szkola wiejska, w wyzszym stopniu niz miejska, oddzialywuje bez-
posrednio na $rodowisko. Jednem z zadan wspélpracy narodéw rolniczych
musi sie staé¢ ukazywanie roli szkoly i nauczyciela na tle Zycia wsi, za-
ciesnianie zwiazku pomiedzy réznemi instytucjami wychowania i pomocy
kulturalne;j. ‘

Mtodziez, wychodzaca ze wsi do szkol $rednich i wyzszych, nie po-
winna zrywaé wezlow z kulturg ludowa. Jest to mozliwe tylko wowczas,
gdy ogélny poziom zycia wiejskiego bedzie sie podnosil i gdy zycie wsi
bedzie pociagato typy przewodnicze, umozliwiajagc im szeroka dzialal-
nosé.

Dlatego sprawa demokratyzacji ogélnego dorobku kulturalnego, przy-
noszenia na wie$ zdobyczy naukowych i technicznych, jest écisle zwiazana
ze sprawa wychowania mlodziezy wiejskiej. : '

Praca wychowawcza na wsi wymaga: odpowiedniego przygotowania
nauczycieli, zainteresowanych zagadnieniami kultury wsi, i przeprowa-
gzania badan nad rozwojem duchowym dziecka wiejskiego 1 jego potrze-

ami.

Rozlegla dziedzina préb i badan (miedzy innemi ustalenia testéw)
oraz przeprowadzania eksperymentéw pedagogicznych — oczekuje na
wspolprace narodéw rolniczych. Swiadomos$é ta zmusza nauczycielstwo
do szukania drég we wspoélczesnych pradach pedagogicznych, w nowych
metodach wychowawczych, w powiazaniu Zycia szkoly z zyciem wsi.
Zagadnieniu temu poswiecil ciekawy referat p. Kobyliriski. Chodzi mu
przedewszystkiem o to, by szkola wiejska ksztalcita jednostki samodzielne
i twércze a przytem czynnie ustosunkowane do s$rodowiska wiejskiego.
Do mlodziezy wiejskiej nalezy przeméwié jezykiem jej érodowiska t. j.
jezykiem zagadnien praktycznych. Réwnoczeénie jednak nalezy opieraé
prace na zorganizowanych zespolach. Totez prelegent uwaza, ze prak-
tyczne zadania rolnicze (w formie konkurséw)} sa najlepszym punkiem
wyjécia dla skoordynowanych metod samoksztalceniowych 1 wycho-
wawczych mlodziezy wiejskiej. Praca nauczyciela-doradcy oswiatowego
winna opieraé si¢ na odpowiedzialnej, samodzielnej pracy lokalnych ze-
spoléw zorganizowanej mlodziezy wiejskiej. Podstawg struktury pracy jest
wiec dzialanie zespolu i jego przodownika. Pracownicy oswiatowi maja
w tej dziedzinie szerokie pole do dzialania, udzielajac zespolom zyczli-
wej porady w rozmaitej formie, Naturalnemi os$rodkami zycia wiej-
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skiédo sa szkoly rolnicze i uniwersytéty ludowe. Celem pracy o$wiatowej._
na wsi winno byé przygotowarie czlowieka samodzielnego, zdolnego do
twirczego dzialania zespolowegs w swojem érodowisku, bdpowiedzial-
negb za podjgte zadania 1 umicjacego korzystaé z dorobku wiedzy i kul-
ry‘bbs'zc'ma, dyskusje wywolal referat p. Odeérfelddivny o znaczeniu
przémian wspélczesnego zycia dld wychowania. ‘ ‘ _

Epoka wspélczesna jest epoka szybko zachodzacych zmian. Wyply-
waja one z réznych Zrédel, lecz warunkija si¢ wzajemnie i poteZnieja

zi¢ki wzajemnym wplywom, Dlatego nauczanie nie moze ograniczy¢ sie
do zapoznawania z tem co jest, ale musi zajaé si¢ tém, coijak sie
zmienia, jezeli chcemy wychowaé obywateli, 'k’t6rzgr nie btdg biernymi
widzami lub ofiarami przeniian i przewrotéw, lecz swiadomemi wspot-
twércami nowych norm i form spolecznych. ' ,

Ziniany nastepujace w réznych dziedzinach zZycia pociagnely za soba
szereg nieodwolalnych, nieuniknionych skutkéw.

Nieprzewidziane, nieopanowane, mnieskoordynowane doprowadzity
one do zupelnej dezorganizacji Zycia spotecznege, podcihajac podstawy
wszelkiej kultury. :

Zycie stalo si¢ wspétzyciem w coraz wigkszych skupieniach i w co-
raz wiekszej wspélzaleznosci jednostek bez wiezi spolecznej, coraz bar-
dziej samotnych i bézwzgledniej walczacych o wlasna korzysé,

Zycie zbiorowe oparte na tych sprzecznosciach musi wytwarzaé trud-
noéci i paradoksy znamienne dla dzisiejszych czaséw. ‘

Wspélzaleznosé i skupienie wymagaja wzmocnienia wiezi spolecz-
neji wspotdziatania — ku temu zmierzaja tez juz dzisiaj wszyst-
kie usitowania reformatorskie.

Wiazanie si¢ jednostek w zespoly oraz planowa zorganizo-
wana wspoélpraca, majaca na celu dobro zbiorowosci sa nakazem
kultury wspélczesnej — inaczej zniszczy jg powrotna fala, plynaca z tego,
co jest kultury tej dzietem. ’

Do tak pojetych nowych form wspélzycia ludzkiego musi przygoto-
wywaé szkola przez treéé programéw, metddy pracy i atmosfere wycho-
wawegza, , ' ‘

W dyskusji nad tym refétatem zabierali glos rozmaici uczestnicy kon-
gresu, przyczem wylonilo si¢ zagadnienie ideatu wychowawczego, ktory
przy§wiecaé¢ winién wysilkom wychowawcéw. P. P. Chomicz i M. Rowid
przypomnieli zebranym dzieta Hoene-Wroniskiego i jego ideg ,samostwa-
rzania'®; filozofem tym interesuja sie juz dzisiaj pedagodzy na Zachodzie.
Byloby rzecza pozadang aby zagadnienie idealu wychowawczego nadalo ton
nastgpujacethu Kongresowi Miedz. Ligi. Now. Wychowania.

Przedstawiciel zwiazkéw mnauczycielskich w Czechostowacji p. Vrana
zapoznal uczestnikéw kongresiu z racjonalizacjq pracy szkolnej w Repu-
blice Czechestowackiej. Prelegent przedstawil proby dokonywane w cze-
skich szkolach eksperymentalnych. Zauwazono, ze metoda cykléw jest
nieracjonalna, gdyz naraza dziecko na strate czasu. Przystapiono przeto
do szZukania ihnej metody. Idac po drodze doswiadczen, przekonado si¢, ze
nie wszystko nalezy powtarzaé, ze mozna $i¢ ograniczyé do powtdrzenia
w rozmaitych dziedzinach, tylko tych ‘partyj, ktore przedstawiaja wieksze
trudhioéci. Metode stad wynikla nazwano metoda stopnia triidnosci. Kazdy
czlowick iiczy si¢ wedle dwu praw: wedle prawa powtarzania i prawa
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sfektu, Efekt tioze wtedy tylko istnieé jezeli istniefe Zainteresowanie.
Drugim elementem pracy rauczycielskiej bylo wiec wyszukanie zagadnien,
ktére najbardziej mlodziez interesujg. Ustalatiie stophia triidnoéci fozmai-
tych zagadnieri i ustalanie stopnia zainteresowarnia temi zagadnieniami na
réznych stopniach rozwoju — byly wytycznemi pracy w nielicznych (18)
szkolach eksperymentalnych.

' strzezono natychmiast, ze podrgczniki szkolne, dotychczas istnie-
-jace nie nadajg si¢ do nowych warunkéw. Przy racjonalizacji pracy trzeba
racjonalizowaé i podreczniki. W tej dziedzinie uczyniono jeszcze malo,
w przygotowaniu sa juz podreczniki zracjonalizowane dla pierwszego i dru-
giego roku nauczania, uwzgledniajace stopien trudnoéci i zainteresowanie.

Prof. Jovanovi¢ (Jugoslawja) omawial kwestje szkoly pracy poza
szkolq, podnoszac wychowawczo-spoleczne znaczenie takich organizacyj
~pozaszkolnych, jak harcerstwo, Czerwony Krzyz, sokoli jugostowiariscy
i inne,

Prof. Kacarof (Bulgarja) zapoznal czlonkéw kongresu z ruchem refor-
matorskim w szkolnictwie bulgarskiem. Prelegent zadaje sobie pytanie
czy wogdle nowe wychowanie istnieje i stwierdza, ze, dopoki wszystkie
elementy w Zyciu nie beda zorganizowane i skoordynowane, nie bedzie
mozna powiedzieé, Ze nowe wychowanie naprawde istnieje. — Musi po-
wstaé koordynacja wplywéw: paristwa, domu, ulicy i szkoly, gdyz tylko
w .tych warunkach mozna wychowaé czlowieka wolnego od rozdarcia
duchowego, Nastepnie p. Kacarof przedstawia stan szkolnictwa bulgar-
skiego, Szkoly bulgarskie nie posiadaja sal gimnastycznych, gimnastyka
odbywa si¢ na dworze. Roboty reczne sal réwniez nie majg, praca od-
bywa sie w ogrodach; nie maja tez laboratorjéw, zbiory gdzieniegdzie
istnieja, zebrane przez dzieci; bibljoteki dziecigce przy bibljotekach dla
starszych funkcjonuja dobrze. Wszyscy uczniowie ucza sie $piewaé i graé
na skrzypcach (cigulka). Biedni uczniowie otrzymuja bezplatne obiady;
50% szkél posiada pomoc lekarska, jednakze szkoly nie posiadaja swych
ambulatorjow. Kazdy uczern ma swoja karte zdrowia. Kapiele, kolonje
letnie i pétkolonje sa zorgamizowane przy wielu szkolach. Istniejg kasy
uczniowskie, jednakze szkoly nie posiadaja kooperatyw i sklepikéw ucz-
niowskich, Czesto urzadza si¢ wystawy obrazéw i prac uczniowskich.
Przy szkolach istnieja ,druzeristwa” t. j. stowarzyszenia antialkoholowe.
Proby nowych metod s3 skromne. Regjonalizm wyzyskano w niektérych
szkotach. Nigdzie mie wprowadzono metody Decroly, Montessori ani Dal-
ton-planu. Podreczniki przestarzale, nie wystarcza szkolnictwu, ktére pra-
cuje nad stworzeniem innych podrecznikéw. Przy kazdej szkole istnieja
komitety rodzicielskie, majace za zadanie wspélprace miedzy domem
i szkola oraz pomoc materjalng rodzicéw i dzieci dla szkoly. Korespon-
dencja miedzyszkolna rozwinieta. Koedukacja przeprowadzona w 100%.
Nauczyciel jest zle platny lecz oliarny. .

W rezultacie obrad kongresu, ktéry trwal pieé dni, przyjeto szereg
wnioskéw, migdzy innemi: , _ o

1) Stworzyé w Warszawie Stowiariskie biuro informacyjne majgce na
celu: a) wymiane nauczycieli i mlodziezy poszczegélnych paristw stowiari-
skich; A . _ ,

2) Wybraé komitet redakcyjny celem wydania wspélnej slowianskiej
historji pedagogiki, ktéra bedzie opracowana przez specjalistow kazdego
narodu slowianskiego i przetlumaczona na jezyki frarcuski, niemiecki
i angielski.
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3) Wystapi¢ na najblizszym kongresie pedagogicznym w Cannes
z wspélnemi tezami w dziedzinie wychowania mlodziezy wiejskiej.

4) Poswigcié najblizszy okres czasu zagadnieniom egzekwowania wia-
domosci dzieci (egzaminowanie w rozmaitych formach).

" Edmund Semil.

DYSKUSJA.

CZY UCZYC HISTORJI POLITYCZNE] W SZKOLE
POWSZECHNE] NA NIZSZYM POZIOMIE.

(W odpowiedzi przeciwnikom)

Nie staje w obronie dzi§ obowiazujacego w szkole powszechnej kursu
historji powszechnej. Zdaje sobie doskonale sprawg, Ze obowiazujacy dzi§
materjal programowy musi byé poddany rewizji zaréwno co do tresci, jak
ukladu. ‘ '

Wylacznosé, jaka w kursie obecnym zajmuje historja polityczna, jest
dla pedagoga dotkliwa, uklad za§ materjalu jest tak oderwany od tego,
co dziecko otacza, ze wyklucza wyszukanie momentéw zainteresowania
oraz zwigzkéw z terazniejszoécia. - _

Niepokoi mi¢ jednak pytanie, czy ci, ktérzy w negacji obecnego sy-
stemu posuwaja sie az do calkowitego usuniecia historji politycznej
z pierwszych 4-ech lat nauczania, nie popadaja w druga ostatecznosé¢ z pun-
ktu widzenia wychowania moze nie mniej szkodliwa.

- Zwolennicy tego kierunku chca wypelni¢ pierwszy koncentr catkowi-
cie historja kultury materjalnej.

Pragne na tem miejscur zastanowié sie, jakie wartoéci wnosi do szkotly
historja kultury materjalnej, jakie zas historja polityczna i dojsé na tej
drodze do praktycznych wnioskow.

Niewatpliwie historja kultury materjalnej umozliwia stosowanie me-
tody obserwacji w nauczaniu, zwlaszcza, jesli rozporzadzamy materjalem
muzealnym, Dzigki mozliwosci stosowania metody badania ksztalci-zdol-
nosci poznawcze ucznia, pozwala mu wyprowadzié wniosek o coraz wigk-
szem doskonaleniu si¢ techniki, ksztaltuje pojecie zmiennosci form, daje
zrozumienie dla pracy jako dZzwigni postgpu technicznego. Sa to zdobycze
wychowawcze duzej miary. Czy jednak jest to wszystko, co na tym po-
ziomie historja zrobié dla wychowania moze i co zrobi¢ powinna? Czy
zagadnienia kultury materjalnej porusza sfere uczué dziecka, czy zapalg
jego wyobraznie, czy zadoséuczynia zainteresowaniom dziecka dla prze-
szloéci, czy postawia dziecko wobec zagadnienia narodu i panstwa?

Jesli szkola ma mieé zwiazek z zyciem, nie wolno wychowawcy tracié
z oczu terazniejszosci, jej potrzeb, jej zainteresowan, natomiast naleiy jak
najwczesniej stawiaé dziecko w obliczu tego, co jest w teraZniejszoéci naj-
istotniejsza trescig zycia spoleczeristwa, ktérego dziecko jest czescia,

Twierdze, Ze obecnie osia zainteresowan spoleczeristwa polskiego
jest zagadnienie polskiego parstwa. Szkola polska winna byé przepojona
tem stahowiskiem na wszystkich poziomach. Réznica bedzie polegala na
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m, ze im poziom nauczania bedzie wyzszy, tem stosunek ucznia do za-
gadnienia padsiwa bedzie coraz bardzxei rozumowy, oparty o s$wiado-
fos¢é, ale i na najnizszym poziomie musi on 1stn1ec, choé jedynie 1ako sze-
reg czysto uczuciowych nastawieri. Ze te uczuciowe nastawienia nie sa
W Zyciu rzecza obo;etna, o tem w1edzq ci, w ktorych dziecinstwie nie bra-
klo atmosfery, sprzyjajacej rozwojowi uczué, jakie latwo dajacych ze
siebie potem wykué ,,czynéw stal”,

By{oby rzecza ciekawg przesledzenie na zycxorysach wielkich pa-
motow i bohateréw, w jakim stopniu te dziecinne uczuciowe, nierozumo-
wane nastawienia byly potem motorem ich wielkich czynéw,

Czy wolno szkole w Polsce odrodzonej pominaé cos$, co na drodze
stuzby panstwowej posiada¢ moze jakiekolwiek wychowawcze znaczenie?

Historja pohtyczna to historja zaréwno parstwa jak narodu polskxego.
gdyz przez zycie pafistwowe wypowiadal sie narod polski w okresie nie-
podleglosm

Historja polityczna to historja wielkich bohateréw przeszlosci, dla
ktorych czesé zapala wyobraznie i budzi wole.

A teraz argumenty przeciwnikow.

Podobno nawet starsza mlodziez — potrafi plataé ,,Cecore” i ,,Cyce-
rona", podobno jaki§ tam uczer twierdzil, ze ,,Marszalek Pilsudski byl
w 1914 r. zamkniety w Magdeburgu przez Rosjan". ‘

No i c6z z tego? Nawet maturzysci robig bledy ortograficzne, a prze-
ciez nikt nie twierdzi, ze trzeba wykluczyé ortogralje z programu szkol-
nego. Czesto abiturjenci szkol powszechnych zle wykonywuja dziatania

na liczbach ulamkowych, a przeciez nie robi si¢ z- tego faktu argumentu
przeciw potrzebie nauczania ulamkow.

Zresztg meporozumleme thkwi tu o wiele glebiej. Nie rozpaczam, jesli
uczenl 4-go oddziatu nie umiejscowil wlasciwie w czasie i przestrzeni Ce-
cory, lecz zadam, aby na obrazie bitwy pod Cecora przezyl tragizm samo-
woli i zlych skutkéw anarchji.

Nie gorsze sie, jesli Szwedzi pod Czestochowq stang si¢ raptem Tur-
* kami, czy Moskalami, a cale zdarzenie przesunie si¢ 0o 2 wieki wstecz czy
" naprzéd. Wystarczy mi, jesli dorobkiem dziecka bedzie stwierdzenie, ze
wielki zapal jest Zrédtem wielkich czynéw i wyzwolié moze sily nie dajace
sie obliczyé.

I na zasadzie powyzszego twierdze, Ze usuniecie historji politycznej
z I-go koncentru nauczania bytoby pod wzgledem wychowawczym niezasta-
piong krzywdq, ze byloby pozbawieniem dziecka moznosci wspolzyc:a ze
sprawami wielkiemi i zagadnieniami wielkiej wagi.

Mow:q przeciwnicy, Ze tak pojeta nauka to nie jest historja, ze to wo-
goéle nie jest nauka.

Nie idzie mi o nazwe, lecz o istote rzeczy. Jesli nawet dla tak pojetego
przedmiotu nauczania nazwa ,historji’’ nie da si¢ utrzymaé, zmieiimy na-
zwe, lecz uratujmy trese.

A moze nie warto bronié historji politycznej w zakresie 4-ech oddzia-
}6w, moze wystarczy przeniesienie tych spraw do oddzialu V-go i VI-go?

Twierdze, ze nie wystarczy. Uwazam za wielka niekonsekwencije,
aby dziesigcioletniemu dziecku, ktéremu kazemy rozumieé np. widnokrag,
lub czem jest wegiel lub marmur, aby temu dziecku nie byto wolno rozu-
mieé, czem jest Orzel wiszacy w szkole lub wyhaftowany na sztandarze,
lub, co znacza stowa hymnu narodowego, podczas $piewania ktérego
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trzeba wsta¢ i dlaczego w x}asxe wisi portret Prezydenta i Marszatka i pos
co starszy brat akurat odstuguje powinnosé wojskows i dlaczego na mos
$cie lazienkowskim stoi posag Sobleskxego? Przeciez to jest niemniej
realna rzeczywistosé, mz wymieniony wyzej widnokrag, wegiel czy mar.
mur.

A wreszcie, miejmy odwage spojrzeé prawdzie w oczy. Siedmiokla-
sowa szkola powszechna dla wszysthch dzieci w Polsce to nasz postulat,
to sztandarowe hasto. Lecz, co méwi rzeczywistosé? Rzeczyw1stosé to ol-
brzymxa w1kazosc dzieci w Polsce, ktéra nauki szkolnej na poziomie V-go
i VI-go oddzialu nie pobiera wcale i nie chowajmy, ;ak strus ,,glowy pod
skrzydlto” jeszcze 1ak1s spory przeciag czasu poblerac ]e] nie quzxe. Czy
catkowite mehczeme sie z ta rzeczywistoscia nie jest poswigceniem Zycia
dla teorji, czy nie jest nierozwaznem hypnotyzowaniem samych siebie? Po-
zostaje argument jeden, ten najpopularniejszy, tak dzi$ lubiany: do szkoty
wprowadza sie polityke.

Nie wiem jednak, czy podejmie si¢ ktos rzeczowo udowodnié, ze wla-
$nie stawianie dziecka w obliczu zagadniedd narodu i parstwa jest poli-
tyka, a kategoryczne usuwanie tych spraw z widnokregu wychowania
wlasnie polityka nie jest. Jest to zagadnienie tak samo trudne do udowod-
nienia, jak np. to, dlaczego wprowadzanie dziecka w sfere najzywotniej-
szych spraw wspélczesnego mu spoleczeristwa u sasiadéw naszych nazy-
wagé sig moze postgpem, a u nas chrzczone bywa nazwa ,,powrotu do sred-
niowiecza" :

Marja Wysznacka.

SPRAWOZDANIA I OCENY.

NINA BOBIENSKA: Cwiczenia w rysunku przestrzennym na terenie szk. powszech-
nych i niiszych klas gimnazjum. Nakladem ,Naszej ksiegarni” rok 1931.

Jesli stwierdzimy fakt, Ze nauka rysunku jest najbardziej zaniedbanym pod wzgle-
dem metodycznym przedmiotem mauczania, Ze ciagle jeszeze panuja w tej dziedzinie .
zamet i wahania, e w naszej literaturze pedagogicznej posiadamy zaledwie kilka pod-
recznikéw do mauki rysunku i nie wszystkie stoja one na wymaganym poziomie, to
z prawdziwa radoscig nalezy powitaé ksiazke pani Niniy Bobisnskiej, w ktorej podstawowe
wiadomosci z rysunku przestrzennego ujete sa metodycznie, z logicznem stopniowaniem
trudnosci, a podane w formie Zywej i interesujacej stanowia wartosciowy podrecznik do
nauki rysunku, ‘

Ksiazka ta powinna przekonaé nietylko nauczycieli rysunkéw, lecz wogéle peda-
gogow. Ze nauka rysunku musi byé oparta na pewnej wiedzy, ktéra nie moze by¢ zigno-
rowana bez wzgledu na poziom i charakier uczelni, w jakiej przedmiot ten jest wy-
ktadany. )

Autorka podzielila caly materjal naukowy zgromadzony w ksiaice na trzy dzialy,
a kazdy dzial na pewna ilosé lekeyij.

Dzial pierwszy zatytulowany +Graficzne odtwarzanie przestrzeni” jest przygotowa-
niem do rysunku przestrzennego i streszcza si¢ w czterech lekcjach. Dwie 2 nich po-
Swiecone sa na wycieczki, podczas ktérych dzieci robia obserwacje niezbedne do zro-
zumienia majprostszych zjawisk perspektywicznych, dwie za§ — na rysunek, w ktérym
stosuja zdobyte na wycieczkach wiadomosci.

Dzjal drugi opatrzony tytutem ,Skrét kél i linji walcowatych” zamkniety jest
w dwunastu lekcjach, Dzial trzeci ,,Skréoty kwadratéw i prostopadioscianéw” jako naj-
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'mudme).s.iy preeprowadzony jest w dwudziestu dwuch lekt':;ach Précy tego ksiazka
ppatrzona jest ,Dopelnieniem”, w ktorem autorka zamieszcza reprodukcje rysunkéw
#wbich uczenic, doda)qc odpowiednie objasnienia.

_ Autorka shisznie zastrzega si¢ przeciwko niewolniczemu naéladoWamu podanych
Jekeyj, ktére kaidy nauczyciel 'powxmen odpowiednio pfzystosowywaé do zdolnoéei
i inteligencji swoich uczniéw, Kladzie jednak nacisk na zachowanie kolejnosci ptzerd-
bianych zagadnieii,

Dodaé nalezy, ze zewnetrzna szdta tego podrecznika, a wiec uklad, format, papier,
druk oraz starannie i czysto odbite rysunki, swiadcza dodatnio o kulturze zat6éwmo
atitorki jak i nakladcy, ktérym jest ,Nasza Ksiegardai®,

: W. Grombecka.

STEFAN BALEY: Psychologja wieku dojrzewanid, wyd. Ksiqinicy-—Atlas, Warsza-
wa—Lwéw, 1931. (Bibljoteka pedagogiczno-dydaktyczna Nr. 5),

Rosnace stale w spoleczeristwie naszem zamteresowame zagadmemaml psycholo-
gicznemi i pedagog1cznem1 dotychczas nie zna)dowalo w literaturze naukowej od-
powiedniego dziela, ktéreby nie tylko dawale ujecie okresu do;rzewama, ale oswietlato
go wszechstronnie i opierato na badaniach nad dzieémi i mlodzieza polska. Luke te za-
pelnia obecnie praca p. prof. Stefana Baley'a, kierownika Zakladu Psychologji Peda-
gogicznej Uniwersytetu Warszawskiego; zostaly w niej uwzglednione prawie wszystkie
zagadnienia, dotyczace psychiki mlodziezy okresu dojrzewania, bedace przedmiotem
badas psychologxcznych a ponadto, i to nalezaloby szczegélniej podkreélxc, rozwazania
zostaly oparte w bardzo duzej mierze na materjale, uzyskanym przy badaniach nad
mlodzieza polska, przedewszystkiem ze szkol warszawskich,

Ksiatka ze wzgledéw zasadniczych ogranicza si¢ do oméwienia poszczegélnych kwe-
styj od strony psychologicznej; wyprowadzenie wnioskéw wychowaweczych autor pozo-
stawil na boku, o

Ze wzgledu na nieustalosia w jezykii polskim terminologje dia oznaczenia poszizégsl-
nych faz okresu dojrzewania, proponuje autor nazwy nastgpujace: faza przedpokwitaria,
(inaczej przedpubertaina) od 11 do 14 roku Zycia; faza pokwitania (inaczej pubeértalna) od
14 do 17 1, 2. i faza adolescencji od 17 r. . wzwyz, Podzial tén, jak sam atitor zaznacza
nie jest bezwzgledny, racze] chodzito tu o pewne rozgraniczenie, ~oparte da zmianath,
zachodzacych u mlodziezy; a stwierdzonych przy rézmych badaniath; poszczegdlie daty
nie u wszystkich atitoréw sa ebiezne.

Wychodzac z zaloZenia; ze okreb dojrzewania nie jest sam w soble zamknikty ca-
loécla, ale opierd si¢ na okresxe dzieciectwa,; jest jakgdyby jego radbudowd, aiitor daje
w czedci plerwszej ogélne djecie ostatdiej fazy dzieciectwa, podkresla jej céchy cha:
rakterystyczne, omawiajac przy sposobnoscl zagadnienis; stanowiace przedimiot zaiite-
resowarn psychologow, a miariowicie — ejdetyzmu oraz miyflenia logicznegd.

Caeé¢ druga pracy poéwxqcona jest wlascnkemu okresowi dojrzewania, W plerwszym
rzedzie nalezalo tu oméwié zrédla poznamid tego okresu, Z wielu wzgledtiw bezpd-
érednia introspekeja, eksperymentowanié, metody psychologji ogélnej — zawodza Wo-
bec tego nalezalo poszukaé inmych metod. Za przykladem p: Charlottd Buhler_zaczqto
bada¢ dzienniki mlodziezy (pisze je bardzo duzy procent), listy, pamiginiki; autobibgtafje,
wypracowania; wyroblono odpowiednie metody korzystania ¢ tych zrédel, przyporhinajade
metody stosowane przez historyka do zrédet h:storycznych Modnaby tu zauwalyé, zb
oprocz koniecznoéei badania dziendika co do jego szczerodci i wartosci jako odtworzenia
psychiki miodziezy, konieczriem jest zwrécenie uwagi ma jegd dutentycznosé Przesiroga‘
pod tym wiglédem moze byé fakt sfalszowania dzienmika, dokonany przez Hellmiith'a
celem poparcia hipotez psychoanalitykéw.

Psychologicznie i pedagogieznie wainy i ciekawy jest roZdzial o t. zw, adoracji —
uwielbiéniu w stosunkti do jaltiejs osoby z otoczenia — &pecjalné] sympatji, mie zabat-
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wionej seksualnie, lub w bardzo malym stopniu, przejawiajacej sie w stopniu réinyni
w poszeczegbinych wypadkach, Autor podaje dwa rézne poglady na adoracje: jeden, trakd
fujacy ja jako wstepne stadjum popgdu plciowego, drugi — oddzielajacy zupelnie Wy;;
raznie adoracje od popedu seksualnego; autor nie uznajac ani jednego ani drugiego «,
staje na stanowisku posredniem. Wnioski swe opiera przytem na danych Zakladu Psych,
Wych. U.-W., podobnie jak i przy zagadnieniu tesknoty i dazeniu do samotnosci.

Rozdzialy nastepne poswiecone sa rozwazaniom dotyczacym fantazji, inteligencii;
przetyciom rel'gijnym, moralnym i spolecznym. Ostatni omawia zagadnienie typow doj-
rzewania. Tutaj nalezy podkresli¢ z uznaniem, Ze autor zwraca uwage na znaczenie jakie
czynnik spoleczno-ekonomiczny odgrywa w przebiegu dojrzewania, na co dotychczas zby?
malo zwracano uwagi.

W calej ksiazce uderza, ze kwestja réznic plci nie zostala oswietlona w poszczegédl-
nych przejawach; réznice te nietylko przeciez ograniczaja si¢ do rézmic fizycznych, ale
obejmujg dziedzine duchows; pa nie zwrécil autor za malo uwagi. ~

W calodci ksiazka jest potrzebna i pozyteczna; szczegdlne znaczenie bedzie mmla
dla kazdego wychowawcy, kiéry ma do czynienia z mlodzieza. Jednakie do zrozumienia
jej konieczne jest nietylko dobre opanowanie psychologji ogolnej, ale i niektérych dzia-
low psychologji jak np. psychopatologji. Ksiazka wydana bardzo starannie, zaopatrzo«u
w wykazy autoréw wspomnianych i rzeczowy.

L. Lisowski.

Z PRASY WLOSKIE].

I DIRITTI DELLA SCUOLA. Tygodnik ilustrowany. Rzym, Rok 1931, Od 4 stycznia
do 29 marca. Nr. Nr. 12 do 23 wl.

Czasopismo o, przeznaczone dla nauczycieli szkét powszechnych, sklada sie z czte-
rech zasadniczych dzialow, z klérych kazdy prowadzony jest oddzielnie i ma oddzielns
paginacje.

Pierwszy, niewielki zreszta dzial, redagowany jest pod naglowkiem Corriere
scientifico letterario Jestto wiec Kurjer naukowo literacki. Spotykamy tu
sprawozdania z wydawnictw treéci naukowej; czytamy entuzjastyczne ariykuly o wloskich
wyprawach lotniczych (Przelot przez Allanlyk) zwiazane z chwila ta przeméwienie Mus-
soliniego do narodu amerykanskiego przez radjo, poczucie dumy narodowej, ze dzieje sig
to dzieki genjuszowi wloskiemu: L'Italia, sempre I'Italial Mamy drobne, lecz systematyce-
nie prowadzone notatki naukowe; oglaszane bywaja konkursy literackie, sprawozdania
z dziedziny sztuk: i t. p. Interesuja sig tez bardzo snaé Wlosi filmem diwigkowym, nie-
jednokrotnie bowiem podaje redakcja tygodnika artykuly czysto techniczne, objaéniajace
6w, jak go nazywaja,, ,nowy cud”. Od czasu do czasu pojawiajg si¢ tez szczegélowe opi-
sy doswiadczeri naukowych prowadzonych w szkole. Wogéle, jak opiewa motio do zeszytu
14-go czasopismo nie zamierza byé przegladem naukowym, chce jedynie wzbudzi¢ w nau-
czycielu cheé do nauki, podsuwajac mu zagadnienia godne jego uwagi,

Drugi dzial pod nagléwkiem ,Pagine gentili” moznaby nazwaé rozrywkowym,
obejmuje bowiem nowele, powiesci, wiersze, sprawozdania z ksiazek dla dorostych i dla
dzieci, literacko ujete refleksje nauczycielskie, zwiazane z praca szkolna, artykuly o pod-
tozu historyczno-artystyeznem, urywki z pamietnikéw nauczycielskich i t. d. Dazial ten ra-
wiera réwniez rady i wskazéwki, dotyczace gospodarstwa domowego i dosyé systematyce-
nie prowadzony jlustrowany poddzial méd oraz robét recznych, Niezbyt szczesliwie przed-
stawiajg si¢ karykatury z Zycia nauczycieli, s niestetyczne i malo dowcipne.

W czedci tej, dosyé zreszla zajmujacej ciekawe uwagi czyni autor artykitu wstepnego,
ogloszonego w zeszycie 17-ym, o pracy kobiet, owej wiecznej bolaczce wspélezesnych
Wloch. Angelo Lamanna uwaza, Ze praca nietylko jest prawem kobiety, lecz nierzadke

.
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réwniez jej obowiazkiem, Cheé sprowadzenia jej do zycia patrjarchalnego, zapoznanie jej
prawa przyczyniania si¢ wlasnym zarobkiem do wzmozenia dobrobytu rodziny, odmawia-
nie jej pewnej mezaleinoécl, byloby $lepem nierozumieniem epoki i checia cofniecia sig¢ na
drodze cywilizacji.

Trzeci dzial czasopisma, tak zwana Czeéé ogolna (Parte generale) —
stanowi podstawe tygodnika. Mamy tu wicc artykuly programowe, przedruki urzedowych
zarzadzen, dotyczacych oswiaty i szkolnicwa oraz ich analizg, sprawozdania z poczynai
w poszczegdlnych dziedzinach szkolnicwa, kronike szkolna, bibljografje itd. Osobna ru-
bryka poswiccona jest szkolom w Rzymie, inna za$ pod nagléwkiem In giro per I'llalia
(Dookola  Wloch) — szkolom w innych miastach panstwa. Poza tem prowadzona jest
gwigzla, ale bardzo rzeczowa kromka polltyczna, obejmujaca nietylko Wlochy, lecz caly
fwiat,

Z poszcezegolnych artykuléw zastugiwalyby na szczegélng uwager nastepujace:

W zeszytach 13-ym i 14-ym czytamy dluzszy, zwigzany ¢ odnosnym okélnikiem mi-
nistra Giulianiego, krytyczny referat o spoldzielczodei szkolnej, ,jej $wiatlach i cieniach”,
Autor zaznacza, ze jakkolwiek wielu ucznidw zapisuje si¢ do kooperatywy, czynia to czesto
bez przekonania, a raczej z checi przypodobania si¢ nauczycielom i niebawem zaprzesta)s
wnoszenia skladek, a co wigcej, rzadko korzysta;q z pomocy spéldzielni, Zwlaszcza na
poludniu Wloch malo jest rozwinigte poczucie przezornoscl a wlasnie droga spoéldzielni
srkolnej moznaby je w mlodziezy wyksaztalcié, .

W zeszycie 15-ym, zwalczajae zdanie cudzoziemskiego dziennikarza, iz’ we Wloszech
jest 60% analfabetéw, P, Faudella dowodzi, e rzad faszystowski moze raczej byé dumny
¢ wynikéw walki prowadzonej na tem polu przez nauczycieli, zwlaszcza, o ile chodzi o pél-
nocne czedei kraju, w ktérych §wiadomoséé potrzeby nauki bardzo jest zywa. Walka z anal-
fabetyzmem polega na mozliwie scislem przestrzeganiu obowiazku szkolnego, na stosowaniu
norm ograniczajacych niektére prawa obywatela-analfabety a przyznajacych przywileje
ludziom, posiadajacym niezbgdne minimum wyksztalcenia. Prace w tym kierunku prowadza
Wiosi réwniez i poza szkols: w wojsku, w osrodkach pracy, w syndykatach, wszedzie tam,
gdzie si¢ skupia mlodziez ‘

Do programowych artykuléw czasopisma moznaby zaliczyé skromnie podpisany ,Noi"
(My) artykualik o kontrybucji szkolnej, czyli, inaczej mowiac, o ofiarach, jakie powinna
poniesé szkola dla dobra kraju. Nie zamykajac oczow na rzeczywistos¢, musza sobie Wiosi
rda¢ sprawe z tego, Ze jeszcze przez pewien czas, przez rok lub dwa, budzet szkolny nie -
‘moze byé zwiekszony, ani na rzecz nowych zakladéw wychowaweczych, ani na polepszenie
watunkéw bytu nauczycieli, Wlosi czynia wielkie wysilki w celu uzdrowiedia finanséw
kraju, lecz podirzymuje ich przekonanie, Ze przed innemi narodami wyjda z trudnosci
tych zwyciesko, dzieki ladowi, karnosci i pracowilodci, zaszczepionej calej ludnosei kraju
przex rzad faszystowski. Autor przestrzega wszakze, i2 jest granica tej sanacji finansow,
ktorej przekroczyé nie mozna, gdyz zbyt trudna byloby rzecza naprawié péZniej wyrzadzo-
ne straly, Granica ta istnleje rowniez i w dziedzinie szkolnictwa poczatkowego, Niebez-
pieczna bylaby np. komasacja szkél, niebezpieczna zaréwno dla postepéw w nauce i dla
zdrowia dzieci, jak i dla wytrzymalosci. nauczyciela,

Poza temi zagadnieniami natury ogolniejszej redakcja porusza szereg spraw, muiiej
lub bardziej zwiazanych ze szkola, czesto powracajac do nich w, referatach lub w krotkich
informacyjnych notatkach.

Do najzywotniejszych nalezy zagadnienie stowarzyszeri nauczycieli oraz dzieci i mto-
dziety szkolnej. Jak wiadomo, Zycie we Wloszech idzie w ostatnich latach w mocno przy-
épieszonem tempie, rzad faszystowski czyni tez w kazdej dziedzinie szereg préb i doswiad-
czefi, kiére niejednokrotnie wplywaja na zmiang poprzednich zarzadzen i metod. Réwniez
‘wiec i w dziedzinie szkolnictwa oraz w Zyciu nauczycieli zachodzg zmiany i przebudowy,
Dzi$ jeszcze — rzec mozna — szkolnictwo jest w stadjum ciaglej reorganizacji, wiele rze-

czy jest w niem w stanie jakby polplynnyin, Tak sig rzecz ma'i z naticzycielami, Po niezbyt
\
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dlugim okresie xstnlema wielkiego pélurzedowego stowarzyszenia nauczycielskiego, znanego
pod nazwa Anif (Assocxamone nahonale mseguanh .fa.scxstl — Narodowe stowarzyszenie
' fnauczycxel-faszystéw) zostalo ono zwxmqte i podporzadkowane stromnctwu faszystowkie-
mu, podlega)qc bezpoﬁredmo sekretarzowi sronnictwa, jak abecme Gmratlemu. Ten rady-
kalny krok wzbudzif, jak sie¢ zdaje, pewne zastrzezenia, o ktérych mozZna sa.dzlé ze wzmian-
ki w zeszycie 22-im o ogloszonym w /Cornae della Sera” attykule senatora Gentlle go,
b, minigtra oéwmty i wybltnego mysllclela, Gent;}g tw:e;dzx, Ze ;na.leialoby przeprowadzi¢
pcxéle)sze ;‘ozg'ramczeme kompetencji pomiedzy szkola, podlega:)qcs‘ Paﬂstwu i stowarzy-
szeniem, podporzqdkowanmn stronnictwu,

Organlzaclq, ktérq rozwiazaniu mnie ulegla, jest Inam (Istituto di assistenza ma- .
gistrale). Jest to, jak nazwa wskazu;e. nauczycielska orgamzac)a. samopomcy; istnieje od
T, 1927, pod protektoratem Mussolhmego.

W scistym zwiazku ideowym z Inamem stoi Stowarzyszenie opieki nad matka i dziec-
kiem, zatherdzone wr, 1925, Deialalnosé stowarzyszenia, zwigZle i jasno opisana w zesey-
cie 13-ym, jest bardzo rozlegla Ongamzac;a korzy.sta z nd'uzych pelnomocmctw i ze znacz-
nej pomocy paﬂstwowe) w sumie trzystu mxl)onérw .llréw (7 wyipia;oanych roczme przez
mnnsterstwo spraw mwnetrznych

Mtodziez skupia si¢ w dwéch slowarzyszemach sfarsza w Awangardzie, mlodsza
w szeregach Bahllh W zeszycie 12-ym autor podkresla przquzame dzxecl do organizacji
oraz przestrzegavnle w niej czynnego wychowama rqllgunego.

Wielokrotnie parusza czasopismo sprawg podrecznnkow szkolnych, Jak wiemy, rzad
{a,szy,stowskx ustanowil w tej dziedzinie monopol panstworwy, ‘tak Ze zarowno redakcja
ksxs‘zek 1ak 1ch druk i roznprzedaz p'rowa)dzone s3 na podstawie §c|slych zarzagdzeﬁ rzado-
wych Jest to mlc)artywa ém:ala, w praktyce musi -byé ]ednak trudna do przeprowadzema,
gdyz pomlmo mewa‘tpllwe) karnodci, cechujacej wspélczes:ny narod whoski, czeste stychaé -
narzekama na zle funkcjonowanie admmls'trac)l rpodreczmkovw i medosta'teczne zaspoko-
jenie potr.zeb poszczegolnych szkol. I tak np. w zeszycie cz‘ternastym tygodnl.ka czytamy,
Ze w ,polowxe styczma cale klasy poczqtkowe, zarbwno w mme')szych )ak i w duzych
o§rodkach oraz czeéé uczniéw klas wyzszych, pozbawiona byla obowxqzujqcych »podrgcz-

Czesto ?01aw1a si¢ na szpaltach czasoplsma. sprawa przewagl kobiet, wérod nauczy-
clelstwa, Wioskie mmlsterstwo ofwiaty doklada wszelkich starad, aby przycxagnqé mlo-
dzxez meska do zawodu nauczyclelskxego Dzlé juz daje sie zauwazyé pewien wzrost liczby
s!«uqhaczow w zakladach ksztalrenia mauczycieli, nlecz, jak to stwierdza autor artykuliku
w zeszycie 16-y1n. zbyt malo sie wazy wartosé intelektualng tej mlodzmiy Redakcja cza-
sopisma podkresla z naciskiem, Ze majwyészy czas, aby meZczyini podejmowali prace
w szkodach, w r. 1929 bowiem w niektérych prowincjach, jak w Piemoncie, w Umbriji itd.
na 1612 naug:zymelek przypadaio 159 mezczyzn, a wiee mniej wiccej 10%.

Czy nie nalezaloby tez — rzuca myél jeden z korespondentéw I diritti (zeszyt
17-ty) ealiczaé nauczycielom do wyslugi lat czasu studjéw w Wyzszym Instytucie nauczy-
cielskim?

W zeszycie 18-ym. piszac o wymaganiach, jakie paristwo stawia nauczycielom wiej-
skim, autor stwierdza, ze przygotowanie kandydatéow do pracy na tym wlasnie terenie we
Wiloszech faktycznie mie istnieje, nie zajmuja sig miem wcale gzaklady keztalcenia na-
uczyciel, ’ '

Czwarty dzial czasopisma, zatytulowany La scuola in azione (Szkota czynna) obej-
muyje zagadmema czysto dy\daktyczne. »C-zytalmk .znm)dzle w J-:a.tdym zeszycie plan lekeyj -
z roigych przpdpuotdw na wszystkle klagy. Redmkcja wzywa do cprzegla,dama tego dziaty,

1egg z‘aslug Pozg tam odby\yam sxg lekc;e okolmznoémqwe czyto w zwnazku z roppmcq
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narodowa, czy z pora roku. Te wskazéwki programowe odnajdujemy Przy nauczanju kaz-
dego oposzczegélnego przedmiotu. 1 tak ep. na lekeji religji, pray omawianiu w klasie
czwartej (zeszyt 16-sty) czwartego przykazania boskiego, czytamy nastepu;qce punkty:
Papiez i hierarchja kofcielna. Krol i hierarchja éwiecka, Il Duce, ktéry jako reformator
i odnowiciel ojczyzny, zwany )est «LCelowiekiem zeslanym przez Opatrznosé”,

Przy nauce jezyka o;czystego w klasie 5-¢j, na lekeji gramatykl uczniowie maja po-
dyktowane zdania, ppuczajace )ak czcié ojczyene swa poza gra.mcam\ Paistwa (ze-
szyt 23).

Oczywiscie szerojne pole do tego. stusznego ereszta, wpajania dzieciom milosci kta]u
daja lekcje historji i geograin. To l)ednak co mozna powxedzleé na tych dekc;ach najwi-
doczniej mie wystarcza. Poza temi przedmiotami osobnym uprzedmxotem nauczania fjest
kultura Iaszystowska We wskazéwkach do lekeyj z tego zakresu liczne i ciekawe czytamy
pouczania i wzory, Wymlemmy rpokré’tce méktére z nich:

W zeszycie 12-ym — na lekeji w klasie 3-ciej — opowiadanie z Zycia panujacych;
w czwartej pmstowanle »falszywyc.h o;powxeécl i plotek o wsp6lczesnych wydarzenlach za-
. pobieganie ich szerzeniu; w piatej — wyktad o administracji panstwowej.

W zeszycie 13-ym: ma lekoji w klasie 3-ciej, wskazéwki dla mlodocianych czlonkéw
Balilli co i w jaki gposéb powinni oszczqdzaé w lklasie 4-ej o obowiazku posluszeristwa
i koniecznosci utrzymania karnosoi w zyclu narodowem; w klasie 5-tej o administracji
miejscowe;j.

W zeszycie 16-ym: lekcja w klasie 5-¢j o wladzy faszystowskiej.

W zeszycie 20-ym tematem lekeji w klasie trzecxe) jest budzenie umilowania drzew.
o koniecznosci obsadzania gor whoskich.

W zeszycie 21-ym—pro,paganda w s prawie spoZywania ryZu, uprawianego we Wio-
szech, w przeciwstawieniu do zboza, sprowadzanego z zagranicy, W klasie 5-ej czytanie
z uczniami przemoéwieti urzedowych o kolonjach wlosldch i komentowame tych méw,

I tak dalej. Kazda lekcja ma na celu budzeme milooi do k:a)u i przygotowywanie

do Zycia przyszlych obywateli.
: Helena Grotowska.

PRZEGLAD POLSKIEJ PRASY
PEDAGOGICZNE].

POLONIST A. Dwumiesiecznik. Czasopismo, poswiecone &prawom nauczania jezyka
polskiego w szkolach powszechnych, érednich og6lnoksztaleacych i zawodowych oraz za-
kladach ksztalcenia mauczycieli.’ Zeszyt V i VI, Lipiec — wrzesief. 1931.

Tresé: Janina Wutthowa: Czytelnictwo dzieci w swietle nowych badari. Autorka
podaje i omawia wyniki ankiety, przeprowadzonej w ezkolach powszechnych
i érednich w Warszawie, Krakowie, Lublinie, Plocku, Piotrkowie i Stepaniu
(Wolys), w szczegblnodci zajmuje si¢ w swym artykule analiza motywéw zainteresowania
ksiazka pa tle ankiety, przytem stwierdza ewolucje upodoban mlodziezy w zaleznoéci od
wieku, wskazuje na stopiefi uspolecznienia dzieci na tle czytelnictwa i kresli charakte-
rystyki dziewczat i chlopc6w na podstawie wynikéw amkiety. Wywody swoje autorka po-
piera wykresami i tabelami.

Dr. Stanislaw Tync: Czytanki polskie w szkolach powszechnych.

Autor zwalcy,.a modne pbwqxe hasto WPrecz ¢ czytankamil”, p;opagumee WwRrowa-
dzanie do szkél t. zw. Ganzbuchéw i ..Plomyczka , i mocno wypowijada si¢ za uzywaniem
w calej szkole powszeehnej, a jug bezwzgledme na miszym jej stopniu, — gz‘ytgqek (wy-
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piséw), przytem obszernie uzasadnia swoje stanow1sko w tej sprawie, dowodzac, dla-
czego wypisy sa niezasiapione.

Dr. Zotja Niemojewska-Gruszczyrniska: Préba realnego rozwiqzania zagadnienia po-

lonistyki w szkole sredniej. Autorka porusza aktualna obecnie kwestjg: ,program histo-
ryczno-literacki czy program zagadnier’ w nauczaniu jezyka polskiego,
) Dyskutuje z p. A. Kopezewska {autorka artykutu , W p-oszuklwamu nowego pro-
gramu”). opowiada si¢ za pozostawieniem historji literatury w szkole éredniej z warun-
kiem, ze program jej nalezy radykalnie zmienié i zwiazaé go z innemi przedmiotami szkol-
memi, co si¢ nie da uskuteczni¢ bez zmiany calego programu szkoly sredniej, zmiany,
przy ktorej poszczegolne przedmioty nauczania moglyby si¢ mnawzajem wspieraé. Trzon
glowny pracy stanowilaby wiedza o Polsce. Nie odrzuca -przytem metody zagadnies,
kladzie jednak nacisk na to, zeby to byly zagadnienia ogélnoludzkie. A wigc w koncepeji
autorki — studja nad historja literatury winny byé prowadzone metoda zagadnien.

Wkoricu autorka ilustruje swoja metodg na przykladzie (opracowanie kureu litera-
tury XVI w.). Z przykladu tego widzimy, ze studja te nie zrywaja zwiazku z Zyciem
biezacem mlodziezy.

Irena Rosenhekéwna: Wypracowania domowe w klasach wyziszych. Autorka dzieli
sig z czytelnikami swojem doswiadczeniem polonistki klasy V-ej gimnazjum. Uczniowie
- jej opracowywali wspélnie zadania, skladajace sig z 3 cyklow: 1) Nasze miasto, 2) Na-
sza szkola, 3) Nasza klasa. Materjal brano wprost z zycia. Prace wpisywano do.jednego
zeszytu t, z. ,obiegowego”. Zainteresowanie bylo ogromne, rezultaty réwniez. (Jak
widzimy, jest to préba wprowadzenia ,metody projektéw” do polonistyki),

Dr. Leon Langholz: Wspélpraca polonisty z nauczycielem przedmiotéw pedago-
gicznych. Jeszcze jeden projekt koncentracji przedmiotéw nauczania na terenie seminar-
jow nauczycielskich,

Nastepuja dzialy: Przeglad polskiej prasy pedagoglcznej polskiej i obcej, Recenzje
i sprawozdania, Dzial informacyjno-literacki (Al. Patkowski: Literatura a regjonalizm, —

W1. Pniewski: Najnowsza literatura polska o Pomorzu i morzu polskiem, — L. Kobiela:
Wspolczesna $laska literatura regjonalna, — St. Essmanowski: Dzieje ,,Czartaka” (O prs-
bach ,poezji beskidzkiej"), — Recenzje i sprawozdania, Korespondencje,

POLSKIE ARCHIWUM PSYCHOLOGJI. Tom IV, Nr. 2. Kwiecieri—czerwiec, 1931 r.

Tresé: Stefan Baley: Badanie .ujmowania ksztaltéw przez dzieci metodq obrysowy-
wania konturéw. Mamy tu oméwienie wynikéw badan, przeprowadzonych przez autora na
dzieciach w wieku 3 — 8 lat w 2 przedszkolach i w Domu Sierot, Badania te dowiodly
m. in., ze zdolnoéé optycznej analizy krzyzujacych si¢ ksztaltow rozwija sig z wiekiem,
i Ze istnieje mozliwodé stosowania powyzszej préby, jako testu inteligencji.

M. Grzegorzewska: W sprawie programu dzialalno$ci psychologéw szkolnych.

Autorka zwraca uwage na czynnik, prawie zupelnie nie wystepujacy w programach
prac psychologa szkolnego, mianowicie, na czynnik socjologiczny, ktéremu przypisuje
wazng rol¢ w poznaniu danego dziecka i wyjaénienia sobie pewnych jego cech i wlas-
ciwosci. Zaznacza przytem, e ,poznawanie §rodowiska moze byé czesto bezwartosciowe,
jesli polega jedynie na relacjach rodzicéw lub opiekunéw i dzieci. Jedynie bezposrednie
i bardzo umiejetne zetknigcie sig ze érodowiskiem dostarczy nam dobrych materjatow”.

Wkoticu zalacza ulozony przez siebie kwestjonarjusz na temat ,srodowisko domowe
i warunki Zycia dziecka".

W dziale ,,Glosy dyskusyjne i sprawozdawcze” p. St Rostkowskl kierownik Poradni
Psychotechnicznej przy P. U, P. P, w Sledlcach pisze o tem, jak rozwiazal sprawe wspoél-
‘pracy nauczyciela z psychologiem szkolaym, a'p. dr. Jadwiga Szmydlowna da)e sprawo-
zdanie z pracy psychologa szkolnego na’ tereme ienskxch prywatnych ‘gimnazjow oraz
"wnioski i program pracy' na przyszlosé, .
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PRACA NAUCZYCIELSKA. Czasopismo, po§wigcone sprawom pedagogiczno-dy-
daktycznym i zawadowym. Organ Zwiazku Zawodowego Nauczycieli $rednich Szkét Zy-
dowskich w Polsce., Warszawa, Zeszyt 3—6. Marzec — czerwiec,. 1931 r,

Tresé: Prof. dr. N. Gasiorowska: Najnowsze prqdy iv nauczaniu historjiw Z. S. R. R,
Metodologja i metodyka historji w Z. S. R. R. pozostaja w scislej zaleznosci od zycia
spoleczno-politycznego, Nauczanie historji przeszlo w Rosji porewolucyjnej pewng ewo-
lucje. Wystgpowaly tam kolejno: ,szkola leningradzka”, ktéra dawala w mauczaniu prze-
wage historji, ,szkola moskiewska' — zwolennicy nauki o spoleczesdstwie, dajacy prze-
wage wspélezesnosci, — ostatnio w1929 r, wystapili historycy-marksiéci. Dazac do esyn-
tetyzowania historji ze wspolczesnoscia, przeprowadzili oni bezwzgledna walke i ze szkola
leningradzka i moskiewska — i zwyciezyli. Nastapilo (przymusowe czy dobrowolne)
ujednostajnienie orjentacyj, programéw i planéw,

Autorka opisuje przebieg tej walki i przedstawia nam poglad historykow-marksistéw
na rolg historji w nauczaniu, na metodg, role nauczyciela i padrecznika,

Dr. S. Rumelt: O rozbiorach dziel lirycznych. Autor krytykuje ksiazke Zyczynskiego,
p. t. ,Rozbiory literackie”, 2 powodu zbyt drobiazgowei analizy dziel literatury picknej.

Dr. Janina Hosiasson: Ksztalcenie nauczycieli w Anglji,

Nasiepuja dzialy: Przeglad polskich czasopism pedagogicznych, Przeglad sydow-
.skich czasopism pedagogicznych, Recenzje, Sprawy szkolne i zawodowe, Wolna trybuna
i Kronika zwigzkowa,

SPRAWY NAUCZYCIELSKIE, Miesi¢cznik, poswigcony sprawom organizacyjnym,
pedagogiczno-dydaktycznym oraz spoleczno-o§wiatowym, organ Zarzadu Wiledskiego
Okregu Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, Nr. 7 Wrzesien, 1931 r.

Tres$é: Stanistaw Godecki: Kilka uwag metodycznych o nauczaniu histori;' w szkole
powszechnej. W tym numerze autor ogranicza sie do IIl-go i IV-go oddzialu.

Leon Lyszezarczyk: Koncentracja w klasie c;wdrtei szkoly powszechnej. Autor
wykazuje dobre strony stosowania w nauczaniu zasady koncentracji, .

Kaz. Horodniczy: Od sklepiku uczniowskiego do kooperatywy poprzez szkolnq kase
oszczednosci, Dowiadujemy si¢ z artykuly, jak autor pobudzil dzieci do systematycznego
i ciaglego oszczedzania: zorganizowal mianowicie losowanie premij na ksiazeczki oszczed-
noiciowe, majac na celu w prayszlosci zatozenie z oszczednosei uczniéw — kooperatywy
czkolnej.

SZKOLA SPECJALNA. Tom VII. Nr. 3. waec:en——czerwxec 1930—31.

" Tresé: Dr. Gustaw Bychowski: Psychoterapja wieku dzieciecego. — Dr. G. By-
chowski: Psychoterapja w szkole. — J. Hellmann: Z dziejéw organizacii wychowanta
gluchoniemych, — Adela Stelanowicz: Sprawozdanie z pracy w laboratorjum psycﬁope-
dagogicznem P. I, P, S. w r. 1928/29 i 1929/30 — Dr. Al Slqpowska Spostrzezenia nad
badaniem sprawnoécx shuichowej u dzieci niedorozwinigtych,

W dziale ,,Z pracy nauczycielskiej* — J. Flisak: Uwagi o wychowaniu flzycznem, 1ako

czynniku profilaktyki przestepczosci, Nastepuja: Sprawozdania i oceny,
Z. Roguska,

. , Pamietajcie )
(o) Funduszu Wdow i Sierotl
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PRZYPOMINAMY SZ. CZYTELNIKOM
' NA NAJLEPSZA REGJONALNA CHARAKTERYSTYKE
DZIECKA POLSKIEGO
OGLOSZONY W NR. 5 PRACY SZKOLNEJ,
W KT6RYM PODANE SA BLIZSZE SZCZEGOLY.

TERMIN NADSYELANIA PRAC DO DN. 1 GRUDNIA B. R.

T S

Se.

ODPOWIEDZI REDAKC]JI

Kol. L. S. w Choloniewiczach, Z artykulu nie skorzystamy; opisane zdarzenia majg’
charakter zbyt lokalny,

Kol. M. Pekdlski, Z uwdg na temat podzialu gotzin nie skorzystamy.

Kol. M. w T. O zastosowaniu ,Plomyczka” byl juz kiedyé artykul w,Pracy Szkolnej”.
Czy Sz. Kol. nie uwa2a, ze byloby débrze poptiedzié go wst¢pem dyskusyjnym, nawiazu-
jacym do artykutu p. T, .

TRESC NUMERU:

1) Od Redakcji. 2) J. Pulernicka, Dzialalnosé nauczycielek wizytujacych w St. Zjedn,
3) K. Hlawiczka. Ruch miizyczny w szkolnictwie powszechnem Polski, 4) Z PRAKTYKI
SZKOLNEJ. a) St. Wiqcek. Zagroda. b) Fr. Momot. Lekcja geografji w oddz. polaczo-
aych VI i VIL 5) E. Semil. Pictwszy kongres Pedagogow Slowiadskich. 6) DYSKUSJE.
M, Wyszndcka. Czy uczyé historji polit. w szkole powszech, na nizszym poziomie.
7, SPRAWOZDANIA I OCENY. a) Nina Bobieriska. Cwiczenia w rysunku przestrzennym.
W. Grombecka. b) Stefari Bdley. Psychologja wieku dojrzewania. L. Lisowski. 8) Z PRASY
WLI?SKIEJ H. Grotowska. 9) PRZEGLAD POLSKIEJ PRASY PEDAGOGICZNEJ.
Z. Roguska.

Redaktor: Dr. MARJA LIBRACHOWA. -
Wydawca w imieniu Zw. Polskiegb Nauézyci¢lstwa Szkét Powszechnych
i redaktdr odpow.: ZOFJA ROGUSKA.

Odbito w ,Drukarni Wspélczesnej”, Warszawa, Szpitalna 10.
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