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- POSWIECONY: SPRAWOM -
PEDAGOGICZNG-DYDAKTYCINM

JADWIGA SZOLLOWNA.

PRZYCZYNEK DO ZAGADNIENIA :
WPLYW WARUNKOW .ZYCIA DZIECKA

NA WYKONANIE OBOWIAZKU SZKOLNEGO

(Badania przeprowadzone na terenie Jeziorny)

Wplyw warunkéw domowych na prace szkolng dzieci spostrzega-
tam nieraz w ciagu swej praktyki nauczycielskiej,

Wynikéw tych spostrzezeni jednak nie systematyzowalam i nie wy-
ciagalam z nich wnioskéw. Z rodzicami stykatam sie w czasie zebran ro-
dzicielskich, ktére odbywaly si¢ 3, 4 razy do roku, w razie potrzeby wzy-
walam rodzicow do szkoly, sama chodzilam do doméw w wyjatkowych
przypadkach, kiedy nie moglam sie¢ doczeka¢ przyjscia do szkoly ojca lub
matki.

Roczny pobyt na Studjum Pracy Spoteczno - Oswiatowej pozwolil
mi spojrzeé¢ na szkole ,z daleka” jako na instytucje spoleczna, zaleina
od innych urzadzen zycia spolecznego. Chcac poznaé lepiej wplyw wa-
runkow bytu dziecka na prace szkolna, postanowilam przekonaé sie, jak
wyglada srodowisko, z ktérego dziecko do szkoly przychodzi i wiadomo-
§ci zdobyte ta droga spozytkowaé dla poprawienia pracy szkolne;j.

Terenem mojej pracy byla publiczna 7-mio klasowa szkola pow-
szechna w Jeziornie. Jeziorna, osada fabryczna, polozona w odleglosci
16 km. od Warszawy, nad rzeka tejze nazwy, liczy koto 3 tysiecy miesz-
kaiicow *). Istnieje tu druga 7-mio klasowa szkola fabryczna?) utrzy-
mywana kosztem zarzadu fabryki papierni ,Mirkéw"”., Do publicznej
7-mio klasowej szkoly powszechnej pomi¢dzy innemi chodza i te dzieci
robotnicze, ktére badz do fabryki maja daleko, badz tez z fabrycznej
szkoly zostaly z jakichkolwiek powodéw usuniete.

1) Bez fabryki i kolonji robotniczej Porabka, ktére licza kolo 1200 miesz-
kancow. Dane otrzymalam z gminy Jeziorna. Dotycza one dzisiejszego stanu
zaludnienia,

2) Dzi¢ 7-mio klasowa szkola fabryczna ma tylko 5 sil nauczycielskich.
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Badania przeprowadzatam w ciagu 14 miesigcy (od 1.IX.1928 r, do
36.V1.1929 r, i od 1.IX. do 20.XI1.1929 r.).

Eksperyment pedagogiczny, zwiazany z temi badaniami, byl prze.
prowadzony w I-ej klasie 1928-29 r. i w II klasie od 1.IX do 20.XI1.1929 r,

W celu usystematyzowania badan opracowalam kwestjonarjusz,
przyjmujac za podstawe kwestjonarjusz Rady Szkolnej miasta War-
szawy, zarowno dla jego zalet, jak i w celu poréwnywania wy-
nikéw badan. Zeby otrzymaé mozliwie pelny obraz zycia dziec-
ka w domu musiatam kwestjonarjusz rozszerzyé. Dane zbieralam
sama, W czasie pracy przyszlo mi na mys$l uzupelnié materjat zbie-
rany droga obserwacji wiadomosciami, jakie moglyby daé¢ same dzieci.
Stad powstal drugi kwestjonarjusz (B) dla dzieci, wypelniony przez nie
w klasie pod kierunkiem kol. p. Janiny Bukowieckiej. Kwestjonarjusz
ten pozwalal wejrzeé w to, jak dziecko ocenia stanowisko swych rodzi-
cow, jakie ma pragnienia i jakie odczuwa potrzeby, co podiug dzieci nie
pozwala im wywiazaé sig¢ naleiycie z obowiazkéw szkolnych.

Materjal ankiety o warunkach domowych dzieci w Jeziornie i jego
opracowanie

Kwestjonarjusz A.

Ogétem bylam w domach 208 rodzin dzieci, uczeszczajacych do
naszej szkoly. Rodziny te sktadaty sie¢ z 1153 0s6b, mialy 756 dzieci,
z tego w wieku szkolnym 338. Dazieci tych rodzin, bedace poza domem
nie sg wliczone, bylo ich 42, W roku 1928-29 w szkole bylo tylko 304
dzieci. Réznica pomiedzy liczbami 338 i 304 wynikla stad, Ze badanie
trwalo dluzej, nizz rok i ze niektére rodziny robotnicze jedno dziecko po-
sylaly do naszej szkoly i jedno lub dwoje do szkoly fabrycznej. Rodzei-
stwo kilkorga dzieci jezdzilo do Warszawy. Liczba dzieci w zbadanych
rodzinach waha si¢ od jednego do jedenasciorga. Srednio na rodzine
przypada 3,8 dzieci. Rodziny, majace wiecej niz 4 dzieci, stanowia 32 pro-
cent, co wobec badan przeprowadzonych w Warszawie, Lodzi i Zaglebiu
Dabrowskiem wynosi wigcej?). '

Posréd tych rodzin przewazaja rodziny robotnicze (71). Wsréd ro-
botnikéw wielu jest niekwalifikowanych. Po nich ida rodziny rzemiesl-
nicze (57), rolnicze (45), drobnych kupcéw (23), wreszcie wolne zawo-
dy (11). Scislej granicy miedzy robotnikami a rolnikami nie mozina prze-
prowadzié: rolnicy, przewaznie malorolni, ratuja si¢ nieraz w ten sposéb,
ze dorabiaja praca w fabryce.

To wplywa na obnizenie plac robotnikéw, dla ktérych zarobek
w fabryce jest jedynem zrédtem dochodu. Stad cichy antagonizm mie-
dzy robotnikami i rolnikami, ktéry zaostrza si¢ w czasie strajkow.

W owym okresie wigkszosé rodzin prowadzila normalny tryb zy-
cia, Na ogélng liczbe rodzin tylko 10 bylo bez pracy, reszta miala za-
jecia mniej lub wigcej stale, co tem jaskrawiej uwydatnia niski poziom
warunkéw bytowania; 14 rodzin robotniczych zarabiato od 200 — 300 zl.
miesigcznie, w tem jedna kolo 400 zt. Przewazaly zarobki od 90 — 150 z1.
U rzemieslnikéw trudniej okresli¢c wysokos$é zarobkéw; czesto zaleza one

1) Warunki zycia robotniczego w Warszawie, Lodzi i Zagltebiu Dabrow-
skiem w $wietle ankiety 1927 r.
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:'o-d sezonu, jak u murarzy, malarzy, lub od pogody—u krawcoéw, szewcow
Naogot zarobki male. Szewcy szczegélnie klepia biede: od kilky lai';
w Jeziornie odbywaja si¢ targi: przywoza gotowe obuwie, przyczem gu-
-ma konkuruje tu skutecznie ze skora. Nierazy praca szewca oOgranicza
‘gie tylko do latania dziur; by zrobi¢ nowe obuwie, trzeba wpierw mieé
-grosze na kupno materjatu.

Rolnicy — prawie wszystko matorolni (34 rodziny)}—5 do 10 mor-
‘gow ziemi posiadajacy, 8 rodzin ma 10 — 15 morgéw. Dwie — powyzej
'20-u morgéw. Jedna rodzina posiada 32 morgi. Kultura rolna stoi nisko
i brak w tym kierunku jakichkolwiek poczynan: by osiaéé na roli nie po-
trzeba — wedlug powszechnej jeszcze opinji — przygotowania, ziemia
i tak rodzi. Gospodarz na 7 mongach, rodzina nieliczna — 3-je dzieci,
16 km. od stolicy — jest biedny. Dorabia furmanka, ,ziemia licha, kar-
tofle, jak ciarki”; inny znéw ma ,grunt zimny, jarzyny pézne, malo sie za
nie zbiera”,

Grunta nieskomasowane: oto — 7 morgéw w 4-ch kawalkach,
6 — w 8-miw, 13 — w 14-tu kawalkach i t. d. Kawatki te sa nieraz bar-
dzo odlegte od siebie. Ile przez to wysitkéw idzie na marne, ile si¢ ni-
szczy sprzezaju, ile czasu ten tylko wie, kto to na wlasnej odczuwa
skorze.

Drobni kupcy, to przewaznie rodziny zydowskie. Rodziny zydow-
skie stanowia 19,7% wogétu rodzin. Wséréd owych drobnych kupcow sa
tacy, ktérzy maja wlasne sklepy (nietylko zydzi), ale sa i tacy, ktérzy
handluja w inny sposéb. Oto jeden kupuje w Warszawie starzyzne i sprze-
daje ja w Jeziornie, lub okolicznych wsiach, inny roznosi towary lokcio-
we i z tego utrzymuje rodzing — 10 oséb, inny kupuje w rzezni flaki, czy-
sci je w izbie, gdzie mieszka 6 oséb i roznosi je po domach.

Wolne zawody, to rzadca we dworze, urzednicy, rabin, szkolnik
(sekretarz kahalu), 2 nauczyciele chederu. Ci ostatni — wyjatkowa do-
prawdy nedza. ,Przyjdzie ranek, to prosze Pana Boga, by juz byl wie-
czoér, przyjdzie wieczér, prosze, by byl ranek. Byle predzej czas ze-
szed!"” — skarzy sie Zona jednego z nich.

Poniewaz eksperyment méj na terenie szkoly ograniczat si¢ do
I-szej klasy, t. j. do klasy, ktéra w danym roku wypadlo mi prowadzié,
badanie §rodowiska rozpoczelam od badania warunkéw domowych dzieci,
uczeszczajacych do I-ej klasy.

Do I-ej klasy posylalo dzieci 45 rodzin. Podziat tych rodzin we-
diug zajeé przedstawia si¢ nastepujaco: 20 rodzin robotniczych, 9 — rol-
nicy, 8 — rzemieslnicy, 6 — drobni kupcy, 2 wolne zawody.

Co sig tyczy zarobkéw, w 8-miu tylko rodzinach srednio na osobe
przypadalo miesiecznie okolo 50 zl.; 18 rodzin mialo robote mniej lub
wigcej stala i na osobe $rednio 20 — 25 zt. miesigcznie; 9 rodzin rolni-
czych to matorolni, posiadajgcy od 6 — 15 morgéw ziemi. Na ogélnag
liczbe 10 rodzin bez pracy tu mamy 5 rodzin bez pracy (4 korzystaly z za-
pomogi dla bezrobotnych), 5 rodzin innych tez wyjatkowa nedza — zarob-
ki dorywcze.

Naogé!l srodki utrzymania, poza nielicznemi wyjatkami, skape, nie
wystarczajace czesto na pokrycie najniezbedniejszych potrzeb zyciowych.
Poznanie tych warunkéw pozwolitfo mi dopiero ocenié czem dla wielu ro-
dzin jest koniecznoéé zaopatrzenia dziecka w pomoce szkolne, czem jest,
jak to zobaczymy nizej, placenie miesigcznie dobrowolnej skladki w wy-
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sokosci 50 gr. do Kasy Opieki Klasowej. To czesto ujgcie juz nie sobie
ale dziecku ostatniego kesa chleba na rzecz lepszego jutra,

Rozpatrzmy teraz kwestje mieszkaniowa, tak $cisle z jakoscia zas
robkéw zwiazana. Mieszkania rodzin robotniczych sa najgesciej zaluds
nione. Srednio wypada na izbe 4,1 os6b. Zdarza sie, Ze robotnicy koszd
tem najwyzszego wysitku calej rodziny buduja sobie domy. Taki ,dom"
to czasami jedna izba, budowana na raty: byle ciany stanely i dach. Resz-
ta: wyrzutka wewnatrz, podloga, piec zjawiaja sig kiedys ina lata tez roz~
klada sie nadzieja przybudowania drugiej izby. ,,Byle w razie czego byt
dach nad glowa”. Czasami buduja i prawdziwy dom: 4 izdebki do
spotki z krewnym. Wtedy na kazdego przypadaja 2 malerikie izdebki,
Plac pod budowe zdobywa sie rozmaicie: dostaje w spadku, kupuje lub
stawia ,na cudzym' i powoli grosz ciuta, by sptaci¢. Trafitam na 5 ta-
kich domkéw.

Sprawa mieszkaniowa u rzemieslnikéw, choé érednio na izbe przy-
pada tylko 3,4 oséb, przedstawia si¢ w wielu wypadkach jeszcze gorzej,
niz w rodzinach robotniczych: 23 rodziny, t. j. 39,6% wogélu rzemieslni-
kéw ma w swoich mieszkaniach warsztaty pracy. Sa to szewcy, krawcy,
stolarze i inni. ' :

Najlepsze warunki mieszkaniowe maja rolnicy: na izbe wypada
$rednio 3,1 oséb. Tu przy jednej choéby izbie zawsze znajdzie si¢ jakas
komérka, jakies schowanko na drzewo, na niepotrzebny narazie sprzet.
Za to trafi sie¢ zimowsg pora w izbie i ciele i kura. U drobnych kupcéw
§rednio na izbe przypada 3,2 oséb. Najbiedniejsi kupcy przechowuja
w domu to&ag, ktérym handluja.

W rodzinach, uprawiajacych wolne zawody, na izbe $rednio przy-
pada 3,2 oséb.

Warunkéw mieszkaniowych, w ktérych wychowuja sie dzieci szko-
ty w Jeziornie, nie mozna uwazaé za wyjatkowe, bardzo niewiele odbie-
gaja one od danych Pierwszego Powszechnego Spisu Rzeczypospolitej
Polskiej '), dotyczacych powiatu i wojewodztwa warszawskiego, Wedlug
ilosci izb warunki mieszkaniowe przedstawiaja si¢ w Jeziornie jak na-
stepuje: jednoizbowych byla wiekszos¢, ¢. j. 101 (485%), dwuizbowych—
82 (39,4%), trzyizbowych — tylko 18 (8.6%), wigkszych — 7 {3,4%). Prze-
ludnienie mieszkan wzrasta w miare mniejszej liczby izb. Wynosi w jed-
noizbowych 5,1 oséb na izbe (w rodzinach dzieci I-szej klasy nawet 5,4), .
w wiekszych — 2,8 (3), 24 (2.7), 1.2.

Zdarzaja sie wypadki, ze w jednej izbie miesci sie 8 — 10 0séb, ze
wegiel i drzewo przechowuije sig pod 16zkiem, w tej izbie pierze sig i zi-
mowa pora suszy uprang bielizne, w tej izbie rodza sie ludzie i umieraja.
Sa i takie izby, Ze woda leje si¢ ze &cian, a gdy deszcz noca pada, budzi
ze snu dzieci, sa tak wilgotne i zimne, e matka, chcac przewinaé dziec-
ko, robi to pod chustka, Prawie druga polowe stanowiq mieszkania
2-izbowe (39,4%) i 3-izbowe (8,6 %), gdzie srednio na izbe wypada 2,6 oséb.
Mieszkania 2 — 3-izbowe jednak ze wzgledéw oszczednosciowych redu-
kuje si¢ na zime, a cala rodzina gniezdzi si¢ wokétl pieca: ,byle bylo cie-
plej”. Trzeba wziaé pod uwage, ze 10% ogolu mieszkari miesci warszta-
ty pracy, Ze wigkszosé, bo 58% ogrzewana jest zelaznemi piecykami, ze

) Tom XV, Pierwszy Powszechny Spis Rzeczypospolitej Polskiej.
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30% mieszkan jest wilgotnych, ze 23% albo podlogi niema, albo posiada
ja w stanie szczatkowym, ze oswietlenie, to lampka kuchenna zawieszo-
pa na $cianie lub stojaca na okapie. Tylko 2,5% mieszkan ma oswietle-
nie elektryczne.

Jest na 208 rodzin 7 takich, ktére, zar6wno pod wzgledem mater-
jalnym, jak i mieszkaniowym, bardzo odbiegaja od ogélnego tla. U tych
szczesliwcow przypada 1,2 oséb na izbe.

Dziwilam sig, Ze w czasie surowej zimy 1928-29 r. dzieci przycho-
dzity do szkoly (tylko 3 dni nie bylo lekcyj); w klasie bylo im lepiej, ba-
wily sie z rowiesnikami, nie potracali je starsi, nie wymyslali.

Co jest przyczyng owych zlych warunkow egzystencji ludzkiej?
Niskie place, niepewnosé zarobkow, brak zarobku. Oto rodzina w lep-
szych jeszcze zyjaca warunkach, bo majaca i stale i stosunkowo dobre
utrzymanie: ojciec zarabia 130 zl., dostaje mieszkanie, $wiatlo, opat.
W domu 7-ro dzieci, razem 9 os6b. Na kazdego $rednio wypada okolo
15 z1. miesiecznie, Wyzyw sie za to, ubierz, no i dzieci do szkoly posylaj.
Matka tej rodziny skarzy sie: ,Gdyby ich bylo nie 7-ro, a jedno, dwoje,
toby i cztowiek zyt po ludzku i one mialyby co potrzeba, a tak zyje sie,
by zamrzeé¢”. Jak Zyja inni, majacy rownie liczne rodziny, ale mniejsze
zarobki, lub bedacy bez zarobku?

Obok biedy triumf swieci nieumiejeino$é organizowania Zycia, nie-
s§wiadomosé, ktére nawet wtedy, gdy pieniadze sa, nie pozwalajg nale-
zycie z nich korzysta¢. Oto rolnik, majacy 7 morgow ziemi, stalag prace
w fabryce, rodzine nieliczna (4 dzieci), stawia fadny 4-izbowy dom, siat-
ka ogrodzony, kosztem odiywiania rodziny. Dzieci w tym czasie przy-
bladly, osowialy, narzekaly czesto na bél glowy. Z dwoiga chodzacych
do szkoly, jedno pozostalo w klasie na drugi rok. Gdyby potrafil i ze-
chcial porachowaé straty, poczynione w organizmach najblizszych mu lu-
dzi — postawilby rownie piekny dom tylko o parg lat pézniej. Ludzie
naog6l umieja lepiej liczyé zyski, niz straty i dlatego czesto sig¢ przera-
chowuja.

Sa domy, w ktérych ludzie szczegélnie dbaja o czystosé i porza-
dek; sa inne, ktore przy takich samych dochodach osiagaja znacznie niz-
szy poziom Zycia. Wysilek ducha ludzkiego duza odgrywa tu role.
W czasie wedréowek zetknelam sie z kilku rodzinami, ktére korzystaly ze
Stacji Opieki nad Matka i Dzieckiem. Jakie$§ czysciejsze tam byly izby,
czysciejsze dzieci, Czyzby to byl tylko prosty przypadek? Slyszatam
kiedy$, jak matka, majaca dziecko pod opieka Stacji strofowala inna, ze
obchodzi si¢ z dzieckiem nie tak, jak doktorka (higjenistka) kaze.

Warunki Zycia dziecka.

Jak wyglada zycie dziecka na wyzej nakreslonem ogélnem tle wa-
runk6w materjalnych? Uzupelnijmy jeszcze warunki mieszkaniowe i przyj-
rzyjmy sie, jak dzieci sypiaja. Tylko 9% ma swoje lé6zeczka. Wsrod
owych l6zeczek widzialam i takie, ktére przykryte bylo papierem kolo-
rowym: dziecko $pi w niem latem, zima nie ma odpowiedniej poscieli;
3% dzieci $pi na otomanie, na sienniku lub 16zku polowem, rozkladanem
na noc. Razem 12% dzieci $pi oddzielnie. A pozostale 88%? Spia po
dwoje, troje, czworo na l6zku. Poza nielicznemi wyjatkami w domach
brak przewidzianego miejsca do mycia. Dzieci nie zawsze rozbieraja sie
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do snu. Jak sie myja i ile dzieci szczegélnie zimowa pora nie rozbiera
si¢ na noc, trudno powiedzieé.

Dzieci odzywiane sa zle. W rodzinach rolniczych mleko, jesli na-
wet jest, i jaja — nie dla nich — sprzedaje si¢. Zdarzaja sie wypadki na-
wet zimowa pora, ze dzieci przychodza do szkoly naczczo. Sama bylam
$wiadkiem, jak matka przygotowywala dziecku, wracajacemu ze szkoly
o godz, 3-ciej, pierwszy w tym dniu positek: kubek herbaty i kawafek
suchego chleba. Ile jest takich i podobnych wypadkéw, trudno powie-
dzieé: ludzie tym si¢ nie chwala. Przeciwnie — zdarza sie, ze im wiek-
sza bieda, tym bandziej staraja sie ja ukryé, tym wieksza dbatosé o za-
chowanie pozoréw: byle tylko w oczach swoich i w oczach sasiadow na
dno si¢ nie stoczyé. Ojciec, obarczony liczng rodzina, od dluzszego czasu
bez zajecia, odmowil przyjecia pomocy, jakiej chciala mu udzieli¢ gmina
w formie obiadéw dla dzieci, uczeszczajacych do szkoty. ,Dzieci moje
na zebraczym chlebie zyé nie beda, dajcie mi prace”.

Jezeli, jak méwi Orkan, ,najlepszym sprawdzianem stopnia zamoz-
no$ci czy schodu nedzy jest miska” — niewiele o owej zamoznosci, czy
nedzy powiedzieé moge: na czas positku nigdy prawie nie trafialam, Wiem
tylko, ze dzieci nawet w najtezsze mrozy nie zawsze widza dymiaca sie
mise, ze naogél odzywiane sa niedostatecznie, ze czesto garsé ziemnia-
kow rozgotowanych na wodzie bez omasty, 2 — 3 razy dziennie stanowi
catkowity pokarm, ze dziecko, wracajac ze szkoly, musi nieraz mnazbie-
ra¢ patykéow, by owe ziemniaki bylo na czem ugotowaé. W czasie robét
polnych u rolnikéw i, gdy matka pracuje poza domem, dzieci bardzo cze-
sto mie jedza gotowanej strawy. Stosunek wzrostu dziecka do jego wagi
wieleby nam mégt powiedzieé. Dzieci czesto sa wybujate, jak rosliny
wyrosle bez slosica, i jak te rosliny — watte,

Zle odzywianie odbija si¢ fatalnie na stanie zdrowia dziecka, We-
dtug danych, wdzielonych mi uprzejmie przez lekarza szkolnego dr. Bucz-
kiewicza, okolo 50% dzieci gminy Jeziorna i sasiednich dwuch gmin na
krzywice i powigkszenie gruczoléw, z tych do 20% ma stan zdrowia, wy-
magajacy leczenia. Ze przyczyng stabego stanu zdrowotnego sa zarow-
no okropne warunki mieszkaniowe, jak i niedostateczne odiywianie,
$wiadczy fakt, ze potkolonje, urzadzane od 3 lat przez ,,Osrodek Zdro-
wia” daja doskonale rezultaty. Kolonje te urzadzane sa dla 30-ga dzieci
gminy Jeziorna i Skoliméw i trwaja 5 tygodni. Przybylek na wadze do
2 klg., rozwoj psychiczny i fizyczny, wedtug stéw lekarza, duzy. Co mé-
wié o péltkolonjach, kiedy nawet w czasie wycieczki) gdzie zdawaloby
sie sa warunki tak malo sprzyjajace przyrostowi wagi, w czasie wyciecz-
ki, trwajacej 8 dn#, kilkoro dzieci, ktére zwazylo si¢ na dworcu przed wy-
jazdem i po powrocie, stwierdzito przybytek na wadze w ciagu tego cza-
su do 1 kg. Zreszta widaé to bylo po apetytach: w 3-cim, 6-tym dniu
wycieczki dzieci zjadaly 2 — 3 razy wigcej, niz w pierwszym.

Zima 28% dzieci ma odmrozone rece, nogi, uszy. To dane z ankie-

ty dotyczacej starszych dzieci (IIl — VII k1), W klasie I i II-giej prawie

1) Wycieczke orgamizowala Rada Szkolna Powiatowa i pokrywala po-
fowe kosztow. Druga potowe wplacaty dzieci badZ same, badz z pieniedzy,
zaoszczedzonych w ciagu ub. lat ze skladek dobrowolnych, badz =z pieniedzy
otrzymanych z Dozoru Szkolnego.
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polowa cierpi na odmrozenia. Juz w listopadzie zaczynaja dzieci z tego

“powodu opuszczaé lekcje: ,,chory; nogi mu sie masla”, albo ma ,,zimolagi".
: Zte warunki materjalne dziecka w domu odbijaja sie¢ ujemnie na
pracy szkolnej. Zdarzaja si¢ cale rodziny, dostarczajace szkole dzieci
tepych”. Takie dziecko siedzi po kilka lat w jednej klasie. Dojdzie do
2-giej, 3-ciej klasy i z chwila, gdy ukoficzy 14 lat, opuszcza szkole.

Droga do szkoly przedstawia réwniez duze trudnosci; 12% dzie-
ci ma od % do 1Y% godziny drogi do szkoly, W zla pogode dluzej, Bywa,
e dziecko usiadzie w drodze pod drzewem, na $niegu — nie ma sit do
domu wracaé. Rodzice wychodza naprzeciw. Skad sity? 114 godziny
drogi przez bloto, wode, czy s$nieg, 4 — 5 godzin siedzenia w szkole w mo-
krem obuwiu i ubraniu, bez lyzki goracej strawy i znéw 1% godziny dro-
gi z powrotem: O ile zostanie w szkole, by odrobi¢ mnieprzygotowane

- w domu lekcje, wraca pézniej.

v U gospodarzy w czasie robét polnych dzieci, o ile nie pomagaja
w polu, pozostaja bez opieki. W rodzinach robotniczych, gdzie matka
zarabia, dzieci pozostaja bez opieki stale: starsze opiekuja si¢ mlodsze-
mi. W najlepszym razie matka ,,odwdzigcza si¢” (o ile ma za co) sasiad-
ce za zwroécenie uwagi na dziecko w ciagu dnia. Dzieci, pozostawione
sobie, ulegaja wypadkom: jedno dostanie si¢ pod kola — tamie noge, dru-
gie spadnie, wskutek tego gluchnie, inne oparzy sie. Kalecza sobie cia-
1a, kalecza dusze.

W 6-ciu rodzinach starsze rodzefistwo utrzymuje catkowicie mlod-
sze, w 4-ch rodzice nie zZyja ze soba, w 5-ciu ojcowie przepijaja zarobki.
Nie znaczy to, by inni nie pili. Pija: dorosli i dziecii W czasie moich
wedréwek zblizam sie kiedys do izby na poddaszu. Z daleka stysze roz-
mowe¢ — wchodze: przy stole siedzi ojciec pijany, sam ze soba gada, na
Y6zku malerikie dziecko. Nikogo wigcej. Od sasiadéw dowiaduje sie, ze
dziecko, to wnuk, ma juz pétiora roku i nie rosnie. Dziad go nie lubi.
Pare dni temu po pijanemu wyrzucit dziecko z ptachty, Zemdlato, sa-
siadki ocucily. Malec 7-mio letni méwi: ,,Jak byli u nas goscie, jak tatus
2yl (umarl rok, czy dwa temu), to dal mi w szklanke wédki, bym wypil,
nie chcialem. To mnie postawil na stole i kazal krzyknaé: ,Niech zyja
goscie” i kazal wypié i wypilem”. Niema chyba dziecka, ktéreby nie
znato smaku wodki. Starsze dzieci ogledniejsze sa w wypowiadaniu sig
pod tym wzgledem: wiedza, jak sie zapatrujg na te sprawe mauczyciele.

Szkola, by osiagnaé pozadane wyniki, musi uwzglednié¢ 6w drugi
czynnik wychowawczy, jakim jest rodzina, poznaé warunki zycia dziecka
w domu. Bo prosze pomysleé, jaki bedzie rezultat wychowania dziecka,
ktéremu w szkole wpajaja poszanowanie dla kaidego czlowieka, a w do-
mu obiecuja i daja butke za to, Ze nadokucza i napsoci sasiadowi - zydo-
wi, albo — w szkole ucza poszanowania cudzej wlasnosci, w domu rodzi-
ce wysylaja dziecko, by zebralo z cudzego pola do piwnicy zapas na zime.

Dzieci wciagane sa do pracy w domu, w gospodarstwie od naj-
mlodszych lat, szczegélnie uderza to wsréd rolnikéw. Zreszta: ,Idz do
sklepiku! Pokotysz, czy pobaw dziecko! Zanie§ ojcu obiad! (codziennie
-2 — 3 klm.), to ani w pojeciu dziecka, ani w pojeciu matki nie jest jeszcze
praca: .przeleci sie, nic mu nie bedzie”. Stosunek rodzicow do dzieci
jak wszedzie, tak i tu — rézny: jedni wymagaja bezwzglednego postuszeri-
stwa i poddania si¢ autorytetowi starszych, inni szanuja indywidualnosé
dziecka; jedni wykazuja szczegélna dbalosé o wychowanie, inni pod tym
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wzgledem sa obojetniejsi. Dla jednych dziecko jest ,najwiekszem szcze-
$ciem”, dla innych ,jedna geba wiecej do misy”’, — ostatnie daje sie
zauwazyé w rodzinach, gdzie jest ojczym lub macocha.

Brak wolnego i spokojnego kata w mieszkaniu, brak odpowiednie-
go ogrzania i o$wietlenia, przeciazenie praca, niedojadanie, to warunki,
w ktérych kaze sie dziecku odrabiaé lekcie, i to nie byle jak, a ,fadnie,
starannie”. To warunki, ktérych szkola nie uwzglednia, bo ich nie zna.

Wobec tego, ze w Jeziornie pracowalam juz 4 lata, ze z rodzicami
naogét taczyly mnie dosé dobre stosunki, nie mialam specjalnych trudno-
$ci w zbieraniu materjalu. Na 208 doméw tylko w 4-ch przyjeto mnie
niechetnie: w jednym gospodyni bylo, zdaje sie, nieprzyjemnie, pokazaé
mi mieszkanie do$é szczupte w stosunku do warunkéw materjalnych ro-
dziny, w drugim — gospodarz ,sknera”, jak go sasiedzi okreslili, nierad
na gosci patrzy, w trzecim — ojciec nie zyje, gospodarza dzieci, w domu
niezgoda (,,pewnie o podatki pani chodzi'), w 4-ym rodzina robotnicza—
«medze ludzka przyszla pani ogladaé, niech pani idzie tam i tam (odestat
mnie do domu rodzin najbogatszych) tam pani wigcej zobaczy”. ,,Wlas-
mie stamtad wracam”, Zdziwienie. Naco pani te wiadomosci, poco, dla-
czego i . d. Rozmawialismy do$é diugo, bo 4 godziny,

Naogot stosunek do szkoly zyczliwy, Ludzie pragna dla dzieci
lepszych warunkéw bytu, niz te, w ktérych zyja i mozliwosé tego polep-
szenia widza w ,przetarciu oczu”. Ja $lepy, prosz¢ pani, dawali mi le-
piej platne miejsce w fabryce, tom nie przyjal, nie umiem czytaé i pi-
saé, wszystko robig, co moge, byle im bylo lepiej — niech sie ucza"s Po-
dobne zdanie mialam mozno$é nieraz styszeé. W jednym tylko domu
matka powiedziala mi: ,uczy sie, to dobrze, a nie, to nie”. Ale w tej
rodzinie ojciec pluje krwia, matce tez niewiele brakuje do tego, a dziecko
trudne do prowadzenia.

Co dzieciom przeszkadza w pracy szkolnej? =3
W jaki sposéb dzieci reagujq na warunki zycia, jak zapatrujq sie na
zawéd rodzicow ?
(Materjal ankiety o warunkach domowych dzieci i jego opracowanie)

Kwestjonarjusz B.

W odpowiedzi na kwestjonatjusz B wzielo udzial 158 dzieci, w kla-
sach do VII-ej wlgcznie. Wobec tego, ze w odpowiedziach dzieci klasy
Hl-ej daleko mniej jest krytycyzmu, niz w odpowiedziach na te same py-
tania reszty dzieci, punkty: 1, 3, 4 kwestjonarjusza (1. Czem chcesz byé?
czy tem samem co tatus? dlaczego nie? 3. Co chciatbys mieé, zeby lepiej
odrabiaé lekcje? 4. Co ci przeszkadza w ladnem pisaniu i starannem
odrabianiu lekcyj?) potraktuje odpowiedzi klasy IIl-ciej i pozostatych klas
oddzielnie. Z klasy Ill-ciej na ogélna liczbe 41 dzieci tylko 4-ro pisze dla
czego nie chce byé tem, czem ojciec: ,Nie chce byé robotnikiem, bo jest
ciezka praca”, ,nie chceg byé rolnikiem, bo rolnik ciesko pracuje w polu”,
ywnie chce byé malarzem, bo malarz nie zarabia w zimie, tylko w lato*.

9-ro nie chce byé tem, czem ojciec lub matka, ale nie pisze dla-
czego, 5-ro chce byé¢ tem, czem jest ojciec: ,rzemiedlnikiem, bo jest do-
bra robota” (w znaczeniu dobrze platna), ,rolnikiem, bo lubie byé w po-
lu”, ,tramwajarka, bo mi si¢ ta robota podoba”; 4-ro chce byé tem, czem
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<ojciec lub matka, ale nie pisze dlaczego' ,chce byé¢ krawcowa, jak moja

mamusia’’; 8-ro pisze czem chcialoby byé i dlaczego: ,ogrodnikiem, bo lu-
bie te robote”, ,elektromonterem, bo sie wlazi na stupy”; 9-ro pisze,
czem chce byé, nie motywujac; 2-je nie daje odpowiedzi.

Bardziej zdecydowanie wypowiadaja sie pod tym wzgledem dzieci
starsze: wéréd miodszych niezadowolonych jest 31%, wsréd stanszych
73%. Ogoélem chce byé¢ tem, czem rodzice 38 dzieci, to jest 24% nie
chce byé 98 dzieci, t. j, 62%.

Przyczyny niecheci do zajecia rodzicow sa nastepujace:

1) Niecheé¢ do danego rodzaju pracy z pobudek uczuciowych lub
ideowych — 32 dzieci: ,nie chce byé¢ tem, czem mama, bo nie lubie ro-
bi¢ w gospodarstwie”, ,handel mi si¢ nie podoba”, ,czem sg moi rodzi-
ce nie chcialbym byé dlatego, ze mie mam przekonania i checi, a robota
wykonana bez checi bedzie niebardzo dobra”, , nie chcg byé rzeznikiem,
bo rzeznictwo brudne”, ,nie chce pracowaé w fabryce, jak matka, bo to
praca meczaca i brudna”, wreszcie — ,nie chce byé restauratorem, bo
nienawidze napoi alkoholowych i réznych pijakéw”.

2) Robota jest ciezka — 22 dzieci, Owa ciezka robota, to znaczy
i mafo platna, i wyczerpujaca, i w ztych odbywajaca sie¢ warunkach: ,Nie
chce by¢ murarzem, bo to ciezka praca”, ,krawiec cigzko pracuje”, ,nie
chcg byé¢, jak tatus w fabryce, bo w fabryce jest cigzka praca i niema
dobrego powietrza”., Oto cheé¢ wyrwania si¢ z szarego otoczenia: ,Nie
chcg byé robotnikiem, jak moi rodzice. Robotnik musi czesto szukaé
pracy i praca robotnika jest cigzka i brudna. Chcialbym byé marynarzem,
bo marynarz zwiedzié¢ moze duzo $wiata i by¢ swiadkiem wielu przygod”.

3. Niedostateczny zarobek i niepewnosé zarobku — 8 dzieci: ,Nie
chce byé tem, co tatus, gdyz ojciec mie ma bardzo zarobku z miynar-
stwa i w kurzu niezdrowo; nie chce byé robotnikiem, jak moja mamusia,
bo mamusia musi od rana pracowaé w slosicu”, ,Nie chciatbym byé
tem, czem méj ojciec, dlatego, ze czesto redukuja pracownikéw i maja
mala pensje’ (pracuje na kolejce Wilanowskiej). ,Nie chce byé tem, co
tatu$, bo jest trudno o robote i malo placa (ciesla bezrobotny, w domu
6-ro dzieci). To samo dziecko pisze dalej: ,,Chce byé szoferem dlatego,
ze szofer niedlugo terminuje i predzej méoglbym pomoéc rodzicom, sio-
strom i braciom, zeby oni tez czems$ byli, zeby nie byli tacy nieszcze-
sliwi, jak méj tatus”,

4. Obawa wypadku, utraty zdrowia — 5 dzieci: ,Nie chce byé tem,
co tatus, bo sg wypadki, gdy stawiaja stodoly, to si¢ mieraz obsunie kro-
kiew i moze przytluc”, albo ,praca jest niebezpieczna” (pracuje na ko-
lejce), albo ,bo mama ma taka robote, Zze mozina dosta¢ garb' (zarabia
szydelkiem).

Niecheé¢ do pracy domowej wywoluja nieodpowiednie warunki,
w jakich ta praca sie odbywa, np. dziecko nie lubi pomagaé matce przy
kuchni: kuchnia za wysoka, dziecko nie moze siegnaé, czesto sig parzy
Brak widocznych rezultatéw tej pracy w ciasnocie mieszkaniowej tez
zniecheca: ,Nie chce gospodarzyé w domu, bo te nieladna praca i nigdy
czlowiek nie ma odpoczynku. Chce byé dentystka”.

Najwickszem powodzeniem u dziewczat cieszy sie zawod krawco-
wej, nastepnie sklepowej, hafciarki, modystki. Sa i takie, ktére chca zo-
staé ogrodniczkami, nauczycielkami, jedna dentystka i jedna - felczerka.
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Chtopcy chca byé gospodarzami, ogrodnikami, elektromonterami, szofera- -
mi, dwéch lcinikami, jeden marynarzem. Dzieci czgsto wspominaja

o ztych warunkach, w jakich sie odbywa praca rodzicow, nieraz pragng

nawet nie zmiany zawodu, lecz zmiany warunkéw pracy: ,Nie chce pra-

cowaé tak, jak moi rodzice (oboje pracuja w fabryce.). Chce pracowaé

w sklepie lub jakiej fabryce czystej”, Uwydatnia si¢ tu pragnienie Zycia

tadniejszego, jasniejszego.

Zmiany pragna nietylko dzieci, ktére maja w domu niedostatek —
oto syn restauratora, dobrze zarabiajacego, nie chce by¢ tem, czem jest
ojciec, bo mienawidzi napoi alkoholowych i réznych pijakéw. Chce byé
nauczycielem. OdpowiedZ mocna i charakterystyczna, jako wyraz cheei
wyrwania si¢ ze §rodowiska, ktére budzi az wstret. Sa i inne dzieci, kto-
re mimo bardzo ciezkich warunkéw domowych, cheg jednak byé¢ tem,
czem sa rodzice. Wplywa na to przywigzanie do rodzicow, nie bez zna-
czenia jest fakt, ze dzieci sklonne sa uwazaé warunki, w ktorych zyja za
warunki normalne.

Braki, ktére nie pozwalajq dziecku nalezycie wypelnié
obowiqzkéw szkolnych.

Rodzice zajeci ciagla troska o chleb powszedni, czesto nie wiedza
poprostu, co dziecku jest potrzebne, Zreszta o takich drobnostkach jak
staléowka, otéowek, zeszyt, czy kredka nie warto wspominaé. W jednym
tylko wypadku ojciec, méwiac o niemozliwosci dania dziecku tego, co
szkota wymaga, powiedzial: ,Wczoraj (4-ro dzieci chodzi do szkoly) cale
popotudnie byl placz o to, ze lekcji odrobié¢ nie moga, bo nie maja atra-
mentu, a ja nie mialem 5 groszy na atrament. Jedno poszlo pisaé do ko-
lezanki, a reszta lekcji mie odrobita®.

Z odpowiedzi, ktére zebralam od rodzicow wypada, ze na 338
dzieci chodzacych do szkoty, tylko 23, t. j. 6,8% nie ma ksiazek lub in-
nych pomocy szkolnych. Tymczasem dzieci inaczej si¢ wypowiadaja. Na
158 dzieci, bioracych udzial w ankiecie, tylko 73 dzieci, t. j. 46.2% stwier-
dza, zZe ma ksigzki i inne pomoce, a zatem wigcej, niz pofowa nie ma po-
trzebnych do odrabiania lekcyj pomocy. ,Nie mam wszystkiego, co mi
potrzeba. Brakuje mi atlasu, geografji, kredek, farb”, ,Nie mam wszyst-
kiego: atlasu, religji, historji, pisowni, farb, ekierki, cyrkia”, albo ,Uczy-
tam sie bez ksiazek bez atlasu i bez farb”,

Odpowiedzi te méwia same za siebie.

Dzieci III klasy mnie umieja jeszcze sformutowaé czego im brak. Ze-
by lepiej odrabia¢ lekcje chciatyby ,mieé¢ ksigzki”, ,mieé¢ wszystko do
odrabiania lekeji". Zaznacza to wyraznie tylko dwoje. Reszta pisze —
nic mi nie brakuje, — choé¢ na 41 dzieci — 12-ro nie ma ksiazek, albo in-
nych pomocy, jak zeszytow, stalowki i kredek. W ladnem pisaniu i sta-
rannem odrabianiu lekcyj przeszkadzaja im koty, muchy, dzieci. Na
prace, na brak czasu mie skarza sig tak, jak starsze.

Pytanie: 2, 3 i 4 (2. Czy masz wszystkie ksiazki? Jakiej ci brak?
Czy masz pidro, otowek, kredki, zeszyty i t. d.? 3. Co chcialbys mies,
zeby lepiej odrabia¢ lekcje? 4. Co ci przeszkadza w tadnem pisaniu i sta-
rannem odrabianiu lekcyj?). Kwestjonarjusze uzupelniaja sie nawzajem:
czego dziecko nie wypowie w jednej odpowiedzi, to wyrazi w drugiej,
czy trzeciej. Ksiazek i innych pomocy nie ma 73 dzieci starszych kias,.
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- a chcialoby je mie¢ tylko 18-ro; 58-ro chcialoby ,mieé pamieé”, czy ,ta-
lent” do nauki, ale wsréd nich sg i tacy, ktérym w domu przeszkadzaja
sie uczyé, i tacy, ktérym brak ksiazek, czasu, czy miejsca, by lekcje od-
robi¢. Tylko 5-ro dzieci ma wszystko i niczego nie pragnie.

Jesli zestawimy odpowiedzi na pytanie 2, 3 i 4 kwestjonarjusza B,
jesli uwzglednimy nieumiejetnosé wymieniania istotnych brakow i prze-
szk6d i przypomnimy sobie warunki materjalne i mieszkaniowe rodziny—
otrzymamy obraz, odzwierciadlajacy warunki, w jakich dziecko zmuszo-
ne jest odrabiaé¢ i przygotowywaé lekcje. Pozwélmy mowi¢ dzieciom:
34-ro dzieci chciatoby mieé¢ wigcej czasu: ,,Gdybym mial czas, tobym le-
piej stal z polskiego, ale wieczér, to zadna nauka, bo mnie oczy bola”.
,Nie moge lekcji dobrze odrabia¢, bo tylko przyjde ze szkoty, zjem obiad
i ide na pole, a lekcje to odrabiam wieczorem. Jak mamy duzo zadane,
to do 12-tej i 1-szej siedze”. Dziecko to ma péltorej godziny drogi do
szkoty. W ladnem i starannem odrabianiu lekcji przeszkadza mi robo-
ta calodzienna w domu'. ,Do odrabiania lekcji przeszkadza mi nieraz
robota w domu i w polu”. ,,Chcialabym mieé tatusia, ktoéry umarl, zeby
pracowal, a mamusia, zeby robila wszystko w domu, co ja teraz robie,
to wtedy mialabym wigcej czasu na odrabianie lekcji”. Warto byloby
zastanowié si¢ i obliczyé, ile godzin na dobe pracuja owi 10, 12, 14-letni
robotnicy? ‘

Krzyk i rozmowy w domu przeszkadzaja 19-orgu dzieciom: ,Dzie-
ci przeszkadzaja i brak mi cierpliwosci”, ,przeszkadza mi w pisaniu jak
siedza wszyscy w domu i rozmawiaja”. ,Mnie przeszkadza w pisaniu
krzyk i rozmowa". Jeden przyznaje: ,Jakbym nie byl leniuchem, tobym
sig lepiej uczyl, choé¢ do tadnego pisania nie mam cierpliwosci i przeszka-
dzaja mi w domu”, ,Mnie do nauki brak zdrowia i przeszkadzaja
mi w domu",

Dziewigcioro zdaje sobie sprawe, ze najbardziej przeszkadza im
brak miejsca. Jedno chciatoby ,mieé¢ lepsza pamieé, cicho w domu i oso-
bna izbe do odrabiania lekcyj”, inne ,0sobny pokoik”, inne wreszcie,
skromniejszych wymagan, ,swéj wlasny kacik”, Oto dziecko z izby,
w kibrej mieszka 9 oséob: ,,Brakowalo mi do odrabiania lekcyj to, ze nie-
ma miejsca, ciasno, Musialem czekaé, zeby odrobili brat i siostra”.

Dwoje narzeka tylko na brak ksigzek: ,Chcialbym mieé weszyst-
ko, co potrzeba do odrabiania lekcyj”.

Brak cierpliwosci, pamieci, zdolnosci, talentu i brak pomocy szkol-
nych przeszkadza 20-rgu: ,Jakbym mial ksigzki, tobym sie lepiej uczyl”,

a w rubryce: co ci przeszkadza? — ,Nie mam cierpliwosci, pisze dla-
tego nieladnie, nie odrabiam przez to lekcyj”. ,Jakbym mial ksigzki i ta-
lent, tobym si¢ lepiej uczyl, ale i tak idzie mi niezgorzej”. .

19-rgu brak cierpliwosci, pamigci, zdolnosci; pomoce szkolne maja.

,,Mnie przeszkadza to, ze jak odrabiam lekcje, to sig denerwuje”. ,,Chcial-
bym mieé troche lepsza pamieé do histoiji i do niemieckiego”, ,,Duzo mi
przeszkadza w pisaniu i w starannem odrabianiu lekcyj pospiech”. ,,Mam
wszystko, co potrzeba. Mnie brakuje pamigci. Nic mi nie przeszkadza”,
Dziewiecioro chcialoby mieé pomoc przy odrabianiu lekcyj. ,,Od-
rabialbym lepiej lekcje, jakby kto§ mi dopomagat”. ,Gdy czego nie ro-
zumiem, to chcialbym, zeby mi kto wyttomaczyl w domu Iub pan po lek-
- cjach”, ,Moge dobrze i czysto odrobié lekcje, kiedy zrozumiem, co mam

ral

napisaé i odrobié¢”.
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Piecioro tylko ma wszystko i niczego nie pragnie: ,Mam wszyst-
ko. Nic nie chciatabym mieé, bo nic mi nie potrzeba. Nic mi nie prze-
szkadza",

Jezeli wszystkie wymienione przeszkody podzielimy na zewnetrz-
ne, t. . takie, ktére powoduje otoczenie i na wewnetrzne, takie, ktére
tkwia w dziecku samem, przekonamy sie, ze przeszkody, wynikajace ze
ztych warunkéw otoczenia: mieszkaniowych, materjalnych, czy z niezro-
zumienia potrzeb dziecka, stanowia 71,8%. Przeszkody w dziecku tkwia-
ce tylko 24%. Dzieci nie odczuwajace zadnych przeszkod i pragnien
stanowia 42%. Sa to dzieci zamoznych rodzicéw.

Jak dzieci odrabiaja lekcie? Szescioro tylko pisze, ze odrabia ,na
taborku”, ,na stotku”, ,gdzie jest miejsce”. To ostatnie trafnie okresla
istotny stan rzeczy: wigkszos§¢ dzieci odrabia lekcje ,,gdzie jest miejsce”
i bardzo wiele wtedy, kiedy ma czas; 88,5% dzieci przechowuje pomoce
szkolne: w szafie, w szafce, w koszu, w lubiance i t. p. Dwoje tylko za-
znacza ,w swoim stoliku”; 115% — w kacie, na 16zku, wisza na
drzwiach, na $cianie, na podlodze pod t6zkiem, ,na kuchence, w kiorej
si¢ nie pali, jest kacik”, u kolezanki wreszcie.

owa niecierpliwoéé i zdenerwowanie przy odnabianiu lekcyj,
szczegblnie pisemnych, 6w brak pamieci, zdolnosci, czy ,talentu” do na-
lezytego przygotowania lekcyj czy nie wynikaja z tych trudnych warun-
kow zycia dziecka? (Czy nie obciazaja réwniez odpowiedzialnoscia szko-
ly samej? Czy nie rzucaja pewnego refleksu na metody nauczania, na
organizacjg pracy?

Do sprawy tej w przysztosci jeszcze moze powréce l).

DR. L. GOLDSCHEIDER,

I, kierownik Instytutu Porady Zawodowej w Kafowicach.

PROJEKT PRZYSZLEJ ORGANIZACJI
PORADNICTWA ZAWODOWEGO
NA SLASKU

JAKO PRZYKLAD SCISLEJ WSPOLPRACY
PORADNI ZAWODOWYCH ZE SZKOLA

1.

Artykul ponizszy jest pomyslany jako artykut dyskusyjny i ma dwa
cele: '1} zaznaczyé znaczenie poradnictwa zawodowego dla szkoél po-
wszechnych, 2} wskazaé na konkretiym projekcie, ktéry sie organicznie
- skrystalizowat z pracy poradni zawodowej w Katowicach, przyszie drogi
organizacji poradnictwa zawodowego. Nasz przyklad $laski jest dosto-
sowany oczywiscie do naszych specjalnych warunkéw. Uwazamy jed-
nak, ze da sie on przeprowadzi¢ z pewnemi zmianami réwniez i w obre-
bie innych wojewédztw. Zaraz na poczatku nalezy zaznaczyé, zZe pro-

') Streszozemie pracy przyjetej jako dyplomowej, wykonamej pod kie-
runkiem prof. H, Radlinskiej, na Studjum Pracy Spolecz.-Oswiat. przy Wolnej
Wszechnicy w Warszawie,
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jekt masz liczy si¢ realnie z mozliwosciami finansowemi. Nie chodzi nam
o wstawienie nowych sum w budzet Minjsterstwa Oswiaty na cele porad-
nictwa zawodowego. Panstwo lozy stosunkowo do$¢ znaczne sumy na
te cele. Chodzi tylko o to, aby je uzyé¢ celowo przy pomocy sprezystej
organizacji. Poradnictwo zawodowe o ile dotyczy szkol, nie moze sig
juz opieraé na prywatnych instytucjach subwencjonowanych przez rzad.
Instytuty takie maja inne zadania, o ktérych bedzie ponizej mowa. Przez
obciazanie Instytutéw prywatnych masowem poradnictwem zawodowem
(a jest to koniecznos¢, nad ktora dzisiaj niema juz dyskusji) cierpi za-
réwno wilasciwa praca instytutéw jak tez samo poradnictwo zawodowe.
Nim jednak wyciagniemy ostateczny wniosek i udowodnimy nasze twier-
dzenie, pragniemy pokazaé na praktycznym przykladzie, w jaki sposéb
doszli§my do naszych celow.

Obecna szkola powszechna nie zdaje sobie jeszcze dostatecznie
z tego sprawy, ze pracuje wlasciwie w proézni, nie troszczac sie o to, co
sie stanie z dzieémi z chwila, gdy ja opuszsza. Niejeden nauczyciel bedzie
jeszcze dzisiaj uwazal za przesadzone twierdzenie, ze poradnictwo za-
wodowe jest tak samo konieczne, jak szkola powszechna i ze jest niero-
zerwalnie z nig zlaczona. A jednak tak jest, bo wszelkie hasta szkoly
tworczej, szkoly dla zycia i t. d. staja si¢ frazesami o ile szkola pow-
szechna nawet nie prébuje poradzié swemu absolwentowi w sprawie wy-
boru przyszlego zawodu, ani go tez pod zadnym wzgledem do tego za-
wodu nie przysposabia. Smuine to doswiadczenie robimy w naszej po-
radni, niestety codziennie, To ,,wyprowadzenie” dziecka ze szkoly w zy-
cie zawodowe, jest conajmniej tak samo wazna kwestja, jak ,,wprowa-
dzenie” dziecka w zycie szkolne. Nalezy jednak tylko poréownaé ilesé
rozpraw, pisanych na temat dydaktyki w klasach elementarnych, z ilos-
cia rozpraw pisanych na temat dydaktyki klas ostatnich. Pomijajac na-
wet zupelnie kwestje poradnictwa zawodowego, stwierdzié nalezy, ze sa-
mo przygotowanie zyciowe dziecka do zawodu jest dzisiaj zastraszajaco
niskie. Dziecko o swoim przyszlym zawodzie nic nie wie i czesto rozcza-
rowuje si¢ zaraz w pierwszych dniach po wstapieniu do nauki zawodo-
wej. Widzimy wiec, Ze zarysowaly si¢ przed nami dwa problematy:
1. kwestja przysposobienia zawodowego i jej uwzglednienie w planie szko-
ly powszechnej, 2. kwestja wudzielania porady: do jakiego zawodu
absolwent szkoly powszechnej powinien si¢ ostatecznie skierowaé.
Zobaczymy wnet, ze rozwiagzanie tych problematéw nalezy do najwazniej-
szych zadan szkoly powszechnej i tylko na jej terenie moze byé zalat-
wione. Przekazywanie tych kwestyj instytutom psychotechnicznym mo-
2e byé dopuszczalne tylko woéwczas, gdy sity fachowe, pracujace w da-
nych instytutach moga objaé role instruktoréw nauczycielstwa. Wiemy
przeciez wszyscy, Ze zar6wno w seminarjach, jak i w innych zakladach
ksztalcenia nauczycieli nie poswi¢ca si¢ tym zagadnieniom dostatecz-
nej uwagi.

2,

Praca roczna Instytutu Porady Zawodowej w Katowicach w zakre-
sie poradnictwa zawodowego dla mlodziezy wystepujacej ze szkét pow-
szechnych byla tak zonganizowana, aby ja po rocznych prébach moéc
przekazaé¢ wladzom szkolnym, dajac im do dyspozycji 1) przystosowane
do miejscowych warunkéw formy badania (a wiec znormalizowane na
Slaskie warunki testy, kwestjonarjusze, i t. d.), 2) przeprowadzona w sfe-



174 PRACA SZKOLNA

rach nauczycielskich i rodzicielskich propagande, 3) zastep nauczycieli
przygotowanych na kursie poradnictwa zawodowego do prowadzenia
badan '), ) i

Ludzilismy sie na poczatku naszej pracy, ze znajdziemy w szkolach ;
wydatna pomoc pod najrézniejszemi wzgledami, a wiec myslelismy np, :
se bedziemy si¢ mogli opieraé na badaniach lekarzy szkolnych, jak réw-
niez na obserwacjach nauczycieli. Nadzieje te zawiodly tak, ze przeszlis-
my do innego systemu badan, majac oczywiscie zawsze przyszlose
na oku, to znaczy ostateczne przesunigcie naszej pracy na teren szkoty’
powszechnej, Udzielilismy w ten sposéb 619 porad zawodowych (w ro-
ku 1930}, ktére bez wyjatku byly oparte na badaniach lekarskich i psy-
chotechnicznych, Oprécz tego jednak na terenie szkolnictwa zbadalismy
celem selekcji z okazji wstapienia do szkoly zawodowej (szkoly handlo-
we, techniczne i t. d.) przeszto 650 dzieci. I te badania powinny mieé
miejsce na terenie szkoly powszechnej. Zaznaczamy, ze liczby te osiag-
nelismy przy personelu 4 oséb razem z lekarzem, przyczem jednak w dru-
igim pélroczu roku 1930 korzystaliémy juz troche z pomocy uczestnikow
kursu poradnictwa zawodowego, Postepowanie nasze przy poradniciwie
zawodowem ustaliliémy ostatecznie w nastepujacy sposéb: 1) po wypel-
nieniu przez nauczyciela kwestjonarjuszy dotyczacych uzdolniern danego
ucznia, przeprowadzamy w ostatnich klasach szkoét powszechnych zbioro-
we badania inteligencji ogélnej, celem ustalenia jej ilorazu, Postugiwalis-
my si¢ w tym celu testami inteligencji dra Otisa w przerébce polskiej
dr, Biegeleisena, Testy oczywiscie musieli§my normalizowaé dla na-
szych warunkéw, poniewaz normy amerykarskie nie mogly znalez¢é zasto-
sowarla na Slasku,

2) Po obliczeniu wynikéw tego badania, ktére trwa mniej wigcej
dwie godziny, przystepujemy do ponownego zbiorowego badania, tym ra-
zem juz zrézniczkowanych uzdolnien, Badamy (serja testéw poradni-
ctwa zawodowego wiedenskiego Instytutu Psychotechnicznego) zdolnosci
dzieci w nastepujacych kierunkach:

1. Czy badany nadaje si¢ do zawodu rzemieslniczego?

2, Czy badany nadaje sie¢ do zawodu kupiecko-handlowego?

3, Lub czy ma i$¢ do szkoly: a) zawodowej, b) ogélno-ksztalcacej?

Zaleznie od wyniku badania inteligencji i badania uzdolnied, nada-
jemy dalszemu postepowaniu przy poradnictwie zawodowem juz doklad-
niej okreslony kierunek przez poréwnanie wynikéw testéw przy bada-
niu zbiorowem,

3) Teraz dopiero uczer przychodzi do Instytutu do badania indy-
widualnego: a) lekarskiego i b) psychotechnicznego. Badania te, ze wzgle-
du na poprzednie préby zbiorowe, trwaja juz krocej, a doradca zawodo-
wy, opierajac si¢ juz na skrystalizowanym wyniku badania zbiorowego,
orjentuje sie lepiej co do dalszego postepowania.

4) Po obu badaniach indywidualnych i wywiadzie z uczniem, naste-
puje uzgodnienie ostatecznej porady z rodzicami badz to indywidualnie
w instytucie, badz to na zebraniu rodzicéw calej klasy. Naogél mozemy
stwierdzi¢, ze ogromna wigkszosé rodzicéw (conajmniej 80%) stosuje sie
do naszych porad. Okazuje sie¢ przytem, Ze zbiorowe omawianie wyni-
kow na zebraniu rodzicow danej klasy jest bardziej wskazane niz indywi-

1) Patrz co do szczegolow: .Sprawozdanie Instytutu Porady Zawodowej
za rok 1930", Katowice, 1931,
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‘dualne zapraszanie rodzicéw do Instytutu. I to nietylko ze wzgledéw or-
"ganizacyjnych; bardzo czesto si¢ zdarza, ze ktos z rodzicow nie zgadza
sie z opinja doradcy zawodowego, a wéwczas inni rodzice wptywaja na
pponenta, namawiajac go, aby zastosowal si¢ do wskazowek. Oczywiscie
po zebraniu rodzice moga rozméwié sie¢ z doradca zawodowym indywi-
dualnie. _

5) Niestety najtrudniejszym etapem, i jak myslimy nietylko dla nas,
lecz i dla wszystkich instytutéw polskich, jest etap ostatni: zapewnienie
kandydatowi miejsca nauki wedlug udzielonej porady. Tutaj brak usta-
wy, ktéra zmuszalaby pracodawcéw do deklarowania Instytutowi wol-
nych miejsc nauki,

Zaznaczamy, ze rownocze$nie odbywalismy z dzieémi, w klasach
ktore bralismy do poradnictwa zawodowego, pogadanki na temat wyboru
zawoduy, jak tez udzielaliémy juz w klasie informacyj co do wymagan po-
szczegblnych zawodéw.

Réwnolegle z ta praca prowadzilismy w Instytucie Pedagogicz-
nym 3-miesigeczny kurs dla nauczycieli szkol powszechnych, na ktérym
oprécz teorji poradnictwa zawodowego odbywaly sie éwiczenia praktycz-
ne. Program kursu obejmowal nastepujace 2-godzinne wyklady:

1. Wstep: Stosunek psychologii do psychotechniki, pedagogiki i po-

- radnictwa zawodowego. .
Podstawowe pojecia psychotechniki.

Poradnictwo zawodowe jako zagadnienie pedagogiczne.
Poradnictwo zawodowe jako zagadnienie spoleczne,
Metodyka poradnictwa zawodowego.

Poradnictwo zawodowe a szkola.

Stosowanie testow poradnictwa zawodowego w szkole.
Metody obliczania testéw.

Wyciaganie wnioskéw z wynikéw testow.

10. Obserwacje psychologiczne w szkole, dotyczace poradnictwa
rawodowego w szkole.

11, Teorja arkusza obserwacyjnego dla nauczyciela.

12, Znaczenie lekarza w poradnictwie zawodowem,

Oprécz tego uczestnicy kursu praktykowali jeszcze dobrowolnie
w Instytucie, przyczem nie korzystali z zadnej znizki godzin, Obecnie
odbywnja sie egzamina, ktére sprawdzaja czy kazdy uczestnik zapoznal
si¢ z teorja poradnictwa zawodowego w ramach wykladéw, oraz poleco-
nej literatury i czy jest w stanie przeprowadzi¢ i obliczyé samo-
dzielnie zbiorowe badania dla celéw poradnictwa zawodowego, Kazdy
réwniez przeszed! przeszkolenie w kierunku obserwacji psychologiczne;j
w szkole.

Jak zwykle nie wszyscy wytrwali do korica, niektérzy przekonali
sie w ciagu kursu, ze si¢ do tej pracy nie nadaja. Obecnie jednak moze-
my liczyé na Slasku na 20-tu nauczycieli, ktérzy posiadaja elementarne
podstawy w dziedzinie poradnictwa zawodowego, a co wigcej pracuja
na tem polu zupelnie bezinteresownie, pelni entuzjazmu, poswiecajg
wieksza czeéé swego wolnego czasu temu zagadnieniu. 1 tak juz w ze-
szltym roku umozliwili nam nauczyciele w Lipinach stworzenie Towarzy-
stwa Porady Zawodowej, w ktérem naczelnik gminy objal przewodni-
ctwo; dzigki inicjatywie tych nauczycieli zbadana zostata znaczna czesé

RN WN
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dzieci wystepujacych ze szkoty (wszystkie zostaly umieszczone na odpo~
wiednich posadach!) a tego roku zbadane beda wogéle wszystkie' dzieci
wystepujace ze szkoly w Lipinach. To samo zorganizowali uczestnicy
kursu naszego w ostatnich dniach w Nowym Bytomiu. Te przyklady
przekonaty nas ostatecznie, Ze nie bylo rzecza trudna zorganizowaé po-
radnictwo zawodowe na obszarze calego naszego wojewoddztwa przy po=<
mocy nauczycielstwa, ktére bez zachety ze strony swych przelozonych
(niestety, zdarzaty si¢ nawet wypadki wrecz przeciwne) podjeto inicjaty-
we. Wyszlismy jednak stanowczo z okresu eksperymentéw i préb, i po~
trzebujemy koniecznie oficjalnej organizacji, ktéraby te dobrowolne wy-
sitki ujeta w calosé i nadala kierunek calej akciji.

Plan, ktory chcemy przedstawié, nie jest obliczony na natychmia-
stowe i calkowite wykonanie. Do zupelnej realizacji gtéwnego postulatu,
to jest do przejecia poradnictwa zawodowego przez szkote powszechng
uplynie sporo czasu. Przewidujemy caly szereg etapéow. Zdajemy so-
bie sprawe z tego, 1) ze pafistwo, wojewddztwo, czy samorzad nie moze
w obecnych warunkach wstawia¢ w swoje budzety wielkich sum na nowe
cele; 2) ze nauczyciel szkoly powszechnej jest przeciazony praca, ktéra
polega przedewszystkiem na nauczaniu i wychowywaniu i Ze nie mozna
wskutek tego wymagaé od nauczyciela, aby poswiecil duzo czasu porad-
nictwu zawodowemu;

3) ze w obecnych warunkach nauczycielstwo szkél powszechnych
jest do tej pracy jeszcze nieprzygotowane; wskutek tego konieczna jest
centrala, w ktérej sily zupelnie wykwalifikowane, oddajace si¢ wylacz-
nie poradnictwu zawodowemu, uzgadnialyby i kontrolowalyby prace nau-
czycieli w tej dziedzinie, a jednoczesnie przyjelyby role instruktoréw dla
tych nauczycieli, ktérzy podejmuja badania. Jedna z najwazniejszych
funkcyj centrali musiatoby byé ostateczne uzgodnienie porady z rynkiem
pracy jak tez zaposredniczenie miejsc nauki na zasadach pedagogicznych.
O tem bedzie jeszcze mowa przy okazji oméwienia ustawy o poradni-
ctwie zawodowym,

Wobec tych trudnosci utrzymujemy nasza wspélprace z nauczy-
cielstwem szkét powszechnych w nastepujacy sposéb:

Stosunkowo maty, bo skladajacy sie z czterech oséb, centralny in-
stytut wojewddzki moze przy odpowiednim rozkladzie pracy na caly rok
objaé przy pomocy sil nauczycielskich wszystkie dzieci, wystepujace
w jednym roku ze szkoly w okregu jednego kuratorjum. Badania zbioro-
we oraz przygotowanie materjatu (ustalenie stosunkéw materjalnych
dziecka, arkusz psychologiczny i t. d.) naleza do wyszkolonego na odpo-
wiednich kursach nauczycielstwa. Nauczyciele ci w oznaczonym termi-
nie zwracaliby sig¢ z zebranym w ten sposéb materjalem oraz z dzieémi
swojemi do Instytutu; tutaj w razie potrzeby badanoby dziecko dodatko-
wo na bardziej skomplikowanych aparatach, uzgadnianoby wostateczna po-
rade, ewentualnie zaposredniczanoby miejsca nauki zawodowej, Instytut
miatby obowiazek wysylaé na zebranie rodzicielskie swego delegata
oraz czuwaé nad fachowoscia badan. Pozostaje jedno bardzo wazne za-
gadnienie: ile czasu musialby nauczyciel poswiecaé rocznie tym bada-
niom? Naszem zdaniem wystarczaloby urlopowanie kazdego nauczycie-
la wyksztalconego na kursie celem przeprowadzenia tych badan na mniej
wiecej jeden tydzief. Jesli weZmiemy pod uwage, Zze w ten sposéb do-
piero 40 nauczycieli wymaga wstawienia jednej nowej sily nauczyciel-
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skiej, to zrozumiemy, ie system ten umozliwia zbadanie .
czycieli 1200 dzieci rocznie, liczac klase po 30 dzieci. Pg);lz-:xza;mbgz‘;-
nia bylyby rozdzielone przez Instytut wojewodzki na caty rok, nie za-
chodzilaby zatem obawa, Ze réwnoczesnie bylaby urlopowana wieksza
liczba nauczycieli. System ten umozliwi réwnoczesnie stopniowe nzdoby-
wanie” wszystkich szkol. Wrystarcza przeciez delegowanie na kurs
z kazdej szkoly jednego nauczyciela, ktéry uczy w ostatniej klasie.

W ten sposéb poradnictwo zawodowe opieraloby si¢ takZe na ob- -
serwacji nauczyciela, przeprowadzajacego badania.

Co do kwestji ksztalcenia nauczycieli w poradnictwie zawodowem,
to doswiadczenia, zebrane na naszym kursie, swiadcza o tem, ze 3-mie-
sigczny kurs jest wystarczajacy, o ile uczestnicy kursu sa odpowiednio
wybrani i o ile pa ukoriczeniu kursu doksztatcaja sie dalej. Wszyscy na-
uczyciele, ktérzy przeszli nasze przeszkolenie musieliby utworzyé wspél-
note pracy (,Arbeitsgemeinschaft”) na wzér niemieckich lub austrjac-
kich. W ten sposéb ulepszalyby si¢ metody przez ciagla wymiane my-
§li, a poniewaz kierownictwo lezatloby w rekach Centralnego Instytutu
mogliby si¢ tez ci nauczyciele ciagle doksztalcaé.

Co za$§ dotyczy kosztow, nalezy zaznaczyé, ze zbadanie jednego
dziecka (koszt drukéw, papieréw i t. d.) mie przekracza {maksymalnie)
3 z1., a utrzymanie takiego instytutu, ktéryby maégt objaé z biegiem czasu
np. caly obszar Gérnego Slaska daloby si¢ uskuteczni¢ oczywiscie
w skromnych rozmiarach (o ileby ten instytut dziatal tylko dla szkél) za
sume mniej wigcej 50.000 zl, Jezeli weZmiemy pod uwage, ze polskie
instytuty psychotechniczne otrzymuja subsydjum wrzadowe przecietnie
w wysokosci 20,000 do 50.000 rocznie, to okaze sig, ze przy celowem
uwzyciu tych sum i przy poparciu calej akcji przez odpowiednia organi-
zacje nasz plan nawet w obecnym kryzysie gospodarczym nie jest utopja.
Zdajemy sobie przytem dokladnie sprawe z tego, ze w pierwszym roku
dziatalnosci Instytut nie mégiby objaé wszystkich szkét i ze dopiero z bie-
giem czasu moznaby ogarnaé wszystkie dzieci szkolne danego Kurator-
jum., Projektowany Instytut na Slasku lub w tych okregach, gdzie istnie-
ja Instytuty Pedagogiczne, moglby stanowié czes$é Instytutu Pedagogicz-
nego, przyczem jednak nalezy zaznaczyé, ze musialby mieé istotna stycz-
nosé z Zyciem gospodarczem i tworzyé temsamem lacznik miedzy szkola,
a zyciem,

3.

Wszystkie te zamierzenia musza byé w koficu uregulowane usta-
wowo. Moéwimy ciagle w tym artykule o wojewéodztwie Slaskim, ponie-
waz opleramy twierdzenia nasze na konkretnych do$wiadczeniach, poro-
bionych na $lasku, myslimy jednak, ze nietylko na Slasku, ale i w calej
Polsce kwestja ta musi byé ustawowo rozwiazana. Slask wskutek swej
autonomiji, dogodnych warunkéw komunikacyjnych, jest predystynowany
do przeprowadzenia ustawy o poradnictwie zawodowem. Zwracamy
tylko uwage, ze w sasiednich Niemczech kwestja ta zostala juz uregulo-
wana ustawa, z dnia 12 maja 1923 roku. Nie wchodzac blizej w szczegoly,
sadzimy, 7e ustawa niemiecka, ktora sig opiera na z{qcze:niu biur porady
zawodowej dla mlodocianych z panstwowemi Urz¢dami l?os’re»dmctwa
Pracy jest z punktu widzenia pedagogicznego rozwigzaniem niezbyt szcze-
¢dliwem. Naszem zdaniem posrednictwo miejsc nauki dla mlodocianych
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tem wlasnie sie rézni od posrednictwa miejsc dla dorostych, ze juz samo
wyszukanie miejsca nauki dla mtodocianego musi si¢ odbywaé przy wspél-
udziale ekonomisty z psychologiem. W kazdym razie ustawa musiataby
obejmowaé dwa zasadnicze punkty:

1) obowiazkowe badania lekarskie i psychotechniczne wystepuja-
cych ze szkoty mlodocianych; :

2) zakaz przyjmowania na nauke¢ zawodowsa uczniéw niezbadanych
lub niezaposredniczonych przez instytuty porady zawodowe;j.

Z grubsza tylko mogliémy maszkicowaé jak sobie wyobrazamy
przyszle losy poradni zawodowych. Nie poruszylismy calego szeregu
problemow jak: kwestja przyjmowania uczniéw do szkél zawodowych
i $rednich, przy ktérej instytut porady zawodowej powinien stanowczo
posiada¢ glos decydujacy, kwestja celowego rozdzialu stypendjow, zwol-
nieri od oplat i t. d. tylko dla tych, dla ktérych to z punktu widzenia ich
uzdolnieni jest celowe, Nie zapomnijmy ‘w koficu o tem, Ze plan mnasz
w obecnej formie obliczony jest na wielkie miasta i okregi w tym rodza-
ju, jak Gorny Slask. Zupelnie nie poruszamy kwestji poradnictwa zawo-
dowego na wsi, a jednak jest ona tam moze jeszcze bardziej palaca, niz
w miescie. Na wsi zmienig sie zupelnie formy ornganizacji oraz metody
badania. Zagadnienie to, zwlaszcza w kraju rolniczym, jak Polska, god-
ne jest zastanowienia. Lecz nie chodzilo mam o ujecie wszystkich kwe-
styj; chcielismy tylko udowodnié, ze przy tym samym, co dzisiaj, a moze
nawet przy mniejszym naktadzie kosztéw i trudéw, moznaby stworzyé or-
ganizacje poradnictwa zawodowego, ktérego gospodarcze i spoleczne
znaczenie wykaze calkiem mapewno najblizsza przysztosé. Przez porad-
nictwo zawodowe zblizylibysmy szkole do zycia, a kto wie, czy i szkota
nie zostalaby przez mauczycieli - doradcéw zawodowych posunigta na-
przéd w mysél idei: szkota dla zycia?).

HELENA SEIBLOWNA.,

SYLWETKI MOICH UCZNIOW

Aleksander Jaruczyk. Lat 8. Oddz. 1. Jednok!, Szk. Powsz.”w Wi-
czyniu na W olyniu.

SIANKO...

Sianko, to tadny chlopczyna o milym wyrazie twarzy, Jest, jak
wigksza cz¢$é dzisiejszych dzieci, chudy i anemiczny, Zwawy i zrgczny
w ruchach robitby wrazenie zywego dziecka, gdyby mie dziwnie powazna
twarzyczka,

Ma macoche, a ta niewiele si¢ nim zajmuje, gdyz ma malutka cé-
reczke, ktora Sianko mieraz kolysze; nawiasem méwiac, nie lubi jej, jak to-
oswiadczy! zapytany, czy kocha swoje rodzeristwo. Na zapytanie, dla-
czego nie kocha, odpowiedzial poprostu ,bo tak”. Ojciec Siarika zajmuje
sie rolnictwem z zawodu, z amatorstwa poluje. Znany jest we wsi jako
Hryé ochotnik” (mysliwy).

1) Patrz sprawozdanie Zwiazku Rodzicielskiego szkoly im, Mar. Pilsud-
skiego w Katowicach: Jak szkola powinna przysposabiaé do zawodu,
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Oprécz siostrzyczki przyrodniej ma Sianko brata Dorgfiei ni
IV oddz, tejze szkoly, yrocmel rofjeja, ucznia

W domu nienadzwyczajna schludnos¢ panuje. Co zas do zycia we-
wngtrznego rodziny Siarika, to daloby ono sig okreslié przystowiem: kaz-
dy sobie rzepke skrobie.

Ojciec, amator - mysliwy, bardziej niz chata i dzieémi, interesuje
si¢ wszystkiem innem, wchodzacem w zakres jego upodoban. Syn Doro-
ijej odziedziczyl po ojcu pewne nieprzecieine zainteresowania, czesto ro-
mantyczne, jak przywozenie do szkoly bzu i czeremchy na ukwieconym
koniu, zerwanej na nocnych popasach w lesie. Urwis przytem strasz-
ny; gdyby los rzucit go na bruk miasta, stalby si¢ doskonalym typem
Antka - ulicznika. O uczuciach swoich wzgledem mlodszego brata, nie

mysli, zdaje si¢ mnigdy.

Macocha Siarika i Dorofjeja zajeta gospodarstwem, wiedzie spo-
kojny zywot zapracowanej kobieciny.

A Siafiko? Ten pozostawiony sam sobie obraca si¢ w umilowa-
nym swoim s$wiatku zabaw. Najmilszym terenem tych zabaw Sianko-
wych jest ulica, W lecie spotkaé go mozna usypujacego waly piasku, lub
tamujacego Swieze strugi wody deszczowej; jesienia — brodzacego w blo-
cie, w zimie, slizgajacego si¢ po zamarznietych kaluzach.

Towarzyszy - rowiesnikéw mu nie brak, chociaz prawde powie-
dziawszy Sianko prawie nie korzysta z ich towarzystwa. Bawi sie¢ sam.
W kompanji chodzi tylko do pobliskiej ,kubani” (rzeczki) lub na jakas
awyprawe po miedz” 1. j. po odlamki z kul, ktére leza na polach. Na-
wet w czasie pauzy koledzy sa mu niepotrzebni... Gdy usltyszy dzwonek—
pierwszy przyskakuje do drzwi, z impetem je wywala i biegiem—na pod-
worko! A biega jak miody zrebak, bez celu, nie zachecajac innych do
tego. Fala rozbrykanych chlopakéw mija go — bo Sianko nie mysli wcie-
li¢ sie¢ w nig. Od czasu do czasu przystaje, obserwujac biegnacych, pod-
skoczy i dalej biega sam. W zabawie niemniej dziwnie sie zachowuje.
Gdy mu przypadnie rola ,,myszki”, to nie mysli uciekaé przed ,kotem", ale
z ming zadowolona, ciagle jednq i ta sama ,dziurka” wbiega do kola i wy-
biega, czyniac obroty kolo jednego tylko dziecka. Gdy zabawa odbywa
si¢ w nieobecnosci nauczyciela, udzialu w niej nie bierze, tylko przystaje
w odleglosci, w chwili zawiazania kota, wpada na rece dziewczynek,
rozrywajagc w tem miejscu kolo i wywolujac gniew inicjatorow zabawy,
z ktorego mic sobie nie robi. A niech-no mu ktéry z chlopcow zarzuci,
Ze nie potrafi skoczyé z kozla, zaraz im tego dowiedzie, nie zwazajac na
to, ze optakane moga byé z tego skutki., Bardzo czesto rozigrany Sianko
robi wrazenie pedzacego na oslep.

Zdarzaly mu sig nietadne sprawki, Miejscowy sklepikarz oskarzyt
go o kradziez pudetka zapalek. Zapytany, czy wie, ze krasé nie wolno,
z cala stanowczoscia niewinnego dziecka odpowiedzial ,,nie”. Tak! Sian-
ko naprawde byl nieswiadomy swego czynu. Innya razem oskarzono go
0 wyrwanie z reki synowi sklepikarza cukierkow; tlumaczac swoj poste-
pek, przyznaje sig znowu szczerze, ze mial wielka ochote pokosztowaé
ich (,mnie sie bardzo chciato cukierka”). Wreszcie trzecia skauga pada
z ust kolegi, ze Siafko ukradl mu jakies tam zelazo, Zupelnie swobod-
nie, z obojetna mina tlumaczy sie winowajca: bylo mu potrzebne w jego
robocie.
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Skargi kolegow na Sianka sa czestem zjawiskiem, I znowu dziw-—
nie sie zachowuje w tym wypadku. W milczeniu, nie bronigc sie, stu-
cha z ming, ktéra mogla by wyrazaé (ale nie u Sianka) ,zniesé to trze-
ba meznie”, Przyznaje sie do zarzutéw mu czynionych, a powéd podany
przez niego, brzmi wiasciwie: bez powodu. Np.: ,Dlaczego ciagnales
Ksenie za warkocz?" ,Bo tak”. ,Czy ci co zlego zrobita?” . Nie”. Mina
powazna, glos cichy, ledwo dostyszalny... Kazda kare przyimuje, na upom-
nienia reaguje o tyle, Ze obiecuje poprawe, ni¢ dotrzymuje jednak przy-
rzeczenia. Gléwnym motywem takiego zachowania jest biernosé, obo-
jetnosé, oraz niezdawanie sobie sprawy ze swego postepku.

W stosunku do nauczycielki jest ufny i szczery. Jest bardzo postu-
szny, ale tylko na chwile; gdyby nie skargi dzieci i opisane wyzej ,,spraw-
ki"”, moznaby, mie biorac takze pod uwage jego postepéow w mauce —
wydaé o nim jaknajlepsza opinje.

W pierwszym roku nauki nie mégt opanowaé sztuki czytamia.
Wiszelkie metody okazaly sie bezskuteczne, Niektére litery poznal i usta-
wial bez zwiazku obok siebie. O stopienn (5) prosil zawsze. Napisz
qma 5", to dostaniesz. Obiecal. Na drugi dzien przyniést dwie stromice
zapisane stale powtarzajacemi sie wyrazami: ,erelo derelo”, Przeczy-
ta¢ tego nie umial, Moze to figiel starszego brata? QOkazalo sig, ze ten
nawet o tem nie wiedzial, ‘

Siaftkowi dobrze w domu i wszedzie, o otoczenie mie dba, roztkli-
wiaé sie nie umie. Na zimno i niewygody dziwnie wytrzymaly. Zda-
rzalo sie, Ze zimowa porg przybiegal do szkoly w jednej perkalowej ,ru-
baszce” i w drewnianych trepach na zsinialych z zimna bosych nézkach;
dowodzil, ze nie zmarzl i zalu najmniejszego nie okazywal do rodzicow
za to, ze go tak puscili, Ze niema palta jak inne dzieci, choé mogliby je
mieé¢. Na ojea raz tylko sie skariyl, ze go bil i olowka mu daé nie
chcial, a raz na brata, ze bil go za to, ze strugal patyk.

Specjalnych zainteresowanh w kierunku nauki Siafko marazie nie
ujawnia. Obecnie jest uczniem I oddz. (po raz drugi) i czytaé¢ juz umie,
rachuje bardzo stabo, pisze jakby doklejat litery. Z calem zapamieta-
niem oddaje si¢ matomiast zabawom w domu, na ulicy, na pauzie i na
lekcji. W kieszeni nagromadza drogocenne skarby w postaci tekturki
kolorowej, miedzi, kulek otowianych, ,raziny” {gumy podeszwy, uzywa-
nej przez niego do $cierania $ladéw oldwka) itp. Raz wzbudzit Siafike
wielkie zainteresowanie celulojdows nézka lalki w czarnym pantofelku—
sensacja to bylo dnia tego w szkole — ,,prosze pani, co Siafiko ma, co
Siafiko ma"!-— krzyczaly dzieci, ktére w zapadiej wiosce nie maja spo-
sobnosci cieszyé oczu widokiem lalki,

Rozbawiony nasz Siafko! jednak twarzyczka jego tej radosci i roz-
bawienia nie wyraza. Jest skupiona i powazna,

Czyni wrazenie dziecka, ktére jeszcze ma zycie i obowiazki nie
miato czasu wyjrzed. Gdzies w glebi dziecinnego §wiatka $ni jeszcze du-
sza Siafikowa, a choé zetknela sie¢ z twarda rzeczywistoscia, traktuje ja
jako co§ narzuconego jej chwilowo, przymusowo, stara si¢ predko zbyé
ja. by znowu pograzyé si¢ w $nie dziecifistwa.. Moze i zadlugo sni —
szkodzi ten sen Siankowej opinji. W mniemaniu ojca np. jest jeszcze
wgtupi” i niezdatny” do niczego...
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Sergjusz Marczuk. Lat 7'fe. Oddz. I, Jednokl. Szko
w Wiczyniu.

Blady, szczuply blondynek. Piers zapadnieta i suchy, przygtuszo-
ny glos zdradzaja sklonnosci gruzlicze, Ojciec w roku ubieglym umart
z powodu suchot. Matka stuzy w Lucku, odwiedzajac nieraz jedynaka,
Odwiedziny matki, to dziefi radosci dla Sierozki. Przynosi mu bowiem
(przestrzen 35 klm, odbywa pieszo) zeszyty, olowki, pudetka od pudru
i:lp drobiazgi, ktére w dniu nastepnym sa przedmiotami ozywienia calej

asy.

la Powszechna

Sierozka mieszka u dziadkéw. W wysokiej barankowej czapie,
w duzych butach, z porzadna tekturows torba na ksiazki przychodzi do
szkoly. Zawsze usmiechniety i rozgadany. W tawce trudno mu usiedzieé
spokojnie. Kreci sie na wszystkie strony, przymila si¢ kolegom, ale nie
z pochlebstwa, tylko z wrodzonego popedu towarzyskiego. Drobiazgami
i swiecidelkami cieszy sig, jak mala dziewczynka, wymienia je, handluje
niemi, lub darowuje w ,dowéd sympatji”. Posiada silng tendencje do
nasladownictwa, ktére popularnie nazwaé by mozna malpowaniem, (a mo-
ze byla to cheé przypodobania sig..) np, widzac u kolegi Ceska (jest to
synek kowala, ktérego mamusia przystraja do szkoly) zwigzany w dwa
wezly jedwabny kolorowy szalik, — zaczal réwniez zawiazywaé czarny
welniany szal (nie nadajacy si¢ do tego z powodu duzych rozmiarow)
w dwa wezly pod broda. Nie czyni tego z obawy przed chiodem, gdyz
uwiazany ,tak ladnie” szal spoczywa na szyi jego podczas lekcyj. Zna-
jac pobudki przystrajania sie tego, nie mialabym sumienia pozbawié go
przyjemnosci paradowania w tym szalu ,z miasta od mamy” — a sadze,
ze zdrowie tak zahartowanego dziecka, niewiele na tem ucierpi.

W odpowiedziach szczery i naiwny. Gdy w czasie pogadanki na
podstawie obrazka, przedstawiajacego przygode kotka — zapytatam, ,,co
kotek robi? (moment czyhania na mysz) odpowiedziat ,,abo ja wim" —

(po chwili) ,siedzi czy co takiego” — paradnie przytem $ciskal ramionka-
mi, uémie hat sig, wreszcie wykrzyknal acha ,,wyrr"—nie zrozumialam —
zapytalam po raz drugi—,ja juz zapomnial”, — To przypomnij sobie.

nJakos tak o ,wyrrr" — pada odpowiedz,

Poczciwina do przesady. To tez wyzyskuja go starsi koledzy i ka-
7a mu ,,ciagnaé si¢’” po $niegu, co zastepuje saneczkowanie, Nie odma-
wia — chwyta za obie rece przykucnigetego kolegi i ciagnie, naprezo-
ny z wysilenia, z uémiechem na buzi...

W nauce czyni postepy nienadzwyczajne. Jest jednak nadzieja,
ze w roku mastepnym bedzie uczniem II-go oddzialu.

Anastazja Skuba. Lat 10. Oddz. 111. Jednokl. Szkola®Powszechna
w Wiczynin.

Male to i szczuple dziewczatko. Rzadko uczesane porzadnie
(wlosy krétkie) i starannie ubrane. Buzia — przestraszonej, nieoswojonej
z dzieémi i z lud?mi dziewczynki. U prawej reki brak gérnej polowy
3 palcéow (podobno w dziecifistwie siekiera przez nieuwage odrabala).
Pisze jednak niezle, gdyz palec wskazujacy i kciuk nie zostaly uszkodzo-
ne. Rodzice — zajmuja si¢ rolnictwem. Naleza do sekty ,jsobotnikéw"”—
fanatycy religijni, Pragna wychowaé dzieci swe wedlug zasad sekty,
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a wige w duchu pokory — lecz z Nascia to cigzko, jak sami méwia. Wo-
jownicze dziewczatko ta Nascia. Zadne z dzieci nie moze pasé z nia gesi,
bo bije. W domu réwniez zalatwia swe sprawy w ten sposéb, ze chwy-
ta haczyk do wegli, lub kij i bije matke, siostry, tego, kto wedlug niej
na to zastuzy.

Mimo tak wielkiej wojowniczoséci jest mata Nascia ,rozmazana”
nieco. Gdy siostra jej, rowniez uczenica IIl oddz. poskariyla, 2e Nascia
bija ja i mame — rozplakala si¢ i w zaden sposéb nie chciala zblizy¢ sig
.do stolu dla wytlumaczenia si¢ czemu fo zrobita. Bardzo czesto $mieje
sie w niewlasciwych chwilach, oczy wiecznie spuszczone. , Wstydzi sie"
na lekcjach np., g¢dy ma czytaé lub wyglosié wierszyk. Poprostu trudno
ja skloni¢ do odpowiedzi z powodu tego falszywego wstydu. Spuszcza
wtedy oczy i szepce, $miejac sig, ,ja ne znaju”.. Nie mozna jej odméwié
‘braku zdolnosci — uczy si¢ niezle, mozliwie...

W Nasci niewatpliwie thkwi pierwiastek pewnej dzikosci. Obser-
wowalam ja w czasie zabawy w niedZwiedzia. Ciekawie sie zachowy-
wala, Czyhala (jako niedZwiedz), poczem z nienacka podbiegata do ma-
to ruchliwych chtopcéw — doskakiwala do nich i ramieniem objawszy
nagle za szyje — obalala na ziemie. Podbiegala nastepnie do drugiego
i trzeciego i wszystkich trzech w komiczny sposéb przewracala. A prze-
ciez zasady tej gry znata. Robila to tak sprytnie, ze pozazdroscifby jej
najdzielniejszy chlopak W mig obalila matego Anania, Stxope i Wotod-
ka. Na szczgscie ofiary padaly na migkka trawe — wigc nie bardzo
gniewaly sie na Nacie,.

Na odglos dzwonka Nascia pierwsza biegnie i skacze charaktery-
stycznie. Réwiesnicy jej pozostaja w klasie, lub wychodza — sa naogot
powazni i powolni,

Biegnac — glosno tupie, a poniewaz nosi drewniane trepy, czyni
tyle halasu, ze trzeba ja upominaé,

Gdy czuje na sobie wzrok nauczycielki, zaraz zaczyna si¢ $miag,
‘spuszczajac oczy, a gdy pisze, przerywa pisanie i zerkajac okiem na nau-
czycielke i pod lawke — znowu us$miecha sie.

Konopna czuprynka, male oczki i rzadkie, ostro zakoficzone zab-
ki nadaja twarzyczce matej Nasci wyraz nie bardzo mily. Do kolezanek
nie zbliza si¢ i one odnosza si¢ do niej z ukryta jakby wzgardq — uwa-
zaja ja za glupiutka, nie licza si¢ z nia. Ona tez nie umie zyé z niemi,
zreszta sg jej zupelnie obojetne. Siedzi ze swa siostra (wspélne ksigzki
maja), ale jedna na druga czesto skarzy.

Siostra jej Hanka (lat 12) uczy si¢ dobrze — posiada zdolnosci do
rachunkéw, biegle czyta. Jest nieco ,przystojniejsza” na buzi od Nasci
i silnych instynktéw Nasci nie posiada.

Jest nieuwazna — ortografja okropna. Ma wiele zarliwosci reli-
gijnej i uwielbienia dla swojej sekty. Swieckich piosenek nie $piewa na
skutek checi dotrzymania zasad wyznawanej religii. O powierzchow-
no$¢ nie dba — zeszyty réwniez w nieporzadku.
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Z PRAKTYKI SZKOLNEJ.
KILKA UWAG W SPRAWIE BLEDOW W MNOZENIU.

Od kilku lat zwrécitem specjalna uwage na przyczyny bledow
w mnozeniu, ktérych mimo usilnych staran niepodobna uniknaé; zebra-
tem troche spostrzezen i cheialbym podzieli¢ si¢ niemi z Sz, Czytelni-
kami ,Pracy Szkolne]'

Na pierwsze ‘miejsce wysunaé nalezy najogélniej znany blatdn wad--
liwie, pokracznie pisane liczby, ktére kazdej chwili rozmaicie sie¢ odczy-
tuje. Poniewaz wiem z doswiadczenia, Ze zart nalezy do skutecznych
srodkéw oddzialywania na dzieci — moéwie im, ze liczby wadliwie na-
pisane, sa to kaleki, ktére trzeba bez zwloki odstawi¢ do szpitala. To
zazwyczaj pomaga. Dzieci sie $mieja i rusﬁu]a‘ pisac cy{ry starannie
i czytelnie. Drugq przyczyna bledéw jest: nieopanowanie pamlchwe
tabliczki mnozenia, Tyle razy slyszy si¢ napomnienia: ,Nauczcie sie
dzieci tabliczki mnozenial® — i dzieci powtarzaja rzeczywiscie te nie-
szczeshwq tabliczke, ale ja rzadko kiedy umieja dokladnie, bo powtarza-
jac calosé, naucza SIQ latwiej mnozet, ktére swoja dzw1qcznosclq lub.
rytmem utrwala sig im w pamiegci, a innych przykladéw nie zapamleta-
ja. Na to znalazlem sposob prosty' Poniewaz dzieci musza umieé do-
kladnie cata tabliczke mnozenia, wigc w czasie odpytywania ucznia, ka-
ze¢ mu oddaé zeszyt wlasny koledze - sasiadowi; ten w trakcie odpyty-
wania zapisuje wszystkle wylowione bledy W ten sp‘osob uczed ma
w swym zeszycie zapisane to, czego nie umie i albo przeplsu]e kilka-
krotnie ten sam przyklad (o ile jest wzrokowcem — nauczy sig latwo] —
albo uczy sie glosno tak dlugo, az wreszcie mnozenie ,przez ucho” wej-
dzie w jego pamiegé.

Trzecia przyczyna bledéw w mnozeniu pismiennem, to niepomier-
ne $ciskanie liczb i zte ich rozstawianie. Pomiedzy cyframi powinno byé.
zawsze bodaj tyle wolnego miejsca, ile miejsca zajmuje kazda sasiednia
liczba, Zyskuje na tem przejrzystos¢, a co za tem idzie i tatwosé wyko-
nania dzialania.

Ongi§ uczono nas pisaé pierwszy czesciowy iloczyn pod ,razy™
i gdzieindziej nie wolno go bylo napisaé. Dlaczego koniecznie pod ,ra-
zy“? Zrozumialszem juz byloby zaczynaé¢ pisaé pod ]ednostkaml mnoz-
nej — ale skoro nie bylo wolno plsac macze]

Juz przy mnozniku cztery i wigcej cyfrowym czesciowe iloczyny
;posuwa%y sie stale na lewo, a uczefi oszczedzajac miejsca, spisywal cze-
Sciowe 1loczyny coraz ciasniej, az wreszcie przy ich zesumowywaniu naj-
czesciej popelnial bledy.

Takie btedy wyrprowadzaly minie dna,wme] z réwnowagi; dreczylo mieg
stale pytanie: ,,czy tak musi by¢ stale?”” W wedréwce mojej przez Niem-
cy spostrzeglem, ze wykonuja tam mnozenie inaczej, niz my. Pisza w jed-
nej linji mnozna, pod spodem podpisuja mnoznik, podkreslaja, a czescio-
we iloczyny zaczynaja pisaé pod nalezycie podpisanemi jednostkami
mnoznej i mnoznika. A wigc przeciez moze byé jeszcze inaczej wyko-
nane mnozenie, niz nas dawniej uczono. A jednak i niemiecki sposéb:
mnozenia ma ten sam blad co i poprzedni sposéb, bo jezeli uczen zacz-
nie pisa¢ mnozenie blizej lewego brzegu tablicy, to musiatby koriczyé do-
dawanie czesciowych iloczynéw chyba na... $cianie.
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To nasungto mi mysl zrobienia nastgpnej proby: mnozng i mnoznik
kaze pisaé w jednej linji, a po podkresleniu dzieci zaczynaly pisaé cze-
$ciowe iloczyny pod jednostkami mnoznika.

Przekonalem sig, Ze i dzieci latwiej pojmowaly, e mnozac jednost-
kami, otrzymujemy jednostki i zaczynamy pisaé pod jednostkami (mnoz-
nika), mnozac dziesiatkami, otrzymujemy dziesiatki i te piszemy pod
dziesiagtkami rowniez mnoznika itd. tak, ze uczen wykonujac éwiczenie,
widzi w kazdej chwili, przez ktéra liczbe mnozy i jaka jest wartosé otrzy-
manych liczb. Jezeli w mnozniku jest zero, jako znak braku jednostek,
dziesiatek, czy setek, dzieci nie popelniaja pomylek, bo rozumieja dzia-
tanie przez ,zero”., Wreszcie przy ostatecznem dodaniu wszystkich cze-
Sciowych iloczynéw, — dla kazdej liczby jest tyle miejsca, ze wprost nie-
ma wypadku, aby uczed musial zgniataé liczby, by je pomiescié. Cale
zadanie musi by¢ jasne, przejrzyste i ma wyglad drukowanego ,z".

Tu moze mnie spotkaé zarzut nastgpujacy: utarlo sig przekonanie,
Zze mnozna jest wlasnie liczba, k'téra nalezy tyle razy powigkszyé, ile jed-
nostek miesci mnoznik; czesciowe iloczyny i iloczyn ostateczny ciaza za-
tem wiecej do mnoznej, anizeli do mnoznika. Tak jest fakiycznie, Je-
zeli jednak, mozolac si¢ nad wyuczeniem dzieci tabliczki mnozenia wy-
jasniamy, ze np. 6 X 7 da w rezultacie tensam wynik, co i 7 X 6, to réz-
nica w podpisywaniu czgsciowych iloczynéw pod mnozna, czy mnozni-
kiem okaze si¢ znikoma, — nam za$ zalezy na tem, aby wskazaé dzie-
ciom mozliwie najkrétsza i najprostsza droge poprawnego dzialania.
I jeszcze jedno: przy sprawniejszem opanowaniu mnozenia korzystamy
czasem z napisamej juz raz mnoznej, o ile mnozymy przez ,jeden”; trak-
tujemy wtedy mnozna jako czeéciowy iloczyn i dodajemy. Postepowa-
nie to jednak uwazaé mozna za pewien rodzaj sztuczki, ulatwiajacej
dzialanie, Sztuczek takich jest wigcej, nie wplywaja one przeciez na
normalny tok dzialai rachunkowych.

Wiem, ze Zacni Koledzy, doswiadczeni w zawodzie nauczycielskim,
maja wlasne metody; tym wiec przedkladam wlasne moje doswiadczenie
do rozpatrzenia, mlodszym Kolegom zas, ktérzy moze podobnie, jak
ja, znajda sie kiedy na rozstajnych drogach, polecam ften sposob celem
wykonania préby.

75402 X 25086
452412
603216 .
377010...
150804. ...

1891534572

Skoro mowa o mnozeniu przytocze za francuskiem pismem , Kos-
mos” pewien ciekawy przyklad postepowania w mnozeniu. Na Syberji
sa miejscowosci, w ktérych ludzie, nie znajac wcale tabliczki mnoze-
nia, — przeciez mnozyé umieja. Robia to w nastepujacy spos_éb: mnozng
pisza w jednej linji, @ w drugiej linji, pod mnozna, podpisuja mnoznik.
Mnozna dziela ciagle na dwie polowy {przyczem ewentualna polowka ca-
losci odpada zupelnie), az dojda do jednosci. Pod kazda liczba w ten
sposéb podzielonej mnoznej, podpisuja podwdjnie zwiekszpny mnoimk_.
Nastepnie wypisija liczby mnoznika z pod nieparzystych liczb mnoznej,
dodaja te liczby i — dziwna rzecz — ze w taki sposéb otrzymany ilo-
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%zyn zgodny jest z iloczynem otrzymanym w naszym sﬂpo&s\obieiﬁﬁbienj,a,

‘Przyklad objasni to lepiej:

: 4 265 X 142

265, 132, 66, 33, 16, 8 4 2, 1.
142, 284, 568, 1136, 2272, 4544, 9088, 18176, 36352,

Wypisujemy i dodajemy liczby od dolu z pod gérnych nieparzy-
‘stych liczb, t. j. 142 + 1136 -+ 36352 = 37630, a wice 265 X 142 =
= 37630.

Jan Pilawski
Rakoweczyk, p. Kotomyja.

LEKCJA RACHUNKOW W ODDZIALE I-SZYM,

Nowoczesna psychologja wykazala, ze mysl dziecka jest bardziej
konkretna, niz mysl dojrzalego czlowieka, ze rozwinaé si¢ moze ona tyl-
ko wtedy, gdy zdobedzie materjalne podloze, gdy zaczepi si¢ o co$§ kon-
kretnego i tylko wéwczas bedzie mogla uwolni¢ si¢ od konkretu, gdy
bedzie dostatecznie dojrzala. Konkret budzi w umysle dziecka mysl, do-
pomaga jej rozwojowi, wzmacnia, poteguje.

W mysl tej zasady wszelka nauka, ktéra nie opiera si¢ na unaocz-
nieniu, budowana jest na piasku, a zdanie to w zastosowaniu do zadnef
nauki nie jest bardziej prawdziwe, niz w zastosowaniu do rachunkéw.

Patrzeé, widzieé, ogarniaé, dotykaé oto zasadnicze, pierwszorzed-
ne czynnosci, umozliwiajace zrozumienie. To, co dziecko widzi, co mu
jest bliskie — rozumie, a tylko to co rozumie moze obudzi¢ w niem za-
interesowanie,

Dlatego to pierwsze kroki nauczania musza byé nierozerwalnie
zwiazane z konkretem dookota ktérego dziecko bedzie snué nitke swych
mysli,

Dziecko widzi konkret, godzi si¢ z mysla, ¢e taki znak oznacza
przedmiot jednostkowy, inny znak oznacza dwa przedmioty, jeszcze in-
ny trzy — i t. d.

Posuwamy sie dalej, Wigcej konkretéw, wigcej znakéw, a dla
kazdego nowego liczebniejszego zbioru nowy znak: 7 — 8 — 9. I oto
zbliza si¢ moment, gdy dziecku nalezy wyjasnié uklad dziesiatkowy. Jest
to wskazane z tego wzgledu, Ze obraz ilustrujacy zaleznosci migdzy miej-
scem zajmowanem przez cyfre, a liczba otrzymana stanowié bedzie po-
karm dla ducha dziecka, ze je bogaci, podczas gdy wiadomosé mechanicz-
nie wtlaczana do umystu dziecka, stanowié bedzie obce cialo, ktére nic nie
rozwidni i nic nie o$wieci,

Aby udostepnié dziecku zrozumienie ukladu dziesigtkowego daje-
my mu prostokat tekturowy, w ktérym ustawione sa pionowo dwa gwoz-
dzie. Polecamy dzieciom zrobié z plasteliny kilkanascie mozliwie jedna-
kowych kulek. Dzieci licza: jedna — dwie — trzy i t. d., dziesigé, jede-
naécie, dwanascie. Liczyé umieja. Zapisaé to w zeszycie, dla kazdej
nowej liczby stworzyé nowy znak. To nieco trudniejsze zadanie. Dla
ulatwienia tego zadania polecam dzieciom prawa reka uja¢ za gwoézidZ
z prawej strony i unie$é w gére. Na ten to gwoézdZ nawlekamy dziesie&
kulek z plasteliny (rys. 1).
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.R-‘f-’,r /. - RY 2 RYS. 3

Wszystkie dzieci stwierdzaja, ze kulek jest dziesieé. Zdejmujemy
-wowczas dziesieé kulek z gwozdzia i tworzymy z nich jedna wielka kule.
Pytam dzieci: ,Ile tu jest kulek”? Dzieci odpowiadaja: ,Dziesieé”. Nie-
watpliwie — dziesigé! Sa tego pewne, wszak same, wlasnorecznie z dzie-
:sigciu drobnych kulek ulepily jedna, ktéra trzymaja w dloniach.

Ale ktos, kto nie byl obecny przy lepieniu duzej kuli, kto nie wi-
.dzial, jak ona powstala, czy tez odpowie, Ze zawiera ona dziesie¢ kulek?

Nie, dla tego, kto nie widzial powstania kul, ta jedna kula bedzie
tylko jedna kula — odpowiadaja dzieci. Trzeba wigc znaleié sposéb,
aby kazdy, kto wejdzie do klasy i spojrzy na kule, moégt sie domysleé, ze
to nie jedna kula, lecz dziesigé kulek, ze to dziesiatka.

Oto nasuwa si¢ prosty sposéb: Umiesémy duza kule — dziesigtke
na gwozdziu osadzonym po lewej stronie (rys. 2).

Na tym to gwozdziu umieszczaé bedziemy tylko takie kule, ktére
-powstaly ze zlepienia dziesigcin kul, a wiec kule dziesigtki.

Po takiej umowie kazdy, kto nawet nie byl obecny przy pracy, kto
nie widzial w jaki spos6b kula powstala, gdy ujrzy, Ze jest ona umieszczo-
na na gwozdziu z lewej strony, bedzie wiedzial, ze to dziesigé kulek, ze
“to dziesiatka,

Nastepnie umieszczamy jedna duza kule na gwozdziu z lewej stro-
ny i mala kulke na gwozdziu z prawej strony (rys. 3).

Dzieci odczytuja: jedenascie. W podobny sposéb tworzymy i od-
-czytujemy dwanascie, trzynascie i t. d.

Aby ostatecznie przystapié do zapisania w zeszytach ilosci kulek,
polecam dzieciom samodzielnie raz jeszcze odtworzyé na gwozdzxach ob-
raz dziesiqtki, narysowaé ten obraz w zeszycie, wreszcie pod kazdym
-gwozdziem napisaé liczbe, odpowiadajaca ilo$ci umieszczonych na nich
ku'ek (rys. 4).

To samo powtarzamy z liczba 11, poprzedzajac wykonany rysunek
‘zilustrowaniem 11 na gwozdziach za pomoca kulek (rys. 5).

Pisanie dalszych liczb bedzie tylko wuzupelnieniem otrzymanego
.obrazu i zdobytych pojeé.
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SUTTTINEH]

Zasada uktadu dziesiatkowego przyswojona w sposéb naturalny-
i dostepny znajdzie sw6j wyraz w obrazie kulek, ktérych wartosé wska-
zana jest przez miejsce zajmowane przez nie.

W pézniejszych latach nauczania obraz ten ulegnie poglebieniu,.
rozszerzeniu, lecz nie zmianie.

Wyksztalcenie matematyczne rozpoczyna sie juz woéwczas, gdy
dziecko uczy si¢ rozumieé zaleznosci migdzy wielkosciami, gdy przyswa-
ja sobie pojecia ,mniej"” i ,,wigcej”.

Od pierwszych momentéw nauczania musi przy$§wiecaé nauczycie-
lowi dazenie do rozwinigcia w dziecku zdolnoéci wyobrazeniowego i my--
Slowego wujmowania stosunkéw, zachodzacych pomiedzy rzeczami
i zjawiskami,

Od pierwszych momentéw nauczania nalezy rozwijaé w dziecku.
zdolnosé pojmowania oraz samodzielno$é myslowa; w nauczaniu rachun-
kow droga do tego celu prowadzi przedewszystkiem przez wytworzenie
W uczniu jasnego pojecia liczby, przez obudzenie w nim poczucia sensu.
liczby.

Od tego w jakim stopniu rozbudzone i rozwiniete bedzie w dziec—
ku poczucie liczby, zalezeé¢ bedzie jego umiejetnosé samodzielnego roz--
wigzywania zagadnieri matematycznych w przyszlosci,

: Paulina Feinstein,
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OGRODNICZE KLUBY MEODZIEZY W STANACH ZJEDN. AM. POLNOCN,

Wychowanie gospodarcze to jedna 2 najaktualniejszych i najwazniejszych spraw
naszego zycia, Wychowanie w tym kierunku idzie najrozmaitszemi drogami, a jedna
z nich jest organizacja klub6w ogrodniczo - rolniczych, tak wspaniale rozwijajaca sie
w Stanach Zjednoczonych Am. Péln. i obejmujaca masy mtodziezy od najwczesniejszych
lat, bo od 4 do 16 r. zycia, ‘

Odpowiednikiem w Polsce bylyby moze ,Kétka przyrodniczo - ogrodnicze”, gdy-
by mialy silniej podkreslona strone gospodarcza. Dotad bowiem maja one charakter
wylacznie przyrodniczy, strona za$ gospodaicza jest pominigta prawie calkowicie. To tez
‘warto zapoznaé sig troche blizej z tego rodzaju organizacjami mtodziezy amerykarskies

PSP

Organizacje klubéw maja swoje statuty, oparte na zasadach demokratycznych,
" 2 szerokiem uwzglednieniem wartosci spolecznych pracy.zbiorowej, nie usuwajac jednak-
ze w cieri, duzych wartosei indywidualnej pracy w zwiazku z posiadaniem zagonka zie-
mi przez kazde dziecko, mogace juz prowadzié prace ogrodnicze, Nadto cala organiza-
cja oparta jest na §cislej wspélpracy mlodziezy z domem, szkota i instytucjami rolniczo-
ogrodniczemi starszego spoleczenstwa ,jak np. Statje doswiadczalne, Stacie ochrony ro-
$lin i t, d,

Witadze klubu skladaja sie z 1) wladzy nadzorczej t. zw. doradcéw ,conselour”,
ktérymi moze byé nauczyciel fub tez jakas inna, starsza, godna zaufania osoba i doradca
fachowy ze strony instytucji rolniczo - ogrodniczych, o ile okaze sie iego potrzeba;
2} Wladze wybrane z grona miodziezy stanowia: przewodniczacy, jego zastepca, sekre-
tarz i skarbnik, O ile za§ zorganizowany jest duzy teren pracy, wybiera si¢ burmistrza
i rade, oraz odpowiednich urzednikéw, Skarbnik moze wydawaé jpieniadze na wnio-
sek prezesa, potwierdzony jprzez doradce. Sekretarz sporzadza sprawozdanie i porozu-
miewa si¢ takze z doradca fachowym.,

Posiedzenia odbywaja sie regularnie, dopéki szkola jest czynna np. raz na
1ydzied, Wkladka pieni¢zna nie jest z géry oznaczona, lecz jest dobrowolnem opodatko-~
‘waniem sig; nie moze jednak przekraczaé 25 ctm, miesigcznie,

Klub pozostaje w stalej lacznosci z wydzialem propagandowym instytucyj rol-
niczych czy ogrodnmiczych i moze na tej podstawie otrzymywaé: 1) miesigeznik ,Junior
Agriculturist”; 2) odznake; 3) nasiona; 4) pozwolenie wejsScia na niektére odezyty, dys-
kusje, pokazy, wystawy urzadzane przez imstytucje rolnicze czy ogrodnicze.

Kilub moze tez organizowaé swoja prace nie tylko na terenie szkoly czy domu,
ale moze staraé si¢ o zdobycie wiekszych kawalkéw ziemi i tworzenie ogrodu dzielnico-
‘wego, o charakterze miasta — ogrodu. Czlonkiem klubu moze byé kazdy chlopiec lub
«dziewczynka w wieku od 4 do 16 lat, a obywatelem ogrodu staje sig¢ przez prace na grzadce
-i popieranie dazen ogélu w pracy, W obrekie terenu pracy sa wybierani specjalni
nrzednicy, odpowiedzialni za pewne dzialy pracy w ogrodzie i dziela sie oni na: 1) kie-
wownika ulic; 2) kierownika wody; 3) kierownika narzedzi; 4) kierownika ogrodu,

Mtodziez pracuje w ogrodzie przynajmniej 2 godz., tygodniowe, w godzinach
szkolnych zajeé, po porozumieniu si¢ z wladzami szkolnemi. Nadto kazdy czlonek jest
obowiazany poswiecié w okresie sezonu 10 godz. na rzecz dobra publicznego.

Do obowiazkéw kierownika ulic i Sciezek nalezy, aby wszystkie drogi i Sciezki
byly naleiycie wyréwnane, aby byly wolne od $mieci, trawy i t. p. zanieczyszczen. Kie-
ownik wody ma nadzér nad nawodnieniem ogrodu. Uwaza on, aby hydranty nie byty psu-
#e, woda nie zalewala Sciezek i grzadki byly zawsze starannie podlane,
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Kierownik narzedzi uwaza, czy wszystkie narzedzia sa wladciwie uzywane, czy
sa dobrze umieszczone w przechowalni lub odpowiednio polozone na $cieice, aby niko-
mu krzywdy nie zrobity, Uczen nie moze mie¢ wigeej niz jedno marzedzie, Narzedzia pa
skonczonej pracy winny byé oczyszczone, zepsute — oddane do naprawy.

Oprécz tego moze byé jeszcze kierownik ogrodu, ktéry prowadzi liste pracuja-
cych, uwaza na ogélny wyglad grzadek i etykietowanie {sprawdza napisy na etykietach).

Grzadki sa oddawane w dzierzawe za okreslonym czynszem, Wszelkie sprawy
finansowe, zwiazane z ogrodem zalatwia na miejscu specjalny bank mlodzieiy, kidrego
wladza wybiera dyrektor ogrodu, Dyrektor wyznacza tez dzied i godzine, w ktérych mo-
ze odbywaé sie sprzedaz wyprodukowanych warzyw , owocow i kwiatow. Wiedy moga
przyjéé rodzice i znajomi dzieci, i nabywaé produkty, Pieniadze musza byé wplacane,
w banku, na konto czekowd danego czlonka.

Regulamin obowiazujacy na terenie ogrodu moze byé zmieniany na podstawie
tygodniowych notowan, W pracy moga dyrektorowi pomagaé sluchacze uczelni wyiszych,
jako wolontarjussze, ‘

Kluby ogrodnicze organizuje w Stanach Zjednoczonych mnietylko szkola i To-
warzystwo Ogrodéw szkolnych, ale nawet czasopisma np, miesiecznik ,Better Homes and
Gardens"”, ktére poswieca od roku 1929 stale pare szpalt na cele klubéw ogrodniczych.
miodziezy, Miss Marion, prowadzaca ten dzial w tymmiesigczniku, ujela catoksztatt pracy
klubu w szereg punktéw. I tak kazdy prawie numer przynosi krétkie wskazania, jako
wytyczne pracy ogrodniczej i spolecznej na dany miesigc, a wigc wskazéwki ogrodnicze,
przypomnienia np. ofiarowania wiazanki kwiatéw choremu |przyjacielowi i t. d. Czlon-
kéw dzieli sie na cztery grupy: 1) od 4 — 6 lat, 2) od 7 — 9 lat, 3) 10 — 12, 4) 13 — 16
lat. Dwie pierwsze grupy pracy ogrodniczej jeszcze we wlasciwym tego slowa znacze-
niu nie wykazuja, ale zapoznaja sie z ogrodem, jjako pewnem $§rodowiskiem, Praca ogro-
dnicza zaczyna sig dopiero od 10 lat, Kaizda taka grupa mlodziezy ma osobnego doradce.

Praca klubu obejmuje: 1) poznanie roélin, 2} orgaunizowanie i udzial w przyjem-
noéciach ogrodu, 3) praca obywatelska, 4) ksztalcenie zrgcznoéci ogrodniczej, 5) obser-
wacje i do$wiadczenia przyrodnicze, Czasopismo to wydalo wlasnym nakladem notatnik
ogrodniczy ilustrowany dla mlodziezy, celem ulatwienia pracy w ogrodzie,

Pierwszy dzial pracy poznanie yoslin obejmuje powolne poznawanie roslin, ich
. wlasciwych nazw, wycinanie rycin z katallogéw i ukladanie serylj. Dzieci staraja sie
poznaé potrzeby danej rosliny, jej pore kwitnienia, jednem slowem zasady hodowli.
Drugi dzial: przyjemnosci z ogrodu to przyniesienie dla matki lub znajomych podarku
w postaci warzyw czy kwiatéw pieknie ulozonych, urzadzanie wystaw, albuméw rycin, ka-
talogéw i t. d. Zreczno$é ogrodnicza to umiejetnodé starannego wykonania palikéw, dra-
binek, skrzynek, naprawy narzedzi, domku czy kapielisska dla ptakéw. Praca obywatel-
ska czlonka polega na pomaganiu innym w zdobyciu ogrédka, na ochronie przyrody pod-
czas wycieczek, a wigc mielamania galezi, nie zrywania kwiatéow i t. d., na opiekowaniu
si¢ drzewami na ulicach i skwerach, obsadzaniu drog i . d.

Do obserwacji i doswiadczer jprzyrodniczych nalezy obserwacja kietkowania,
opylania i rozsiewania sig ro§lin, blizsze zaznajomienie si¢ z chwastami.

Kazdy z czlonkéw klubu przez swego doradce moze si¢ zwrécié do Stacji Ochro-
ny roélin czy stacji do$wiadczalnej po potrzebne informacje,

W ten sposéb tworzy sie ciagla ni¢ wsupoldzialania wszystkich warstw spole-
czeristwa nad podniesieniem gospodarczem panstwa,

Dr. Janina Antoniewicz.
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SPRAWOZDANIA I OCENY

DR, OSKAR PFISTER, Psychanaliza na ustugach wychowania. Przekl. i slowo
wstepne Dr, Jézefa Mirskiego. Bibljoteka przekladéow dziel pedagogicz. Tom 13, Pod
redakcja Dr, Zygm, Ziembinskiego. Ksigznica-Atlas, Lwéow — Warszawa, 1931, Str, 223,

Nasza literatura pedagogiczna, przez dtugi czas calkowicie obojetna na psycha-
nalityczny kierunek, od paru lat wzbogaca si¢ pracami tlumaczonemi z obcych jezykéw,
Mielismy mila ksiazke¢ Greena p, tyt. Psychanaliza i wychowanie, p6Zniej wydana przez
wNasza Ksiegarni¢” — Geraldiny Coster ,Psychoanalize czlowieka normalnego”, wreszcie
ukazala si¢ niedawno, tlumaczona z 3-go wydania niemieckiego, praca Pfistera. Ze wszyst-
kich dotychezas przyswojonych ksiazek ta ostatnia jest najbardziej — jesli mozma sie tak
wyrazi¢ — fachowa. .Autor jest wyznawca Freuda (od kidrego w szczegdlach odbiega),
a warto podkresli¢ — w tym wypadku rzecz duiego znaczenia — Pfister jest pastorem.
Wobea opozycji przeciw freudyzmowi, jako kierunkowi, ktory zbyt brutalnie poniza god-
noéé¢ czlowieka i obnaza ,zwierzeca” jego nature, sprowadzajac gléwny murt dazend do in-
stynkiu plciowego, hold zlozony Freudowi przez pastora stanowié moze o oslabieniu po-
2ydji przeciwmikéw tego pokroju,

Ksiazka Pfistera sklada sig¢ z 3-ch czgéci, W czeéci 1-ej zatytulowanej: Dlaczego
wychowawca powinien zajqé si¢ pedagogikq psychanalitycznq (pedanaliza) autor zapo-
znaje czytelnika z zalozeniami psychanalizy, ze znaczeniem jakie ma oma dla wychowa-
nia, a jednoczeénie wskazuje stusznie gramice jej wplywu. Tutaj przemawia jako pastor
w nastepujacym urywku: ,widzimy zatem, ze pedagogika psychanalityczna nie mysli
wykonywa¢é calej pracy wychowawczej, Nie poréwnuje ona swej pracy z praca Zbawicie-
1a, ktéry vkazuje najwyisze wartoéci i uczy — jak je zdobywaé" (str. 31). ,,Cel wychowa-
nia ~— méwi autor — jest ten sam co pedagogiki ogélnej, psychanaliza to tylko instru-
ment, ktérym pedagogika powinma si¢ postugiwaé” (str. 31 — 32).

Dalej zajmuje si¢ Pfister wyliczeniem calego szeregu objaw6éw symptomatycznych,
rezygnujac, jak méwi, z ich systematyzacji; objawy takie jjak klamstwo, lenistwo, leki,
nawyczki uczniowskie, ogryzamie paznogei, béle glowy (,paluszek i glowka"), wyglad ze-
szytéw i t. p, sa jak wiadomo dla psychanalityka symptomatami zahamowan (stlumies}
psychicznych, ktérych Zrédio, znajdujace si¢ w nie§wiadomosci, wychowawca winien po-
znaé, aby swego wychowanka doprowadzié do skutecznego opamowania tych réinych
psychicznych skrzywieri. Stusznie tez zupelnie podkreéla autor, ze pedagogika pozaanali-
tyczna jest zupelnie bezsilna wobec tych objawéw, ktére albo lekcewazy, nie rozumiejao
ich pochodzenia, albo hezskutecznie zwalcza takiemi $rodkami jak nagany czy kary,

W: czesci 1I-ej, p. tyt. Naukowe uzasadnienie oraz postulat wychowania psychana-
lityczrego, autor referuje dos§¢ szczegétowo system zasadniczych pojeé freudyzmu jak
wyparcie, sttumienie, utwierdzenie, uwstecznienie, rezorbcja, asymilacja. Jest to najbar-
dziej rzeczowa i systematyczma oze§é pracy, Natomiast zagadmienie oddzialywania tych
czynnikéw ma rozwéj charakferu potraktowane zostalo zbyt plytko i ogélnikowo. Oddzia-
tywanie to, méwi awtor, wplywaé moze z jednej strony ma poziom zycia duchowego, z dru-
giej — na jego kierunek. Poziom izycia to uwznio$lenie {sublimacja) popedéw — wzdled-
nie odwzniolenie (desublimacja). Znajdujemy tu okreslenie pojecia sublimacji i troche
przykiadéw odchylen w obu kierunkach poziomu.

Zagadnienie to jednak ze wzgledu na jego wychowawcze znaczenie domagaloby sig
w ksigzce, przeznaczonej dla wychowawcow, glebszego i szczegélowego oméwienia. Ogél-
nikowo réwmiez potraldtowane zostalo oddzialywanie pierwiastkéw wypartych na kieru-
nek zycia duchowego; autor stwierdza, ie ,moiliwe sa mieskoriczenie liczne reakecje wy-
partego pierwiastka na przewazajacy kierunek rozwoju charakteru” (str. 126). Ale jedmo-
czesmie zapowiada, ze zaznaczy tylko majczestsze, W zakoriczeniu kréotkiego rozdziatku,
dotyczacego tego waimego zagadmienia, wspomina o wplywie wyparcia na temperamen-



PRACA SZKOLNA 191

" ty, ktére jak twiendei wmapewno nie s3 jedynie wrodzome" .(str. 137), ale przechodgj po-
wad tem, zaznaczajag, e mie ma czasu zajac si¢ ta sprawa.

To robi zle wrazenie; najlepszym argumentem, swiadczacym o znaczeniu psycha-
nalizy dla pedagogiki, bylyby wlasnie usystematyzowane fakty, poglebiony materjal rze-
czowy, ktérego czytelnik ma prawo oczekiwaé; mimowoli nasuwa sie¢ uwaga, ze jezeli
ksiazka doczekala sie trzeciego wydania, to autor powinien byt znaleié czas na zebranie
§ usystematyzowanie zagadnien pierwszorzednego znaczenia ze stanowiska pedagogiki,

W ostataich rozdzialach Il-ej ozesci autor zatrzymuje sie nad klasyczna dla
psychanalizy kwestjg widzeri sennych; niepotrizebnie wprowadza ton dyskusyjny na, te-
mat jak nie nalezy interpretowaé tresci marzed sennych, gdyz sa to dociekania, ktére
moga mie¢ znaczenie tylko dla specjalistéw. Inne czynmosci symjptomatyczne, t, zw, przez
Freuda ,czynnosci chybione” — jak omytki w mowie i w piSmie, zapomnienia, gubienie
preedmiotéw i t, p. znowu potraktowane zostaly zbyt pobieinie, chociaz dla wychowawey
maja wicksze znaczemie niz amalizowanie marzer senmych, gdyz isa dla oka obserwatora
bezposrednio dostepme,

W ostatmim rozdziale czgéci II-ej autor ujal jasno i tresciwie zadania wychowawcy
psychanalityka, sprowadeiajao je do 3-ch zasadmiceych punktéw: 1° pierwsza rzeoza to
wytlumaczy¢ objaw, czyli znalezé odpowiedZ na pytanie ,dlaczego?" 2-gi moment polega
ma wlaczeniu stlumionego popedu do $wiadomosei, czyli na ujawnieniu motywow zaha-
mowania i wykryciu korzyséci, kiorej objaw dostarczal badanemu; 3-ci wreszcie moment—
polega na skierowamiu spetanelj w wyparciu energji we wlasciwym, pozadanym kierunku.
Cizes¢ trzecia pracy Pfistera mosi tytul: Prakiyka wychowania psychanalitycznego.
W 10-u krétkich roedzialach oméwiome zostaly ogélne zasady sftosowania psychanalizy
w wychowaniu i wskazéwki praktyczme dla amalizantéw, Autor podkresla, e metoda jest
trudna, e w reku laika moze byé marzedziem obosieczmem, W tem ma zupelng stusz-
noéé, to tez kazdy kto wezmie do reki ksiazke Pfistera powinien byé z géry na to przy-
gotowanym, Ze mie nauczy sig z miej postugiwania si¢ w praktyce metoda psychanalityoz-
na; moze tylko poznaé jej zalozenia, zrozumie¢ jej znaczenie i w tym zakresie ksiazka
oddaé moze powaime ustugi.

Stabe jej strony to zbyt powierzchowne i .ogélnikowe ujecie zagadnien wychowaw-
czych, ktére wlasciwie stanowié powinny punkt ciezkosci ksiazki ze wzgledu na jej prze-
znaczenie; pozatem nadmiar przenogni literackich, tu i owdzie ton kaznodziejski, pewien
stopieri autoreklamy nie kazdemu przypadna do smaku.

Tlumaczenie naogé! poprawme, nie wolne fednak od usterek stylistycznych; takie
pp. zdania: ,jak rozumieé autonomiczna osobowo$é to okresli¢ jest zadaniem etyki”
(str. 18a) albo — ,,0émieli¢ sie ma wyttworzenie sobie i wygloszenie sadu o Freudzie"” (str,
54) brzmia doéé mieprzyjemnie,

Nalezaloby wycofaé z obiegu egzemplarze, ktore maja puste nienadrukowane stro-
ay (66, 67, 70, 71, 74, 75, 18, 79) — ogélem 8-em strom jpustych!

M. Librachowa.

Stanistaw Przybylowicz: ,,Ogréd — pracownia. Doswiadczenia i obserwacje przy-
rodnicze na niiszym poziomie nauczania”, Z ,Prakiyki szkolnej” Nr. 13. Nakladem ,Na-
szej Ksiegarni, Sp. Akc, Zw, N, P, Warszawa 1931 r,

Z radoscia witamy ksiazeczke p. Przybylowicza jjako pierwsza w mnaszej litera-
turze dydaktycznej, traktujaca o sposobach wyzyskania ogrodu szkolnego dla zajeé
z dzieémi,

. Nie znajdujemy tu fachowo-ogrodniczych wskazéwek, bo mnie lezalo to w zamie-
rzeniach autora, ktéry poprostu zdaje sprawe z obserwacyj i doswiadezer, jakie dzieci
pod jego kierunkiem przeprowadzily na terenie ogrodu. Takie potraktowanie tematu ma
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—wiele zalet: popierwsze, mabieramy prze§wiadczenia, ze wszystko, o czem nam autor
méwi, da sie istotnie opracowaé z dzie¢mi, po drugie, nie znajdujemy tu przeladowania
matenjalem, ki6re cechuje zazwyczaj teoretycznie opracowywane zbiory éwiczen,

0gr6d p. Przybylowicza jest istetna pracownia, w kiérej odbywaja si¢ zajecia,
a nie wylacznie Zrédlem ,okazoéw”, ktére rozpatruje sig¢ w klasie nawpél zwiedniete, Au-
torowi chodzi przedewszystkiem o podpatrywanie z dzieémi przejawéw iycia, stad mor-
fologja stuzy do wyjadnienia zjawisk zauwazonych przez dzieci, Obserwacje prowadza
najczesciej do postawienia jakiego$ zagadnienia, ktére w dalszym ciagu staraja sie dzieci
rozwiazaé droga doéwiadczenia lub dalszych spostrzezen. Ten tok pracy stwierdzamy
szczegblniej w rozdziale ,owady i kwiaty"; rozdzial ten jest zdaniem moim najlepiej
opracowany pod wzgledem dydaktycznym. Polaczenie zoologji z botanika, wykazujace
zaleznoéé $wiata roslinnego i zwierzecego i odwrotnie \jest réwniez wielka zaleta oméwio-
nej ksiaZeczki, Slabiej natomiast wypadl rozdzial dotyczacy odiywiania sie roslin, co
zreszta nie moze nas dziwi¢, gdyz temat ten jest zbyt trudny dla tego poziomu.

Jakkolwiek pominigte sa tu fachowo - ogrodnicze wskazéwki, jednakize ksi'qiecz-ﬂ
ka p. Przybylowicza moze oddaé ustugi nietylko przy nauczaniu w ogrodzie, ale i przy
jego zakladaniu, gdyz autor podaje spisy roélin i ich charakterystyki; fakt, ze ogrod
p. Przybylowicza ljest szczuply i skromnie uposazony, pozwala na wyzyskanie jego rad
w bardzo réznorodnych warunkach pracy,

Do brakéw ksiazeczki zaliczylabym pominigcie samej techniki przeprowadzania |
lekeyj w ogrodeie: podzial dzieci na grupy, rozdawanie pracy i 4. p. szezegélow,

Ten ostatni zarzut nie zmniejsza wartosci ksiazeczki, napisanej zywo, prnsio
i z umitowaniem tematu, Zycze jej by szerzyla zamilowanie do pracy w ogrodzie w jak~
najszerszych kolach nauczycieli,

D. Gayiwna.
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