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W SPRAWIE ZBIOROWYCH
CHARAKTERYSTYK REGJONALNYCH.

Nadeslane naszej Redakcji zbiorowe charakterystyki dzieci z réz-
nych dzielnic Rzeczypospolitej stanowia juz pewien materjal rzeczowy,
na ktérego podstawie mozna ustali¢ nastepujace wnioski., Przedewszyst-
kiem stwierdzié nalezy, ze sprawa tego rodzaju charakterystyk spotkala
sie¢ z zyczliwym oddzwigkiem ze strony mauczycielstwa, ktére okazalo
nietylko zrozumienie waznosci takiej pracy, ale i gotowosé wspotdzialania.

Z drugiej strony z poréwnawczego zestawienia nadeslanych mater-
jalow wynika, ze dla zapewnienia im wigkszej wartosci naukowej, nale-
zaloby uczynié je bardziej poréwnywalnemi miedzy soba, to znaczy nadaé
im charakter planowy. Osobiste zainteresowamia oséb piszacych lub
przypadkowe okolicznosci wplywaja na to, ze w jednych charakterysty-
kach uwypuklone sa pewne cechy, ktére pominiete zostaly w innych, to
zn6w sprawy mniej wazne rozrastaja si¢ niepotrzebnie, kosztem cech bar-
dzo znamiennych. Tak np. wazna dziedzina Zycia uczuciowego oswietlo-
na zostala w jednej tylko z nadestanych charakterystyk (Dziecko wolyn-
skie). Planowos$é charakterystyk osiagnaé¢ mozna, jezeli dokonamy wybo-
tu cech, ktére ze stanowiska wspolczesnej nauki o charakterze uznane
zostaly za szczegélnie wazne; wszystkie te cechy zlozyé sie musza na
zbiorowy charakterystyke grupy, a wtedy charakterystyki te w zestawie-
niu poréwnawczem nabiora pozadanej wyrazistosci i uwypukla sie rézni-
ce miedzy poszczegblnemi grupami.

Zatrzymamy wiec ma chwile uwage czytelnik6w mna przegladzie
owych cech najwazniejszych, ktére stanowié beda plan dla opracowania
charakterystyki.

1. Rozwéj i uksztaltowanie si¢ charakteru zaleine sa od wielce
skomplikowanych czynnikéw, wséréd ktérych mozna rozréznié z gruba
czynniki wrodzone i mabyte. Nie zatrzymujac si¢ nad analiza obu tych
grup, nadmienié mnalezy, ze czynniki nabyte sa rezultatem osobistego do-
$wiadczenia jednostki, a doswiadczenie to pochodzi z oddziatywania sro-
dowiska. S$rodowisko zaréwno przyrodnicze, jak spoleczne, dostarcza
osobnikowi doswiadczen, ktére powtarzajac sig, wplywaja na utrwalenie
si¢ przyzwyczajeni, na wyznaczenie kierunkowosci dazen, na ustalenie za-
interesowan, na wyéwiczenie sprawnosci psycho - fizycznej w okreslo-
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nym kierunku, Srodowisko przyrodnicze wyznacza w znacznej mierze
przewazajacy w danej grupie ludzkiej typ pracy i produkeii, a rodzaj pra-
cy wplywa na usposobienie, ksztaltuje cechy umystowosci, Coraz wigk-
sze zrozumienie wplywu $rodowiska na ksztaltowanie sie struktury psy-
chicznej osobnika sklania ku temu, aby w charakterystyce uwzglednié
nalezycie §rodowisko przyrodnicze i spoleczne. Czynnik ten zostal zresz-
ta naogé! uwzgledniony w nadeslanych opracowaniach. Nalezy jednak
pamigtaé o tem, Ze opis srodowiska stanowi jedynie tto, na ktérem wyraz-
niej uwypukli¢ si¢ maja cechy dzieci; to tto zatem nie moze rozrastaé sie
do zbyt wielkich rozmiaréw, gdyz nie stanowi ono istotnego punktu ciez-
kosci w zbiorowej charakterystyce.

2, Nie mniej doniosta sprawa w rozwoju charakteru jest jego zalez-
no$¢ od budowy organizmu i od jego funkcyj. Poniewaz blizsze okresle-
nie podloza biologicznego byloby w danym razie rzecza nieosiagalna,
z koniecznoéci trzeba bedzie ograniczyé wymagania i poprzestaé na
uwzglednieniu cech zewnetrzanych, dajacych si¢ latwo zauwazyé, oraz ma
opisie budowy cielesnej. Sprawy te mie zostaly wcale uwzglednione
w nadestanych charakterystykach. Nalezy tu réwniez i dziedzina ruchowa,
ktora jest zewnetrznym przejawem aktywnosci psychofizycznej osobnika,
zaleznej wlaénie od podlioza biologicznego. Trzeba zatem uwzglednié w cha-
rakterystyce cechy dziedziny ruchowej, oraz sposoby reagowania na réz-
nego rodzaju zewnetrzne i wewnetrzne podniety., Mowa tu o tak zwa-
nym temperamencie, ktory powszechnie uznany jest jako jeden z wrodzo-
nych czynnikéw charkteru. Poza charakterystyka sfery ruchowej i spo-
sobéw reagowania ma podniety nalezy roéwniez wziaé pod uwage ze-
wnetrze wlasciwoséci budowy, czyli cechy antropologiczne.

3. Dziedzina zycia uczuciowego stanowi niezmiernie doniosty czyn-
nik charakteru. Zycie uczuciowe jest jednak bardzo trudne do scharak-
teryzowania w szczegoélach, trzeba zatem poprzestaé na maszkicowaniu
jego ogélnego zabarwienia i na podkresleniu dominujacych tendencyj uczu-
ciowych. Wazna wiec rzecza bedzie podkreslenie w charakterystyce czy
dzieci sa tkliwe (pieszczotliwe) i wspélczujace, czy obojetne na wlasne
i cudze cierpienia lub radosci, czy moze nawet zlosliwe i okrutne, Po-
niewaz zycie uczuciowe ksztaltuje si¢ pod wplywem atmosfery domowe;j
i stosunku dorostych do dziecka, poniewaz w atmosferze wuczuciowe;j
oschloéci ze strony dorostych zycie uczuciowe dziecka moze ulec stlu-
mieniu, nalezy scharakteryzowaé stosunek rodzicow do dzieci. Zna-
mienne cechy wuczuciowoéci objawiajg si¢ miedzy innemi w stosunku
do cztowieka, dlatego 6w stosunek dziecka trzeba bedzie wziaé pod uwa-
ge i blizej go okreslié, Réwnie wazne sa objawy uczué zwréconych ku
samemu sobie, wreszcie pewien mniej wigcej staly uczuciowy ton psy-
chiki, zwany usposobieniem, wynikajacy czeéciowo z podloza biologicz-
nego, a czgsciowo z oddzialywania najblizszego otoczenia, winien byé row-
niez uwzgledniony.

4, W charakterystyce nie mozna pominaé tego skiadnika charak-
teru, ktéry pospolicie nazwany jest ,wola”. Jest to dziedzina dazen
i dzialania, Dazenia te w majogélniejszem ujeciu okreslié mozna, jako
silne lub stabe, stale w swym kierunku lub — zmienne. Naleiy przytem
wzigé pod uwage stosunek dziecka do pracy — przyczem wazna rzecza
bedzie poréwnaé stosunek dziecka do pracy z ta sama cecha u dorostych
danego $rodowiska.
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6. Pewnym srodowiskom wilasciwe bywaja réwniez jakies wyrazne
cechy umystowosci lub kierunek uzdolniesi, np. sktonnosé do refleksji, do
teoretyzowania (whasciwa mp. rosjanom), albo wybmalqs’é wyobrazni,
marzycielstwo, lub nastawienie praktyczne. Specjalny kierunek wuzdol-
niefi wyrazaé si¢ moze mp. w muzykalnosci, albo w zdolnosciach pla-
stycznych czy technicznych, Cechy te, o ile wystepuja, powinny byé
uwypuklone zaréwno w charakterystyce dzieci, jak w charakterystyce
¢rodowiska. '

W mysl powyzszych zalozen, w ktérych uwzglednione zostaty glo-
wne postulaty wspélczesnej nauki o charakterze, dochodzimy do zesta-
wienia najwazniejszych cech, ktére moga byé okreslone na podstawie
obserwacji i otrzymujemy w rezultacie podstawe dla planowych charak-
terystyk. Plan taki—ulozony przez grono oséb pracujacych nad zagadnie-
niem charakteru dziecka—zamieszczamy ponizej. W zwiazku z tem —
i przy poparciu finansowem ze strony ,Naszej Ksiegarni’—ogltoszony zo-

staje
KONKURS

na najlepszq regjonalng charakterystyke dziecka polskiego.
PLAN CHARAKTERYSTYKI.

1. Srodowisko. Zwigzla charakterystyka srodowiska geograficznego i spolecz-
nego, w kiérem dzieci wzrastaja. (Warunki geograficzne: réwminy, géry, niziny, bagna,
puszcze; rolniczy lub przemystowy charakter produkeji; wysoki lub miski poziom kultury
materjalnej; stan ofwiaty, stosunki marodowoéciowe, wyznaniowe i t. p.).

2) Charakterystyka sfery ruchowej i sposobu reagowania na podnietg, opis cech
rewnetrznych, dotyczgeych budowy ciala i typu antropologiczmego.

a) Ruchy szybkie, powolne, silne, stabe, spokojne, nerwowe, ocigzale, lekkie,

b) Reagkcje nagle, gwaltowne, opéznione, slabe,

¢) Ogélna postaé: wysmukla, budowa waska, albo przysadkowata, krepa o ksztal-
tach zaokraglonych, albo budowa silna o harmonijnych lub niecharmonijnych pro-
porcfach ciala,

Barwa oczu (piwne, zielome, miebieskie), Barwa wloséw: ciemme, szatynowe (od-
cieri popielaty czy rudawy), jasne.

Twarz: okragla (szeroka), wydluzona; krétka, srednia, dluga, kosci policzkowe wy-
stajace, mie wystajgce, '

Nos: waski, éredni, szeroki (skrzydla mosowe).

Szpara oczna: prosta, ukosna. Falda mongolska jest lub niema *),

Ksztalt wloséw: proste, faliste, kedzierzawe,

3. Zycie uczuciowe: Objawy tkliwosci i wspolczucia, Obojetnoéé na cudze prze-
zycia, Zlosliwoé¢ lub okrucierstwo. Stosunek do czlowieka: zyczliwy, ufny, zaczepay,
niezyczliwy, nieufny, méciwy. Stosunek do zwierzat. Ambicja i miloéé wlasna. Pewnosé
siebie, niesmialo$¢ % miedoceniamie si¢. Przewazajgce usposobienie: wesole, pogodme,
smuine, przygngbione, ponure, Sfatoéé lub zmienno$é usposobienia,

4, Cechy woli: Sita lub stabosé popedéw. Stalosé lub zmienmosé dgzen. Wytrwa-
lo&é, przedsigbiorczosé, zacigtoéé lub zmiennoéé, chwiejnoéé, biernosé, lekliwo$é, uste-
pliwosé,

5. Cechy umyslowosci i specjalne uzdolnienia: Zywos¢ umysiu, oryginalnosé
i lotnoéé, wzglednie ospalo§é umyslowa, szablonowo$é, brak polotw. Muzykalnodé, inne
uzdolnienia artystyczne, umystowe, techniczne,

*) Falda skérna, ktéra tworzy gorna powieka, zakrywajac zewnetrzny kat oka.
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6. Cechy nabyte gléwnie przez oddzialywanie érodowiska: czystoéé i porzaddk,
wzglednie brud i nieporzadek; obyczajowosé towarzyska, religijnosé, dziedzina stosunkéw
seksualnych, sklonnosé do bojek, stosunek do cudzej wlasnoéci, pijadistwo i t. d. i 4. d.
UWAGI OGOLNE: a) Poniewa: przy okredlaniu cech ppotrzebna jest jakas miara pors-

wmawcza, przeto warunkiem opracowamia trafnej oharakterystyki jest zmafjo-
moéé dzieci paru roznych dzielnic,

b) Charakterystyka zawieraé powinna mozliwie wszystkie & tylko te cechy, kt6-
te 53 wspdlne wigkszofei dzieci danego rejonu, Indywidualne sylwetki nie
powinny przestamiaé obrazu zbiorowego.

<) Pozostawione jest do uznania piszacego zalaczenie paru indywidualnych syl-
watek, o ile one istotnie reprezentuja skrystalizowany typ regjomalny.
Pozadane sg charakterystyki dziecka mazurskiego, pomorskiego, kujaw-
skiego, §laskiego, ks, lowickiego, huculskiego, podhaladiskiego, karpackiego,
wilesiskiego, okolic Lwowa i Krakowa, Wileriszezyzny, Podlasia i Polesia,
Podola, Wolynia i t. d.

WARUNKI KONKURSU.

1. Prace, zaopaftrzone godlem, nadsylaé nalezy pod adresem redaktorki ,Pracy
Szkolnej” (Wiarszawa, Polna 40 m, 5}, Wraz z rckopisem malezy przyslaé w zamknietej
kopercie, oznaczonej tem samem godlem, nazwisko autora oraz jego doktadny adres,

2, Termin madsylamia prac uplywa z dn. 1 grudmia z, biez

. 3. Rozmiary pracy okreslone sa w przyblizeniu do 1% arkusza druku, t. j. okolo 20-u
stron rekopisu, formatu jpapieru kancelaryjnego, Pozadane sa fotografje.

4, Pierwsza nagroda w postaci zbioru ksigzek przedstawiaé bedzie wartosé 150 =l
Duwie drugie nagrody — stanowia zbiory ksiazek wartosei 100 zlotych kazdy.
Zhiory wybieraja sobie osoby mnagrodzone wedlug wlasnego uznamia.

5. Prace magrodzone wydane zostana naktadem Naszej Ksiegarni, Do wydawnictwa
tego moga byé wlaczone prace nie magrodzone, ale uznane przez Sad Konkursowy
za nadajace sie «do druku, Autorzy prac drukowanych otrzymaja honorarja au-
torskie,

6. Sklad Sqdu Konkursowego stanowia: dr, M, Librachowa, dr, J. Myd'arski, St. Stu-

dencki, W, Szumanéwna, J. Wilodarski, J. Zawirska,

d

~—

J. SKARZYNSKA

JAK UCZA METODA PROJEKTOW.

(Na podstawie ksiqzki Collingsa)

I

Ksiazka Stevensona ,,Metoda projektéw w nauczaniu” ") daje teore-
tyczne uzasadnienie metody i jej synteze; natomiast prawie zupetnie nie
porusza prakiycznego przeprowadzenia metody w zyciu, sprawy tak nie-
stychanie waznej dla nauczycieli. Préby pracy metoda projektow sa ro-
bione i u nas w szkole éwiczen przy Pafistw, Seminarjum im. Elizy Orze-
szkowej w Warszawie **).

W amerykanskiej literaturze mamy kilka ciekawych sprawozdan
z pracy metoda projektéw. Jednem z najtresciwszych i najpowazniej

'} Patrz Sprawozdanie w ,Pracy Szkolnej", Nr. 2 r. biez,

**) Patrz artykuly: Ggsiorowska’ Idea regjonalizmu w metodzie projektéw; In-
stalacja elekirycznosci na bulwarach; Korzeniowska: Préba przeprowadzenia tematu z fi-
zyki, Praca Szkolna 1929 r,, ostatnio artykut W, Dzierzbickiej w Oswiacie i Wychowaniu
1931, Nr, 1,
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ujetych jest ksiazka Collingsa An Experiment with a project curiculum.

Ideowe podstawy, na ktérych opiera Collings swoja prace pedago-
giczna, sa wysnute z dziel Deveya i Kilpatricka: dziecifistwo nie jest li
iylko okresem przygotowawczym do Zycia, ma omo swoje wlasne warto-
s$ci, tak samo wazne i konieczne jak i Zycie dorostych, Wychowanie skie-
rowane tylko ku przyszlosci dziecka znieksztalca jego zycie, odbiera mu
radosé, Zadanie nauczyciela nie powinno polegaé na skracaniu wieku
dzieciristwa, lecz na pomaganiu do ciaglego i naturalnego rozwoju i przy-
swajania sobie doswiadczen, Zycie w szkole powinno podporzadkowywaé
si¢ dazeniom i checiom dzieci, musi wigc byé tak samo bogate i rézno-
barwne jak ich zycie, a nie wcidnigte w ramki ulozonych przez dorostych
programoéw szkolnych, chociazby najlepszych. Weciaz plynny program
szkoly winien byé szeregiem coraz to nowych doswiadczeri w labora-
{orjum zycia,

Collings spodziewa sie, ze szkola pracujaca w taki sposéb rozwi-
nie i wyksztalci roznostronnie zdolnosci dzieci, bedzie Zywym organiz-
mem, zwigzanym z otaczajacym érodowiskiem (rodzina, sgsiadami, gmina)
od ktorego uczac sie sama, bedzie i nawzajem oddzialywaé nan dodatnio,

Dla sprawdzenia tych teoretycznych przestanek postanowiono,
w Okregu Szkolnym gdzie Collings byl wizytatorem, dokonaé 4-roletniego
eksperymentu, opracowujac jego warunki dokladnie i w sposéb naukowy,

Wybrane zostaly 3 szkoly, znajdujace si¢ prawie w identycznych
warunkach, na wsi, daleko od miasta, w srodowisku éredniozamoznych
farmeréw. Jednakowa byla liczba dzieci, wiek, ilosé lat spedzonych
w szkole. Dzieci byly zbadane za pomoca testow i wybrane zostaly jed-
nakowo uzdolnione. Jedna ze szké! byla doswiadczalna, dwie inne kon-
trolujace. Zaopatrzenie szkét &kontrolujacych w podreczniki, pomoce
szkolne (mapy, globusy etc.), narzedzia do nauki rzemiosl, rolnictwa,
gotowania (przedmioty obowiazujace w szkotach amerykanskich) byly
jaknajstaranniej dobrane, bibljoteka szkolna zaopatrzona w dobre ksiaz-
ki, polecone przez Wydzial Szkolny. Szkola do$wiadczalna nie miata
tawek i pulpitéw, jedna izba byla przeznaczona na bibljoteke, druga na
pracownie. W bibljotece byly ksiazki do czytania (podobnie jak i w szko-
Yach kontrolujacych), pozatem albumy przyrodnicze, podreczniki, ency-
klopedje, ksigzki traktujace o rzemiostach, rolnictwie, sporcie.
Szkola doswiadczalna byla zaopatrzona w przyrzady do rzemiost: do
stolarki i slusarstwa, w narzedzia ogrodnicze, przyrzady do gotowania
i wielkg ilo$¢ gier, Zaopatrzenie szkoly doswiadczalnej bylo kosztowniej-
sze niz szkoly zwyklej,

Sklad nauczycielstwa we wszystkich trzech szkolach byl wyborowy,
W kazdej szkole pracowal jeden nauczyciel. W koricu 1-go roku szkola
eksperymentalna byla zmuszona wziaé jedng sile pomocnicza nauczy-
cielska, dlatego, ze praca w szkole do$wiadczalnej wymagala czesto
obecnosci 2-ch nauczycieli i dlatego, ze szkola stala sie terenem ciaglych
wycieczek nauczycielskich dla przypatrzenia si¢ pracy, a to odrywato
jedynego nauczyciela od zajeé z dzieémi.

Warunki lokali szkolnych we wszystkich szkotach byly jednako-
we. Kazda szkola miala 2 izby, ogréd, plac przed domem, Szkely byly
koedukacyjne, chodzily do nich dzieci od 6 — 15 lat, Liczba dzieci
w szkole doswiadczalnej wynosita—41, w innych—28 i 31, Poczatkowo
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stosunek rodzicéw do szkoél kontrolujacych byl obojetny, do szkoly do-
$wiadczalnej przez pierwsze miesiace pracy — zdecydowanie wrogi.

Szkoly kontrolujace pracowaly wedlug obowigzujacych progra-
moéw i planéw zajeé.

Szkola doswiadczalna programu mie miala. Postawila sobie dwa
cele: 1) Poméc dzieciom do osiggniecia ich wlasnych celéw i dazen.
2) Przez stopniowe rozszerzanie doswiadczenia dzieci doprowadzié je do
wykonywania bardziej trudnych i interesujacych samorzutnych zamie-
rzefi. Uczenia si¢ w czystej formie nie powinno byé w szkole, gdyz
w zwiazku z praca, ktéra jest na warsztacie, zdarza sie wiele okazji do
nauki, Wszelkie uczenie sie jest wymagane i popierane przez szkole
tylko o tyle, o ile jest potrzebne do wykonania zamierzonego przed-
siewziecia,

Szkota doswiadczalna byla ulepszona forma domu. Dzieci same
wybieraly tematy zajeé, a nauczyciel czuwal, zeby projekty wybrane nie
byly zle, trywjalne i nie byly za {rudne do wykonania dla dzieci. Plano-
wanie, wykonanie i krytyka wykonanego projektu stanowi jednostke
metodyczna, - U

W szkotach kontrolujacych dzieci byly podzielone na 8 oddzia-
low — wedlug przyjetego zwyczaju; w szkole doswiadczalnej 41 dzieci
w wieku od lat 6-ciu — do 14-tu zostaly podzielone na 3 grupy: I gr.
dzieci od 6 — 8 lat; II gr. od 9 — 11; III gr, od 12 — 14 lat.

Program zajeé w grupach stanowily projekty z dziedziny: gier,
powiastek, pracy recznej i wycieczek, Po dlugich prébach utozono plan
pracy dziennej tak, aby jeden nauczyciel mégl pracowaé z 3-ma
grupami.

godziny

I grupa

I

I

9 — 930
9.30—10
10 —10.30

powiastki

powiastki

powiastki

10.30—10.55
10.55—11.20
11.20—11.45

Praca reczna

Praca reczna

Praca reczna

11.45—12.15
12.15—12.45

éniadanie

gry

1.15—1.40
1.40—2.05
2.05—2.30

gry

gry

gry

2.30—3
3 —330
3,30—4

wycieczki

wycieczki

wycieczki
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Projekty z dziedziny gier — sa to zabawy, gry, dramatyzacje,
przedstawienia, Projekty powiastkowe zawieraja mnajrozmaitsze zagad-
nienia zwigzane ze sposobami wyrazania swych uczué stowem, rysunkiem
lub muzyka, wiec opowiadania, czytanie, spiew, obrazki, fonograf, muzy-
ka. Projekty z dziedziny wycieczek — zawieraja zagadnienia zwiazane
z poznaniem okolicy i pracy ludzkiej. Projekty z pracy recznej daja moz-
no$é wyrazi¢ dazenia w formie konkretnej: szycie wubrania dla lalek,
gotowanie, wykonywanie réznych przedmiotéw np. sprzetow, klatek dla
ptakow i t. d.

Wrykonanie projektu poprzedzane jest konferencja z nauczycie-
lem lub bez niego. Konferencyj moglo byé najmniej 4-y, jesli wszystkie
grupy lacza sie razem w wykonaniu projekiu — najwyzej 12 — jezeli
kazda grupa projektowala oddzielnie z kazdej dziedziny, Projekty byly
przyjmowane wickszoécia gloséw ze zgoda nauczyciela, bywaly takze
projekty indywidualne, wykonywane przez jednego lub kilku uczniow.
W czasie pracy nad wykonaniem projektu kazda grupa miala przewod-
niczacego, wybieranego przez grupe, za zgoda nauczyciela,

Jeden projekt pociagal za soba zwykle inne, Byly one zapisywane
na specjalnej tablicy projektéw poleconych, Tablica ta stanowila jakby
program zajeé ma przyszlosé. Kazde dziecko mialo pozatem swoja
teczke projektéw, w ktorej zapisywalo, rysowalo i notowato wszystko, co
przez niego zostalo dokonane,

Wazna skladowa czescia pracy w szkole sa zgromadzenia publicz-
ne, odbywajace sig raz na tydzieri w okreslony dzien, Na tych zgromadze-
niach dzieci referowaly wykonane projekty, lub omawialy te, ktére mialy
wykonaé przy wspélpracy rodzicéw.

Zgromadzenia nazywaly sie ,publicznemi”, gdyz wszystkie dzieci,
ich rodzice i sasiedzi mogli braé¢ w nich udzial. Zgromadzenia byly przy-
gotowywane i obmyslane przez dzieci, jak zreszta wszystko w szkole.

Projekty podawane przez dzieci sa bardzo réznorodne, moga byé
wypelnione w przeciggu jednego dnia, lecz moga by¢ réwniez na warszta-
cie tygodnie i miesigce. Poruszaja wiele zagadnied. Dla rozwigzania ich
dzieci musialy czytaé ksiazki, artykuly, wertowaé encyklopedje, pod-
1gczniki, a nawet dzieta powazniejsze, rozpytywaé rodzicow, sasiadow, lub
specjalistow, pisaly réwniez listy do rozmaitych t{owarzystw nauko-
wych it d.

Podaje kartke z ,teczki projektow” ucznia K. z I-szej grupy:

Pani Murfy sadzi stoneczniki, by zacienié¢ ogérki.

Stonecznik ma duze zélte kwiaty., Kurczeta pani Murfy chetnie je-
dza masiona stonecznikéw. — Dostalismy od niej troche nasion do zasa-
dzenia.

Stonecznik jest bardzo tadnym kwiatem, Na przyszly rok chce po-
sadzié sloneczniki na grzadce arbuzéw, zeby ocienialy moje arbuzy.

Najlepiej si¢ udaja w dobrej ziemi ma stoicu i musza byé czesto
podlewane. Sa bardzo latwe do prowadzenia.

A oto inne przykltady wybranych do opracowania tematéw:

Dlaczego pani Murphy sadzi stoneczniki? Czem sig¢ rézni sosna od
cedru? Jak liszka zmienia si¢ w motyla? Czem karmi swe rasowe kur-
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czeta P, Edmond? Jak szerszen buduje gniazdo w drzewie? Zbieranie
orzechéw. Zbieranie skrzeku zabiego do szkolnego akwarjum. Co zo-
baczymy w cyrku Neosko?

Tego rodzaju ,projektéw"” w ciagu 4-ch lat opracowano 58.

Dla charakterystyki metody przytocze w skréceniu opis przebiegu
pracy Il-giej grupy (8 — 11 lat) przy opracowaniu tematu: jakie sa przy-
czyny tyfusu w domu p. Smitha? Na konferencji tej grupy przewodni-
czacy zwrécil uwage na nieobecnosé Janki i Marysi. Tomek, ich bliski
sasiad, zauwazyl, Zze sa one chore na tyfus, i Ze w domu Smithow czesto
choruja na te chorobe. To wywolalo ogélna rozmoweg o tyfusie i cheé
zbadania przyczyn tej choroby. Powstal odpowiedni projekt. Przeczy-
tano odnosne ksigzki z bibljoteki szkolnej. Dzieci napisaly do Uniwer-
sytetu w Missouri i sprowadzily stamtad broszurki: ,Jak walczyé¢ z ty-
fusem”? i ,Jak walczyé z muchami”, po 1-ym egzemplarzu dla kazdego
dziecka. Postanowiono nastepnie zrobié wycieczke do p. Smitha w celw
zbadania przyczyn choroby w jego domu. Tomkowi polecono zapytaé
p. Smitha, czy pozwoli obejrzeé¢ swéj dom i podwérze. Porpozycja byla
przyjeta przychylnie. Na konferencji poprzedzajacej wycieczke zostaly
oméwione szczegbly; postanowiono zwrécié uwage na to: 1) czy okna
i drzwi sa zaopatrzone w siatki od much. 2) Czy woda w studni p. Smitha
jest czysta i zdatna do picia. 3) Gdzie gospodarz przechowuje mleko do
picia. 4) Czy $miecie, nawoz i odpadki sg blisko domu. 5) Oméwiono
jak maja sie¢ zachowywaé uczestnicy wycieczki, aby sie nie zarazié. Po
tych przygotowaniach odbyta sie wycieczka. P, Smith prosil dzieci
o szczegélowy opis ogledzin i o rade. Na konferencji omawiajacej wy-
cieczki zostaly ustalone glowne punkty sprawozdania i wyznaczona komi-
sja do opracowania takiego sprawozdania. Sprawozdanie napisane i przez
nauczyciela poprawione (nauczyciel poprawia kazde sprawozdanie),
zostalo wystane z listem do p. Smitha, Byly tam wyszczegélnione przy-
puszczalne przyczyny tyfusu: brud przed domem, wielka ilo§¢ muck —
i brak siatek ochronnych, Dzieci radzily zaopatrzyé okna i drzwi w siat-
ki, przystaly kosztorys i wymiary siatek, wskazaty, gdzie je mozna kupié.
Nastepnie radzily oczyscié podwérze z brudu i zrobié zamykana skrzynie
na $miecie; przestaly p. Smithowi na wzér mucholapke i zamykane wia-
dro na $miecie (zrobione w szkole), zawiadomily réwniez, ze prosily
uniwersytet w Missouri o wyslanie na imig p. Smitha biuletynu p. t.
Mucha”,

W bezposrednim zwiazku z tym projektem wysunieto zagadnienie:

Czy tyfus jest najczesciej spotykana choroba w naszej okolicy? Dzieci
urzadzily ankiete na temat: ,Na co chorowano w paniskim domu w ciagu
ostatnich dwuch lat?”
o Dla uporzadkowania rezultatow ankiety musialy si¢ dzieci zazna-
jomié z obliczaniem procentéw i nauczyé sie ukladaé tablice statystyczne.
Przy tej sposobnosci’ przeczytano ksiazki z fizjologji i higjeny, Rezul-
taty ankiety byly przedstawione graficznie.

Na najblizszem publicznem zgromadzeniu postanowiono zdaé spra-

wozdani'e ze wszystkich tych czynnosci. Oto program obrad owego zgro-
madzenia wraz z zaproszeniem.
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Sprawozdanie ze stanu zdrowia w naszym Okregu szkolnym,
Porzqdek dnia.

d. Spiew. : Wszyscy.
Il. Wykresy ilustrujqce choroby w naszym okregu. Jadzia,
111. Co prawdopodobnie jest przyczynq tyfusu. Tomek.
IV. Tablice ilustrujqce sposoby zwalczania much, Onal

V. Pokaz poleconej mucholapki. - Alfred.

VI. Pogadanka z przezroczami: Jak walczyé z muchami. Jerzyk.
V1l. Herbatka.
Milo nam bedzie zobaczyé Pana na zebraniu.
Pod przewodnictwem Il-ej grupy. Srode, 3 grudnia 1918 r.

W projektach Il-ej grupy znajdujemy miedzy innemi: Jak posy-
tamy i odbieramy nasze listy? Jak si¢ robi lody? Jak sie piecze chleb
w piekarni w Pineville? Jak p. Murphy hoduje kwiaty w pokoju? Co
zobaczymy w cyrku w Neosko? i t. d. Druga grupa przerobila 51 projek-
tow z dziedziny wycieczek.

Trzecia grupa przerobila 32 projekty z dziedziny wycieczek, Oto
niektére z nich:

1, Co sie stanie z P. Tate, ktory okradt sklep?

2, Jak sie wybiera sedziow?

3. Jak si¢ zbiera podatki w Pineville?

4, Na co ida pieniadze z podatkéow w Pineville?

5. Dlaczego maja byé wybrani kandydaci demokratyczni, wedtug
ich objasnied na wiecu w Bethpage.

6. Dlaczego maja byé¢ wybrani kandydaci republikariscy, wedlug
ich objasnieri na wiecu w Cross,

7. Jak wyrabiajg swetry w fabryce Jopline?

8. Jak przepowiada pogode Instytut Meteorologiczny?

9. Jak si¢ robi masto w mleczarni w Neosko?

10. Co zobaczymy w cyrku w Neosko?

Przytocze jeszcze dla charakterystyki po kilka projektéow, wyko-
nanych z dziedziny pracy recznej, chociaz dla nauczyciela byloby rzecza
niezmiernie interesujaca przesledzi¢ wszystkie etapy pracy tej szkoty.

I-sza grupa wykonala z dziedziny pracy recznej 91 projektow;
wiele z nich byly indywidualnemi przedsiewzieciami uczniéw. Zrobiono
deske do prasowania, klatke dla ptakéw, uszyto sukienki dla lalek,
upiekszono klasg¢; uczniowie przeprowadzili w domu pod dozorem szko-
1y hodowle kurczat, dyn, ogérkéow itp.

II grupa zaprojektowala i wykonala: alfabetyczny katalog kartko-
wy bajek 1 opowiadan z bibljoteki szkolnej; pudetka do gwozdzi; klatki
dla ptakéw, pieczenie jablek i gotowanie zupy na szkolne $niadanie; far-
bowanie jajek wielkanocnych, szycie kostjuméw na przedstawienia itd.

III grupa byla przez dlugi czas zajeta projektem wystawy produk-
tow szkoly i domu. Wystawa zrobiona byta wspélnie z innemi szkotami.
Inicjatywa i cala praca organizacyjna byly dzielem IIl-ciej grupy — inne
grupy szkoly uczestniczyly réwniez w tym projekcie.

IIl grupa zrobila pozatem kort tenisowy, sanki, siatki ochronne
od much, paste do czyszczenia naczyfi metalowych. Projekt wzbudzit zain-
teresowanie do chemji, geologji i pociagnat za soba inne zamierzenia.

Po 4-ch latach sprawdzono wyniki pracy. Inteligencja dzieci zo-
stala ponownie zbadana. Tablice I i II przedstawiaja wyniki porownaw-
sze dla obu szkél, (Str, 138, Tablica 1a), :
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Poréwnanie przecietnej postepow dzieci we wszystkich oddziatach
w koricu czteroletniego okresu.

Szkola Szkota
PRZEDMIOTY kontrolujgca| doswiad.

Kaligrafia 8.5 10.3
Sylabizowanie 53.8 56,2
Czytanie 32.3 38.3
Dodawanie 17.6 21

Odejmowanie 129 20.2
Mnozenie 111 13.3
Dzielenie 13.1 14.1
Geografja 37.0 85.8
Historija 6 11.8
Wypracowania 7.4 10.8

Jak widaé z tabl, I-szej postepy dzieci w szkole doswiadczalnej
byly wyzsze, niz w szkolach kontrolujacych; dzieci orjentowaly sie le-
piej nawet w takich przedmiotach, jak arytmetyka, chociaz niezbedny
warunek wprawy pozornie mégl byé w tych warunkach zaniedbany. Nie-
zwykle postepy szkoly doswiadczalnej z dziedziny geogralji nalezy przy-
pisaé lekturze; dzieci czytaja duzo opiséw podrézy, blizszych i dalszych.
Zdobywaja w ten sposéb wiadomosci geograficzne, a jednoczesnie zaspa-
kajaja naturalng zupeinie w ich wieku cheé przygéd.

' Nalezy zaznaczyé, ze szkoly kontrolujace pracowaly bardzo su-
miennie, :

Tabl, II ilustruje poréwnawczo zachowanie si¢ dzieci w szkole
eksperymentalnej i w szkotach kontrolujacych.

1917—1918 || 1920—1921

ZACHOWANIE SIE UCZNIOW Szkoly Szkola Szkoly Szkola

Do§- Dos-
kontr. | wiadez, Kontr. wiadcz,

% dzieciuczeszczaj. do szkoly z posréd zarejestr. w obwodzie | 71,1 | 70.2 |[ 76,9 | 100
% dzieci ucze¢szczajach do szkoly codziennie z posréd za-

pisanych , ., , ., ., ., , . . . . . . ., . 2,3 2.9 82 96
% dzieci spozniajacych si¢ wiecejniz 8 razy w ciagu roku | 97 95 91 3
% dzieci wagarujacych jeden lub wiecej razy doroku. . 18 28 11 2.5
% dzieci karanych w szkole , , . . . . . . . . . 51 59 36 25
% dzieci pozostajacych caly rok w tej samej szkole. . ., | 31 24 33 [100

% dzieci, ktére przeszly z 8 oddzialu do wyzszej szkoly . | 15.6 | 142 | 25 |100

Z zestawienia tego wynika, jak widzimy, ze szkola eksperymental-
na poszczycié¢ sie moze znacznie lepszemi rezultatami, Sprawdzito sie
réwniez przypuszczenie Collingsa, ze szkola, prowadzona metoda projek-
téw, bedzie silnie oddzialywala na otoczenie. Nastapilo zzycie sie
szkoly z rodzina. Rodzice interesujg sie szkola, chodza na zgromadzenia
" publiczne, chetnie wspélpracuja w realizacji projektéw dziecinnych —
pozyczaja ksiazki ze szkolnej bibljoteki, przyrzady do mierzenia tluszczu
'w mleku, do szczepienia drzewek, zwracaja sie o pomoc w rozwiazaniu
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trudnosci gospodarczych, wspélnie z dzieémi wertuja ksiazki, aby zna-
#é rade. .

le Odsetek farmeréow czytajacych jedno lub kilka pism zwiekszyl sie

w okregu szkét kontrolujacych o 3,8% w okregu szkoly doswiadczal-

nej 0 96%.

Poprawa nastapila nawet pod wzgledem gospodarczym: odsetek
rodzicéw, hodujacych rasowe $winie i krowy, zwiekszyl si¢; w wypadku
szko6t kontrolujacych o 7,2% — w okregu szkoly doswiadczalnej o 31%.
Odsetek rodzicow, glosujacych za zwiekszeniem podatku na ulepszenia
szkolne, podniesienie pensji nauczycielowi — byl w okregu szkét kontro-
lujacych 32%, w okregu szkoly doswiadczalnej 89%. Collings wysnuwa
ze swego 4-roletniego doswiadczenia wniosek, ze szkoly na wsi powinny
byé prowadzone metoda projektéw — uwaza jednak za konieczne, aby
szkola byla odpowiednio zaopatrzona w przyrzady do pracy i ksiazki.

Pare stow jeszcze o pracy i przygotowaniu nauczyciela w szkole,
prowadzonej metoda projektéw. Nie poddajac dzieciom swoich pomy-
stéw, powinien miedzy wysunietemi przez dzieci projektami, wybraé ta-
kie, ktore mie beda zle, ani trywjalne, bo i takie moga dzieci wysunaé.
Nastepnie czuwaé powinien, aby projekty odpowiadaly sitom dzieci —
nie byly zatrudne — ani za latwe. Jezeli mala Zosia uszyje samodziel-
nie sukienke dla lalki, sama wymierzy materjal, skroi i dopasuje, to za
tym projektem péjda inne, trudniejsze, zmuszajace dziecko do ciaglego
rozwoju. Ale jezeli dziecko chce zrobié szafe na ksigzki, i nauczyciel go
nie powstrzyma, tylko pomoze mu wykonaé ten trudny projekt—to praca
dziecka nie przyczyni si¢ do jego rozwoju, poniewaz przechodzila sity
i doswiadczenia dziecka, nie byla samodzielna i mogla byé wykonana
tylko przy pomocy starszej osoby. Dziecko nie nabedzie réwniez nowych
doswiadczen, nowych pozytecznych nawykow, jezeli projekt jest zbyt
fatwy i nie rozwija twdrczosci dziecka. W tym wypadku jednak nale-
zy zachowaé ostroznosé. Czasami dziecko wykonujac prace pozornie
latwa, zbiera materjat i sity do nowej i trudniejszej. L. Sfott (Progressi-
ve Education 1931) przytacza wypadek z dziewczynka 7-letnia, ktéra przez
dtuzszy czas rysowala codziennie jednakowe domki z dymem, wychodza-
cym z komina. Nauczycielka byla zrozpaczona, juz miala interwenjowaé
i naméwié dziecko do innych pomystéw. Dziewczynka jednak w koficu
samorzutnie przeszla do innych rysunkéw i dopedzila inne dzieci.

Nauczyciel pracujacy metoda projektéw powinien wyrobié w so-
bie umiejetnosé szybkiego orjentowania si¢ w sprawach zyciowych, zdol-
no$é¢ grupowania drobnych faktéw i ostroinego wyciagania wnioskéw.
Przystosowanie sie do projektéw dzieci wymaga nieustannej pracy nad
uzupelnieniem swej wiedzy. Przy opracowaniu projektu nalezy wciaz ba-
czyé, aby nie zatraci¢ glownego zagadnienia, nie rozpraszaé sie i uniknaé
plytkosci w opracowaniu.

W szkole takiej nauczycieir nie moze nigdy zatrzymaé si¢ w rozwoju,
bo projekty dzieci obejmuja bardzo szerokie zakresy.

Koniecznem jest poznanie warunkéw miejscowych pod wzgledem
przyrodniczym, historycznym i gospodarczym — gdyz zagadnienia wysu-
wane przez dzieci beda prawdopodobnie obracaly si¢ w tym zakresie.
Poniewaz w naszej literaturze zagadnienie srodowiska pracy bylo porusza-
ne niejednokrotnie, pozwalam sobie przytoczyé spis artykutow, traktuja-
cych o tem.
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LITERATURA O POZNANIU $RODOWISKA,

Maciesza Al, Opisy powiatéw a studja mad stosunkami wojewddztw, jako jedno-
stek regjonalnych. Plock, Wyd. Tow. Nauk, Plock.

Milata A. Praca krajozmawcza mauczyciela (z uwzglednieniem terenu Slaskiego).
Miesigcznik Pedagogicerny, 1928, s. 168 — 72, i . .

Betiecki St. Udrial nauczyciela w badaniach historyczaych na prowincij. Zycie
szkolne, 1926, w odbitce, : cooa '

W, Laskowski, Nauczyociel szkoly powszechnej a praca naukowa. Przyjaciel
Szkoly 1927, : o .

Patkowski Al, O pornawaniu srodowiska Pracy. Polska Oswialta Pozaszholna 1928.

Podgérski Z, Co powienien wiedzieé¢ o swoim powiecie, miescie, o swojej gminie,
osadzie czy wsi kaidy deialacz oswiatowy. ,Oswiata Polska" 1925, s, 97 — 106 tyg.
wSzkota”, 1925, 2 — 4 — 6. :

M. LICHTSCHEIN.

UWAGI NA TEMAT NAUCZANIA
W SZKOLACH MIESZANYCH.

W ,.Glosie Nauczycielskim” Nr. 8 z dn. 26 pazdziernika 1930 r.
(w dziale ,Ciernie i glogi'’) poruszyl kol, Polkowski kilka bardzo waz-
nych spraw, ktére nalezaloby jednak segregowaé i kazda z nich oddziel-
nie oméwié, Jedne z ,,Glogow", opisanych przez kol. Polkowskiego na-
leza do chwastéow lokalnych i jako takie dadza si¢ latwo wyplenié. Wie-
cej natomiast uwagi nalezy poswiecié kwestjom metodycznym w tym ar-
tykule poruszonym, Z podobnemi problemami metodycznemi stykamy sie
bowiem nietylko w jednej szkole, w jednym powiecie lub nawet w jednym
wojewddztwie, ale w kazdej prawie szkole, do ktérej uczeszczajg dzieci
zydowskie,

Nauczyciel, nieobeznany z temi warunkami, jest w pierwszej chwili
bezradny i latwo moze ogarnaé go zwatpienie.

Sytuacja nie jest jednak beznadziejna, i nauczyciel, ktéry musi byé
na rézne przeszkody przygotowany, i te trudnosci moze pokonaé.

W mojej dotychczasowej praktyce szkolnej — a pracuje juz dzie-
wiaty rok w szkole pod wzgledem narodowosci i wyznania mieszanej —
zrobilem niektére sposirzezenia, ktéremi chcialbym si¢ podzieli¢ z ko-
legami, pracujacymi w podobnych szkolach.

I. Przewidziane w programie 4 godziny na naukg jezyka polskie-
go sa bezwzglednie niewystarczajace. Rozumieja to dobrze wladze szkol-
ne i kazdy inspektor bedzie ,,patrzal przez palce”, jesli jedna—do dwéch
lekcyj robét poswieci si¢ jezykowi polskiemu, Nawet najzarliwszy obroni-
ca robot recznych w szkole zgodzi sig¢ z tem, ze jest wprost paradoksal-
nem, by na jezyk polski przeznaczono tylko tyle godzin mauki, ile —
na roboty. '

Nalezatoby przynajmniej zrobié wyjatek dla tych szkét powszech-
nych, w ktérych dziatwa szkolna pochodzi przewaznie ze srodowiska nie-
polskiego, O ile w danej szkole niema odpowiedniej sali gimnastycznej,
mozna w dniach niepodognych takze pét godziny z lekcji gimnastyki wy-
korzystaé dla jezyka polskiego,
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Kazdy przelozony bedzie tez wyrozumialy, jesli nauczyciel w tych
szkotach ograniczy ilosciowo zakres materjaly, byleby txlko zredukowa-
ny materjal zostal gruntownie przerobiony°).

II, Doswiadczenia metodyczne.

a) Przerabiam czytanki przewaznie tresci opowiesciowej o Zywej
akeji, gdyz taka tylko czytanka daje materjal do wyslowienia sig.

Przy przerabianiu czytanek, oraz odpytywaniu tychze musimy pa-
mietaé o powiekszeniu zasobu stownikowego, ktéry'u dzieci zydowskich
jest bardzo ubogi. Staram sie to osiagna¢ w nastepujacy sposéb: 1) syno-
niméw nie zastepuje bliskoznacznym wyrazem. Doswiadczenie bowiem
uczy, ze dzieci nie staraja si¢ zapamigtaé tych nowych wyrazéw, lecz po-
stuguja si¢ nadal juz poprzednio im znanemi wyrazami. Nalezy zatem
kazdy nieznany wyraz objasni¢ przez opisanie, bez uzycia wyrazu blisko-
znacznego, gdyz tylko w ten sposéb zmusi si¢ dzieci do zapamietania
kazdego nowopoznanego wyrazu.

2) Przy odpytywaniu zadanych lekcyj, a szczegélnie przy streszcze-
niu czytanek zada sig zwyczajnie od dzieci opowiadania ,wlasnemi sto-
wami®,

Jia natomiast wymagam, aby dzieci przy opowiadaniu uzywaly, jak
najwiecej wyrazéow, oraz zwrotéw jezykowych, a przedewszystkiem no-
wych, jakie znajduja si¢ w przerobionej czytance.

b) Zadaje czesto ,na pamieé” wiersze lub krotkie ustepy prozaicz-
ne o tresci wzigtej z Zycia codziennego, Przez uczenie sie¢ na pamigé prze-
tamuja dzieci trudnosci wyslowienia,

c) Wdrazam dzieci do opowiadania krétkiemi zdaniami, aby sie
nie gubily w labiryncie zdaniowym.

d) Nauczaniu gramatyki poswiecam duzo czasu, przyczem jednak
nie stosuje praktycznych éwiczen, zawartych w podrgcznikach Szobera.
Cwiczenia te sa bowiem mechanicznie spreparowane i nie wymagaja od
dziecka zadnego natezenia umyslowego, a tem samem mie przynosza
praktycznych korzysci. Natomiast sa rezultaty bardzo dobre, jezeli dzie-
ci musza same szukaé przykladéw do poznanych zasad gramatycznych.

e) Cwiczenia pismienne. W mojej praktyce dotychczasowej stwier-
dzilem, ze dzieci Zydowskie popelniaja stosunkowo malo bledéw ortogra-
ticznych, wobec czego mozna ograniczyé dyktanda do minimum. Dziwo-
lagom spotykanym w zadaniach pismiennych zapobiegnie sie przez
u$wiadomienie dzieci, Ze nauczyciel nie ocenia zadania ,na lokcie”, Dzie-
ci zydowskie maja bowiem zwyczaj pisaé bardzo obszerne zadania; wy-
datkuja wiec energje na ilo$é pracy, z uszczerbkiem dla jej jakosci, Nale-
2y takse dobieraé¢ tematy, ktére nie daja pola do rozpisywania sie,

Zadanie przegladane przez nauczyciela dzieci poprawiaja i prze-
pisuja. Dobrzeby bylo, aby dzieci opanowaly pami¢ciowo miektére po-
prawione zadania i jeszcze raz je pisaly jako sprawdzian, czy i w jakim
stopniu dziecko skorzystalo z éwiczenia,

O ile nauczyciel jezyka polskiego wlada takie jezykiem obcym,
udzielanym w danej szkole, mogtby z wielka korzyscia, jako wypracowa-

*} Redukcja godzin rob6t reezmych i gimmastyki jest miepozadana dla
dzieci zydowskich, ze wzgledu na wlasciwy im brak zrecznoéci rak i fatalne
warunki higjeniczne, w jakich przewainie zyja. (Dop. Red.).
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nie piSmienne stosowaé ttumaczenia z jezyka obcego na jezyk polski (kl.
V1i VII). :

f) Czytanie kursoryczne jest naogél zadawalajace. Nalezy tyl-
ko odzwyczai¢ dzieci od melodyjnego zakonczania zdan, Nalezyte wy-
mawianie niektérych spolglosek (jak § &, r) wyrobi sie z czasem. Na-
stapi to jednak tylko stopniowo, a nie przez stosowanie radykalnych
srodkéw.

Jezeli kazdy nauczyciel musi mieé¢ anielska cierpliwo$é, to nau-
czycielowi jezyka polskiego w oddzialach mieszanych potrzebna jest cier-
pliwosé boska. Nie wolno mu najlzejszem nawet drgnieniem twarzy lub
w jakikolwiek inny sposéb daé si¢ wyprowadzi¢ z réwnowagi dziwolagom
jezykowym. Niecierpliwo$é malujaca si¢ na twarzy nauczyciela oniesmiela
dziecko, ktére boi sie wogole mowié. Nauczyciel musi takze swoim tak-
tem doprowadzi¢ do tego, aby dzieci niezydowskie nie wysmiewaly swo-
ich kolegéw (kolezanek).

Jezeli bowiem kazde, bledne odezwanie si¢ wywola w klasie ho-
meryczny $miech, albo wykrzywianie sig, to w takiej klasie nie zrobia
dzieci zydowskie zadnych postepéw.

g) Lektura domowa.

Dzieci zydowskie bardzo chetnie czytaja.

Interesuje je tres¢ przeczytanej ksiazki, lecz nie staraja si¢ opano-
waé nowych zwrotéw i przenosni jezykowych, zawartych w przeczyta-
. nej ksiazce, Nauczyciel musi zatem bardzo oglednie kierowaé lektura do-
mowsg dzieci, Jak przy éwiczeniach pismiennych, tak i przy lekturze, mu-
si ciagle nauczaé dzieci, Ze nie nalezy czytaé ,na wyscigi”, aby sie wy-
kaza¢ jak najwieksza iloscig przeczytanych ksigzek. Celem lektury ma
byé przedewszystkiem wzbogacenie jezyka, a jesli to mozliwe — pamie-
ciowe opanowanie pi¢kniejszych urywkéw.

Przewazna czgs$é czytanek zawartych w podregcznikach V i VI-go
oddzialu, a zwlaszcza ksiazki czytane przez dzieci, jako lektura domowa,
nie zawieraja wyrazéw — ze tak powiem — codziennych. Mam tu na my-
$li nazwy sprzetéw, naczyn domowych i wogéle te wszystkie wyrazy,
ktéremi si¢ musimy postugiwaé w zyciu codziennem. Z czasem wytwarza
si¢ paradoksalna sytuacja. Dzieci Zzydowskie, po ukoficzeniu 7-mio klaso-
wej szkoly, posluguja si¢ niezle jezykiem ksigzkowym, a po czeséci na-
wet literackim; brak im natomiast wyrazéw ,,codziennych”, Aby daé dzie-
ciom mozno$é¢ zdobycia takze pewnego zasobu tych wyrazéw, nalezaloby
czytaé¢ wyjatki z gazet, ktére sa wziete z Zycia codziennego.

ot h) Czy nalezy zmuszaé dzieci do uzywania jezyka polskiego poza
szkola.

Jezyka zywego uczymy sig tylko przez jak najczestsze postugiwa-
nie si¢ nim. Dzieci zydowskie, przebywajac poza szkola w srodowisku
niepolskiem nie méwia prawie nigdy po polsku. Nawet w szkole rozma-
wiaja ze soba po zydowsku. Mozna bowiem obserwowaé, ze — o ile jest
w klasie wieksza ilosé dzieci zydowskich — to ,,trzymaja si¢” razem i na
przerwach tylko z soba przebywaja, a tem samem moéwia ze soba po
zydowsku. Niektérzy nauczyciele — w najlepszej zreszta mysli i majac
tylko dobro dzieci na celu — zakazuja im uzywania jezyka Zydowskiego.
Ten srodek nie jest polecenia godny, a to z dwéch wzgledéw: po pierw-
sze taki zakaz moze by¢ zle interpretowany zaréwno przez dzieci, jak
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ez rodzicow. Ci, nie oceniwszy intency] nauczyciela gotowi |
uwazaé jego dobra rade za naruszenie ich praw narodowych, Po
drugie nie jest wskazane, aby dzieci Zydowskie, ktére nie opa-
nowaly jeszcze jezyka polskiego méwily ze soba po polsku. Dzieci zy-
dowskie z natury gadatliwe, beda ze soba duzo méwily i popeiniaé beda
niezliczone bledy jezykowe. Przez dluisze uzywanie skazonego jezyka,
tak sie zakorzenia u mnich bledy, Ze p6zZniej nawet najintenzywniejsza pra-
ca nauczyciela ich nie wypleni.

Dobre wyniki osiagnaé mozna przez rozmieszczenie dzieci w ten spo-
séb, by w kazdej lawce siedzialy dzieci Zydowskie z niezydowskiemi.
Rzecza nauczyciela bedzie wytworzyé w klasie taka atmosfere, by dzie-
ci zydowskie i niezydowskie wzajemnie si¢ zaprzyjaznity — a woéwezas
beda zaréwno w szkole, jak poza szkola ze soba si¢ stykaly i rozma-
wiaty.

III. Trudnosci jezykowe przy nauczaniu innych przedmiotéw.
Trudnosci jezykowe hamujg normalny tok pracy i powoduja zaleglosci
takze przy nauczaniu i innych przedmiotéw. Jak powinien nauczyciel te
trudnosci pokonywaé? Tu zdania sa podzielone. Jedni twierdza, ze nale-
sy kazdy popelniony blad jezykowy poprawié¢ mechanicznie, bez
uszczerbku dla wlasciwej lekcji. Drudzy natomiast nie zadowalaja sie
mechanicznem usunigciem biedu, lecz zadaja, by nauczyciel przy kaz-
dym bledzie przerywal wlasciwa lekcje i omowil szczegélowo popelnio-
ny blad jezykowy. Temu problemowi poswigcono na terenie naszym kil-
ka konferencyj rejonowych.

Przeprowadzano lekcje w klasach mieszanych i stosowano zaréw-
no metod¢ mechanicznego poprawiania bledow, jak i dygresje gramatycz-
ne, Na podstawie tych eksperymentéw doszlismy do wniosku, ze dygresje
tak dalece hamuja normalny tok lekeji, iz wlasciwy cel lekcji nigdy nie
zostanie osiagniety, Uchwalilismy ostatecznie ograniczyé si¢ do mecha-
nicznego poprawiania bledéow,

Na tem miejscu porusze jeszcze sprawe, ktéra nie nalezy wpraw-
dzie do metody, ale nie mniej zasluguje na oméwienie.

Niektérzy nauczyciele przy klasyfikowaniu dzieci, obnizaja czesto
skale z réznych przedmiotéw (rachunki, przyroda, historja i t. p.), kieru-
jac sie brakami jezykowemi, ujawniajacemi sie u dzieci przy odpowie-
dziach z tych przedmiotéw.

Takie ujecie sprawy jest i niestuszne i szkodliwe. Jezeli dziecko
przyklada sie do nauki i daje dowody, 2e dany przedmiot opanowalo, to
przeciez nie mozna obnizaé mu skali dlatego, Ze popelnia bledy jezyko-
we. Za te bledy jezykowe otrzyma dziecko obnizony stopien z jezyka
polskiego.

Przez obnizenie oceny zabija si¢ u dzieci cheé do mauki, zamito-
wanie do réznych przedmiotéw naukowych,

IV. Frekwencja w soboty i $§wigta zydowskie.

Kol. Polkowski wymienia takze absencje w soboty, jako jedng
z przeszkéd utrudniajacych mu prace szkolna. Zgadzam sie z opinja
kol. Polkowskiego, watpie jednak czy zalecony s$rodek, a mianowicie
nacisk na ludnosé zZydowska, by posylala swa dziatwe do szkoly w so-
bote, bedzie skutecznem lekarstwem na te bolaczke., Nie zycze zadne-
mu nauczycielowi tego eksperymentu, bo narazilby si¢ na nieprzyjem-
nosci, a celu by nie dopial, Co gorszal Jezeli obecnie niektére dzieci
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przychodza w soboty, to po zastosowaniu nacisku, ani jedno nie przycho-
dziloby w soboty do szkoly.

Juz wspomniatem, ze duzo zalezy od taktu nauczyciela, W naszej
szkole mie stosuje si¢ najlzejszego nacisku, a mimo to przychodzi okolo
80% dzieci zydowskich w sobote do szkoly. Podkreslam, ze sa to nawet
dzieci z bardzo poboznych domoéw.

Przy ukladaniu rozktadu lekcji nalezy sie z temi absencjami liczyé,
w ten sposob, aby na sobote przypadaly przedmioty, ktére nie wymagaja
pisania i innych czynnosci zakazanych w sobote. Jezeli juz trudno dopro-
wadzié do tego, aby dzieci Zydowskie w soboty do szkoly przychodzity, to
mozna takze na sobote wyznaczyé takie przedmioty, ktérych opuszczenie
nie odbija sig bardzo szkodliwie (roboty, jezyk obcy, gimnastyka) i t. p.

Co do $wiat, to niema dwudziestu dni $wiat zydowskich w roku.
Swigta ,Pesach” przypadaja prawie zawsze w czasie feryj wielkanoc-
nych. W niektére pélswigta dzieci zazwyczaj same do szkoly przychodza.
Zostaje tylko 7 dni swiatecznych w ciagu roku, w ktérych dzieci zydow-
skie do szkoly nie przychodza i wszystkie te swigta przypadaja w jednym
miesigcu (wrzesien lub poczatek paZdziernika). Nauczyciel moze zatem
uwzglednié te przewidziane absencje przy sporzadzeniu rozkladu mater-
jalu na miesiac wrzesien lub pazdziernik, :

Stusznie zrobil kol. Polkowski, Ze umiescil swoje uwagi w rubry-
ce ,Ciernie i glogi”. W pracy naszej przeszkody pietrza sie¢ mad prze-
szkodami.

Wytrzymatoscia, taktem i serdecznem ustosunkowaniem sie do
wszystkich dzieci, bez réznicy wyznania i narodowosci, doprowadzimy do
tego, ze spoleczeristwo zydowskie, ktére dawniej od szkoly polskiej stro-
nito, coraz wiecej bedzie do niej dzieci posytalo.

Na lawie szkolnej nastepuje tez zblizenie sie dziatwy réznych wy-
znafi i narodowosci, co ma niezmiernie wielkie znaczenie dla przyszlosci.

Tylko w szkole jest miejsce, gdzie mozemy wychowaé obywateli
lojalnych i do panstwowosci polskiej przywiazanych.

Z PRAKTYKI SZKOLNEJ.
TEMATY DO SAMODZIELNYCH CWICZEN Z CHEMJL

Dla uczniéw oddzialu VI.

Nauczanie chemji w szkole powszechnej wedlug tlenowej teorji ;spalania
metali w powietrzu prof. Wi, Michalskiego.

Artykul niniejszy ma na celu rozbudzenie u nauczycieli fizyki
i chemji glebszego zainteresowania dla metody laboratoryjnej, oraz za-
stanowienia si¢ nad wlasciwym sposobem podawania uczniom tematéw
do samodzielnych éwiczen z tych przedmiotéw. (O sposobach tych, o ich
zaletach i wadach pisalem obszerniej w Nr. V Mies. Pedagogicznego).
Dluzsze praktyczne stosowanie wskazéwki metodycznej, Ze w nauczaniu
przyrody punktem wyjscia maja byé¢ wlasnorecznie przez ucznia wykona-
ne ¢wiczenia, zmusza do przyjecia twierdzenia, iz podawanie uczniom
przed éwiczeniami tematéw na pismie, jest z réznych wzgledéw najbar-
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wdziej celowe i dla metody laboratoryjnej igdynie odpowiednie. Moze sig
t4a praca tu i owdzie przyczyni do ulatwienia uczacemu zorganizowa-
"-nia wlasnorgcznych éwiczefi uczniéw, zacheci do wigkszego wysitku
o kierunku zdobycia najprostszych kompletéw przyrzadéw i materjatow
- do ¢éwiczen. :

1. POWIETRLZE.

Zagadnienie: Dlaczego naczynia blaszane i réine metalowe na-
rzedzia pokryte sa lakierem, emaljg lub tez poniklowane? (2 godziny).

Materjaly i przyrzqdy: Pare narzedzi metalowych lakierowanych
Tub poniklowanych, 2 naczynia emaljowane, przedmioty zelazne mocno
zardzewiale, kilka zardzewialych blaszek zZelaznych oraz blaszek mie-
dzianych, cynkowych, zmienionych przez dluisze lezenie na powietrzu,
papier szmerglowy, kawatki otowiu (cyny) w miseczce Zelaznej, probéw-
ka, parafina, szczypce metalowe, lapki drewniane, tréjnog, trojkat kao-
Tlinowy lub drutowy, skrawek blaszki wielkosci ok. 5 X 50 mm.,, palnik spi-
rytusowy lub gazowy, naczynie blaszane z zimna woda, magnez we
wstazce, wiorki cynkowe.

Przy wykonywaniu do$wiadczeri nalezy uczniéw podzieli¢ na gru-
py po lrzech lub czterech w kazdej, a do ilosci grup dostosowaé w miare
moznosci ilosci kompletéw przyrzadow.

1 a) Obejrzyj przedmioty i blaszki zardzewiale,

b) Wycieraj czesé powierzchni tych przedmiotéw lub blaszek pa-
pierem szmerglowym. Co znajduje sie¢ pod warstwa rdzy (nalotu)? Podaj
we wnioskach: 1) Co jest przyczyna rdzewienia zelaza. 2) Z czego po-
wstaje rdza? 3) Czy po przemianie zZelaza na rdze ta ostatnia wykazuje
jeszcze wlasnosci zelaza? '

2) Obejrzyj kawalek starej blachy miedzianej, cynkowej, kawatek
rury otowianej, Oczys$é znoéw czes§é powierzchni tych blaszek papierem
szmerglowym. Céz i tu zauwazasz? Czy istnieje réznica rdzewienia
zelaza i pokrywania si¢ nalotem miedzi, cynku lub otowiu? Jaka? Czy
znasz metale, ktoére sie na powietrzu nie pokrywaja rdzg (nalotem)? Wy-
miefi je!

3a) Ogrzewaj celem przyspieszenia podobnych przemian metali,
kawatek cienkiej blachy miedzianej (ielaznej) o czystej, metalicznej po-
wierzchni w otoczeniu powietrza. (Chwyé¢ blaszke przez szczypce metalo-
we lub obcegi). Po mocnem wyprazeniu blaszki obserwuj ja podczas
stopniowego wystygania, Zbierz zeskrobane luseczki, t. zw. zgorzeline
miedzi {zelaza) na kawalek papieru, :

b) Zapal kawatek wstazki magnezowej lub pek cienkich wiorkéow
cynkowych. Poréwnaj metal z ofrzymang zgorzelina. Whnioski do a), b).

c) Miseczke zelazna z kawatkiem olowiu (cyny) postaw przy po-
mocy tréjkata kaolinowego na tréjnogu i ogrzewaj az do stopienia olowiu.
Zgarnij skrawkiem blaszki, trzymanej w szczypcach metalowych, gorna
warstwe stopionego olowiu i obserwuj zmiany. Powtérz te¢ czynnosé
drugi, trzeci raz. Wynik, Whniosek.

4 a) Z poprzedniego dosw. pozostaly plynny jeszcze oléw przelej
do blaszanego naczynia z zimna woda. Z otrzymanego skrzeplego, bly-
szczacego olowiu wléz kilka kawaleczkéw do probéwki, nastepnie do-
daj tyle ostruzyn parafiny, by po stopieniu zakryla catkiem oléw. Pro-
bowke ujmij w tapki drewniane i ostroinie ogrzewaj, az sie olow stopi.
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Gdy po wyjeciu z plomienia metal zakrzepnie, zlej zawartosé probowki-
Wynik. Wniosek.

b) Do oliwy w miseczce zelaznej lub porcelanowej zanurzyé¢ kawa-
tek czystej, blyszczacej blaszki miedzianej i ogrzewaé przez pewien czas.

Wynik, Wniosek.

Rys.1.
H - woddr, P- pluczka % roxlw 77aclmang./oofdsu
Cu-blaszka miedziana W- wanienkca szkl.

5') Oczyscié szmerglem cienka blaszke miedziana, nastepnie zanu-
rzyé na krétks chwilke do rozcieiczonego kwasu siarkowego. Osuszong
blaszke ogrzewaé w trudnotopliwej rurce szklanej (ok. 25 cm. dt, sr. 8 —
10 mm) w strumieniu oczyszczonego wodoru. (Rys. 1). Wynik. Wniosek.

(Dla odréznienia wodoru od powietrza polaczyé przed wlasciwem
dosw. rurke r w miejscu a, nastepnie po zbadaniu czystoesci wodoru
zapalié go u wylotu rurki).

IL
Czy zmienia si¢ takie powieirze podczas tworzenia sie zgorzelin metali?
(1 godzina),

Materjaly i przyrzqdy: wieksza wanienka szklana z woda (zabar-
wiong), do$é¢ wysoki klosz szklany (lub sloik, flaszka z szeroka szyj-
ka i z odbitem dnem), korek z haczykiem drutowym, dopasowa-
ny do szyjki klosza, okolo 1% gr. spiralnie skreconej wstazki

‘) Doswiadczenia, oznaczone gwiazdka wykonuje zasadniczo mauczyciel,
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snagnezowej, przymocowanej na drucie 10 cm. dlugim, na obu koficach
‘haczykowato zagietym, szczypce metalowe, painik, §wieca na drucie.
Szklanka, miska, deseczka o diug. srednicy w polowie jej bocznych
scian, korek z wglebieniem, kawatek waty zwilzonej spirytusem, mleko
-wapienne, zlewka z woda.

1') Wstawié¢ klosz szklany do wanienki z wodg., Zaznaczyé sznur-
kiem, lub wstazka papierowa poczatkowy poziom w wanience. Ujaé ko-
rek z zawieszona na haczyku wstazka magnezows w szczypce metalo-
we, zapalié dolny koniec wstazki i szybko wstawié do klosza, nastepnie
wetknaé korek szczelnie w szyjke klosza. Obserwowaé podnoszenie sie
wody w kloszu, gdy wstazka magnezowa przestaje sig palié. Zwrocié
uwage na pozostala niespalona cze¢$é magnezu, Poréwnaé réznice pozio-
méw wody przed i po doswiadczeniu, oraz objetosé wody miedzy temi po-
ziomami z cala pojemnoscia klosza. Gdy czeéé powietrza, pozostala pod
kloszem ostygnie, dolaé do wanienki tyle wody, by si¢ poziomy zréwnaty.
Usunaé korek z szyjki i do pozostaltej czesci powietrza zanurzyé plonaca
$wiece, przymocowang do drutu,

Na podstawie zaobserwowanych wynikéw doswiadczenia, wysnué
wnioski droga dyskusyjng. Sporzadzié rysunek.

2) Do miski nalaé swiezo przygotowanego mleka wapiennego, na to
polozyé deseczke, na ktérej umieszczono korek z watq, zwilzona spiry-
tusem, Zapalié te wate, przykryé zlewka (szklanka) i przycisnaé ja
w dél, by dolna jej czeéé byla zanurzona w cieczy. W tej pozycji trzy-
maé szklanke, az wata przestanie sig¢ pali¢, a woda podniesie sie do od-
powiedniej wysokosci w zlewce. Poréwnaé objetosé tej wody w zlewce
z cala jej pojemnoscia. Wyjaé szklanke z wody, odwrécié otworem do
géry i szybko wlozyé plonaca $wiece. Wynik., Podaé we wnioskach:
1) gtéwne skladniki powietrza oraz przyblizony stosunek ich objgtosci.
2) Zasadnicza wlasnosé kazdego z tych gazéw; zastosuj tu wlasciwe ich
nazwy: tlen i azot. Zastanéw sig, czy w powietrzu znajduja sie tez jesz-
cze inne skladniki.

1L

Jaki jest ciezar zgorzeliny otrzymanej z metalu? Czy zgorzelina jest
faktycznie polqczeniem metalu i czesci powietrza, tlenu ?

(2 godziny).

Materjaly i przynzqdy: waga, magnes, blyszczace opitki zelazne lub
proszek zelaza, palnik, tlenek rteci, minja i glejta, 2 probowki, lapki
drewniane, tuczywo, dmuchawka ustna metalowa lub szklana, kawalek
wegla drzewnego z wydrazonem zaglebieniem, szczypce metalowe.

1"} a) Zawiesié magnes z przyczepionemi, btyszczacemi opitkami
Zelaza na haczyku wagi i zréwnowazyé, (Mozna tez opitki polozyé na
siatce metalowej na malym tréjnogu i postawié na talerzyku wagi).

b) Ogrzewaé ostroznie opitki plomieniem lampki spirytusowej (pal-
nika gazowego). Wynik. Wniosek. Zréb odpowiedni rysunek!

2 a) Ogrzewaé niewielky ilosé tlenku rteci w probéwce trudnotop-
liwej, trzymanej w fapkach drewnianych. Badaé wywiazujacy sie gaz
tlejaca sie drzazga. (Zanurzyé ja do probéwki, po zaplonieniu jasnym plo-
mieniem wyjaé, plomieni zgasi¢ i po chwili znéw zanurzyé do probéwki).
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Obserwowaé boczne $ciany probowki podczas doswiadczenia, Wynik.-
Whiosel,

b) Podobne dosw. wykonaé z czerwona minja. Zastosowaé we-
wnioskach wlasciwe nazwy dla zgorzeliny (rdzy) — tlenki, dla palenia
(rdzewienia) — utlenianie. Zapisaé w skréoceniu przemiang chemiczna,
jaka zachodzi podczas ogrzewania tlenkw rteci i minji.

c) Poniewaz minja rozlozyla si¢ przez ogrzewanie tylko czesciowo-
na tlen i z6ity tlenek ofowiu (glejte), nalezy wykonaé nastepujace do-
$wiadczenie z glejta: wypelni¢ wglebienie w weglu drzewnym glejta.
Trzymajac wegiel drzewny w rece lub w szczypcach metalowych, nachy-
li¢ go odpowiednio do plomienia, nastepnie przy pomocy dmuchawki
skierowaé plomien na glejte. (Z poczatku dmuchaé lekko, by proszku nie
zdmuchnaé z wegla), Ogrzewaé glejte w plomieniu dmuchawki tak diu-
go, az w zaglebieniu wegla drzewnego wytworzy sie blyszczaca galeczka
stopionego ofowiu.

Gdzie podzial si¢ tlen podczas mocnego ogrzewania glejty? Wnhnio-
sek. Zapisaé znéw w skréceniu przemiane chemiczna, zachodzacag w tem:
doswiadczeniu,

Iv.

Z jakich cial mozna dogodnie otrzymywaé wigksze iloéci tlenu,
jakie sq jego wiasnosci?

(2 godziny).

Materjaly i przyrzady: nadmanganian potasowy, 2 probowki, sta-
tyw na probéwki, szklany zbiornik na tlen pojemn. ok. 3 litréw, dwukrot-
nie zgieta rurka szklana, tkwiaca jednym koficem w korku, dopasowa-
nym do probéwki, statyw, wanienka pneumatyczna lub miseczka z woda,
kilka stoikéw do zbierania gazu z plytkami szklanemi lub ze zwilzonemi
tekturkami, kawalek wegla drzewnego na drucie, siarka na zelaznej ty-
zeczce do spalan, fosfor w stoiku pod woda, séd w nafcie, 2 lyzeczki
z kredy na drucie, kawalek wstazki magnezowej, drucik Zelazny, nawi-
nigty spiralnie z kawalkiem korka (hubki) na koficu, mnieco piasku,
szczypce, néz i bibula.

Nie wszystkie tlenki nadaja si¢ dogodnie do otrzymywania tlenu
w wigkszej ilosci; np. tlenek rteci jest za drogi i zawiera stosunkowo
malo tlenu, inne tlenki sa czesto zanieczyszczone. Najlepiej otrzymywaé
tlen z nadmanganjanu potasowego; ilos¢ materjalu nalezy dobraé¢ wedlug
kazdorazowej potrzeby tlenu, wiedzac, ze z kazdych 20-u graméw nad-
manganianiu potasowego otrzymuje si¢ przeszlo litr tlenu.

1 a) Obejrzyj kilka krysztalkéw nadmanganianu potasowego, ktére
masz w probéwce. Opisz barwe i ksztalt krysztatkéw. Napelnij te¢ pro-
béwke do polowy wody, zamknij otwér palcem i wstrzasnij pare razy.
Wynik, — Czy slyszale$ juz o zastosowaniu rézowego rozczynu nad-
manganianu potasowego w lecznictwie?

b) Wez druga przygotowana probéwke z nadmanganianem potasu
(ok. 5 gr.), zamknij korkiem, w ktérym thkwi dwukrotnie zgieta rurka szkla-
na. Umiesé probéwke ukosnie w lapkach statywu (jak na rys. 2), zgiety
koniec zanurz do wody w wanience, lub w miseczce z mostkiem, Ogrze-
waj probéwke nieduzym plomieniem ostroinie, z poczatku cala, nastep-
nie tylko dolna czesé. Céz wychodzi z poczatku ze zgietej rurki? Wyj-
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fij po pewnej chwili rurke z wody, zbliz do jej otworu tlejacq drzazge,
by zbadaé czy sie juz z rurki wydobywa tlen (t. zw. préba na tlen). Pod--
sufi koniec rurki pod otwér stoika do zbierania tlenu, napelnionego woda-
i odwréconego na mostku. Gdy sloik napelni sie tlenem, podnies stoik:
nieco ponad wodeg i szybko przykryj plytka szklang lub zwilZzona tektur--
ka. Wyjmij z wody zgiety koniec rurki i usuf przyrzad na strone.

il

DY
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Wik

Rys.2.
K- nadmang. potasu, W-luzny zwiteK waly szhlan,
(zmycz), M- mostek, S~ stoik do zbiertlenu.

c) By nie tracié czasu na wywiazywanie wiekszych ilosci tlenu,
mozna korzystaé z gotowego zapasu tlenu, otrzymanego przed lekcja
réwniez z nadmang. potasowego. Zastandéw sig, jak napelnitby§ matly
stoik czystym tlenem z wiekszego zbiornika, t. zw, gazomierza?

d) Doswiadczenia z tlenem, zebranym w 6 — 8 stoikach. Czy mo-
zesz latwo rozpoznaé zmystami obecnosé tlenu w stoiku? Dlaczego nie?
Odkryj jeden stoik na kilka minut, a nastepnie zréb probe z tlejacem tu-
czywem? .

Wrynik, Czy tlen latwo si¢ ulatnia z otwartego naczynia?

Jaka wlasnos§é tlenu wywnioskujesz z tego zjawiska?

e) Kazda grupa uczniéw bedzie spalala kolejno inne cialo w tlenie.
reszta ucznidéw obserwuje zjawisko.

Grupa I Kawalek wegla drzewnego, przytwierdzonego do dru-
tu, rozzarzonego w plomieniu lampki (palnika), wprowadzié do stoika
z tlenem i wolno zanurzaé, Wynik,

Grupa II. a) Na zelaznej lyzeczce do spalafi umiescié kawaleczek
siarki wielkosci grochu i zapali¢ ja w otoczeniu powietrza. (Przy tem
doséw., jak tez przy nastepnych, zaopatrzyé gérng czesé lyzeczki w tek-
turke, chroniaca przed wypryskiwaniem plonacego ciala). Jakim plomie--
niem pali sie siarka w powietrzu? Wprowadz ja do tlenu. Wynik.

b*) Spalania fosforu w tlenie. Wskazéwki ostrzegawcze: nigdy nie
dotykaé fosforu bezposrednio palcami! Ze sloika z pod wody wyjaé kawa-
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tek fosforu szczypcami, lub drutem zgietym w ksztalcie litery U, umiescié
w parowniczce z letnia woda, odciaé pod woda brytke, najwyzej wielkosei
grochu, przenie$é szczypcami na bibule, zlozona w kilkoro i lekkim na-
ciskiem przez bibule osuszyé, Przenie§é fosfor na lyzeczke z kredy na
drucie, zaopatrzona w przykrywke tekturowa. Zapali¢ fosfor przez do-
tkniecie rozgrzanym precikiem szklanym lub drutem, poczem szybko
wprowadzié do cylindra z tlenem, (W wypadku oparzenia fosforem, nale-
2y ranke natychmiast zmyé 10% rozczynem wodnym azotanu srebra), Po
zupelnem spaleniu sie fosforu wyjaé tyzeczke z cylindra i znéw go przy-
kryé,

Grupa III, Kawatek sodu odciaé w suchem miejscu i suchemi na-
rzedziami, oczy$cié nozem z warstewki nalotu, umiesci¢ na cienkiej ty-
zeczce z kredy i ogrzewaé tak diugo, az sod si¢ stopi i zapali, nastepnie
szybko wprowadzié go do tlenu, Eyzeczke z tlenkiem sodu zostawié
w sloiku.

Grupa IV, Kawalek wstazki magnezowej, dlug, ok. 15 cm. chwy-
ci¢ w szezypce, zapalié na powietrzu i wprowadzié do stoika z tlenem.
Wynik, Jaki wytworzyl sie produkt spalenia magnezu? (Zostawié
w stoikul)

Grupa V. Drucik Zelazny nawinaé na rurce szklanej, by powstala
spiralna sprezyna. Na dolnym koficu przymocowaé kawatek korka lub
hubki. Przed zapaleniem korka nalezy sprezyne majpierw ogrzaé, wodzac
plomieniem od goérnego konica ku korkowi. Dla ochrony naczynia (najle-
piej uzyé flaszki z bezbarwnego szkla w ksztalcie bani) od peknigcia
wskutek spadania kropli stopionego zelaza, nalezy do naczynia z tle-
nem bezposrednio przed dosw, nalaé troche wody. Zapali¢ koreczek, by
ulatwié zapalenie si¢ drutu w tlenie, Wrynik, Obejrzyj po dosw. produkt
spalenia sprezyny, Zapisz w skréceniu przemiang chemiczna, jaka zacho-
dzi w kazdem z poprzednich dosw. n, p. wegiel + tlen = tlenek wegla*).

" Podaj we wnioskach: 1) Jaki jest przebieg spalania sig cial w czy-
stym tlenie, 2) Czem sa produkty spalania cial w tlenie, 3) Czem jest prze-
miana (reakcja) rdzewienia i palenia si¢ cial w powietrzu.

V.

Jak dziala woda na otrzymane poprzednio tlenki.

Doswiadczenie mozna wykonaé badZ na tejsamej lekcji, na ktérej
otrzymano odpowiednie tlenki, badZ tez otrzymany materjal mozna prze-
chowaé 1 zuzytkowaé na nastepnej lekcij.

1) Wlej do kazdego ze stojow, w ktérych spalono wegiel drzewny,
siarke, fosfor, s6d, magnez—troche wody i skioé silnie ich zawartosé. Wy-
nik, Zwréé uwage na wode w sloikach, w ktérych znajdowaly sie lotne
(gazowe) tlenki, oraz na wode w stoikach, zawierajgcych proszkowate
tlenki,

2) Odsacz wode z nad tlenku magnezu i tlenku zelaza przez bibu-
t¢, umieszczong w lejku,

3a) Wlej do probowki z woda kilkanascie kropel nastoju lakmu-
sowego {lub wyciagu z fiolkow albo kapusty fiotkowej). Do wody zabar-
wionej lakmusem na niebiesko, wlej pare kropel octu. Wynik. '

**) Pojecie dwutlenek wegla, wzgl. bezwodnik kw. wegl, poZniej,
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b) Zanurz niebieski papierek lakmusowy do kwasnego wodnego
rozczynu octu (do soku cytrynowego). Wynik. Wniosek.

4) Zbadaj teraz niebieskim papierkiem lakmusowym otrzymane
przypuszczalne rozezyny wodne tlenkéw. Poréwnaj wynik z poprzednim.

b) Zanurz niebieski papierek lakmusowy do kwasnego wodnego
rozczynu tlenku sodu, tlenku magnezu oraz do wody, w kiérej znajdo-
wal sie tlenek zelaza, czerwony papierek lakmusowy. Wynik.

Podaj we wnioskach: 1) Co jest produktem dzialania wody na tlen-
ki, 2) Jakie jest oddzialywanie t. zw. wodorotlenkéw w dosw.: a), jakie
w dosw., b), 3) Jak nazwiemy takie ciecze, jak czysta woda, nie zmienia-
jace barwy lakmusu?

J. Sikora.

DYSKUSJA.,

ODPOWIEDZ KOL. T. SONDALOWIL

Umieszczajac przedstawienie graficzne budowy zdania pojedyn-
czego, rozwinigtego ,sposobem koltowym”, zastrzegalem sig, Ze nie nale-
zy on do bardzo przejrzystych i zalecalem raczej praktykowanie wykre-
séw linjowych. Nie podzielam obaw kol. Sendala, aby na tym wykresie
nie byla uwidoczniona tacznosé podmiotu z orzeczeniem: oba te czlony
znajduja sie¢ przeciez na przedluzeniu tego samego wycinka kolowego.
Okreslenia podmiotu i orzeczenia nie lacza si¢ z soba, a umieszczenie ich
w tych samych wycinkach podkresla tylko, ze odgrywaja podobna role
w hierarchjach podmiotu i orzeczenia. Zreszta w intencjach moich lezalo,
aby kazde pétkole traktowaé oddzielnie: symbolizuja one dwuczlonowosé
kazdego zdania.

Z przyjemnoscia natomiast podkreslam, ze proponowane przez kol.
Sondala przedstawienie budowy zdania pojedyficzego sposobem trojkatow
rownoramiennych jest doskonatem rozwiazaniem. Wyrazy nadrzedne
opieraja sie¢ na podstawach, obejmujacych soba podstawy wyrazéw pod-
rzednych, a wigc wykres ten calkowicie oddaje idee przewodnia wykre-
su kotowego o obejmowaniu czlonéw nierozwinigtych i mniej rozwinig-
tych przez czlony bardziej rozwiniete, Praktycznie nalezaloby tylko ry-
sowaé tréjkaty o duzych podstawach a malych wysokosciach, co umozli-
wi swobodne wpisywanie wyrazéw na podstawach.

Jezeli kol. Sondal taskawie zezwoli, umieszcze projektowany przez
niego wykres, zaznaczajac autorstwo, w odbitce calosci moich artykulow
p. t. ,Jak uczyé gramatyki polskiej”?

T. Filipowicz.

SPRAWOZDANIA I OCENY.

W Nr. 3 ,,Pracy Szkolnej" (r. 1930), podano arkusz obserwacyjny Sekdijii Psycho-
logébw Sekolnych przy Kole Psychologicznem im, J, Joteyko w Warszawie. Obecnie
pojawila sie na rynku ksiegarskim ksiazeczka P, STUDENCKIEGO op. t.: ,Jak obser-
wowaé dzieci”, bedaca uzupelnieniem wymieniomego arkusza j stanowiaca z nim fjedna
calo§é, (S. M, Studencki: ,Jak obserwowaé dzieci”, Naklad ,Naszej Ksiegarni', War-
szawa 1931.)
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W szerokich kolach nauczycieli oddawna dawala sie¢ odczué potrzeba otrzymamia
metodycenych wskazéwek do prowadzenia systematyczmej obserwacii psychologicznej
mad dzieckiem w szkole,

Zasada indywidualnosci w wychowaniu i nauczaniu stala si¢ «dzi§ bezsprzecznie
jednym z glowmych postulatéw pedagogiki, Niezbedna przy stosowamiuw tej imdywidu-
-alizacji znafjomosé psychiki dziecka nie moge opieraé si¢ na tych wiadomosdiach
© dziecku, jakie nauczyciel zdobywa w semimarjum. Nie wystarczy wiedzies, jakie jest
-dzecko ,wogole” — trzeba znaé i rozumieé kazde z tych dzieci, z ktéremi ma si¢ do
-czynienie. codziennie w szkole, T¢ praktyczna niejako znajomoéé dziecka zdobyé moze
nauczyciel przez kreflenie charakterystyk poszczegélnych dzieci ma podstawie planowej,
.systematycznie prowadzonej obserwacji.

Ogromma pomoc przy zestawianiu takiej charakterystyki dziecka stanowi pewien
schemat, kiory wekazuje na jakie wlasciwoéci nalezy zwréei¢ uwage i jakie dane
‘uwizgledni¢, aby otrzymaé mouliwie zywy wizerunek idziecka, |

Ksiazeczka jest, jak zawmacza sam autor, komentarzem do wymienionego arku-
:8za | ma ma celu wyjasnié, stosujacemu arkusz mauczycielowi ,dlaczego jakies zjawisko
robserwuje i czego si¢ od tej obserwacji spodziewaé moze”., Stawiajac takie zalozemie
-malezalo oczywiscie zdeklarowaé sie zarazem co do kierumkw, jaki sie przyjmuje przy
interpretacji psychologicznej zaobserwowanych faltéw i prizy samem podejéciu do
-obserwacji, czyli przy wyborze i wysunieciu na plan pierwszy tych symptomatéw, ktére
-sie wwaza za znamiemme, Autor uczymil to istotmie, zazmnaczajac w przedmowie, ze
-komentarz odewierciadla wplywy psychologji indywiduainej Adlera, jako zawierajacej
wwiele cemnych i plodnych myéli”, mimo pewmej jednostrommosci. W tem sposéb da
-sig osiagaé poiadana jedmolito§é przy imterpretowamiu obserwowanych fakiéw, Damie
~wyraZnej przewagi jednemu kierunkowi teorji psychologicznej ma takze te dobra stro-
ne, ze pozwala nauczycielowi poglebi¢ prace obserwowamia i charakteryzowania dzieoka
przez blizsze zapozmanie si¢ z tym wlasnie kierunkiem, Wiemy za§ dobrze, ze w obeo-
wych warunkach mauczyciel nie ma ani moznosci studjowamia. wszystkich kierunkéw
,bsychologji, ani przygotowania do krytycznego ich ujacia. Trzeba tez przyznaé autorowi,
.ze uczynil wybér z punktu widzenia pedagogicznego moze majirafniejszy. Poza Adlerem
uweglednia p, Studencki teonje Kretschmera, Sigaud'a, Rutza—jesli chodzi o ,preettuma-
.czenie” cech fizycznych na cechy psychiczne. Zaznaczyé przytem nalezy, ze autor potrafil
w sposéb bardzo tresciwy, ale zupelmie wystarczajaco fasny przedstawi¢ teorje wy-
'mienionych uczomych,

Gléwna wiec czesé ksiazeczki spelnia zadamie, postawicme sobie przez amtora.
Niewatpliwie prakiyczna jej wartoéé podmiosloby zamieszozenie réwniez metodyce-
-tiych wskazéwek, tyczacych prowadzenia obserwacji nad dzieckiem, popartych wyjasnia-
jacemi przykladami,

Na uwage zasluguje cz¢éé I broszury, potraktowana jako przedmowa. Zawiera
-ona krytyczng i rzeozows ocene opublikowanych dotychezas najbardziej typowych
.arkuszy obserwacyjnych, zaréwno polskich, jak i zagranicznych, Ponadto autor poda-
:je tu wnioski ogélne, tyczace zasad budowy arkusza obserwacyjnego, do jakich doszla
+Komlisja arkuszowa” po zamalizowanmiu kryfyczmem istniejaecych typéw ackuszy ob-
-serwacyjnych, Dowiadujemy si¢ takze, jakiemi wytycznemi kierowano si¢ przy ukla-
-daniu nowego arkusza.

Ta niezmiernie sumienna i gruntowna praca dokomama przez komlisj¢, ukladajacy
-nowy arkusz obserwacyjny miala ma celu unikmiecie melerek, ktére czynily dotychczas
opublikowane typy arkuezy niezastosowalnemi w praktyce pedagogicznej. Jest tez
-ezeczg niewatpliwa, ze arkusz obserwacyjmy Sekeji Psychologow Stkolnych w Wiar-
-szawie jest obecmie majbardziej godnym polecenia szerokim kolom mnawczycield,
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Dziwnym whiegiem okolicznoéei jednoczeénie miemal z arkuszem obserw. Sekojit
psychologéw szkolnych w Warszawie i komentarzami do miego p. St. Studenckiego po-
jawita si¢ w druku praca z tegoz samego zakresu, ktérej autorami sa dwaj pomorscy-
pddagodz}':

F. PAWEOWSKI — A, WARCZAK: ,Arkusz obserwacyjny”. Tuchola (1930..
Naktad Ksieg, J. Lewandowskiego). Autorzy zaznaczajg w krétkiej przedmowie, ze
zamiarem ich. nie bylo. powickszanie iloéci ackuszy obserwacyjaych, a raczej ,krétkie-
ujecie w pewna caloéé miekiérych regadnmier wwiazamych re sprawe kreslenia chara-
kterystyki”. To wlaénie zadanie maja spelni¢ trzy pierwsze rozdzialy lsigzeczki..
Rozdziat I stopownfe do ewego tytulu zawiera szkic historyozny rozwoju arkusza indy~
widualnego. W stosunku do wymienionych w tym przegladzie typéw arkuszy nie zaj~
muja autorzy krytyczmego stanowiska, dajac jednak ciekawy przeglad przeksztalces,.
jakim arkusz ulegal w swym rozwoju.

Rozdiial II podwigoomy jest rozwazemiu zagadmienia: 'wolna charakterystyka,.
czy schemat? W rowdziale tym autorzy niewspéimiernie duzo miejsca poswigoili ma.
opis eksperymentu Brackena, dowodracego wyzszoSei opisu wolnego, aby dojsé do.
wniosky, Ze mimo to.. lepsze jest stosowamie schematu. Roadzial III, zatytulowany:
Korzysci ze znajomosci kierunkéw wspélczesnej psychologji — na 9 niewielkich stromi---
cach miesci przeglad wszystkich kierunkéw psychologicznej teorji, od psychologji kla--
sycemej az do majnowszych systeméw, Takie skondemsowanie olbrzymiego materjatu
odbié sie musiatlo nickorzystnie mna jasnodci, tembardziej, ze autorzy przytaczaja tu:
zbyt wiele urywkowych definicyj, wyjetych » dziel réinych psychologow. Autorom:
ksigzeczki chodzito o uchromienie nauczyciela, sporzadzajacego charakterystyke ucznia,
od jednostromnego ujmowania sprawy, Nie wrzieli jednakze pod uwage tego, ze ta.
cze§é pracy i, j. przemy$lenie i uwzglednienie krytyozme réimych kierunkéw psycho-
logicznych jest zadamiem ukladajacego arkusz obserwacyjny — ze tej pracy mie moz-
ma wymagaé od nauczyciela, kitérego psychologiczne przygotowanie nie jest i nie moze
by¢ do takich zadasi dostateczme i nie zastapi go wszechstronme, ale bardzo szkicowe
preedstawiemie teoryj psychologicznych., Nastepne rozdzialy ksiazeczki, od IV do VII
wlacznie odnoszg sie juz bezposredmio do arkusza obserwacyjnego, ulozonego przzz
autor6w, A wice omawia si¢ w mich budowe arkusza, og6'ne rasady metodyczne, tech-
nike wypelniamia arkusza oraz imstrukcfe. Co sig¢ tyczy budowy arkusza, mielibysmy-
tylko fedno zastrzezenie, mianowicie wydaje nam si¢ zbgdne — dla praktycznego wyzy-
skiwania przez nauczyciela—uwzglednianie w podanych granicach pomiaréw dotyczacych:
stamu i rozwoju fizyornego dziecka, Zreszta sami autorzy zostawiaja wypelmiajacemu-
arkusz duzg swobode w uwzglednianiu poszczegé'mych jego creéci, Zasirzezenia budzi-
tez uiyly przez autoréw termin: ,podstawa dziecka do". oséb, przyrody i t. d. Jest
to zwrot razacy poczucie jezykowe. Nalezaloby raczej powiedzie¢: ,postawa w stosun--
ku do..”. Ogélne zasady metodyczme podame w rodz. V-ym, jak réwniez rozdz. VI,
traktujacy o technice wypelniamia arkusza, zawieraja szereg cennych uwag.

Jako waimg ralete ksiazeozki podkresli¢ maleiy staranme podanie literatury w je--
zyku pols‘kilm. odnoszacej si¢ do kazdego = poruszonych w instrukojach zagadnies.

Ksiazeczka pp. Pawlowskiego i Warczaka bedzie, naogol biorac, z niewatpliwynn
pozytkiem czytamg przew mauczycieli. Szkoda tylko, ze w ostateczmej korekcie przeo-—

czomo szereg przykrych bledéw jezykowych.
J. Kqezkowska.
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ACUZIO SACCONL. Fascismo e scuola, (Faszyzm i szkola). Liberia del Littorio,
Rzym. Str, 263. Cena 10 1,

Wirod wielu wspolozesnych wydawnictw wloskich, omawiajacych sprawy szkolnfic-
twa, ksigzka Sacconiego zwraca uwage bogactwem tresci lub, écislej mowiac, iloscia po-
suszonych zagadnied, Autor diieli je ma pieé¢ zasadniczych grup: 1) stromnictwo i szkola;
2) mowa kultura; 3) zagadnienia szkoly faszystowskiej; 4) przesilenie wéréd nauczyeieli;
'.5] zagadnienie unfwersytetéw.

‘W pierwszej czesci Saccomi stwierdza, ze = koniecznoséci szkola dawmnego typu
musiala si¢ ma calej linji poddaé reformie faszystowskiej. Na czem polega istota tej re-
:ionmy, tego si¢ dokladmie z omawianej keiazki nie dowiadujemy, Spotykamy wszakze tu
1 owdzie pewne wypowiedzenia Jub seczegély, mogace mas zosjentowaé, aczkolwiek pla-
<ze si¢ tez spora iloéé frazesow i ogélnikéw, Czytamy wige, ze obecnie celem dazefi mau-
czycieli i ‘motorem ich pracy (przestat by¢ interes osobisty, powiedzmy ekonomiczny, przy-
ciagnal dich za$§ do rzadzacego stronnictwa iideal polityczny, Wyraznie podkresla tez au-
tor, ze dusza nauczania ma byé kraj wlasny i toi jest moze jeden z mielicznych, jasno po-
stawionych punktéw jprogramu faszystowskiego. Ze cze$é mauczycieli przyjela nowe hasta
z przekonamia, inni — jak typowi karjerowicze, jeszeze inni — pod wplywem instynkiu
samozachowawczego, to jest mzecz oczywista, Ciekawy jest stosunek wiadz do tych prze-
r62nych wyzmawoow faszyzmu, zaréwno do neofitéw, jak i do szeregu ludzi miezlom-
nyoch, a wiee zaufanych,

Jezeli przyjmiemy, ze Sacconi jest wyrazicielem opinji stronnictwa, a niewatpliwie
tak jest, idealem wiladz byloby stworzenie wéréd mauczycielstwa wyraZnej kastowosci,
4. §. pewnej arystokracji, czy tez kaplaméw, zasluzomych weteranéw oraz thumu wy-
zmawcow,

A tymczasem ma terenie szkoly odby‘wa si¢ staramme ,oczyszezanie”, Ta epura-
ziome” przeprowadzana bywa w sposéb dosyé bezwzgledny. Nauczyciel podlega bardzo
Scistej kontroli, tak pod wzgledem polityczmym, jak i moralnym. Prowincjonalny sekre-
tarz stromnictwa $ledzi go na kazdym kroku, Usuwamni sa ze szkoly cztomkowie innych
stronnictw lub erzeszen, usuwani sa ma skutek dochodzenia dyscyplinarnego, usuwani sg
za brak gorliwosci w realizowaniu programu stronmictwa., Reforma szkolna nie jest wigc
reforma czysto techniczma, lecz rewolucja duchowa i miezaleinie od ofiar, jakie pociaga,
‘jest ona dzisiaj w pelnym rozwoju.

W drugiej czesci ksiazki, w dziale: Nowa kultura, Sacconi dowodzi koniecznosci
<alkowitego sfaszyzowania szkoly, ktéra nie moze juz teraz byé ami polityczna, ani me-
tapolityczna, Faszyem jako tendemcja, jako duch i jako majwyizszy wyraz moralmosei jest
‘zaprzeczeniem dawmego Swiata szkolnego i dawmej kultury. Dzié wzorem dia kazdego
‘Wiocha, a przedewszystkiem dla wychowawcy, jest Benito Mussolini,

Przechodzac do zagadnienia programéw szkolnych, Sacconi zastanawia sig glgbiej
nad pedagogika, ktorej wedlug miego za przedmiot nauczania uwazaé mie malezy. To tez
stepniowo przedmioty pedagogiczne, jako zbyt abstrakcyjme, zostaty skreflone z faszy-
stowskich kurséw kultury,

Zupelnie tez jnaczej powinno si¢ odbywaé mauczanie histori, a przestajac byé kro-
wika wypadkéw politycznych i posunieé dyplomatyczmych, musi zazmaqamlac z dziejami
my$li ludzkief i uczyé poznawamia wartoéci czlowieka.

Przejety nowemi pradami j mowym duchem, autor jest wrogiem wszelkiego typu
akademij, jako przestarzalych schromisk pseudointelektualistéw. Natomiast méwi z du-
Z2ym naciskiem o potrzebie, & raczej o konieczmodci znacznego wzmozenia propagandy
Hosigzki, Wiedzg rozpowszechniaé nalezy nie droga tworzemia uniwersytetéw ludowy.h
dub organizowania odozytéw i konferencyy, lecz przez umozliwienie kazdemu obywatelowi
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gebrania odpowiedniego ksiegozbioru, Czasopisma, zwlaszeza dzienniki, oraz kinemato-
ghaf, nie s3 pozadanem Zrédlem oswiaty, daja bowiem wiadomosei powierzchowne i utam-
kowe. Jedeli faszyzm .chce wywrzeé wplyw na kulture ludu, musi sie uciea do ksiazek,
a nie moZna juz dzisiaj oddzielaé we Wloszech ruchu politycznego od kulturalnego,

Wielkie zmaczenie przypisuje autor dyscyplinie: dyscyplinie szkolnej i dyscypli-
nie w zastosowaniu do calego marodu. Jednoczeémie zaznacza komiecznosé skojarzenia.
i skupienia wszelkich sit w narodzie dla dobra szkoly. Nie moga Wlosi przypominaé so-
bie o szkole jedynie w porze egzaminéw lub w chwili zakupywania pedrecznikéw. Mysl
te, a $cisle moéwiae, te koniecznoéé wspoldziatania epoleczerstwa ze szkola podkresla
Sacconi w wielu rozdziatach, w drugiej zwlaszoza oczeéci ksiazki ciagle do tego zagad--
niemia powraca,

Jezeli chodzi o stopien sfaszyzowania szkolmictwa, autor uwwazalby szkoly po-
wszechne za calkowidie zdobyte, caly wige wysildk winien — wedlug miego — byé skie--
rowany za szkolnictwo érednie, Szkola powlinna zrozumieé, Ze zycie jej i prayszlosé sei-
sle zwiazame s3 2 rzadem, strommictwo zaé musi sobie uswiadomi¢, ze bez pomlocy szkoly
kazde jego poczynanie jest bezplodme, kaide zwycigstwo chwilowe, kazdy postep po--
wierzchowny i pozorny,

Przechodzac ma teren szlooly sredmiej, ozyni Sacconi szereg spostrzezen, ktdre go de
ciekawych doprowadzaja wnioskéw, Wedlug niego gimnazja, awlaszcza typu klasycznego,
6q stanowczo przeludnione, -dla wprowadzenia wigc réwnowagi trzeba zastosowaé pewra
selekcje. Mlodziez, kiéra ,mieublagane prawo zyciowe” przeznacza w przyszlosel na sta—
nowiska podrzedne, musi — mie obwijajmy rzeczy w bawelne — ustapi¢ miejeca tym,
ktorzy zczasem stana sie arystokracja intelektualna i klasa kierownicza w mnarodzie,

Odiczuwa sig réwniez potrzebe reformy programéw szkolnych i metody mauczania.
Naazuca si¢ komiecznosé zerwania z werbalizmem 'oraz jak najszersze korzystanie z po~
mocy, ktéra daja muzea, galerje, fabryki, warsztaty pracy, laboratorja i t. d. Jako bliz--
ozy cel mauczania zjawia si¢ wzbudzenie w uczniu zainteresowania, nie za$ przetadowy-
wanie jego umyslu nadmierns erudycja.

Dodatnie wynpiki otrzymalo patdstwo przez wprowadzenie egzaminéw padistwo--
wych, koniecznych dla przejécia z jednego szczebla szkoinego na drugi, albo dla uzyska-
nia stopni naukowych w umiwersytetach, Egzaminy te oparte sa na zasadzie, ze zadem
nauczyciel nie egzaminuje wlasnych udzniéw, aby mie byé sedzia wtasnej pracy. Egzami-.
natorzy, rekrutowami z calego panstwa, musza byé faszystami,

Ciekawe i rozsadne uwagi czyni Sacconi o fizycznem wychowaniu mlodziesy.
Stwierdziwszy, ze w sekole dawnego typu ta wlasnie dziedzina wychowania w wielkiem:
byla zamiedbamiu i ogramiczala si¢ d'o jakiej$ przedpofopowej gimnastyki, autor bardzo.
wyraZnie przestrzega przed naduzyciem sportu, a zwlaszcza przed przeréinemi atletycz--
nemi zawodami, rekordami, olimpjadamj i t. p, Niemniej wiellkka wojna, @ p6Zniej rewo~
Jucja faszystowska dowiodly, jak rozummie pokierowame wychowanie fizyczne waine jest
nietylko dla jedmosiki, ale i dla &kraju. Chlodzi tylko o utrzymanie rownowagi i harmonji
miedzy kultura ciata i kultura ducha.

Osobny coedzial powieca Saccont Awangardzie. Jest to orgamizacja, obejmujaca.
mlodziez od lat czternastu do osiemmastu, zorganizowana na wzér wojskowy. (Dzeci od:
osmiu ido. czternastu lat objete sa organizacja Balilla), Podtoze Awangardy jest — wedlug
autora — zarazem etyczme, polityczne i wojskowe i opiera sie, rzecz prosta, ma &cistej
dyscyplinie. Jest to wigc w gruncie rzeczy przysposobienie wojskowe.

Przechodzac do spraw, dotyczacych samych nauczycieli, Sacconi wspomina prze-
dewszystkiem o zarzadzeniu Mussoliniego z 1926 r., wprowadzajacem daleko idace re--
formy w sprawie plac nauczycielskich, Reforma zaspokoila jakoby wszelkie pragmienia
i wywolala wielkyq widzigezno§é dla szefa rzadu.
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Inna natomiast bolaczka trapi autora, a wlasciwie wladze faszystowskie. Coraz -
‘bardziej znika ze szkoly nauczyciel, a miejsce jego zajmuje nauczycielka. Sacconi widai
‘w tem wprost grozne dla pahistwa miebezpieczefistwo i dowodzi, ze faszyzm nie moze
patrzeé¢ obojetnie na tak smutne zjawisko, Argumentem uzasadniajagcym ten alarm jest
podkreslenie pierwiastka wojskowego w dzisiejszem wychowaniu mlodzieiy, a wigc po-
‘trzeba silnej, meskiej reki kierowniczej. Nawoluje tez autor w jednej strony mlodziez me-
ska, aby nie opuszczala stanowisk, = drugiej wladze, aby tejze mlodziezy przychodzily
z wydatna pomoca, tak moralna, jak i materjaina, tem bardziej, ze zwlaszcza na prowin-
cji faszyzm czyni ¢ nauczyciela majbardziej odpowiedzialna jednostke rowniez i w orga-
mnizacji zycia spolecznego, W dzisiejszych jednak warunkach ,czysty i bezinteresowny
bohater vdrodzenia wloskiego”, jak nauczyciela okresla Sacconi, nie moze unie$é cigza-
ru ulrzymania rodziny,

Ostatni dzial ksmzkx poswieca aubor sprawie u’n}wersy'te*tow i przedewszystkiem
stwierdza ich nadmiar, oraz obmizenie poziomu naukowego w wuczelniach prowincjonal-
nych. Rzuca tez ciekawy pomyst skupienia droga selekcji najlepszych sit w jednem
-ognisku § zapewhienia mu pelnych waruokéw rozwoju, Cheialby, aby podobne dofwiad-
:czenie przeprowadzone zostalo w Rzymie, Rowniez i instytucje uniwen-yteckie poswie-
cone bezpoérednio ksztalceniu przysztych mauczycieli powinny korzystaé z jakamajwiek-
szej pomocy rzgdu, Wezorowe i bardziej wspoblozesne seminarjum mauczycielskie po-
wstaéby takze minno w stolicy i stuzyé elicie mlodeiezy w licebie trzydziestu do czter-
dziestu sluchaczéw roczmie, wyposazonych przez patistwo w odpowiednie $rodki do zy-
<cia i wezelkie pomoce naukowe, .

Na zagadnieniach 4ych zamyka autor swa ksiazke, rzucajaca ciekawe niewatpliwie
$wiatlo na zamierzemia faszyzmu w dziedzinie szkolniotwa.

Helena Grofawska.

PRZEGLAD CZASOPISM NIEMIECKICH.

SCHULREFORM, 1931, zeszyt 4. Wiedesiskie wladze szkolne podjely systema-
tyczng prace nad mlozeniem programu nauk, najzgodniejszego z zainteresowamiami ucz-
miéw na poszozegdlnych stopmiach nauczania, W tym celu zarzadzomo systematyczne ba-
dania nad dzieémi od czwartego roku mauki, Polegaja one na:

1) Sprawozdamiach mauczycieli poszczegéinych przedmiotow; sprawozdania te do-
tycza programu, szczegoléw nauczania i kwestyj wychowawczyoh, dotyczacych kazdego
ucznia oddzielnie (okolo éwiartki papieru ma dziecko).

2) Skrzynkach pytad dia uczniéw, w razie potrzeby oddzielnych godzin, po-
$wieconych pisaniu przez uczniéw pytan na speojalnych kartkach,

3) Pismiennym ankietom, dotyczacym praktycznych i zamitowan naukowych
dzieci,

Materjal magromadzony 'w ciagu roku szkolnego 1930/31, 31/32, 32/33-go — bedzie
ostatecamie opracowany przy koriou roku szkolnego 1933/34-go,

Karl Neugebauer krytycznie odnosi sic do nauczania gramatyki w szkole po-
wszechnej. Dowodzi om, ze gramatyke, mie daje znajomodci jezyka, ani poczucia jezyko-
wego i uwaga, ze drogi czas, stracony ma, mapke gramatyki, nalezaloby przeznaozyé na
£wiczenia slownikowe i stylistyczne, tam za$, gdzie poczucie jezykowe jest stabe, nalezy
dawa¢ specjalne éwiczenia, gramatyczne, majace na celu 'wyrobienie lub wezmocnienie sta-
‘bej zmajomosci jezyka. Systematyczma. pauka gramatyki i sktadni powinna byé przenie-
-siona do wy2szego gimnamjum,

Ernst Speiser wykazuje korzysci pélrocznego urlopu, spedzomego mna studjach
4 gruntownem zapozmamiu si¢ ¢ metodami mauczamia w kraju obcym,

W przegladuie czasopism i ksigzek — poruszoma jest sprawa ‘ektury dla mlodzie-
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?zy: Zwalczamie Titerafury brukowej i semsacyjnej za potmoca kar & zakazéw aile rozwia-
zuje sprawy. Wlasciwiej byloby pienigdze, przeznaczone na ten cel, poswigcié na do-
stateczne zaopatrzenie bibljotek wozniowskich w odpowiednie i zajmujace dzieta,

W tymze deiale znajdujemy informacje o liferaturze dzieciecej w Ronii sowieakfief,
_Autorami wspolczesnych ksinzek dlia dzieci i mlodziezy mie sg zawodowi literaci, lecs
przewainie osoby, bezposrednio stykajace sig z dzieémi, wychowawczynie w ogrodkach
drieciecych i rézni samoucy, Utwory te podiegaja oméwieniu 4 opracowaniu wspélnemu
pedagogow, ilustratoréw, wydaweow i krytykow. Niekiedy nawet poddaje sie rekopisy
.ocenie samych dzieci, Dopiero po tem oméwieniu i przewartosciowamiu kwalifikuje sie
-utwory do druku, I tam bajki cieszg si¢ powodzeniem, oczywiscie przystosowane do no-
-wych warunkéw i tendenlcyj polityczmych, Ksiazki techniczne w formie powiesciowej sa
pardzo poszukiwame, lecz trudny jest ich dobér. Bardzo wiele jest opowiadad z Zycia
dzieci ma wsi, w miedcie, w przedszkolu, réwniez ksiazkli historyczne i przygody. Lecz
i dziela klasykéw ciesza sie coraz ‘wickszem powodzeniem. .

DIE QUELLE — zeszyt 3 — 1931,

Kdrol Marsch omawia zagadnienia, rachunkowe w szkole powszechnej i daje przy-
kiady zagadnies, opastych na rzeczywistych stosunkach gzyciowych. Nie chodzi tu
¢ skomplikowane famigiéwki mys$lowe, lecz o to, by dzieci orjentowaly sig dobrze
w sprawach praktycznych i umialy zadawaé pytania. Tresé zagadnien wzieta z zycia
.dzieci i z Zycia rolnika ma wsi, np. co mozna otrzymaé za polowe $wini, jak to zagad-
nienie sig przedstawia dia ludzi, uzywajacych alkoholu i dla abstynentéw (ofrodek za-
interesowania: zle 1 dobre przyzwyczajenia). Jednoczesnie dzieci ucza sie wystawiaé ra-
chunki, zapoznaja si¢ &z oplatami stemploweml i &, d. Autor podaje 15 przykladow zagad-

- pien praktycznych, ktére nietylko ucza rachowaé, lecz i zastanawia¢ sie¢ na przyczyma-
mi 4 skutkami przyzwyczajen pozyteczaych i szkodliwych,

nErnst’ — dziell sie @ czytelnikami wynikiem, jaki dato wypracowanie uczniéw ma
lemat ,portret nauczyciela”, Z przytoczonych prébek autor\wnioskuie, Ze uczniowie
przedewszystkiem zwracaja uwage na cechy zewmeirzne; zadna $mieszno$é mie wjdzie ich
uwagi, a l,,am'fo.ry‘ie ' lna,uuzyc&elaa jest bodajze fikcja, Miedzy uczniem § mauczycielem ist-
n'eje [przegmoda, ktéra mie dozwala mauczycielowi przeniknaé do $wiata wewnetrznego
uczniéw, Na podstawie naszych wspommien z lat szkolnych mozemy domysli¢ sie, jak
ucgniowie nasi mas widza, Wejrzenie w ich dusze przy sposobnosei, jaka daje powyisza
Pproba, jest dla mauczyciela bardzo pouczajace. . i

Zeszyt 4 — kwiecien 1931, Na wstepie wyrbzniaja sie: Teoretyczne i prakiyczre
rozwazania na temat ocen szkolnych przez Jézefa Mahrolda..

Poza znanemi juz argumentami pedagogicznemi, p\schhoﬂogic;znemi i humanitarne-
mi przeciw pcenom pracy ucznidw iza pomocs stopal, kidre szczegolnie krzywdzace & mie-
pozadame s 'w koricowych #wiadectwach szkolnych, autor podaje whasna probe rozwia-
zania tej 2ywoinej a bardzo spormej kwestji, Opowiada wiee, jak w trzech kiasach, gdzie
uezyl, wprowadzil ocene postepéw i zachowania sie uczniéw przez ich wlasnych kole-
£éw, Oceny te uczniowie dawali pisémiennie — i w przewazajacej liczbie wypadkow zga~
dzaly sie one z opinjg mauczyciela, niekiedy byly nawet surowsze, w mielicznych tylko
wypadkach lagodniejsze, Zdarzalo si¢ réwniez, Ze mozesi sam siebie oceniatl niZej, nii je-
‘go koledzy.

Mahrhold jest zwolenmikiem zastapienia ocen wyfrowych przes charakterystyki
slowne; zaleca osobiste i ustne komunikowanie rodzicom opinji szkely o uczniu.

Sposobnoéé ocemiamia ucznia przez jego kolegow ma gnéw [wazne znaczenie wy-
chowawcze, wyrabia bowiem umiejetnosé sadzenia, zmyst krytyczny, jak réwniez zmu-
sza dzieci do zastanawiania si¢ i pracy nad sobg, W ostatecznym wyniku autor dochodzi
do wniosku, ze malezy zupelnie zmienié dotychczasowy system martwych ocen cyfrowych
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i albo zastapi¢ je charekterystykami, albo weciagnaé uczniéw do ocemfemia pragcy”
kolegow. i :

O roli lekayza szkolnego pisze Broszmer, domegajac 'sig romszerzenia zakresu jego
dzialalnosci, Zada, by lekarz szkolny bral zywszy udzial' w fizyoznem i sportowem wy-
- chowaniu miodziezy, by oddzialywal czynnie ma spoleczenstwo, pouczajac rodzicéw na
kursach, pogadankach i t. p. o higjenie i wychowaniu fizycznem, o zmaczeniu kultury fi-
zyczmeyj. ) , ,

F. Eicher pisze o wychowaniu abstymenckiem w Finlandji. Poniewaz w Finlandji
juz od r. 1907 zaprowadzono prohibicje, wladze staraja sie wychowaé ludnosé w duchu
treezwofci, Istniejg tez zwiazki abstymenckie, ktére pracuja nad pozyskaniem dla swej
eprawy mauczycielstwa i mlodziezy szkolnej, Do szkolnych kétek abstynenckich nalezy
35.338 duwieci, do réznych stowarzyszer miodziezy, pmopagujacych irzezwosé, nalezy
13.000 cztonkow, W stolicy odbywaja sie zimowe i letnie kursy przeciwalkoholowe, w ki6-
rych bierze udziat przeszlo 200 nauwczycieli i nauczycielek, Dla propagandy wsréd doro-
slych odbywaja si¢ ma wei & w mliescie przy wspotudziale nauczycielstwa, stygodmie”
trzezwhédi, W tym samym celu oglaszane sg konkursy na majlepsze wypracowania ucz-
ni6w ma lemat irzeZwoéci; w konkurasach tygh wziele udzial w roku zesztym okolo
83.000 duzieci, W tym samym celu pracuja zwiazki sportowe wla dzieci i mtodziezy. Préoz
tego mauczycielstwo w seminarjach jest specjalnie szkolone do mnauczania irzezwosci,
a pwiazek abstymentéw zabiega, by w uniwersytedkim wakladzie wychowania fizycznego
réwinfez wprowadizono fen ,przedmﬁort.

Oswald Zienau 'z Moskwy pisze o wychowamiu w Rosji sowieckiej.

Wychowanie deiect odbywa sig na pasadach kolektywizmu, Program wychowania
obejmuje wszystkie stopnie: od zlobka i przedszkola, poprzez szkole i harcerstwo do
petnoletnoéei, Tylko warunki ekonomiczne staja na przeszkodzie do urzeczywistnienia
w caloéci tego programu, tak, ze w praktyce obejmuje on tylko cze$é dzieci w wi.ku
przedszkolnym, a w masie zaczyna sie dopiero z wiekiem szkolnym. Jednak od tego
okresu wychowanie odbywa si¢ kongsekwentnie i $cile w duchu partji komunistyczmej.
Celem wychowapia jest wyrnobienie ,$wiadomych i czynmych bojowaikéw klasy robot-
miczej”,

W tym duchu opracowuje sig tez ksiazkli dla dzieci, Bajki, basni, podania lub inne
postacie fantastyczne literatury dzieciecej przerabia sig i przystosowuje do m')wei ideo-
logji, jedmak typowym wytworem tej pedagogiki jest ksiazka realistyozma, traktujaca
o zyciu otaczajacem i produkeji. Ksiazki te maja na celu wprowadwi¢ dziecko w swiat
pracy i oswoié z nim od najwczesniejszego wieku, Tak wige procesy produkciji, Zycie
zbiorowe, zainteresowania kolektywne sg ‘zaszozepiane dzieciom wszelkiem’ mozliwemi
sposobami, Wplyw pionferéw (harkerstwa) ina, Zycie szldoly jest bardzo znaczny, Odbija
sie on w dotkliwy sposéb ma itych wozniach, ktorzy z pochlodizenia swego znajduja sie po-
za obrehem uprzywilejowanej partji komumdstyczmej d klasy robotmiczej, Juz w Zydiu
szkolnem zamyna‘sie wige prakiyka, walki klasowej. W tym duchu wyrainie partyjlnym
i klasowym ksztaltulje sie psychika mlodego obywatela sowieckiegdo i, pomimo whelkich
luk i brakéw, pomimo walk i przeciwidziatania ze strony rodzicow — mlode pokolenie
wyresta, uketaliowane pirzez slobek, szlole i ruch piomiensld.

NEUE BAHNEN, Nr. 3 marzec 1931 Peter Ponto w artylcule p, t. Wepomnienie
© Metternichu — poréwnywa obecnie stosunki cenzuralne w Niemozech z czasami rzadéw
Mettmnﬁcha z 1, 1831 w zwiazku ze znanemi faktami zakazu wyswietlania filmu antymi-
litarystycznego p, t. ,Na zachodzie bez zmian” i zakazami wystawiania sztuk teatral-
nych, poruszajacych dothkliwe bolgozki zycia wspdlcresnego.

Dr. A, Teuscher pisze o naudzapiu higjeny w iszkole powszechaej,

Aby rw.i'edlz'a o ciele ludzkiem i zasady higjeny weszly istotnie w ciato i krew mto-
dego pokolenia, nalezy jej uczyé tak, jalk si¢ uczy o przyrodzie zywej, wiec demonstru-
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jao dla poréwmania narzady wewnetrzme zwierzat zamiast pokazywama. bu!dowy we~
wagtrenej ma tablicach sciemnych i modelach z masy papierowej. ;

Nauczanie malezy prowadzi¢é poréwmawczo — o ciele ludzkiem w zwiazku z bu-
dowa ciala zwierzecia, Zabiegi zdrowotne i ratownictwo réwmiez malezy traktowaé po-
kazowo, w zwigzku z nauks fizyki i chemji, Pouczanie o szkodliwoéci alkoholu i tytoninn
towniez winno byé prowadzone zywo i praktycznie,

Bernhard Riedel zdaje sprawg z mowych kierunkéw w mauce rysunku,

Nr. 4, Kwiecieri 1931, Artylul wetepny poswigcono 275-¢f roczmicy zalozenia ksie-
garni pedagogicznej Diirra w Lipsku,

Karl Linke pos$wiecil swéj arriy.kul nauczaniu komcentracyjnemu wedlug cykléw
zycia ofaczajacego, co streszcza w nastgpujacych zasadach,

1. Mysli podstawowe komcentracji wynikaja z diziejow rozwo-lu ducha ludzkiego.

2, Koncentracja prowadzi celowo do opracowania przez uczni6w pewmego zam-
knictego caloksztaltu wiedzy o $wiecie otaczajacym,

3, W tym celu punktem $rodkowym mauczania jest pewiem odcinek zycia czlo-
wieka i przyrody.

4, To mauczanie bez podzialu na przedmioty i godziny odbywa sne na podstawie
planu pracy rocznego, tygodniowego i sprawozdai z lekeyj.

5. Koncentracja od czwarntego roku nauczamia zmierza ku podzialowi wa przed-
mioty nauczamia,

6. W mastepnych latach mastepuje wzajemne qupdl’mallezmme przedmiotéw za-
miast zamknietych calosci.

7. Na ostatnich stopniach (7-my i 8-my rolk) nastepuje scalenie ma‘ter)a.lu navko-
wego i podporzadkowanie nauczania, przedmiotowego pewnej mysli przewodniej,

Willy Hans Bannert czyni przeglad powiesci pedagogicznych przewainie miemiec-
kich, angielskich i skandynawskich,

Dr. K, Reumuth zastanawie, si¢ nad mauka czytania na érednim  wy#szym stopn'ns
nauki szkolnej,

Radli osobmo éwiczyé uczmiéw slabszych w wczytaniu, Nie duielié czytanki ma
czesci, lecz czytaé catosé, Po przeczytaniu glosnem calosci malezy uczniom zallecié ciche
czytanie, Z lekcyj czytamia wylaczyé éwiczenia stownikowe jako oddzielne calosei.

Dzieci winmy wypowiadaé swoje zdanie o przeczytanym utworze i zwracaé uwagde
na zalety stylowe, by wyrabiaé umiejetnosé wypowiadamia sie.

Opracowanie ciekawszych szczegélow czytamki prowadzi do artystycznego odtwo-
rzenia, do inscenizacji, obmyslenia dalszego ciagu lub zakorficzenia wediug fantazji
dziecka.

Wryraziste i estetyczne czylamie osigga sig u dzieci wiedy dovplero, gdy cale 1ch
wychowanie dazy do rozwinigcia swobody i pewnosci ruchéw, latwosci wypowiadania sie.

Autor zauwazyl, ze datwiej nauozyé dziecko mtodsze (3-ci rok nauczania) czyta-
nia z intonacja i akcentem niz — starsze,

Jezeli dzieciom # trudem przychodzi epowiadanie, to przyczyna tego lezy w zja-
wisku spolecznem: sztuka opowiadania zanika wséréd ludu, Przy opowiadamiu nalezy
zwrbcié zainteresowanie dzieci ma dobér stéw, na wartosé estetyczna opowiadania.
Uldadanie planu opowiadania, bajki — nie jest celowe. Opracowywanie planéw jest
celowe przy czybtankach o tresci rzeczowej (naukowej, sprawozdawcze]) — réwnmiez na
tym materjale mozmna przeprowadzaé éwiczenia stowmikowe,

Inscenizacja jest pozytecznem éwiczeniem ma wyrobienie swobody wypowiadania.
si¢. Ilustracja za pomoca rysunku zwraca uwage dziecka ma podzial utworu, podkresla.
mwowe szczegoly,

Poiyteczme sa w nowych wypisach krétkie wiadomosci o autorach damych uryw-
k6w, gdyz swobodnie i mieznacznie prowadza do pozmania literatury ojeczystej,
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W kofice autor porusza zagadaiemie: wypisy czy calkowite utwory? Nie jest on.
przeciwnikiem dobrych wypisow, szczegélnie zbioru najlepszych wyjatkéw z utworéw
prozaicznych, Uznaje dodatnie i ujemme strony saréwmo oddzielnych utworéw, kiérych
tylko ograniczona liczbe mozna poznaé w szkole, jak tez wypisow, ktore, jakkolwiek
nie daja caloéci zakonczonych, przedstawiaja zato wigkszy wybor autoréw i prébek stylu.

Wspomina tez o orasopismach dla dzieci i mtodziezy, gdyz zaprawiaja do kry-
tycyzmu w czytaniu i webogacajg zaséb wiadomosci.

SPROSTOWANIE

W numerze kwietniowym ,Pracy Szkolnej" w dziale ,,Przeglad Polskiej Prasy
Pedagogicznej” znalazt si¢ blgd: mianowicie na slronie 126, wiersz 7 od kofca, po sto-
wach mlodego pokolenia brytyjskiego” zostal opuszczony od mowego wiersza tytul pis-
ma ,NEOFILOLOG",

ODPOWIEDZI REDAKCJI

Kol. Jézefowi Dacy. Przytoczony przez kolege przyktad z bajki wcale nie do-
wodzi, Ze zaimki osobowe nie posiadaja w mim wiasciwego im znaczenia. Przeciez chodzi
tu o przedstawienie zwierzat w roli ludzi, jak sig zreszta dzieje w wigkszosci bajek, wige
i érodki jezykowe odpowiadaja tej sytuacji, Natomiast proponowany przez Kolege po-
dzial zaimkéw — sluszny moie teoretyczmie — skomplikowalby jeszcze bardziej klasy-
fikacje istniejaca.

wWast”, Artykuy Sz. Kolegi w numerze majowym ani czerwcowym drukowane
nie beda, zostang moze zamieszczone po wakacjach,

Kol. Szymariski, Poplawy. Poiwierdzamy odbiér obu artykuléw., Stosowmie do
zyczenia damy odpowiedz listowna,

TRESC NUMERU:

1) W sprawie gbiorowych charakterystyk regjonalnych i Konkurs, 2) J. Ska-
rzynska: Jak uczs metods projektéw. 3) M. Lichtschein: Nauczanie w szkolach miesza-
nych. 4) Z PRAKTYKI SZKOLNEJ. J. Sikora: Tematy lekcji o chemiji. 5) DYSKUSJA.
T. Filipowicz: Odpowiedz kol, Sondalowi. 6) SPRAWOZDANIE i OCENY, St. Studencki:
a) Jak obserwowaé dzieci. Pawlowski i Warczak: Arkusz obserwacyjny. J. Kqczhowska.
b) A. Sacconi: Fascismo e scuola,. H, Grotowska. 7) PRZEGLAD CZASOPISM OBCYCH.
B, Lipkéwna. 8) Sprostowanie, 9) Odpowiedzi Redakeji,

Redaktor: Dr. MARJA LIBRACHOWA,
Wydawca w imieniu Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkél Powszechnych
i redaktor odpow.: ZOFJA ROGUSKA.

Odbito w drukarni ,Robotnika”, Warecka 7.
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