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Redakcja ma w tece jeszcze 3 artykuly — charakterystyki zbiorowe dziecka pol-
skiego roinych dzielnic. Prosimy na razie Sz, Kolegéw o nie nadsylanie dalszych cha-
rakterystyk; stwierdziwszy, ma podstawie otrzymanych juz prac, ze dalsza akcja wy-
maga pewnego planu, ktéry zapewnilby charakterystykom jednolitosé, Redakcja w naj-
blizszej przyszloéci plan taki w Pracy Szkolmej zamiesci, (Redakeja)

Sprawa badan psychologicznych w zastosowaniu do celdw i zadai
pedagogicznych jest kwestja pierwszorzednej wagi. . Zaréwno charakte-
rystyki indywidualne jak i zbiorowe pomagaja mnauczycielowi w nauce
i wychowaniu. Przez poznanie umystéw i serc mlodziezy prowadzi droga
do jej ksztalcenia i rozwijania, Bardzo dobrze zatem sie¢ stalo, ze Sz. Re-
dakcja otworzyla swe szpalty dla zbiorowych. charakterystyk polskiego
dziecka, kiére Zyjac w réznych $rodowiskach, z pod réznych zaboréw wy-
dobyte, odmienne miato warunki bytowania i ksztaltowania swej psychiki.

Postaram si¢ w ramach niniejszego artykulu scharaktewzowac
dziecko slgskie okolic rolniczo - przemystowych, gdyz poznalem je najle-
piej; w zakoriczeniu podam WIllOSkl, ]akle nasunely mi si¢ w cw,gu mej
pracy nauczycielskiej, odnoszace si¢ zaréwno do wychowania, jak i nau-
czania.

Wieé $laska to terem zgola mny, niz teren Polesm, czy Wolynla
Przedewszystkiem wyglad domoéw, ktére czgsto sa dwu- i trzypietrowemi
kamienicami, ustawionemi wzdluz szosy, réwniuchnej jak stél, asfaltowe;,
nasuwa przypuszczenie, Ze znaid‘uiemy si¢ nie na wsi, lecz — w miescie.
Wies slqska jest gwarna, ruchliwa i wesola. Prawie w kazdej znanej mi
wsi szosy ofwietlone sa elektrycznoscia, a u kazdego gospodarza miast
zadymionej lampki naftowej, plonie zaréwka elektryczna, nierzadko zy-
randol o 4-ch lub 6-ciu lampach, szczegélnie w t. zw, ,Gutenstubach”, t. j.
w salonikach, czy jak kto woli w pokojach przyjeé.

Jezeli juz mowa o zewnetrznym wygladzie wsi, wstapmy tez ma
chwxlq i do wnetrza izby s$laskiej. Uderzy nas tu odrazu czystosé, higjena
i pewnego rodzaju swojska — ludowa estetyka.
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Kuchnia przybrana portjerami, wyszywanemi przez gosposig $la-
ska, wedlug wzorow miejscowych. Na portjerach, ktére sg koloru biatego,
wyszycia czerwone lub wltramarynowe, niekiedy, zaleznie od motywy,
dwukolorowe, widnieja aforyzmy, jak mp.: ,Kto rano wstaje, temu Pan
Bog daje”, lub ,,Gdzie panuje w domu zgoda, tam i w Zyciu jest ostoda”,
lub ,,Oszczedna gospodymi, zapaséw przyczyni” i t. p. Dodaé trzeba, ze
pontjery te wisza nietylko made drzwiami, lecz i na $cianach, szatkach,
nad oknami i na drzwiach od wewnatrz, gdzie nakrywaja haczyki na mio-
tly, szozotki, lopatki i t. p.

Pozostate izby (biore Srednio zamoznego robotnika lub rolnika)
przeznaczone sa na: pokéj jadalny, gdzie spoiywaja obiady, przyjmuja
gosci, a w kiérym ma $rodku ustawiony jest duzy stél, krzesla, przy $cia-
nie kredens jadalny i bufet; nastepne ubikacje przeznaczone sa na sypial-
ni¢ dla mezczyzn i sypialnie dla kobiet (ojciec sypia z synami, matka
z corkami), wreszcie, wychodzace juz z mody, t. zw. saloniki, w ktérych
znajduje sig stél, otomana, toaleta i komoda.

Ludnosé zajmuje sie rolnictwem, wyzyskujac najekonomiczniej kaz-

dy skrawek ziemi; spotykamy zatem wiele ogrodéw warzywmych, gospo-
darstw wzorowych, wzorowych hodowli, premjowanych przez Slaska Izbe
Rolnicza,

. Bardzo wielu drobnych rolnikéw pracuje w kopalniach, hutach,
zakladach przemystowych i w warsztatach. Prace umozliwia im dogod-
na komunikacja kolejowa, a tam, gdzie jej brak, — autobusowa, wzgled-
nie tramwajowa.

Gospodarstwo Slazaka sprawia bardzo przyjemne wrazenie, gno-
jownie i ustepy wybetonowane, umieszczane sg zdala od doméw miesz-
kalnych,

-

Dziecko ma szkole¢ na miejscu. Przy kazdej szkole istnieje bibljo-"

teka, czasem dwie, jedna szkolna dla dzieci, druga — Towarzystwa Czy-
teln Ludowych.
Dziecko, tak jak zreszta i rodzice, odiywiane jest bardzo dobrze.

Gospodyni $laska uzywa duzo migsa, masta, a ponadto majrozmaitszych

seréw i $ledzi.

Ubiér dzieci (z wyjatkiem zupelnie biednych) jest zupelnie stfa-
ranny, czysto$é, zaréwno ciala jak i ubraf, jest scisle przestrzegana.
W nowych szkolach, ktérych Wydzial Oswiecenia Publ., woj. §laskiego juz
wiele wybudowal i do dzi$ buduje, nierzadko bez zadnej pomocy ze stro-
ny gmin, urzadzone sa lazienki (natryski i wanny), stowem wszelkie do-
godnosci dla wsi, stad tez dumnym moze byé $lazak z tego, ze jest pod
rzadami Budujacej Polski, a mie wyzyskujacych go Niemiec,

O ile chodzi o liczbe dzieci, jest ona bardzo duza, stad koniecz-
nos¢ kazdego roku otwierania nowych kias,

W rodzinach dosyé czesto spotyka si¢ po 12-ro i 13-ro dzieci, prze-
cietnie 5 — 7.

Wies slaska nie jest zbyt duza co do obszaru, jest ona moze maj-
mniejsza z polskich wsi, jest natomiast majgesciej zaludniona. Wies, kto-
ra ma okolo 1000 mieszkaricéw, to jedna z najmmniejszych, sa natomiast
wsie po 2000 — 3.000 mieszkaricow, i to sa wsie Srednie, zas od 5 — 8
i 12 tysiecy wsie duze,

A teraz druga strona medalu, duchowa strona dziecka §laskiego,
wplyw rodziny, szkoty, kosciola i czynnikéw postronnych.
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. $lask jak wiemy jest dzielnica, ktéra zlaczyla sie z macierza po kil-
kuwiekowej niewoli niemieckiej. o

W dziale cywilizacji i kultury niemieckiej zrobily Niemcy bardzo
wiele, natomiast my$l i duch polski systematycznie byly tepione.

W dzisiejszej szkole, jakkolwiek postapilismy znacznie mnaprzod,
nie dzieje sie jeszcze tak, jak sie dziaé powinno, daje sie zauwazyé duch
sprzeciwu w stosunku dzieci do nauczyciela. W miejscowosciach bardziej
zgermanizowanych brak do dzi§ zaufania do osoby polskiego mauczyciela,

- ktéry, jezeli jest ,z Polski” lub ,cysarok”, nigay nie stoi (ich zdaniem)

na takim stopniu wyksztalcenia, jak nauczyciel niemiecki. W dodatku
karno$éé oparta o kij, ktéry byl pierwszym pedagogiem za czaséw niemiec-
kich, a ktérego nie sposéb momentalnie wyrugowaé, bo irzebaby komplet-
nie stargaé sobie merwy, przyczynia si¢ do tego braku zaufania w stosun-
ku do nauczyciela. :

Kwestja karnosci jest zawsze zywo dyskutowana na posiedzeniach
Ognisk, czy tez na Zjazdach Delegatéw, czy wreszcie na konferencjach re-
jonowych, na ktérych nauczycielstwo zajmuje zasadniczo przeciwne sta-
nowiska w sprawie stosowania kar cielesnych, jednak zupelnie i w szyb-
kim czasie nie sposéb ich wyplenié, potrzeba do tego systematycznej, ce-
lowej i twérczej pracy, nalezy wprowadzi¢ samorzad w szkole jako de-
mokratyczng forme rzadzenia, a wtedy rzeczywiscie Zréodlem karnosci
bedzie autorytet spoleczny nauczyciela.

Na jednem z Zebran Rady {{odzicielskiei, gdy jedna z ‘matek pod-
niosta glos przeciw ukaraniu jej synka, jeden z radnych gminnych tak po-
wiedzial: ,,My muszymy naszemu nauczycielowi daé¢ wladze taka, jaka
mieli niemieccy mauczycielowie, bo inakszy to my sie muszymy niedlugo
dzieckom klaniaé”, X

Tu zaznaczyé musze, Ze rodzice domagaja si¢ koniecznie, aby dziec-
ko, przechodzac kolo starszego wiekiem czlowieka, zaréwno znajomego,
jak i zupelnie obcego, ‘pozdrawialo go slowami: ,Niech bedzie pochwalo-
ny Jezus Chrystus”,

Dziecko $laskie, jak i starsi, zajmuje sie lekturq religijna, stqd
wplyw Kosciola jest olbrzymi. Jezeli chodzi o ksiazki i czasopisma, czy-
tywane wsréd mlodziezy to, segregujac je wedlug tresci, otrzymamy kolej-
no$é, w jakiej odbywa sig ich czytanie. Idac od najmlodszych lat dziecka
otrzymamy:

1) Opowiadania, legendy treéci religijnej.

2) Czytanki tresci obyczajowej,

3) Opowiadania i opisy historyczne,

'4) Podréze, wyprawy, odkrycia, wynalazki,

5) Ksiazki treSci moralnej i religijnej.

Na lekture skladaja si¢ jak juz zaznaczylem, czytanki réznej tre-
§ci, sa one czerpane z pism religijnych, kiére znajduja si¢ prawie w kaz-
dym domu, ap. ,,Gosé Niedzielny”, ,Przewodnik Katolicki”, oraz z dodat-
kéw do pism codziennych, mp. do ,Katolika Polskiego”, , Mlodziez",
«Dzwonek”, do ,Polski Zachodniej"” — ,,Mtody Czytelnik" itp.

W latach 12 — 14 znéw zainteresowania dzieci zwracaja sie w kie-
runku religijnym prawdopodobnie z powodu przynaleinosci juz w tym
wieku do organizacyj koscielnych, np, chlopcy naleza do Stow. Mt Pol,,
dziewczeta do réznych Kongregacyj itp. Jedno da sie zauwazyé: aczkol-
wiek wplywy kosciola sa rozlegle i silne, choé mlodziez czyta duzo pism
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religifnych i czesto przystgpuje do Komunji $w. (raz na miesiac, niektérzy
co tydzieri), to jednak moralnosé niewiele na tem zyskuje, wyrabia sie ra-
czej wiedza religijna, ale nie iycie moralno - religijne. Slyszalem nieraz
zdania ludzi bardzo religijnych, ze ci, ktérzy najwiecej do kosciola chodza
(codziennie po 2 razy), najwigcej kradng i lesniczy ma z nimi ciagle po-
rachunki,

W szkole, jak i poza szkola mlodziez lubi si¢ bawié. Zabawy jej
sg bardzo charakterystyczne. Zabawa winna byé godziwa, winna wyra-
bia¢ uczucia i zycie towarzyskie. Tak jednak nie jest. Jezeli pozosta- -
wié dzieci same, zaraz powstaja sprzeczki, a nawet bojki, gdyz bawia si¢
brutalnie. Razu jednego zostawilem chlopcéw na boisku, by grali sami
w siatkéwke. Gdy wrécilem, kilku lezalo juz z poobijanemi nogami, tak
brutalnie grali,

Jako przyczyne brutalnoéci w zabawach trzeba przyjaé silnie roz-
winietq cheé wspétzawodnictwa, wygérowang ambicje i przekonanie o wla- -
snych zdolnosciach, wreszcie od najmlodszych do najstarszych silnie za-
korzeniony instynkt walki, ktérego rozwojowi sprzyjaly zawsze stosunki
socjalne na Slasku (walki z Niemcami, powstania, organizacje tajne itp.).

Oczywista, ze w wielkiej mierze szkota niemiecka, ktorej nie mozna
‘posadzi¢ o subtelnoéé¢ i delikatnoéé w wychowaniu (bezustanna i bezpod-
stawna pedagogja kija) odegrala wybitna role w tworzeniu si¢ psychiki
dzisiejszego dziecka, Nie chce si¢ marazie rozwodzié nad ta kwestja,
wspomnieé o niej musialem, aby podmalowaé tto na jakiem rozwija sie
charakter dziecka $laskiego.

Reszty dopelniaja walki partyjne. Czesto mate dziecko, udajac do-
rostego polityka, bawi si¢ w zebrania, wyglasza mowy, uzywa wulgarnych
stéw, charakter jego rozwija si¢ w atmosferze antagonizméw spolecznych,
podsycanych przez partje.

Z powyzej przytoczonych pobudek, oraz z braku zrozumienia zna-
czenia nauki rodzice niechetnie naogét posylaja swe dzieci do szkoty. Wy-
pedzaja najmlodsze, ktére w domu lobuzuja si¢ i poprostu zawadzaja, za-
trzymuja natomiast starsze. Przecietna nieobecno$é w miesigcach zimo-
wych siega 10-u — 12-u procent, zas§ w miesigcach letnich (kopania) oko-
1o 20 proc. Chodzi wigc do szkoly latem 80% dzieci, zima — 90%.

Dziecko wstepuje do szkoly w 6-tym roku zZycia, przymus szkolny
trwa do 14-go roku, czyli 8 lat musi dziecko chodzi¢ do szkoly, stad szko-
ly sa 8-o0 klasowe. Jezeli dziecko mie uczeszcza i nie usprawiedliwia sie
z tego, podaje si¢ rodzicow do kary. Dzieci w przeciwienstwie do rodzi-
cow nie chca opuszczaé szkoly przed terminem ukoriczenia,

Rodzice zajmuja sie naogél dzieémi w domu, tylko pomoéc im
nie potrafia, gdyz konczyli szkoly niemieckie, a tam nie uczono w 8-miu la-
tach tyle, ile dzi§ ucza w trzeciej klasie — powiadaja.

Dziecko $laskie jest bardzo ruchliwe, naogét zdolne i inteligentne.

Poczatkowo najtrudniej opanowuje nauke jezyka, jednak po dwu
latach sumiennej pracy ze strony mauczyciela, dzieci w zupelnoéci jezyk
polski (literacki) opanowuja. W domu posluguja sie jezykiem gwaro-
wym, natomiast w szkole — literackim. Dziecko $élaskie, jezeli ma zau-
fanie do nauczyciela, pracuje i w szkole i poza nig bardzo dobrze, zapi-
suje si¢ do organizacyj uczniowskich, w nich chetnie spelnia powierzone
sobie funkcje, umie tez samo radzié sobie w potrzebie,
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W jedna z niedziel, na ktéra wyznaczylem zebranie Kola Mlodz.
Czerw. Krzyza, spoznitem si¢ o 10 minut, gdyz bylem w podrozy. Gdy
wszedlem ma korytarz, myslatem, ze zebranla niema, Jakze sig zdziwi-
tem, wchodzac do klasy! Dzieci s1edz1aly spokojnie i.stuchaly, jak sekre-

tarz Kola odczytywal nowy numet : ,,Czynu Mlodziezy".

Po wejsciu poinformowano le, ze zebranie odbywa sie Scisle we-
dtug porzadku dziennego. Spokaju nie zaklécono; tylko ;jednego -chtop-
ca, przeszkadzajacego w ¢zytaniu, wyproszono za drzwi.

Po zebraniu, zgodnie z planem pracy, miodziez udala si¢ ma
podwoérze szkolne, gdle grala w matkowlke

Stowem, pomimo pewnej nieufnosci i powciagliwosci w stosunku do
nauczycxela. dziecko $laskie ptowadzone od malemkoscx, nabiera zaufa-
nia i z czasem potrafi 22y¢ sie z nauczycielem, Mialem sposobnosc prze-
konaé sig o tem, gdy moj poprzedm kolega opuszczal posade i gdy ja opu-
szczalem te szkole, by przenies¢ si¢ w inne miejsce.

Na samo wspomnienie: ,Dzieci, dzi§ sie pozegnamy ‘'l — przebie-
glo jak szum westchnienie; a potem placz, ktéry w miare koniczenia ostat-
nich stéw zamienial si¢ w kom{pletna, wrzawg. Tego momentu nie zapom-
ne nigdy.

Dzieci $laskie sa bardzo rozmowne, jezeli znaja czlowieka; jezeli go
nie znaja, zbywaja krotkiemi odpowiedziami, slowem okazujg skrytosé,
ktéra ma podloze w silnie rozwinietej wstydliwoéci, Szczegélniej rozmow-
ne sa dziewczeta.

Z wychowawczego punku widzenia. bardzo dobrze jest wykorzy-
sta¢ chgé rywalizacji, kiéra jest tu wysoce rozwinigta. Mialem tego do-
wody w mauce i w wychowaniu, ze oddzialywanie na ambicj¢ daje bardzo
dobre wyniki,

Nie trzeba wigc nigdy zniechecaé dzieci, raczej trzeba je czasem
pochwalié, dodaé otuchy i przeoczyé niejedno niedociagniecie. Ambicja
wlasciwa dziecku éla,skiemu, moze mieé¢ dodatni wplyw wychowawczy, na-
tomiast dziecko zrazone i w ambicji swej dotkniete potrafi mnawet przy
wspéludziale domu zepsué mauczycielowi cala klase, gdyz ma demagogije
sg dzieci $lgskie bardzo podatne.

Mlodziez $laska lubi épiewaé, stad juz na terenie. szﬂ(oly powszech-
nej mozna i powmmo su; zakladaé chory szkolne, wan pol:ska winna staé
si¢ tu spojnia ducha i my$li narodowe;j.

Doskonale odgrywa mlodziez przedsvtawmma teatralne, Jezeli cho-
dzi o sfere zainteresowan, to ta odnosi si¢ szczegélmie do Zycia i pracy
orgamzacy)me], do czytania historycznych (historja bitew) nkmazek i czaso-
pism dla mlodziezy. Wielkie zainteresowanie budza réwniez roboty recz-
ne, zaréwno u dziewczat, jak i u chtopcow.

Na zakoriczenie postaram sie wysnué kilka wnioskéw: opartych ‘na
obserwacji i pracy nad dzieémi.

1) Najwazniejsza rzecza jest w wychowaniu ziZycie sie nauczyczela
z dzieémi. Jezeli dzieci darzyé nas beda zaufaniem, szacunkiem i przy-
‘'wigzaniem, unikaé dea, napewno sposobnosci do gniewu nauczyciela, pra-
ca péjdzie razniej i radosniej,

2) Poznalmy dokladnie dzzecko, nzetylko w szkole, ale i poza szkolq,
odwiedzajmy je gdy jest chore, pocieszajmy gdy zmartwione, wspomagaj-
‘my (w granicach mozliwosci) gdy ubogle, a mapewno nauczyciel bedz1e
niezastapionym przyjacielem,
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3) Juz na lawie szkolnej wciqgaé naleiy dzieci do pracy spolecz-
nej, pozwalaé im na realizowanie wlasnych projektéow, na wlasny wymiar
karnosci {w .samorzadach), dajmy im odczu¢, ze kary sa daleko nieprzy-
jemniejsze dla nauczyciela, niz dla uczniéw, niech dzieci same wynajduja
$rodki karnosci..:. .- _ ,

4) W nauczaniu tak, jak i w wychowaniu, indywidualizujmy swe
wplywy, bo cona jednego moze podziataé dobrze, wrecz przeciwny skutek
odniesie u drugiego.

5) Nauczyciel w szkole wspélczesnej winien byé raczej doradcq,
pomocnikiem, niz przewodnikiem. Mlodziez potrafi ocenié to nietylko
w szkole, ale i w poZniejszem zyciu, kiedy opusci mury szkolne i zalozy
wlasne ogniska domowe. :

T. FILIPOWICZ. '

JAK UCZYC GRAMATYKI POLSKIEJ.

111,
CZASTKI ZNACZENIOWE WYRAZOW,

Przystepujac do pogadanek z dziedziny slowotwérstwa w Scislej-
szem znaczeniu (bo podzial znaczeniowy wyrazéw na czgsci mowy row-
niez zalicza si¢ do tego dzialu), moznaby zaczaé od postawienia zaga l-
nienia: czy w naszej mowie zjawiaja si¢ nowe wyrazy, czy zachodzi potrze-
ba tworzenia nowych wyrazéw i w jaki sposéb tworzymy nowe wyrazy?
Stwierdzenie okolicznosci, Ze zjawianie si¢ ‘w maszem oioczeniu nowych
przedmiotéw z nowemi czesto wlaéciwosciami pociaga za sobg koniecznosé
tworzenia nazw tych przedmiotéw i wlasciwosci nie nasuwa zadnych trud-
nosci; zastanawiajac si¢ nad pytaniem, jak tworzymy nowe wyrazy, row-
niez z latwoscia dochodzimy do wnioskw Ze skladamy je z glosek i zgto-
sek. Wyplynie natomiast z zastosowania praktycznego ostatniego spo-
strzezenia trudno$é prawdziwa: duzo mozliwych kombinacyj glosek zoste-
to juz wyzyskanych dla okreslonych znaczen i nie jest rzecza tatwa utwo-
rzyé w ten sposéb nowy wyraz., Biorac np. dla utworzenia nazwy nowego
jakiego§ przedmiotu, np, mineralu w spadlym meteorze, kombinacje gio-
sek: k-o-t, nawet w odwréconym porzadku: -0~k okaze sie, ze utworzymy
znane znaczenia kof lub tok, a wigc nie mozemy mzyé tego zespolu glo-
sek do utworzenia nowej nazwy. I tutaj a priori wypadnie zaznaczyé, ze
mozliwosci wyzyskania wszystkich polaczen glosek ograniczone sa jeszcz2
zwyczajami naszego jgzyka, ktére nie pozwalaja na kombinacje glosek,
niezgodne z wrodzonem nam poczuciem jezykowem z duchem, naszego je-
zyka; niektére kombinacje nie przyjmuja sie, jako trudne do wymoéwienia-
z tego wzgledu uznamy za ,mieszozesliwe” takie np. polaczenie z poda-
nych wyzej glosek jak okt lub otk. Wypadnie nam teraz réwniez powie-
dzie¢ uczniom, Ze pomiedzy innemi ze wzgledu na trudnosci tworzenia
nowych wyrazéw na tej drodze, przedostaje si¢ do naszego jezyka mno-
stwo wyrazow pochodzenia obcego. Powtarzam,.ze dzialaja tutaj i inne
powody, bardzo réznorodne, Ludzie, dbajacy o czystos¢ jezyka polskie-
go, walcza z tym ,najazdem’ obcych wyrazéw, starajac sie tworzyé lub
zwracaé uwage na istniejace juz, a nieuzywane powszechnie wyrazy pol-
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gkie; walka ta wydaje sig¢ jednak coraz trudniejsza, glownie ze wzgledu
na coraz blizszy zwiazek duchowy pomiedzy narodami, co nie przeszka-
dza niektérym narodom nienawidzi¢ si¢ wzajemnie i grozi¢ sobie wojna.
Uzywanie wyrazéw obcych wyplywa takie z mierozumnego pociagu do
wszystkiego, co jest ,zagraniczne” z pochodzenia, A przy okazji warto-
by réwniez nastawié uwage ucznidw na odréZnianie wyrazéw obcego po-
chodzenia od wyrazéw swojskich; to rozréinianie przyda si¢ bardzo spra-
wie ortografji i usunie wiele nieporozumien przy rozbiorze stowotwor-
czym wyrazéow. Nawet na niedobieranych specjainie dekstach do éwiczen
uczniowie sprawdza, ze ilosé wyrazéw obcych, uzywanych w naszej mo-
wie, jest weale pokaZzna; wrodzone poczucie jezykowe bardzo ulatwia roz-
roznianie i okazuje sie, Ze dzieci 12-to i 13-toletnie naogél przerabiaja
z powodzeniem te ¢wiczenia.

Tak wiec obok tej dygresji ma temat wyrazéw obcych stopniowo
uswiadamiamy uczniom, ze tworzenie nowych wyrazéw z polaczenia po-
jedyniczych glosek i zglosek jest utrudnione, chociaz mozliwe, Dalej wska-
zujemy, ze takie np, przedmioty nowe, jak radjo, antena nosza w naszej
mowie dotad jeszcze mazwy obce. Ale z tego samego zakresu wyobrazen
mamy juz i nazwy polskie, np. rozglosnia, uziemienie, sfuchawki... Stwo-
rzyliémy wigc nowe wyrazy polskie, tylko w inny sposéb, niz poprzednio
opisany. Nie tworzyliémy nowych kombinacyj pojedyriczych glosek, ale
wzieglismy za podstawe wyrazy juz znane (glos, ziemia, sfuchaé), dodajac
do nich tylko czastki roz- — -nia, u- — -enie, -a-w-ki, Takie czastki spo-
tykamy w tej samej formie przy wielu innych wyrazach, Zauwazymy, zZe
wszedzie mozna je oddzielaé od wlasciwych podstaw wyrazéw i zawsze
maja to samo znaczenie. Jak czastki roz- i -nia w polaczeniu z wyrazem
glos daly nowy wyraz rozglosnia, tak i wszystkie inne czastki, spotykane
przy wielu istniejacych oddawna wyrazach, zostaly dodane do tych wy-
razéw w tym samym celu, t. j. w celu stworzenia nowych wyrazéw, Takie
czastki lacznie z ,podstawa’ wyrazu, czyli rdzeniem nazywamy wobec
tego czqstkami slowotwérczemi., Poczatkowe i kosicowe czastki w zalez-
nosci od miejsca ich polozenia w stosunku do rdzenia nazywaja sie przy-
rostkami lub przedrostkami, Tak wiec uswiadamiamy uczniom, Ze ob
rzadkich stosunkowo wypadkéw tworzenia nowych wyrazéw zapomoca
kombinowania pojedyriczych glosek, sposéb ¢worzenia nowych wyrazéw
przez dodawanie do rdzeni wyrazow istniejgcych przyrostkéw i przedrost-
kéw jest bardzo powszechny. Tym sposobem stworzyliémy juz mnéstwo
wyrazow (wszystkie, istniejace z przyrostkami i przedrostkami) i wciaz
tym sposobem tworzymy nowe wyrazy. Otrzymujemy wlasciwie szeregi
wyrazoéw pokrewnych znaczeniowo, ale to pokrewieristwo jest czasem bar-
dzo odlegle (np. glos i rozglo$nia w znaczeniu kompleksu urzadzen rad-
jotechnicznych). Podkreslenie, ze poziom zycia obecnego zmierza nietylko
do poznawania przedmiotéw nowych, ktérych jest coraz mniej, ile do
zroznicowania przedmiotéw znanych, moze si¢ okazaé pozyteczne, o ile
bedzie przystepnie przeprowadzone. Natomiast wydaje mi sie koniecz-
nos$cia metodyczna, aby punktem wyjscia przy zapoznawaniu dzieci z rola
czastek slowotworczych w naszej mowie byly bezwzglednie wyrazy no-
woutworzone (w rodzaju rozglosnia), g¢dyz wtedy uczniowie niejako ,,in
statu nascendi” spostrzega, w jaki sposéb powstaly wszystkie inne wyrazy
rozwiniete, Dzieci ostuchaly si¢ z wyrazami catkowitemi i wyodrebnia-
niu czastek znaczeniowych musi towarzyszy¢ praca my$lowa. Zaznaczenie
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wyrazne, jaka role spelniaja czastki stowotwoércze, bardzo t¢ prace ulatwi.

Wielu éwiczed wymagaé bedzie jednak: 1) umiejetnosé oddzielania
przyrosbkéw i przedrostkéw .od rdzenia i 2) okreslanie znaczenia przyrost-
kéw i przedrostkoéw. Przy oddzielaniu przyrostkow i przedrostkéw od
rdzeni natrahmy na szereg trudnosci, wyplywajacych z niedostatecznego
opanowania przez dzieci praw glosowych; s3 to jednak subtelnosci gra-
matyczne, Najpowszechniejsze przyrostki i pnzedrostkl, jak np. w wyra-
zach: mur-arz, robot-nik, na-uczy-ciel, rad-ca; kot-ek, ples'-ek syn-ek;
my-dlo, szy- dlo, lotni- sko, klepi-sko dzieci poznaja, omijajac te trwdno-
éci.. Rowniez pewng trudnosé stanowi okreslenie znaczenia przyrostkow
i przedrostkéw, tymbardziej, ze niektore z nich majg po dwa tézne znacze-
nia, np. przyrostek -ec w wyrazach medrz-ec i krawi-ec (w pierwszym wy-
razie wskazuje na ceche duchowa, w drugim — na zawéd)., Przy okres-
laniu znaczenia przyrostkéw i przedrostkéw zwrécié musimy uwage na
przyrostki i przedrostki martwe, znaczen ktérych dzi§ juz nie rozumiemy
i w zwiazku z tem mie uzywamy ich do tworzenia nowych wyrazéw, np.
przedrost. pa- w wyrazach pa-gér-ek, pa-rob-ek. W przeciwieristwie do
nich, wszystkie inne przyrostki i przedrostki, o ktérych wiemy,, co oznacza-
ja, i zapomoca ktérych tworzymy nowe wyrazy, nazywamy Zywemi, Tak
wigc zdajac sobie np. sprawe z tego, Ze przyrostek -nik oznacza (pomie-
dzy innemi) stan lub zawéd utworzylismy wedlug wzoru wyrazu robof-nik
lot-nik i moglibyémy zapomoca tego przyrostka stworzyé jeszcze inne no-
we wyrazy w rodzaju rysow-nik, na-jezd-nik, chociaz akurat w tym wy-
padku mamy juz odpowiednie wyrazy. Bogaoctwo znaczer przyrostkow
i przedrostkéw ulatwia bardzo tworzenie nowych wyrazéw, ale utrt_mdma
ujecie ich znaczen w okreslenia szablonowe. Dlatego tez musimy zwrdcié
uwage uczniéw na niedostateczno$é i powierzchownoséé wszelkich okreslen
znaczeri przyrostkéw i przedrostkow.

Przy'zwycza)eme uczniéw do sumiennego rozfpatrywama znaczenia
wyrazéw i ich czaustek maczemowych doprowadz1 samo przez sie do
stwierdzenia faktu zmiennosci znaczen wyrazéw. Naogodme;sze wrazenia,
Ze mowa masza jest Zywa i weiaz zmienia si¢ pomigdzy innemi w zasobie

wyrazéw i w ich znaczeniach — wuczniowie na poziomie szkoly powszecn-
nej powinni odebraé wlasnie przy rozpatrywaniu stowotwérstwa. Miano-
wicie wielokrotnie uczniowie sprawdzq, Ze znaczenia niektorych wyrazow,
wymka.]qce z zestawienia znaczen ich czastek slowotworozych, nie pokry-
waja sie zupelnie z bezpo§redniemi ich znaczeniami,

Tak wigc z rozbioru stowotwérczego wypadnie: wyraz przy-siegnaé
musial oznaczaé pierwotnie sieganie reka do czegos (krzyza, Biblji), dzis
ma znaczenie umystowe — powolywaé si¢ na Swiadectwo Boga; wyraz
zy-to (Zyé) mial znaczenie $rodka do utrzymania zycia, dzi§ oznacza tyl-
ko jeden gat:unek zboza; wyraz piwo oznaczal pierwotnie kazdy mnapoj,
dzi§ tylko pewien rodza] napoju; wyraz piw-nica — pierwotinie miejsce
przechowania napojéw, dzi§ miejsce przechowania wielu innych przedmio-
téow; wyraz pod-lo-tek oznacza nietylko mlodego ptaszka, ale i mloda
dziewczyne; wyraz po-droz oznacza nietylko podrézowanie droga, ale po-
drézowanie w powietrzu i na morzu; wyraz po-siedz-e-nie oznacza nietyl-
ko dluzsze siedzenie, ale przedewszystkiem obrady; w. mied-nica oznacza
nietyle miske miedziana, ile wogéle wigksza miske, np. do mycia; wyraz
slui-ba oznacza nietylko czynnoéé stuzenia, ale i zbiér stuzacych; wyraz
u-marfw-i¢ oznaczal pierwotnie zapewne uczynié siebie lub kogo§ mart-


file:///aile

PRACA SZKOLNA ‘ 73

wym, dzi§ oznacza dazenia do powsciagliwosci; wyraz strzel-a¢ oznaczal
pierwotnie wyrzucanie strzal, dzi§ oznacza wyfzucanie (i mechaniczne)
wszystkich pociskéw; wyraz pocisk oznaczal zapewne pierwotnie przed-
miot wyrzucany reka (ciskany), dzi$§ oznacza przedewszystkiem kule kara-
binowe i armatnie. Przykladéw podobnych (zaczerpnalem je przewaznie
z ksiazki prof. Z. Klemensiewicza p. t. Jezyk polski), moznaby mnozyé¢
tysigcami. A przybywaja jeszcze miejscowa w rodzaju Brzeziny, Czesto-
chowa, Klonéw itp. Sprawdzilem, ze dzieci bardzo chetnie z tekstow zwy-
ktych czytanek wybieraja wyrazy, ktére wykazuja obok znaczenia dzi-
siejszego, realnego, réwniez znaczenie dawne, etymologiczne, wynikajace
z rozbioru znaczeniowego ich czastek stowotwérczych lub z zestawien
tych wyrazéw z pokrewnemi etymologicznie. Cwiczenia te ' dostarczajg
dzieciom wzruszen ,,odkrywczych”, bo oto odnajduja same wiele znaczen,
na kiére nie zwracaly dotychczas uwagi, a ktore im tlumacza geneze wie-
lu nazw przedmiotéw, nazw wlasnych, wlasciwosci, czynnosci, pojeé itd.
A poza tem uczniowie u$wiadamiaja sobie fakt zmiennosci jezyka w cza-
sie; nie mozemy wobec tego zapewnié uczniéw, czy te pokolenia, ktére
przyjda po nas, nie zmienia znowu i zasobu wyrazéw i ich znaczef.
Jezeli chodzi o zwrécenie uwagi na zmienno§é zasobu wyrazéw
w naszej mowie, to uczniowie spostrzegli juz, Ze zmiennoéé ta polega na
zjawianiu si¢ mowych wyrazéw. Ale obok zjawiania si¢ nowych wyra-
z6w, obserwtjemy réwniez calkowity zanik niektérych wyrazéw, Nieste-
ty, poziom szkoly powszechnej nie pozwoli na takie dobieranie przykia-
déw z lektury, aby fakt ten pogladowo mniejako przyswoié mlodziezy.
Ograniczymy si¢ wigc do tych nielicznych przykladéw z lektury biezacej, -
uzupelniajac je przykladami, dobranemi przez nauczyciela, Tak wiec ucz-
niowie uprzytomnig sobie, Ze w mowie naszej istnialy niegdy$ takie np.
wyrazy: rucho (suknia kobieca), gzlo (koszula), pawez (tarcza), $piza
(2zywnosé), pofrzeba (wojna) i t. d., ktérych obecnie juz nie wuzZywamy.
posiadaniu nauczyciela znajdowaé si¢ powinien obszerniejszy stownik
etymologiczny i gwarowy jezyka polskiego, z ktérego zaréwno on, jak
i uczniowie dowiedza si¢ o znaczeniach tych wyrazéw, rdzeni i czastek, kto-
re obecnie wyszly z uzycia. Nie przerazajmy si¢ jednak stownikiem, bo
jesli chodzi o wyjasnienie pierwotnego znaczenia tysiecy wyrazow uzywa-
nych obecnie, to naogét odgadujemy je bez slownika. Chodzi tylko
0 uwazne przypatrzenie si¢ tym wyrazom, wyodrebnienie czastek stowo-
twérczych i o poréwnanie z wyrazami pokrewnemi etymologicznie.

Mowiac o sposobach tworzenia nowych wyrazéw i o potrzebie ich
tworzenia, zwrécié nalezy uwage na ogromng rolg, jaka w tej dziedzinie
spelnia mozliwo§é uzywania wyrazéw w t. zw. znaczeniach przenosnych.
Ta okolicznosé, ze z przenosniami zapoznaje si¢ mlodziez gruntowniej do-
piero przy rozbiorach stylistycznych w $rednich i wyzszych klasach szkoly
$redniej, pozbawia szkole powszechna blizszego zetkniecia sie z faktami
jezykowemi, przeciez mie tak skomplikowanemi, aby nie mozna bylo przy-
swoié ich dzieciom na tym poziomie. A przenosénie sa nietylko najistotniej-
szg cecha stylu poetyckiego, ale sa poza tem $rodkiem bogacenia jezyka
w nowe odcienie znaczeniowe, Na tej drodze stworzyliSmy juz nietylko
nieprzeliczone mnéstwo nowych odcieni znaczeniowych, ale tworzymy
weigz nowe i mozliwosci takiego tworzenia sa nieograniczone. Znaczehie
przenos$ne wyrazu rézni si¢ od wlasciwego tem, ze uwydatnia sie ono do-
piero w zwiazku z innemi wyrazami, Poniewaz zaé drobne zaledwie po-

'
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dobiefistwo pomiedzy znaczeniem wlasciwem, a przenosnem wystarcza,
aby uizyé danego wyrazu czy wyrazéw w znaczeniu przenosnem, przeto
kazdego niemal wyrazu mozemy uzywaé¢ w jednem lub kilku znaczeniach
przenoénych, Jakze powieksza ta okolicznoéé mozliwosé wyrazenia na-
-szych myslil Istnieje caly szereg wyrazZefi przenosnych tak powszechnie
uzywanych, ze nie zdajemy sobie juz sprawy z ich przenosnego znaczenia,
np. slorice wschodzi, Zycie gasnie, rzucil okiem, zebral mysli. Czasem
skojarzenie dwuch znaczen dla uzyskania nowego odcienia znaczeniowe-
go jest tak nieoczekiwane, Ze pocigga nas swoja nowoscia i waznoscia, np.
mysli przedza, uczué kwiaty, aksamitna wor,

I tutaj wlasnie poraz pierwszy i ostatni dla wielu uczniéw szkoly
powszechnej moznaby wykazaé, na czem polega zasluga poezji, a wlasci-
wie poetéw w rozwijaniu i bogaceniu jezyka. Poeta, obdarzony talentem
i odczuciem jezykowem, odkrywa zapomoca przenoséni nowe znaczenia,
a wigc powigksza zasob maszych wyobrazen i pojeé i rozszerza horyzonty
umyslowe. Przecietni ludzie potratia dokladnie wyrazaé swe mysli, a na-
wet tworza, przenosénie, ale ich mowa pozostaje w takim stosunku do jezy-
ka poetéw, w jakim stosunku ma si¢ np. obraz slawnego artysty malarza
do obowigzkowych rysunkéw szkolnych lub piekny gmach, zaprojektowa-
ny przez artyst¢ - architekta, do wiejskiej chalupy, zbudowanej 'przez
zwyklego ciesle rzemieélnika. Nie rozgraniczajmy nauki o jezyku na gra-
matyke i stylistyke: istnieje Zywa mowa, ktéra staramy si¢ zrozumieé
pod kazdym wzgledem,

Uswiadomiwszy uczniom, ze §rodki naszego wyslawiania wzbogaca-
‘my ogromnie przez uzywanie wyrazéw w znaczeniach przenoénych, zwro-
ci¢ jeszcze nalezy uwage na okoliczno§é, ze niektére wyrazy ustalily
w dziejowym rozwoju jezyka swoje znaczenie przenosne, jako znaczenie
wlasciwe. Normalnie wyraz obok znaczenia wlasciwego moze mieé¢ jedno
lub kilka znaczen przemosnych, np. ¢carna suknia (zn. wlasciwe), czarna
rozpacz, czarny charakter (znacz. przenosne); drzewo kwitnie (zn. wl.).
zycie kwitnie, mlodosé kwitnie (zn. przenosne); wyraz chodzi¢ obok zna-
czenia wlasciwego — i$é, ma kilka znaczed przenosénych: chodzié do
szkoly = uczyé sie, zegar chodzi, chodzi komus o co i t. d.

Ale niektére wyrazy w tej odleglej wedréwce z przeszlosci ku nam
zatracily po drodze swoje znaczenie wlasciwe i ustalily si¢ w znaczeniu
przenosnem, jako we wlasciwem. Na to, Ze mialy kiedy$ inne znaczenie
wlasciwe wskazuje ich budowa slowotworcza lub poréwnanie z wyrazami
pokrewnemi etymologicznie, np. wyraz fepi¢ oznaczal zapewne czynié fe-
pym, dzi§ uzywa sie w znaczeniu niszczyé, wyraz perzyé, oznacza zapalac¢
sig, (rowniez w znaczeniu przenoénem), a oznaczal dawniej wypalaé perz
jako chwast; wyraz duch spokrewniony etymologicznie z wyrazem oddech,
dychaé ustalil si¢ w znaczeniu umystowem, chociaz pochodzi z przejawow
zmyslowych; wyraz gléwny oznaczal zapewne malezacy do glowy, dzis
oznacza wazny, znaczny; wyraz oscily oznaczal oschniety, dzi§ oznacza
tylko obojetny; wyraz zawily oznaczal uwity, splatany, dzi§ oznacza pra-
wie wylacznie frudny, niezrozumialy. O przyklady podobne (zaczerpna-
lem je znowu przewaznie z ksiazki prof. Klemensiewicza p. t. ,,Znaczenie
i zycie wyrazéw") nietrudno w kazdym tekscie czytanki, Po kilku éwicze-
niach uczniowie sprawdza, ze wiele wyrazéw w maszym jezyku zawdzig-
czamy przeno$niom, ktére wlasciwie przestaly byé przenoéniami, be usta-
lity swoje pierwotne znaczenia przeno$ne, jako znaczenia wlasciwe. Stwier-
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dzamy, Ze jednym z powodéw zmiany znaczen wyrazoéw, o kidrej méwilis-
my przedtem, jest wlaénie ustalanie pierwotnych znaczeni przenosnych ja-
ko dzisiejszych znaczen wlasciwych.

Tak wiec objektywnie rzecz biorac, takie ujecie mauki o budowie
i znaczeniu wyrazéw czyli stowotworstwa zada od nauczyciela szkoty
powszechnej: 1) aby punktem wyjécia dla objasnienia roli przyrostkow
i przedrostkow stowotworczych byly wyrazy nowoutworzone, gdyz wiedy
dzieci najlepiej uswiadomia sobie funkcje tych czastek; 2) aby przy roz-
biorze stowotwérczym wyrazéw uczniowie uswiadomili sobie fakt zanika-
nia i zjawiania si¢ mowych wyrazéw, calkowitej lub czesciowej zmiany
znaczefh wyrazéw, a wiec fakt zmiennoéci naszej mowy wogéle; 3) aby
podkreslono role wyrazéw o znaczeniach przenos$nych w tworzeniu nowych
odcieni znaczeniowych wyrazanych przez nas mysli, ‘ :

" ODMIANA WYRAZOW.

Przygladajac si¢ uwaznie budowie wyrazow wedlug zalozen po-
przedniego artykulu, powinni uczniowie przy wydajnem wspéldzialaniu
nauczyciela doj§¢ szybko do umiejetnosci odrézniania przyrostkéw slowo-
tworczych od koncéowek czyli przyrostkow fleksyjnych. Mianowicie zau-
waza, dzieci zapewne, ze na koricu wielu wyrazéw (odmiénnych) zjawiaja
sie rozne czastki, ktére nie zmieniaja znaczenia tych' wyrazéw, a stuza in-
nym celom, np. kof-o, kol-a, kol-em; gléwk-a, gléwk-i; gléwk-q. Tu mnalezy
podkreslié roznice, zachodzaca w podziale pojedyriczego wyrazu na rdzes,
przyrostek lub przedrostek z jednej, a na temat i koricowke z drugiej stro-
ny, np. w wyr. gléwka rdzeniem jest gléw-, przyrostkiem slow. ~ka, nato-
miast tematem gléwk-, a koncéwka -a. Sprawdzilem, ze dzieci znowu,
niestety, maja sklonno$é¢ do mieszania rdzenia z tematem, ktére tylko
w poszczegélnych wypadkach pokrywaja si¢ ze soba. Wyréznianie kon-
cowek jako czastek zmieniajacych si¢ podczas odmiany wyrazéw, nie
nasuwa wiekszych trudnoéci. Jezeli kazemy dzieciom napisaé ten sam
wyraz w réznych postaciach (przypadkach) — zawsze beda umialy od-
dzieli¢ zmieniajgca si¢ koricowke od niezmieniajacego sie tematu. Jed-
nakze przeciwstawiajac temat jako czes¢ wyrazu nieznmiieniajaca sie pod-
czas odmiany — koricéwce, bedziemy musieli zwrécié uwage uczniéw na te
niejako zgory przewidziane zmiany tematéw, ktore spotykamy w niekto-
rych wyrazach wskutek wymiany niektérych samoglosek, spotglosek, a na-
wet calych czastek tematowych. Tak wiec dzieci powinny spostrzec, ze
w szeregu tematéw (ubocznych) wymieniaja si¢ z soba: o' na 6 (np. sté? —
stofu, wéz — wozu); q na ¢ (np. dgb — debu, zqb —zebu; e'na 0 i na a
{np. anieli — aniol, wiedzie — wiodq, w miescie — miasto); rzadziej
o na o (np. chodzi¢ — chadzaé); w niektérych wyrazach sam. e znika (np.
len — Inu — e ruchome; wymiany spélglosek sprowadzaja si¢ do wymia-
ny spélglosek twardych na migkkie fonetyczne czyli wymawianiowe i funk-
cjonalne czyli odpowiedniki gramatyczne miekkich (np. ryba — rybie,
chata — chacie: reka — rgce, las — w lesie}. Niestety, na poziomie szko-
ty powszechnej nie bedziemy mogli zapoznaé uczniéw z niezmiernie cieka-
wa geneza tych wymian; ograniczymy si¢ wigc do stwierdzenia, ze takie
zmiany w tematach zachodzi¢ moga i sa niejako zgéry przewidziane; poza
tem wyraz jest czems stalem, kazda czastka jego budowy spelnia okres-
lona role, nie mozna go dowolnie zmieniaé i przeinaczaé.
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Ale czy mpwiac powazniej o gramatyce w oddzialach najwyzszych,
nie mozna pokusié’si¢ o wyjasnienie dzieciom poco wyrazy si¢ wogéle od-
mieniaja, a wiec jakim celom stuza koricéwki i czem jest przypadek, zmia-
na ktérego pociaga za soba zmiang koricowki? Sadze, Ze rzecz ta umie-
jetnie wylozona, moze byé przyswojona przez wyzsze klasy szkoty po-
wszechnej. Juz méwigc o przyimkach i spéjnikach zaznaczylismy, ze spetl-
niaja one podobna rolg, co i przypadki, ‘Mianowicie przypadek (zapomo-
cq wlasciwej koncowki) wskazuje na stosunek danego wyrazu do innych
wyrazéw w powiedzeniu, Przypominamy skladni¢ zdania pojedynczego
wraz z analiza stosunkéw (zaleznosci), jaka tam przeprowadzalismy. Otéz,
wyrazajac sie obrazowo, wlasnie koficowki przypadkowe i inne koricowki
obok przyimkéw i spojnikow isg tym klejem, ktory spaja rézne pojedyricze
wyrazy w powiedzenia, zawierajace pewien sens. I tutaj moznaby znowu
droga najrozmaitszych analogij poglebié samo pojecie stosunku, tak istotne
dla zrozumienia, czem jest przypadek i jaka role spelnia on w naszej
mowie,

Moéwiac o podziale rzeczownikéw, przymiotnikéw, zaimkéw i liczeb-
nikéw na rézne deklinacje, nalezaloby podkresli¢ wzglednosé tego podzia-
tu, W dawnych podrecznikach wyrézniano 5, a nawet 6 i 7 deklinacyj
rzeczownikowych, dzi§ mamy ich 3. Poprostu uczniowie powinni uswia-
domiésobie, ze wyrdzy odmieniajace si¢ mniej wiecej w sposob podobny
(o podobnych koricowkach) zaliczamy do jednej deklinacji, Uczniowie po-
winni spostrzec, zé’takie rzeczowniki meskie, jak sfarosfa, wojewoda
w liczbie pojedyriczej wlasciwie naleze¢ powinny do deklinacji Zerskiej.
Dalej zrozumieja na przykladach, ze liczebniki porzadkowe i niektore za-
imki odmieniaja si¢ wedlug deklinacji przymiotnikowej, a tylko czes$é ich
posiada deklinacje wladciwe zaimkowa i liczebnikowa.

Omawiana tutaj cze$é gramatyki posiada duze znaczenie dla po-
prawno$ci méwienia { pisania, Zapamietanie wlasciwych koricowek roi-
nych przypadkéw pomaga przy wielorakich trudnosciach, ktére zjawiaja
sie w zywej mowie. Pomingawszy okoliczno$é, ze gramatyka nie podaje
w kilku wypadkach &cislego rozgraniczenia pomiedzy réznemi koricowka-
mi tego samego przypadku (np. koricowek -a i -u w dop. l. p. -u i owi
wcel. L p,, -ow i -cy w dop. 1. mn. rzeczownikéw meskich), zapamieta-
nie innych zasad i tendencyj jezykowych w sprawie koricowek przypad-
kowych ulatwia potem poprawne méwienie i pisanie. Niestoty objetosé
tej pracy nie pozwala mi na szczegélowe rozpatrzenie tych zasad, poda-
nych zreszta w kazdym podreczniku. Zapamigtaé np., Ze rzeczowniki ni-
jakie maja w cel. L. p. tylko koricéwke -u, mimo, ze chcielibysmy im cze-
sto dodawaé koficéwke -owi (oknowi), a rzeczowniki zenskie na -a i maja
w dopel, 1. m. postaé czystego tematu, chociaz pod wzgladem jezyka gwa-
rowego slyszymy czgsto -6w (wdowéw) jest tylko drobnym przykltadem
tych poiytecznych ,prawidel’” gramatycznych., Oczywiscie, wielorakie
¢wiczenia w odmianie wyrazéw utrwalaja réwniez w umysle dziecka duzy
zaséb r‘c’)ir}yctl’ form wyrazowych, ktére stosuje potem -automatycznie
w mowie i piémie,

.. W zakresie konjugacji czasownikéw nalezaloby rowniez wyjasnié
dz1ec101-n znaczenie réznych form konjugacyjnych. Forma osoby np.
wskazuje na stosunek osoby méwiacej do dzialajacej (bo te dwa elemen-
ty zwiazane sa ze stowem osobowem), formy trybu — na stosunek osoby
moéwiacej do tresci samego czasownika, forma strony — na stosunek oso-
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) ialajacej do czynnosci. Chcialbym aby te 't.erm'my gramatyczne
bzchsztﬁ?]g;gl .,magicgﬁzmi znakami. Forma czasu jest zrozumiala sama
'przez si¢. Nalezaloby tylko wyjasni¢ — s-zcz.eg?lme w klasagh_ ucza,cych
Eie jezykéw obcych — -d‘lacze_go w iqzyktll rpmskun' mamy mniej -czgsiw.
niz w jezykach obcych. I'{ézmcg znaczeniowe pomxe,d'zy czynnoscia doko-
"pana, a niedokonana, uwidacznia si¢ w jezyku polskim .zu,pehiig rézng
konjugacja, a nie réznemi czasami, jak np. w 1Q'zykach fr_ancus- n'nll nie-
mieckim. Oczywiscie i tutaj wprawa w catkowitem konjugowaniu cf:za-
sownikéw posiada ogromne znaczenie p}-aktyczne. ptrwalg poprawne for-
my czasownikowe. Gruntowna znajomos¢ 1mn'aslowow o,ka-ze sig komgcznq
przy porzadnej analizie zdania zloZonego, ktoremu poswiece ostalni roz-
dzial,

KONKURSY, NAGRODY, ODZNACZENIA.

Normy i oceny zmieniaja sie w iyciu,'zmienifl]'a‘ sig wigc i w wy-
chowaniu, zmieniaja sie réwniez w pedagogice, ktora stara sie opieraé -
swe normy na przestankach starannie dobranych, :

Nie tak dawne sa czasy, kiedy pedagogika Yvyda'la wyqu pote-
piajacy na srodki wychowawcze, polegajace na udz1elan11'1 n.agroq i od-
zmaczefi., Mowilo sig¢ wowczas o koniecznosci przyzwyczajania dzlefn .do
pracy nie z mysla o nagrodzie, ale z Pobudek weyv_nqtrznych. .Mowilo
sie, Ze najwyzsza nagroda jest poczucie z_adowolema z doigl:ze ’w'ykona-
nej pracy, méwilo si¢ o niebezpieczefistwie pobudzania préznosci, emu-
lacji, plytkiej ambicji. Dowodzono, Ze czynnik nagra:d?ama zamaci¢ mo-
ze wspélzycie kolezenskie, budzié bezsi}na‘ z.azdros'.c ]?dnych', ‘dragcha,
pyszatkowatoéé innych, Stanowisko takie zajmowal migdzy innymi nasz
zastuzony Stanishaw Karpowicz.

Ale zmienily sie czasy. Ow gorny nastréj — owo nastawienie na
wyzsze wartosci moralne — (zadowolenie z siebie jest najlepsza nagro-
da) — rozwialo sie; zastapi¢ je ma tak zwany realny i praktyczny stosu-
nek. Chodzi gtownie o skutecznosé: dobrym srodkiem wychowawczym
jest taki srodek, ktéry prowadzi do osiagniecia celu.

W ostatnich numerach ,Pracy Szkolnej" parokrotnie byla mowa
o nagrodach, odznaczeniach, konkursach.

Duch czasu? Zapewne, Méwi sie znowu o naturalnem upodobaniu
ludzkiem do uzywania wszelkiego rodzaju odznaczen, oznak zZewnetrz-
nych, o niewinnej checi zadokumentowania swej wyzszosci, swej umie-
jetnosci,

Mowi sig, ze to takie proste i takie ludzkie, takie naturalne i ta-
kie powszechne, ze jest rzecza wprost lekkomyslna wyrzekaé sie tego
$§rodka oddzialywania, gdy mozna go dla pozytecznego celu praktycznie
wyzyskaé,

Argument , naturalnosci” nie jest jednakze przekonywajacym —
* gdyz wychowanie w bardzo wielu wypadkach dazy do tego, aby reakcije

nnaturalne” uchyli¢ i zastapi¢ je innemi, ktére sa juz zdobycza kultury
spolecznej, etycznej, towarzyskiei, W zyciu spolecznem nie kazda re-
akcja ,naturalna” uzyskuje sankcje opinji publicznej. Biorac pod uwage
hierarchje wartosci, nalezy stwierdzié, ze wszelka praca, wszelkie wysitki
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i dazenia, wykonywane z wewnetrznych pobudek, z wewngtrznej po-
trzeby twoérczej, przy wszystkich innych tych samych warunkach, sa
czems lepszem i wyzszem od prac i wysitkéw podjetych z mysla o wy-
nagrodzeniu czy odznaczeniu. Pedagogika, ktéra czepia si¢ srodkow od-
dzialywania nizszego rzedu, rezygnuje z gory z pewnego poziomu wyma-,
gati, przyznaje sie do tego, ze watpi w lepsze strony natury ludzkiej i ob- -
niza swéj poziom, Robi zle, gdyz obnizanie skali wymagai prowadzi -
konsekwentnie do obnizenia skali wynikow.

Ale pozatem jest tu jeszcze inny moment, ktéry nazwaéby mozna
ciasnota, czy krétkowzrocznoscia. Wychowawcy zapatrzeni w  jakis
punkt, ktéry w ich przekonaniu jest czem$ najwazniejszem (dla jednych
bedzie niem zdrowie, tgiyzna fizyczna, dla innych kult ksiazki), pamie-
taja tylko o tych osobnikach, ktére z tych czy innych powodow (niezaw-
sze od dziecka zaleznych) moga dla swego celu pozyskaé. Ci sa warto-
sciowi i nagroda jest symbolem tej wartosci. Inni — to ,,quantité ne-
gligeable” (zaniedbana ilosé) to osobniki matowartosciowe, ktérym nalezy
sig tylko poblazliwosé. Przypomnieé warto, ze psycholog wiedefiski Ad-
ler cata swa teorje, dotyczaca powiklan psychicznych opart na poczuciu
n,malowartosciowosci”, Poczucie wlasnej nizszosci ma gorzki posmak,
wplywa deprymujaco, budzi watpienie w swe sily, niecheé do ludzi, od-
dala od nich, prowadzi do zamkniecia si¢ w sobie, do mizantropji, do
lekcewazenia tych wartosci, ktore okazujg si¢ nieosiagalne dla osobnika,
a stanowia jakgdyby przywilej innych — tych ,,pelnowartosciowych”.

Jezeli zwrécimy jeszcze uwage na to, ze dzieci sa przeciez zalei-
ne od starszych, ktérzy je krepuja i materjalnie i duchowo, trzeba be-
dzie stwierdzié, Zze miezawsze moga one rozwinaé swe sity i mozliwosci,
ze wobec tego niewszystkie sa w tych samych warunkach. Z tego wy-
nika, Zze czesto bardzo nagradza si¢ nie wartosci osobnika, ale wyniki od
osobnikéw niezalezne, ktére zawdzigcza on w znacznym, a niewymier-
nym stopniu okolicznosciom zewnegtrznym. :

Dzieci nagradzane w tych warunkach, nie zdaja sobie jasno sprawy
ze stosunku, ktéry zachodzi miedzy ich osobista zasluga a szczesliwemi
okolicznosciami, moze podswiadomie nie chca nawet tego stosunku zre-
widowa¢ i ustali¢. Znacznie przyjemniej jest przeciez wierzyé we wlasng
zastuge, niz w powodzenie ulatwione przez sprzyjajace warunki,

Ale moment ten doskonale odczuja dzieci nie nagrodzone, pochwy-
ca go i dla wlasnego usprawiedliwienia wyolbrzymia, przesadza; obniig
do minimum ,,zastuge” nagrodzonych i sukces ich przypisza tylko oko-
licznosciom. Na tym gruncie wyrosnaé moze przekonanie o niesprawied-
liwosci i pogardliwe lekcewazenie dla nagrodzonych i nagradzajacych.
Przekonanie takie dzieli ludzi i stwarza pomiedzy niemi bardzo powazne

trudnosci w porozumieniu sig, a wigc trudnosci wychowawecze.

' Teorja Adlera dalej jeszcze posuwa swe wnioski: poniewaz czlo-
wiek nie znosi poczucia wlasnej malowartosciowosci, przeto szukaé be-
dzie rekompensaty (odszkodowania); stworzy sobie zatem wlasna , teorje
wartosci”, cenié bedzie jako swoja wartosé, to wlasnie, ze jest inny niz
ci nagrodzeni, Ze to wszystko czem ,oni" sie szczyca, sa to glupstwa
i drobiazgi, obok ktérych on — wzgardzony i pominiety — przechodzi
z po'b{ailiwem wzruszeniem ramion, a wazne i cenne jest wlasnie
catkiem cos innego, to co dla niego dostepne, w czem czuje sie¢ sprawnym
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i w czem nad tamtymi ma przewage. Moze to jest jakis talent, ale moze.
tez lazenie po drzewach, wyblerame gniazd, psoty czy: blazenstwa Tak
powstaje — wedle wyrazenia Adlera ,zmyslona linja zycia” — srodek re-
kompensaty dla osobnikéw odtraconych, zawiedzionych, pomijanych.

Nie mozna oczywisécie twierdzié, ze nagroda, odznaczenie, konkurs
zawsze z nieublagana koniecznoscia wywoltaé musza takie skutki i na-
stepstwa, Ale nalezy pamigtaé i liczyé si¢ z tem bardzo powaznie, ze
zawsze mogq je wywolaé. Dlatego krétkowzrocznoscia mnazwaé trzeba
poglad, ktéry bierze pod uwage tylko osobniki zdobyte dla sprawy —
choéby dla waznej sprawy; krétkowzrocznoscia jest sumowaé tylko zdo-
bycze, prowadzié tylko bilans dochodéw — a pomijaé i bagatelizowaé
straty — gdyz wéwczas kiedy$ okazaé si¢ moze, ze pozycja strat zachwia-
la pozycja zyskow.

Kazdy prawie $rodek oddzialywania wychowawczego daje procz
wynikéw przewidzianych — jakis wynik uboczny — nieprzewidziany, in-
dywidualnie zmienny., Lekarze wiedza o tem, Ze sa $rodki lecznicze, kté-
re usuwaja pacjentowi jedno cierpienie, a przyprawié go moga o inne.
I wychowawcy wiedzie¢ powinni o tem, ze co$ podobnego zdarza sie
w dziedzinie ich pracy, ze krotka miara doraZnej skutecznosci miezawsze
jest miara najwlasciwsza. S. Kal-ska.

N. GASIOROWSKA.

NAJNOWSZE PRADY
W SZKOLNICTWIE Z. S. R, R

(Politechnizacja nauczania). .

Zyc1e publiczne w Zwiazku socjalistycznych Republik radzieckich
rozwija si¢ gwaltownemi, na krotka mete, etapami. Rzad, posiadajacy
wladze dyktatorska, rzuca haslo, okresla cel, kierunek, w iktorym ener-
gja panstwa, tem samem i spoleczenistwa ma byé zwrécona i skupiona,
wyznacza odcinek frontu, na ktérym w pierwszej linji ma si¢ toczyé wal-
ka. System ,udarniczestwa” (,,udar” — szturm) stanowi ceche najbar-
dziej charakterystyczna polityki, jaka uprawia ,dyktatura proletarjatu®.

Przed 2 laty ,,uderzono” w kierunku uprzemyslowienia kraju, zme-
chanizowania i skolektywizowania gospodarstwa, rzucono hasto ,piatilet-
ki"” ekonomicznej, samowystarczalnosci wewnetrznej, hasto wyscigu w za-
kresie cigzkiego przemystu z krajami wysoko kapxltahstyczneml W roku
ubieglym rzad, uzna;qc ze dzielo odbudowy zycia gospodarczego zostalo
w znacznym stopmu juz wykonane, uwage zwrécit w kierunku .,rewolu-
cji kulturalne] , oglosit jako nowe hasto bojowe ,,platl.letkq kulturalng”’,
w pierwszym rzedzie powszechne obowiazkowe nauczanie poczqtkowe,
i z wielkim rozmachem przystapil do akcji.

Dzieta rewoluciji os§wiatowej i gospodarczej, prowadzone przez rzad
radziecki, pozostaja ze soba w $cistym zwiazku, we wzajemnej zalezno-

") Odezyt wygloszomy w Zw, Polsk., Naucz. Szk. Powszech. dn. 5 lutego
roku biez,
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Sci. Rosja z kraju drobnomieszczafiskiego, drobnochlopskiego ma sig,
przeobrazié w gwaltownem tempie w kraj wielkoprzemystowy, skolekty-
wizowany. Stad wystepuje koniecznosé masowego wyksztalcenia odpo-
wiednio wykwalifikowanego robotnika i obywatela, uzdolnionego do
przyjecia nowej kultury, zaréwno technicznej, jak spoleczno - politycz-
nej; ta potrzeba nadaje pigtno nauczaniu i wychowaniu dzieci i mlodzie-
_ zy, szkole panstwowej na wszystkich jej stopmiach. ‘

Ustro6j radziecki z natury rzeczy jest wybitnie dynamiczny, zwré-
cony ku przyszlosci, dlatego pafistwo liczy w swej pracy nad budowa no- .
wego porzadku socjalistycznego przedewszystkiem na dzieci i mlodziez,
ktore traktuje jako ,cwiety zyzni" (kwiaty zycia), z drugiej strony jako
budowniczych przyszlosci; prowadzi wiec walke o opanowanie ich, wy-
zwolenie z pet obcej, wrogiej ideologji, dazy do oparcia szkoty na nowych
metodycznych i ideowych podstawach.

Sprawy szkolnictwa i oswiaty powierzone sa w Zwiazku Rad po-
tréjnej organizacji. Masowe powszechne nauczanie ma sobie oddane t. zw.
Socwos” (,socjalisticzeskoje wospitanje”), ktéory obejmuje szkole ogélng
I-go stopmia i likwidacje analfabetyzmu wséréd dorostych; zawodowem
nauczaniem mlodziezy i doroslych zajmuje sie ,Profobr” (,,profesjonalno-
je obrazowanje'’), wreszcie doksztatcaniur dorostych, zwlaszcza w zakre-
~ sie politycznego wyksztalcenia, po$wiecony jest ,Politproswiet” (,poli-
ticzeskoje proswieszczenje").

Szkola ogélna I-go stopnia zawiera 3 koncentry. Szkola 4-letnia,
dla dzieci od lat 8 do 11, objeta w 1929-30 roku 81.7% dzieci w tym wie-'
ku (na Biatorusi 96.4%, na Ukrainie 85.9%, w Rosji 82.8%, w krajach
azjatyckich okoto 35%). W miastach sytuacja przedstawia si¢ o wiele le-
piej, niZ na wsi, polepsza sie jednak szybko i na wsi, wzrasta zwlaszcza
odsetek dzieci w kolchozach, biedoty chiopskiej. Odsetek dziewczat pozo-
staje stale nieproporcjonalnie maly (20 —45%). II-gi koncentr ,7-latki”,
dla dzieci od 12 — 14 lat, obejmuje 19.1% dzieci w tym wieku, przewaz-
nie w miescie; III koncentr ,9-latki”, dla miodziezy 15 — 17 lat, obej-
muje zaledwie 1.5% mlodziezy w danym wieku; wylacznie w miescie,
i pozostaje w stanie mie rozwoju, a raczej likwidacji. Stosunek uczacych
si¢ w szkolach 3-ech koncentrow przedstawia sie jak nastepuje: 86.6%,
11.9%, 15%.

We wszystkich szkotach koedukacja jest obowiazkowa. Pod wzgle-
dem spotecznym skiad dzieci w szkolach przedstawia sie w spos6b naste-
pujacy: w I-ym koncentrze szkola jest masowa, dla wszystkich, zaréwno
na wsi, jak w miescie, natomiast w dwu wyzszych koncentrach przepro-
wadzana jest selekcja polityczna na korzysé dzieci robotmiczych. Na
I-szym koncentrze dzieci robotnikéw wynosza 11%, na Il-gim — 30%,
na Ill-cim — 259%, dzieci urzednikéw: 6%, 24%, 41%, dzieci chlopow:
80%, 34%, 20%. Polityka szkolna zmierza ku podwyzszenin udzialu
w szkolach wyzszych koncentrow dzieci chtopéw w kolchozach i ,biedo-
ty", za$ obnizenia ,kutakow". Pod wzgledem narodowym wszystkie naro-
dy Zwiazku maja zapewnione nietylko teoretycznie, ale i w rzeczywistosci
- prawo do szkoly we wlasnym jezyku. Tempo realizacji powszechnego
nauczania jest coraz bardziej przyspieszone, z tendencja do objecia
w koficu ,,5-letki” szkola I-go stopnia 17-u miljonéw dzieci, 144 uczniéw
na 1000 mieszkaficow., W rzeczywistosci obecnej przewazajacy normal-
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ny typ stanowi szkola 4-letnia; na wsi %5 szkét w roku 1929 dochodzita
tylko do 3 lat nauczania; podobnie sytuacja przedstawia si¢ na Syberji,
gdzie ludnosé jest rzadka, rozproszona. W miastach, miejscowosciach fa-
brycznych, w kolchozach daje si¢ zauwazyé wyraZne przejscie do szko-
ty 7-letniej.

Pod wzgledem gestosci sieci szkolnej odleglos¢ wzajemna miedzy
szkoltami wynosi: ponizej 3 kilometréow w 39%, 3 — 5 klm. w 33.3%,
5—10 kim., w 21.3%, 10—50 klm. w 6.4% szkol, Wielkie odleglosci zwal-
cza sig przez organizowanie podwozenia dzieci do szkoly, natomiast prze-
waza tendencja nie zwigkszania ilosci drobnych szkél, a konsolidowania
ich, powickszania, ze wzgledu na obnizanie kosztéw i przedewszystkiem
dla racjonalizowania strony pedagogicznej. Pod wzgledem ilosci nau-
czycieli, ich obciazenia: 1 nauczyciel na szkole 4-letnia wypada w 53.4%
szkot (w Azji nawet w 82,4%), w tem w miastach tylko 7%; zas 4 nau-
czycieli na szkole 4-letniag w miescie w 71.9%, na wsi natomiast zaledwie
w 1.1% szkol. Pod wzgledem jakosciowym nauczyciele z pochodzenia sa
w polowie chlopi; kobiety stanowia przeszlo 60%; w wieku przewaznie
mtodym, w polowie od 20—30lat. Wyksztalcenie 17% nauczycieli posiada
wyzsze, 68% s$rednie, 15% poczatkowe, pozaszkolne; na kursach prze-
szkoleni zostali w 24; prawie wszyscy naleza do Zwiazku zawodowego.
Warunki materjalne nauczycieli sa zle, daje si¢ tez wyczuwaé dotkliwy
ich brak w szkolnictwie, Budynki szkolne znajduja si¢ w stanie niezada-
walajacym; szkoly pracuja na 2 zmiany i wiecej; w 50% budowane byly
nie ma szkoly, przewaznie sa drewniane, male. ‘ .

Cigzkie warunki ekonomiczne przedewszystkiem, obok brakéw
natury pedagogicznej, wywieraja wplyw ujemny na frekwencje uczniéow.
Odpada znaczna ilo§é uczniéw w pierwszych latach nauczania (,,otsiew”);
do III-ej grupy dochodzi tylko % dzieci, do IV-tej zaledwie polowa. Powaz-
nie przedstawia si¢ zjawisko drugorocznosci: w I-szym oddziale wynosi
20%, w ll-gim — 15% w ll-cim i IV-tym — 13%; tendencja jest obnize-
nie jej do 5%. Staba jest frekwencja biezaca uczniow w szkole, Polity-
ka szkolna, traktujac te objawy jako rezultat niepomyslnych warunkéw
materjalnych i kulturalnych zycia dziecka, zlej pracy nauczycielskiej, wi-
dzi w nich dezorganizacje, balast szkoly, ciezar dla pafistwa, dlatego pro-
wadzi z niemi ostra walke, ze wzgledow pedagogicznych i politycznych,
dazac do zharmonizowania nakladu pracy i kosztéw z rezultatami; samo
zjawisko uwaza za aktualne zagadnienie porzadku, nietylko -szkolnego,
ale takze ogélno - spolecznego. '

Szkolnictwo zawodowe na pierwszym stopniu ma na celu przygo-.
towanie kwalifikowanej sily roboczej masowej, Do tego stuza rozne ty-
py szkol, kursow, majace za zadanie podwyzszenie kwalifikacyj zawo-
dowych, politycznych, ogélnego wyksztalcenia, z tendencjs do unifika-
cji i przystosowania do nowej techniki. Normalny typ szkoly dla mlo-
dziezy w wieku 16-u—17-u lat, robotniczej, pracujacej w fabrykach, sta-
nowi t. zw. ,Fabzawucz” ( fabriczno-zawodskoje uczeniczestwo") opar-
ty w zasadzie na szkole 7-letniej ogolnej, w praktyce na 4-letniej, niekie-
dy jeszcze nizszej, o kursie 3-letnim; na wsi ,,Sz. K. M.” (,,szkola krest-
janskoj motodiezy"”); pozatem kursy zawodowe dla mlodziezy pracujacej
ale nie robotniczej mp. stenografji, szycia, kursy platne, obstugujace
przewaznie kobiety.

Na II-gim stopniu wyksztalcenia zawodowego sredniej kwalifika-
cji dostarczaja réwniez réznorodne techniczne kursy, szkoly, wymagaja-
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ce koncentracji, podwyzszenia kwalifikacyj wykladajacych. Normalny *
typ stanowi tu t. zw. , Technicum”, o kursie 4-letnim, dla mlodziezy

w wieku 16 — 19 lat. W r. 1930 bylo tych szkél ogétem 1114, w tem

wiejskich 223, przemystowych 283, pedagogicznych 374; sluchaczy wo-.
géle okolo 240 tysiecy; w tem robotnikéw 28%, chlopow 37%; kobiet

w przemystowem Technicum 11%, w pedagogicznem 51% ; miodziezy ko-

munistycznej (,komsomol”) 50%, przewaznie stypendystéw panstwowych.

Wykladajacy w niewielkiej liczbie posiadali wyksztalcenie wyzsze. Tech-

nicum przygotowuje do wyzszych zakladéw naukowych, rozwija sie do-

brze, ale jeszcze nie wystarczajaco ani pod wzgledem ilosciowym, ani ja-

kosciowym,

Pracownikéw o wyzszej kwalifikacji zawodowej przygotowuja szko-
ty IlI-go stopnia, t. zw. W. U. Z.-y i W. T. U. Z.-y, o kursie 5-letnim. Uni-
wersytety i wyzsze szkoly techniczne malym ulegly zmianom po rewolu-
cji, pozostaly bez blizszego kontaktu z zyciem. Ilosé studentéw jest tu
stosunkowo o wiele nizsza niz na Zachodzie. Nowo powstajace zaklady
wyzsze specjalizuja si¢, przystosowujac sie do potrzeb wytwérczosci go-
spodarczej lokalnej. Personel naukowy ilosciowo jest wystarczajacy;
nowe kadry przygotowuje t. zw. aspirantura mtodych uczonych po ukon-
czeniu W. U. Z.-6w. Wéréd studentéow drobny udzial maja robotnicy
i chlopi (9.3% i 28.8%); kobiety wynosza 29% stuchaczy (na medycynie
50%, na pedagogji 49%). Polityka zmierza do sproletaryzowania wyz-
szych zakladéw naukowych przez przygotowanie robotnikéw do studjow
wyizszych na t. zw. ,Rabfakach” (,raboczije fakultiety"”), udzielanie sty-
pendjéw dla 50% studentéw, zawieranie uméw pracy ze studentami - ro-
botnikami przez fabryki na okres po ukonczeniu studjow wzamian za
utrzymanie ich w okresie studjow. Szkoly wyisze wypuszczaja wyspec-
jalizowanych fachowcéw w przystosowaniu do potrzeb w réznych dzia-
lach zycia gospodarczego. Ogétem ,Profobr” wypuscit w roku 1929-30
okolo % miljona mlodziezy, w tem dla przemystu 45.2%, gospodarstwa
wiejskiego 7.8%, dla szkolnictwa 14.5%.

Jednolita szkola pracy to hasto w Zwiazku radzieckim nie nowe;
walka szkole werbalnej wypowiedziana zostala i jest przeprowadzana
z cala bezwzglednoscia na wszystkich stopniach mnauczania. Naj-
bardziej postepowe metody pracy szkolnej, inicjowane i ekspe-
rymentowane w Europie Zachodniej, a zwlaszcza w Ameryce Pélnocnej,
znajduja tu od poczatku rewolucji szerokie zastosowanie; metody kom-
pleksu, projektéw, planu laboratoryjnego, organizacji Daltona, sa szcze-
golniej uprzywilejowane; rozpowszechnione jest laczenie praktyki i te-
orji, uczenia i wychowania, pracy indywidualnej i zbiorowej, pracy umy-
slowej, zwiazanej z kultura fizyczna, z praca spoleczna. Ale maczelnem
haslem dnia dzisiejszego juz nie jest kultura dla kultury (,kulturnicze-
stwo”) i nie sama metoda, training pracy, lecz okreélenie jej kierunku, jej
tresci, zwiazanie szkoly z zyciem biezacem: z gospodarstwem, spole-
czefistwem i panstwem, oparcie nauczania o nowa technike przemysto-
wa, wychowania o nowa ideologje polityczna. Walka o szkole to nietyl-
ko walka z werbalizmem, ale walka o jej ,politechnizacje” i ,,agronomi-
zacje”, o wszechstronne, pelne przygotowanie mlodziezy do racjonalnej
pracy w wielkim zmechanizowanym przemysle, w wielkiem, skolektywi-
zowanem gospodarstwie rolnem; w zakresie ideologji i wychowania to
rozwijanie djalektycznego myslenia, materjalistycznego s$wiatopogladu,
prowadzacego do praktyki rewolucyjnej. (Dok. nast.).
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Z PRAKTYKI SZKOLNEJ.

WYPRAWY KRZYZOWE.
1) Lekcja historji w V-tej klasie szkoly powszechne;j.

Nauczanie historji jest o tyle trudniejsze, ze historja nie ma do
czynienia z takimi ,konkretami”, jak np. nauka przyrody, Historja jest
obrazem ewolucji stosunek gospodarczych, spolecznych i politycznych.
Pojedyticze fakty sa tylko ogniwami, ktore trzeba bardzo scisle polaczyc.
Wymaga to bardzo duzego wysitku myslowego.

Oprécz obserwacji bezposredniej musimy, przy nauczaniu historji,
zastosowaé obserwacje posrednia. Przedmiotem obserwacji bezposred-
niej bedzie zycie spoleczne klasy, szkoly. ,Poczynajac mniej wigcej od
10-tego roku zycia, zdolnosci spoleczne mlodziezy szkolnej sa juz do tego
stopnia rozwiniete, iz wytwarzaja w niej Zywiolowe dazenie do zrzesza-
nia si¢ i tworzenia organizacyj” (Uczen i klasa, B, Nawroczyniskiego).

Jako przygotowanie do tematu ,wyprawy krzyzowe' zwracamy
uwage dzieciom na zbiorowe wysitki i prace organizacyjnych jednostek
uczniowskich i droga analogji doprowadzamy uczniéw do pojecia, ze tak
jak teraz spotykamy wysitki zbiorowe kilku szkél w czasie urzadzenia
np. obchodu, tak i w dziejach spotykamy zbiorowe wysitki narodéw.
W dobie obecnej np. Liga Narodéw i utrzymanie pokoju, w przesztosci
np. wyprawy krzyzowe.

Jako dalsze przygotowanie do tematu traktowaé nalezy rozmowe
na temat pielgrzymek. Kilku z uczniéw bralo udzial w pielgrzymkach
do Czestochowy. Opowiadaja i dziela si¢ wrazeniami z kolegami., Méwi-
my o pielgrzymkach do innych miejscowoéci — dzieci wymieniajg z naz-
wy te miejscowosci. Niektére dzieci czytaly opis pielgrzymki do Zie-
mi Sw. Wyjasniamy pochodzenie nazwy ,Ziemia Swigta”. Dzieci wska-
zuja na mapie i okreslaja jej polozenie w stosunku do Polski, omawiamy
odleglosé. Ogladamy ilustracje przedstawiajace Kosciél Grobu Sw. w Je-
rozolimie. Nauczyciel daje tu dzieciom objasnienia, dotyczace tla dzie-
jowego wypraw krzyzowych, ktérych celem bylo oswobodzenie Palesty-
ny z pod panowania Turkow i Arabow.

Po takiem przygotowaniu podaje wykaz lektury. ,Kto doprowa-
dza ucznia do tego, aby samodzielnie wyrabial sobie wiadomosci histo-
ryczne przez studjum opiséw wspélczesnych i innych materjaléw zrédio-
wych, a choéby tylko przez lekture dzisiejszych dziel historycznych, ten
juz ksztaltuje mauke historje w mysl zasady pracy produktywnej” (Pojecie
szkoly pracy — J, Kerschensteiner},

W mysl zasady powyzszej zostaje usuniety podrecznik dotychcza-
sowego typu, a wlasciwie sposdb postugiwania si¢ podrgcznikiem ulega
zupelnej zmianie, ,Uczefi ma czerpaé wiedze nie z jednej ksiazki, lecz -
z kilku, ma nauczyé sie pracowaé ,zrédlowo”, naturalnie w szczegélnem
tego slowa znaczeniu, ze wzgledu na wiek i przygotowanie ucznia, Po-
trzebne ksiazki, ,Zrodla” znajduje uczen w bibljotece szkolnej lub kla-
sowej, albo w pracowni fachowej” (Ziemnowicz: ,Problemy wychowania
wspélczesnego”). Zamiast podrecznika Gebertéw czy Jarosza nalezaloby
postlugiwaé sie ksiazeczkami historycznemi, Poniewaz jednak monogra-



84 PRACA SZKOLNA )
fij historycznych, przystosowanych do poziomu ’squly powszechnej pra-
wie Ze niema, przeto do bibljoteczki historycznej za}llczymy i podreczniki
Gebertéw, Jarosza, Gasiorowskiej i innych autoréw. ] (Fl_mdusz‘ na bi-
bljoteczke historyczna klasowa zdobywamy w ten sposqb, ze zamiast jed-
nakowych 40-u podrecznikéw za 100 zl., klasa zakupuje za te pieniadze
odpowiednie ksiazeczki historyczne, Posz?zegc’)],ne -ks1_a,zk1. pozostaja
wlasnoscia pojedynczych uczniow. W czasie pracy w clagu roku pozo-
staja do dyspozycji klasy; po ukoficzeniu szkoty uczen zabiera swoja
ksiazke). :

1) Gebertowie: Opowiadania z dziejéow powszechnych i polskich.
Cz. II. ,,\Wyprawy Krzyzowe",

2) Jarosz: Opowiadania z dziejéw powszechnych i polskich, Cz. L.
it 3) N. Gasiorowska. Historja powszechna, tom 1. (odpowiedni roz-
dzial).

4) A. Semkowicz. Opow. z dziejéow powsz. Cz. II. Piotr z Amiens
i Gottiryd z Bouillonu, '

5) O. Gérka. Bohaterowie Krzyza. Bog tak chce. Wydawn. ,,Réj".

6) Europa w czasie wypraw krzyzowych. Zeszyt 17. (Teksty zréd-
towe. Krakowska Spétka Wydawnicza). a) Pierwsza wyprawa krzyzowa.
b) Zdobycie Jerozolimy. ‘

7) Cz. Nanke. Wypisy historyczne do dziejéw sredniowiecznych.
Bulla papieza Honorjusza III.

Poniewaz mniema dla wszystkich uczniéw ksiazek (zreszta
byloby to i tak niewlasciwe, aby do jednego tematu czytaé 40 réz-
nych ksiazek) przeto dzielimy klas¢ na grupy i kaida grupa obo-
wiazana jest na nastepng godzine historji przeczytaé cos z po-
danej lektury. Czytanie moze odbyé sie i w szkole. Nastepnie po
przeczytaniu 1-ej ksiazki uczen moze przeczytaé i inne, Ksigzki te sa chet-
niej i z wickszem zainteresowaniem czytane, niz dotychczasowy podrecz-
nik. Po skoficzonej lekturze stawiam pytania i zagadnienia, ktére dzieci
maja przemysleé. Pytania te i zagadnienia wpisuja dzieci do zeszytow..

1. Co.to byly wyprawy krzyzowe?

2, Przyczyny i powody wypraw krzyzowych.

3. Jak przyszlo do I-szej wyprawy.

4, Przebieg I-szej wyprawy (krétko).

5. lle bylo wypraw krzyzowych? Jak dtugi byt okres wypraw
krzyzowych?

6. Czy Polska brata w nich udzial?

7. Czy cel wypraw krzyzowych zostal osiagniety?

8. Jakie skutki mialy wyprawy krzyzowe?

9. Jakie zakony zostaly zalozone w czasie wypraw krzyzowych?

10. Ktory z tych zakonéw osiedlil si¢ potem w Polsce?

\

Odczytujemy: ,,Bég tak chce” (opis synodu w Clermont) i ,,Zdoby-
cie Jerozolimy”. Dzieci zapytuja o ile czego nie zrozumialy, wzglednie
o to, czego chcialyby si¢ dowiedzieé. Pytania te sa wyjasniane przez
klase i dopiero wéwczas gdy klasa nie moze daé wyjasnienia, wyjasnia
nauczyciel. Odczytanie barwnych ustepéw odbywa sie niekoniecznie
przez mauczyciela. Dzieci lubia ogromnie same odczytywaé. Na 2-giej go-
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" dzinie dzieci zdaja sprawozdanie z -przeczytanych k‘sia‘iek. Odpowiadaja
"pa podyktowane pytania i zagadnienia, Zbieraja ryciny o'dnosza‘ce si¢ do
‘tematu. Bardzo zwigzle zestawienie wiadomosci zapisuja do zeszytow.

T Wiem, ze lekcja ta w calej rozciagtosci nie jest moze spetnieniem
~wszystkich postulatéw nowoczesnych, na swoja obrong mam to, Ze w na-
“szych warunkach staram sig choé w czesei realizowaé zasade samodziel-

nej pracy ucznia, Ludwik Koza,

ODGLOSY

I
JESZCZE NA TEMAT ,LEKCYJ NA WYMARCIU",

Nawiazujac do artykutu kolegi Ludwika Kozy (patrz Nr. 1, 1931 r))
i jego wywodom w wigkszosci przyklasnawszy, nowemu typowi lekcji hi-
storji w klasach starszych {od klasy V-tej), postawilabym nastepujace
postulaty: '

Pierwszoplanowe: 1) Lekcja historji opieraé sie powinna na bez-
posredniej pracy ucznia, nie za$ na biernej postawie stuchania,

2) Lekcja historji musi wiazaé ucznia z ksiazka, w danym wypad-
ku najbardziej istotna, z podrecznikiem i do korzystania z niego przyzwy-
czajaé, inaczej mie mozna si¢ spodziewaé pracy domowej ucznia w okre-
sie szkolnym, a takie samoksztalceniowej w przyszlosci.

Drugoplanowe:

Nastepne wazkie postulaty ujmuje jako drugoplanowe tylko z te-

" go tytuly, Ze sa bardziej znane, ze uwzgledniane sa mieraz i przy lekcjach
"~ dawmiejszego typu, Ze ich znaczenie i warto$é zdazyliSmy juz ocenié,
. a wiec: '

3) Zasada pogladowosci zawsze jest oczywiscie aktualna (rola Ilu-

stracji Szkolnej, obrazéw, planéw i t. d.). '

4) Zasada wiazania wiadomosci historycznych z zyciem i otocze-
niem dziecka — a wigc wycieczki historyczne po najblizszej okolicy —
ktérych znaczenie jest moze wigksze, niz znaczenie wycieczek dalszych,
rzadko si¢ powtarzajacych, np. do stolicy pafistwa, do odleglych miast,
gdyz takie podréze nie dla wszystkich uczniéw sa dostepne. (Trudnosci:
brak monografij poszczegélnych miejscowosci—wielkie znaczenie i przy-
szlo$¢ wlasciwie opracowanych wydawnictw regjonalnych — wspélpraca
nauczycieli historji z danego terenu powiatu, wzglednie wojewédztwa).

5) Zasada wigzania tematéw lekcyjnych z lektura domowa ucznia:
bgletrystycznq_i historyczna lub klasowa — czytanki historyczne z wy-
Pisow, " :

6) Wywolywanie momentéw uczuciowych przez barwne, intere-
sujace obrazowe opowiadanie nauczyciela traktowane nie jako wyktad,
lecz jako ilustracja lekeji, mp. opowiadanie na tle obrazéw Grotigera
i Matejki. '

7) Wreszcie ostatnia, moze najwazniejsza zasada: Lekcje historji
owiewaé musi szczery, zdrowy duch obywatelski, troska o panstwo, pa-
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migé i 'my$l o niem towarzyszyé musi nauczaniu historji nawet wtedy,
gdy sie mowi o dziejach innego narodu — przyczem mozna przeprowa-
dzié analogje ze stosunkami w naszem panstwie. Szczery, zdrowy du.ch
obywatelski, powinien byé¢ jednak pozbawiony ,tezki” patrjotycznej, nie-
zrozumialej dla dzisiejszej mlodziezy, lezki, ktéra przesiakmiete sa mie-
ktére popularne wydawnictwa historyczne,

O tych drugoplanowych postulatach wspominam dlatego, aby
kto$ nie sadzil, Ze miema dla nich miejsca w nowszym typie lekcji, ktore
toruja sobie droge nieutartemi sciezkami,

Jakze zastapié wyklad mauczyciela samodzielng praca ucznia, nie
polegajaca na sluchaniu? Uczniowie nasi moga sami zdobywaé z pod-
recznika te wiadomosci, ktére ma podaé nauczyciel, oczywiscie nie zu-
pelnie tak, jak w planie daltoniskim, a przy czujnej pomocy i wspélpra-
cy nauczyciela z cala klasa, z podzialem tego czytania na pewne two-
rzace czesci calos¢ — ustepy.

Tok wiec lekcyjny w przyblizeniu wygladalby nastepujaco: 1) Po-
wifrzenie poprzedniej lekcji (niezawsze potrzebne. — Dop. Red.).
2) Nawiazanie, a raczej uzasadnienie tematu mnowej lekcji, 3} Zdo-
bycie, a mie podanie nowego materjalu przez czytanie jedno-
czesne i ciche calej klasy, poczem nastepuje sprawozdanie z czy-
tania, co orjentuje nauczyciela, czy i o ile materjal zostal zro-
zumiany, przyczem oczywiscie koryguje si¢ bledne mniemania. 4} Uje-
cie syntetyczne w formie krotkiego opowiadania nauczyciela; 5) Opowia-
danie ucznia, 6) Poglebienie i utrwalenie — lektura historyczna,

Tok lekcyjny podaje niechetnie, gdyz sadze, ze tu wlasnie mozna
wykazaé najbardziej twdrczy stosunek do pracy; nawet majlepszy tok
lekcyjny, stosowany zawsze bez odchyleni, staje sig szablonem, ktérego
nalezy sie wystrzegaé. Przy podobnym ukladzie lekcji unikamy
tak meczacego dla ucznia i nauczyciela calogodzinnego mieomal méwie-
nia mauczyciela, zyskujemy wspélprace ucznia, ktéry wreszcie moze sie
wypowiedzieé (dzieci lubia si¢ wypowiadaé).

Nowy ten typ lekcji ma jednak swoje ujemne strony; oto niezmier-
nie mu trudno zmiescié si¢ w dwugodzinne ramy tygodniowe, wobec tego
materjal ilosciowo zostalby zapewne ograniczony, zyskalby mnatomiast
na wyrazistosci i trwalej asymilacji.

M. Mielczarkowa.

IL

Do stusznych uwag kol. Kozy, zamieszczonych na temat dzisiej-
szych lekcyj historji, ktére sa owemi typami ,na wymarciu”, pragnatbym
dorzuci¢ jedna jeszcze uwage. '

' U wigkszosci pokutuje dotad zasada, ze kazda leke¢ja historji mu-
si si¢ koniecznie sktadaé z trzech czesci: 1) odpytania starej lekcji, 2) wy-
Yozenia nowej i 3) odpytania nowej lekcji. Gdy odwazylem sie przepro- '
wadzi¢ lekcje z historji na konferencji rejonowej, i nie uwzglednilem
plerwszego punktu: ,,odpytania poprzedniej lekcji”, spotkalem sie z ostra
krytyka. '
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Piagnalbym obronié¢ swe stanowisko twierdzeniem, ze w tych wy-
padkach, kiedy tresé poprzedniej lekcii historji nie wiaze si¢ przyczyno-
‘wo z lekcja nowa, takie ,nawiazanie” jest zupelnie zbyteczne.

Uparte przestrzeganie tréjplanowosci w takich wypadkach jest po-
prostu skostnialym rutynizmem.

Woéwczas gdy nawiazanie do poprzednich lekcyj historji uznaje-
my za potrzebne ze wzgledu na zwiazek miedzy faktami, tworzymy za-
wsze ,nawiazania” miekoniecznie zreszta z ostatnia lekcja, lecz odwolu-
jemy sie¢ do wiadomosci dzieci, ktére zostaly im nawet dawniej przyswo-
jone ). Sieganie do dawniejszych wiadomosci, ktére maja logiczny i przy-
czynowy zwiazek z nowa lekcja przyczyni sie do porzadkowania i syste-
~ matyzowania wiadomosci historycznych. Adoli Pecold.

SPRAWOZDANIA I OCENY

Dr, FRANCISZKA BAUMGARTEN, ,BADANIA UZDOLNIEN ZAWODOWYCH"..
Przelozyl z jezyka niemieckiego Juljusz Saloni. Biblj., Psychotechniczna Nr, 2.

Praca p, Baumgarten, jak to stwierdza sama autorka, zostala napisana na proshe-
Najwyzszej Rosyjskiej Rady Gospodarczej. Ksigzka ta, przeznaczona dla Rosji, miala.
daé dokladny obraz rozwoju wspolczesnych Ladan nad uzdolnieniami do zawedu, Z tego-
{ez wzgledu ma ona charakter wybitnie informacyjny i obrazuje wszystkie dotychczasowe:
_poczynania w dziedzinie psychotechnili,

Cale zagadnienie ujmuje B, ze stanowiska historycznego, starajac si¢ przedstawic:
rozw6j pogladéw w obrebie danej dziedziny w zwiazku z ewolucjs stosunkéw spolecz-
nych., Podstawa wszelkich badad uzdolniedn zawodowych jest stwierdzenie faktu réznic

"indywidualnych pomiedzy ludzmi. _

Przechodzac do przedstawienia samego procesu badan nad uzdolnieniem do zawo-
-déw — rozgranicza autorka przedewszystkiem dwie dziedziny: 1) psychiczne zréznicowa-
nie ludzi i 2) psychologiczne badanie samego procesu pracy zawodowej,

Wsp6lczesna wiedza psychologiczna stwierdza wspétudzial dwejakich wplywéw na.
ksztaltowanie si¢ indywidualno$ci ludzkiej: z jednej strony istnieja pewne wrodzone:
sklonnosci, — z drugiej zas§ rozwdj tych sklonnosci zostaje okre§lony przez wplyw oto-
czenia, dzialajacego na dana jednostke, Wyréznienie u osobnika zdolnosci pierwotnych,.
ktéorych drogs wyéwiczenia nabyé nie mozna, jest sprawa pierwszorzednej wagi przy ba-
daniu uzdolnieri zawodowych. Dlatego dr, B. podaje caly szereg prac, zajmujacych sig¢ da--
nem ragadnieniem — miedzy innemi informuje o pracach w tym kierunku, referowanych.
na III-im Miedzynarodowym Kongresie Psychotechnicznym w Medjolanie 1922 r. Décroly
(Belgja), Corberi (Wlochy) przeprowadzili podzial zdolneosci na wrodzome i nabyte; do.
cech charakterystycznych dla zdolnosci wrodzonych zaliczyli 1) wezesne ich wystepowanie,
2) spontaniczno$é, 3) trwalosé, 4) opér przeciwko warunkom nieprzychylnym oraz 5) za-
dowolenie, odczuwane podczas wykonywania czynnosci, do ktérych si¢ ma zdolnosci wro-
dzone. Autorka proponuje, azeby zamiast terminu ,zdolnodci wrodzone” uiywaé wyrazu.
wwlafciwodci” na oznaczenie cech wzglednie stalych, ktére charakteryzuja czlowieka,.
a trudno ulegaja wplywom zewngtrznym — nazwe ,zdolnos¢" przyjmuje dla dyspozycyj,
ktére sie dadza rozwinaé przez mauke i éwiczenie, Zardwno wiasciwosei jak i zdolnosci
dadzg sie zr6znicowaé-pod wzgledem jakoSciowym (sensoryczne, motoryczme, intelektu-
alne i uczuciowe), a oprécz tege podlegaja one pewnemu stopniowemu rozwojowi w ciagw

1) Niezawsze tez nawiagzanie stanowié musi pierwszy punkt lekcji, row-
nie dobrze moze byé punktem ostatnim. (Dop. Red.),
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zycia kasdego poszczegélnego osobnika, W ustosunkowaniu si¢ do pracy zawodowej bar-
dzo waina role odgrywaja tez wlasciwoéci charakteru oraz sklonnoéci § zamitowania osob-
nika, ktére nie zawsze ida w parze z indywiadualnemi uzdolnieniami, Bywaja zawody,
ktére w pierwszej linji domagaja sie pewnych wlasciwosci charakteru i — jezeli — bada-
jac osobnika, zwracamy przedewszystkiem uwage na dziedzine intelektiu, to dzieje sie to

- czesto dlatego, ze charakterologja jest dotad zbyt malo poznana. Dzisiaj jednak uwzgled-

nia si¢ coraz bardziej ten miezbadany dotychczas czynnik, kiéry moze zasadniczo zmienié
cala struktur¢ badan psychotechnicznych,

Procz zdolnosei i wla§ciwosci wielkie znaczenie dla wykonywania zawodu maja
tendencje i zamilowania do niego. Poniewaz jednak sklennosci nie sa zawsze réwnoczesne
i jednokierunkowe ze zdolnoéciami, przeto przy ocenie uzdolnien zawodowych uwaza sig
za cecheg istotna — raczej zdolnogci — sklonnosei stanowia zjawisko przypadkowe, tem-
bardziej, ze w praktyce trudno jest mieraz odréinié sklonnosci od interesu i chwilowego
zyczenia. Niekiedy jednak odgrywaja sklonnosci wigksza rolg, anizeli zdatnosé, Alfred
Adler wykazuje, ze wobec pewnych brakéw psychicznych lub-fizycznych moga si¢ zjawié
niekiedy afekty kompensacyjne, ktére z nadmiarem wyréownywaja istniejace braki, Przy-
kladem stuzyé moze jakata Demostenes, kiéry zostaje §wietnym moéwea, lub kulawy By-
ron — sportowiec,

Badajac wlasciwoscl i' zdolnosci osobnicze postuguje sie wspolczesny psychotech-
nik — analizaq, — pomimo to, ze ostatnie teorje psychologiczne podkreslaja zjawisko
t. zw. strukturalnosci we wszystkich przezyciach psychicznych (Stern, Wertheimer, Kéhler,
Koffla i w. in.), Strukturalnosé zjawisk psychicznych polega na tem, ze one stanowia pe-
wna calo$¢, w ktérej poszczegblne czesci nie dadza sie¢ wyodrebnié, poniewaz zajmuja
okreslone stanowisko wobec calosci i cale ich znaczenie zalezy od zwiazku = ta wlasnie
calosdcia,

Wazgledy natury praktycznej zmuszaja psychotechnika do badania elementéw wy-
odrebnionych: chodzi tylko o to, azeby stwierdzi¢, czy dany osobnik jest zdolny do okre-
slonych wyczynéw, pomijajac podloze, na jakim dany wyczyn powstaje.

W ostatnich czasach podkreslié trzeba daznosei  psychotechnikéw (Poppelreuter
iin) do uzyskania wgladu w strukture psychiczna badanego, W tym celu przeprowadza
si¢ badania mad ugrupowaniami wlaéciwosei i zdolnosci osobniczych (typy) i mad wza-
jemnem ustosunkowaniem sig poszczegélnych cech (korelacje),

Badania przeprowadzane nad osobnikami maja na celu mozliwie réznostronne po-
znanie danege indywiduum, — cheac jednak skierowaé¢ kandydata do okreslonego zawo-
du, nalezy jeszcze wiedzieé jakie wymagania stawia wawéd wobec psychofizycznych cech
czlowieka, Poznamie czlowieka uzupelnia sie peychologiczna analiza zawodu.., Autorka
przedstawia caly szereg metod stosowanych do badar poszczegéliych zawodéw, przecho-
dzac od swobodnych charakterystyk, ankiet i wypytywan do metod experymentalnych,
charakterologicznych, typologicznych i innych. Uzupelnia ten dzial Dr. B. przez podanie
szeregu préb klasyfikacji istniejacych dzisiaj zawodéw.

Poniewaz w pracy swojej dr. B, rozpatruje . zw. selekcje czyli dobér zawodowy,
przeto obok amalizy zawodéw—zajmuje si¢ jeszcze warunkami przyjeé pracownikéw na
rézne stanowiska., Obok zwyktysh sposobéw przyjmowania — jak sprawdzanie swiadectw,
wypelnianie kwestjonarjuszy — podane tu s metody postgpowania maukowego przy do-
borze wlasciwych pracownikéw do damych zajeé. A wiec, przedstawia dr. B. metode te-
stow, bada ich wartodé symptomatyezna i djagnostyczna, oraz zajmuje sig oceng wyczy-
néw, uzyskanych za posrednictwem testéw. Wkoricu zestawia réime normy, zdobyte w sto-
sunku do roinych wyczynéw, daje wzory wykreséw wynikéw badas,

Te trzy dzialy t. j. 1) analiza osocbowosci ludzkiej, 2) badanie zawodéw i 3) zagad-
nienie doboru zawodowego stanowia tre§é I-go tomu, przetlémaczonego ma jezyk polski.
Podkresli¢ nalezy stosunek autorki do podawanego materjalu: nie zadawala si¢ ona ob-
jektywnem przedstawieniem stanu dzisiejszej psychtechniki, ale odnosi sie krytycznie do
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wielu zagadnief, Przestrzega mianowicie przed przecenianiem wynikéw badan psycho-
Lechmoz'nych podkreslajac pewna miedojrzaloéé tej mlodej galezi wiedzy pod wzgledem
feoretycznym i praktycznym. Zwlaszcza obmiza wartosé badan psychotechnicznych, nie
fajacych glebszego uzasadnienia psychologicznego.

;i Dla maszego czytelnika cennem jest to wydawnictwo Bibljoteki Psychotechnicznej
;pmede'wszyst.klem z tego wzgledu, ze jest to pierwsza ksiazka w jezyku polskim, traktu-
’qca o dotychczasowym rozwoju psychotechmkx i o ruchu wspélczesnym w tej dziedzi-
giie, Przedmowa do ksiazki napisana przez p. Inz. J, Wojciechowskiego wskazuje na istot-
pe zalety pracy, a przekiad p, Salomiego moze zadowolié najwybredniejsze wymagania
pod tym wzgledem. '

Jadwiga Zawirska.

ALEKSANDRA DARGIELOWA i ANNA ODERFELDOWNA, — CHCE PISAG.
Ksiqzka - zeszyt. Cz. I (litery a,m, 1, o, By l, iy by 1y ¥4 ¢, 5, j, q). Polska skladnica pomocy
szkolnych, W-wa 1930). Wobec niewatpliwej zmiany w kierunkach nauczania, zmierzaja-
tej do uaktywnienia i usamodzielnienie dziecka nic dziwnego, ze obok elementarza ,Cheg
pzytad” ziawila si¢ ksiaika-zeszyt ,Chee pisa¢”, ktéra go wyprzeé powinna, Zdolnemu
dziecku mozna ja daé do reki i pokazaé, jak jej uzywaé—przypuszezam, ze da sobie rade
i samo przeplynie przez trudnosci, zwiazane z czytaniem i pisaniem, Chociaz na oktadce
wyliczone sg litery, ktéremi si¢ operuje w [ zeszycie, metoda jest wyrazowa i bedzie nia
tem bardziej, im wigcej samodzielnosci zostawimy dzieciom, Obok przepisywania, ktére
stanowi podstawe nauki, niemaly role¢ musi odgrywaé patrzenie na obrazek, domyslanie
sie i kombinowanie dziecka, Obrazki proste konturowe zmuszaja do wyboru jednego lub
drugiego wyrazu wzglednie zdania. Pierwsze 2 strony to pisanie: tata ma, mama ma.
Obrazek, na ktérym ponumerowane sa osoby i rzeczy a te numeérki napisac¢ trzeba przy
Wowiedﬂch nazwach, nietylko wzrokowo wbija w pamieé obrazy czterech wyrazéw
i czterech cyfr, lecz uczy orjentacji, Zwolennikom Decroly’ego ,,Cheg pisacé” przyda sie
Ppardzo, Nadaje si¢ on i do éwiczei w méwieniu, bo omawianie obrazka i przygotowa-
inie lekcji piSmiennej poruszyé moze calg klase, i do lekeyj cichych, bo dzieci maja
éwiczenia latwe, a nie mechaniczne. Z ciekawoscia czekamy dalszych zeszytow i pierw-
§zy polecamy mauczycielom do wyprébowania.

Wi, Weychert-Szymanowska.

DR. MODEST LEWICKIJ. — UKRAINSKA CZYTANKA (DR. M. LE-
WICKIJ UKRAINSKA CZITANKA) podrecznik na 1l stopierr Kurséw dla dorostych,
wydany w Réwnem 1920, nakladem Zwiqzku polskiego nauczycielstwa szkél powszech-
nych, okregu Wolyriskiego, Wydawnictwo to zastuguje na uwage jako proba dania ludno-
§oi ukraifiskiej ksiazki w jezyku ojczystym, opartej na historji, podaniach, gadkach lu-
dowych, poezjach ukraifiskich, Artykul o Polsce zawiera najogélniejsze wiadomosci
o calosci naszego paristwa, granicach, bogactwie, §rodkowo europejskiem polozeniu i ce-
chach przejéciowych miedzy wschodem i zachodem, Ostatnia powiastka o sasiadach:
gzlacheicu i kozaku, co si¢ nienawidza, a potem w niewoli tureckiej kochaé zaczynaja
i przy nadarzonej sposobnosci, razem bija Turkow, stanowi dosyé przezroczysta ale-
igorje polityczna, przypominajaca Wernyhorg, a z nim razem dawne, pickne tradycje
unji, Jak dzi§ na te hasla, bardzo zreszta oglednie stawiane, odpowie ludno$é ukrais-
ska, tego nie o$mieliliby$my si¢ przesadzaé tu w Warszawie, Stwierdzamy dodatnia
inicjatywg Zwiazku polskiego nauczycielstwa, Jesli idzie o dobér czytanek, przypomina
on dawne wypisy rosyjskie dla dzieci z poczciwym staro§wieckim moralem, Oprécz czy-
tanek, ksigzka zawiera pytania odnosénie do rozbioru treci, uwagi stylistyczne i grama-
tyczne. Te ostatnie znéw zanadto przypominaja schematy szkolne, daja zbyt wiele for-
malnych wiadomosci w stosunku do poziomu czytanek. Bardzo dobre jednak sa w nich
poréwnania réznych form jezykowych ukraifskich, pelskich i rosyjskich.

Wi, Szymanowska.
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OTTO WOMMELSDORF. — Wandschmuck f. Schulen Diisseldorf 1930. (Ozdob-a
décian szkolnych).
Sprawa obrazéw w szkole zajmuje od dawnego czasu §wiat pedagogiczny po‘la.kl
i obcy. Jaki obraz i w ktéorym roku mauczania dziecko ma widziet, jak ma si¢ uczyé¢
‘na niego patrzeé, oto bardzo waine zagadnienia, Nie ulega watpliwogci, Ze dziecko ogla-
- daé powinno tylko obrazy wartoéciowe pod wezgledem artystyeraym, ale o dobre repro-
-dulkcje jest bardzo trudno,

Ksigzka Wommelsdorfa usituje da¢ pod tym wzgledem pewne wskazéwki, Au-
ter po szeregu doswiadczerd, jak dzieci w réinym wieku reaguja ma dziela sztuki, do-
konanych w jednej ze szkét w Hamburgu, daje wykaz obrazéw, kiére zdaniem jego ma-
lezaloby uzytkowaé na wysszych stopniach mauczania w szkolach powszechnych. Nie
rosci pretensyj do wyczerpania tematu i dlatego daje podtytul: Versuch einer neuen
Awuswahl nach pidagogischen und kiinstlerischen Gesichtspunkten (préba mowego wy-
‘boru z pedagogiczmego i artystyczmego punktu widzenia). - .

Ksigzka zawiena 155 dobnych repredukeyj i wy%kaw wydawnictw oraz c.ennmk
Jest rzecza znamienma, ze przewazaja obrazy mistrzéw iz 15, 16 i 17 w., aozkolwiek 58
ez reprodukcje malarzy nowszej epoki,

Wybér mie méglby byé zupelnie odpowiedni dla szkoly polskiej, poniewas nie
zawiera weale obrazéw polskich malarzy, Natomiast ksigzka moze si¢ staé cennym prze-
‘wodnikiem, jeieli chodzi o zapoznanie z malarstwem obcem oraz o informacje, gdzie
moina w Niemczech i Aurirji mabyé dobre barwmne § ciemne reprodukcje obrazéw wiel-
‘kich mistrzéw. Zawiera ponadto pare reprodukeyj rysunkéw dziecigeych, Ksiazka wy-
szia nakladem firmy wydawmiczej Pidagogischer Verlag G. M, B. H, w Diisseldorfie,

Dr. J. Enderéwna,

PRZEGLAD CZASOPISM NIEMIECKICH.

SCHULPRAXIS r. 1930, — Nr. 4, 5,6, 7, 8,

Zeszyt 4 r, 1929 — poswigcony jest zagadnieniu koncemtracji. P. Helena Stuchi
rrobi przeglad réinych programéw koncentracyjnych, Np. Plany szk6t w Saarbriicken,
" ma ktérych wzoruja sig szkoly bazylejskie ujmuje nauke w cykle zyciowe.

Dla dzieci 10—11 letnich program Blissza ojczyzna dzieli si¢ na 4 cykle:

a) Nasze lasy, b} Podréze i wedréwki, ¢) Zycie wielkomiejskie. d) Stara Bazyleja.

Program FEl. ll-ef obejmuje cala Szwajcarje i Zycie mieszkafcéw dolin, gér wyso-
tkich i srednich, Klasa frzecia procz blizszej ojczyzny zaznajamia = dalszym Swiatem,

' Program klasy 1V-ej poswigcony jest czlowiekowi w spoleczeristwie.

1. Walki o wladz¢ i wolno$é, a) Jak biala rasa podbila $wiat, b) Walki o poli-
tyczne wyzwolenie Europy. ¢) Male walki w zyciu przyrody i w Zyciu codziennem,

2. Nasz kraj rodzinny.

3. O winie, potrzebie i cichych bohaterach (Pestalozzi).

W tym systemie lacznie traktowane sg lekcje jezyka ojczystego, przyrody, rachun-
k6w, geografji i historji, oraz rysunkéw i robdt recznych (przedzenmie i tkactwo).. Na-
uczycielstwo opracowuje program wspdlnie co tydzied, Kazdy cykl zajmuje mniej wiecej
kwartal, Zwykle jeden z przedmiotéw zajmuje miejsce naczelne. Jako warunki niezbedne
pomyslnych wynikéw tego systemu autorka wymienia: ziycie si¢ i szczerg wsp6l-
prace ciala nauczycielskiego oraz prawdziwa rado§é twércza. Dzieci pracuja chetnie
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3§ samorzutnie ukladaja dla mauczycieli zbiorki, {rakiujace o pewnym przedmiocie, np.
ghiorek, poswiecony morzu, zawiera pickne rysunki, wiersze o moizu, bajki i basme, ulo-
-gone przez dzieci, opisy, wycinki z gazet. Kazdy cykl zakoficzony jest mala uroczystoscia
j,@kolnq z udzialem rodzicow. -

Autorka artykulu nie pomija jednak pewnych stron ujemnych .up, rozerwanie po-
“gzezegblnych przedmiotéw, niemoznoé§é ich wyczerpania, Druga strona ujemna — tyranja
tematu, przymus programowy, Niebezpieczefistwo martwoty, ieszcze bardziej zagraia
‘przy tym systemie, jezeli dany temat nie wszystkim dzieciom odpowiada.
Inaczej. rozwigzuje zadanie ,Spélnota pracy i zZycia w Jenie". Tam — czeéé przed-
* miotéw traktowana jest specjalnie na oddzielnych lekcjach, (Czytanie, pisanie, rachunek,
praca r¢crma, mauka o zyciu — traktowane grupowo). Pola do samodzielnosci dostar-
craja godziny, przeznaczone na nauke o Zyciu, koncentracyjna. W tej drugiej czesdci za
punkt wyjécia stuzq tematy, wysunigte przez dzieci, (Np. Uczesi przynosi do szkoty hub-
ke, stad rozmowa o ogniu, o sposobach rozpalania ognia, o wypadkach z ogniem itd, itd.}.
Inaczej traktuje mauczanie ferma szkolna mna wyspie Scharfenberg, gdzie
kolejne tygodnie po§wigca sig grupom pokrewnych przedmiotéw, np. tydzied przedmio-
t6w zwigzanych ¢ kultura, tydziei nauk matematycznych, tydzien przyrodmiczy i t. p.
Najwickszem miebezpieczefistwem byloby wprowadzenie przymusowego raz na zawsze
przepi‘sa‘nego opracowywania pewnych programow,

Konjecinq konsekwencja metody koncentracyjnej jest wicksze zblizenie z domem.
rodzicielskim, istotna wspélpraca szkoly = rodzina,

W Nr. 5-ym Fritz Strich rastanawia si¢ nad wychowawczem znaczeniem poezji,
Poddaje on rewizji poglady na wychowawcze znaczenie poezji i zada liczenia sie z psy-
" chologja mlodziezy, wigc: wplyw wychowawezy przyznaje tylko utworom silnym, wyra-
ristym, obrazujacym akecj¢ zywa i budzacym silne uczucia,

Estetycenie ksztalei poréwnawcze traktowanie utworéw, mp. obok utworu mlo-
dziediczego daé do przeczytania dzielo z okresu dojrzalosci danego poety, lub — obok
-utworu romantycznego daé utwér klasyczny; lub — twoérezo$é ludows podaé obok twor-
_ oxofci artystycznej, Uwaza ra rrecz poZyleczna poréwnaé wiersz-historyczny z fakiem
historycenym i szukaé wyjaénienia r6éznicy migdzy niemi, Adtor przeciwny jest stre-
" szczaniu utwor6éw i opracowywaniu tresci w formie odpowiedzi na pytania, Szkodliwe

jest, wedlug niego, usilne wyszukiwanie mysli przewodniej utworu, Wychowawcze

i pouczajace znaczenie poezji miesci si¢ w mierozdzielnosci tresci i formy, w pewnem.
" rogszerzeniu, uogblnieniu czy tez usymbolizowaniu zjawiska, wyrazajacego jakas od-
wieczng prawde. Nie nalezy tez zngcaé si¢ nad jezykiem wiersza przez wykonywanie
~ na nim rozbioru gramatycznego lub logicznego,

Schulpraxis Nr. 6 — 1930. Zeswyt pdéwiecony jest sprawie radja w szkole.

Z artykulu wstepnego dr. Kurta Schenkera dowiadujemy sig, e w Niemczech
2000, a w Anglji 3000 szkol korzysta z audycyj radjowych. Obecnie i szkoty kantonu
bernesiskiego, otrzymuja dostep do tego Srodka ksztalcacego.

Dr. H, Gilomen rozpatruje role radja w szkole pracy, jako $rodka urozmaicaja-
~ sedo, eiywiajacego i wzbogacajacego nauczanie, Tenze Dr. H. Gilomen zdaje sprawe:
t dodwiadczess szwedzkich, gdzie radjo w szkole wprowadzono w kwietniu 1928 1.

Dowiadujemy sie r tego sprawozdania, ze audycje obejmowaly réine przedmioty
programu szkolnego: lekcje w formie djalogéw, recytacje, pogadanki, {tumaczenia z je-
rykéw obeych, przyrody, higjeny, religji i muzyki oraz historji. Uzupelnieniem kazdej
lekeji byly teksty drukowane i bogato ilustrowane,

Dziat audycyj szkolnych jest opracowywany bardzo starannie przez specjalna .
rade, ktéra stale informuje si¢ o opinji zainteresowanych i pilnie uwzglednia wszelkie
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stuszne uWagi i 2adania. Sama organizacja stuchania i korzystania ze $rodkéw pomocni--
czych (map, tablic), jest starannie obmys$lana, kontrelowana i weia2 ulepszana.

Ernst Stapefeldt z Hamburga podaje krétkie uwagi o sposobie korzystania z audy-
cyj szkolnych i donosi, e techniczna obstuga radja jest bardzo staranna: dwéch monte-
réw stale objezdza prowincje, sprawdza aparaty i dokonywa naprawy.

Na zakoficzenie znajdujemy w zeszycie 6-ym roine glosy na temat wprowadzenia
tadja w szkole: miedzy niemi sg i protesty przeciw wprowadzaniu nowosci, zastrzezenia
przeciw naduzywaniu tego érodka nauczania, obawy, ze nauka czytania, pisania oraz ra-
chunkéw bardze na tem ucierpi,

Schulpraxis Nr, 8 — 1930 — poswigcony jest sprawie przygotowania nauczyciela
do lekcyj. Skadaja si¢ naf glosy siedmiu nauczycieli — wszystkie za przygotowaniem.

Glos nauczyciela E. F, wyréznia sie gruntowno$cia. Rozwija on plan przygoto-
wania i precyzuje réine stopnie przygotowania., Na czele stawia ogélne wychowawcze
- przygotowanie, —

Drugi stopien — to podzial materjalu naukowego wraz z odpowiedniemi pomo-
cami, np, wycinkami z gazet, obrazkami, ilustracjami i odsytaczami do odnos$nych pod-
recznikéw, dziel dydaktycznych, metodyk, nawet porozumienia sig¢ w sprawne wycieczek
i t. p. Nastepny stopiei — to plan tygodniowy,

Ostateczne przygotowanie — to chwila skupienia przed kaida lekcjq. Najcen-
niejsza strona dobrego przygotowania jest radoéé, zadowolenie wewnetrzne 2z kazdej
godziny pracy,

W wielu odpowiedziach powtarza si¢ myél, ze konieczny jest plan na dalsza mete,
przygotowanie rozkladéw materjalu roczmych, tygodniowych i dziennych,

NEUE BAHNEN zeszyty 7—12 1930 r,

Peter Ponto w zesz, 7-ym zwraca uwage na szowinistyczna modlitwe szkolna
wprowadzona do szk6t w Turyngji. Na to samo zjawisko zwrécilo uwage czasopismo
Schulreform” w zeszycie 11-ym — pod nagléwkiem: ,Modlitwy polityczne”.

W. Kowalski z Wroclawia, w zesz, 8-ym zwraca uwage na biografje powiesciowe,
ktorych tak wiele obecnie wychodzi w r6znych jezykach,

Wetrig omawia sprawe doboru. uzdolnionych uczniow do szkél srednich i wyz-
szych i streszcza w 14-u punktach warunki, jakim ma odpowiadaé uczen, przechodzacy
ze szkoly elementarnej do $redniej,

Hans Pissler pisze o dziecigcej symbolice tonéw i podstawach umuzykalnienia na
pierwszym stopniu nauczania, Bardzo zajmujace ilustracje wykonane przez dzieci tworzg
harmonijng cato§¢ z nutami i stowami, dobranemi do solfezu,

W zeszycie 9-ym Peter Ponto wystepuje przeciw przedwczesnym publicznym wy-
stepom dwieci, np, w radjo, lub w przedwczesnemu politycznemu wychowaniu, jak w So-
wietach, gdzie propaganda wyzyskuje sity dziecigce.

W tymzie zeszycie znajduje si¢ przedruk odezytu radjowego dla szkoly, przez
Paula Georga Miincha na temat: ,Futra, bursztyn i zloto stworzyly historje powszechna",

Erich Augenreich podaje wyjatki sprawozdan uczniowskich z lekcyj i wycieczek.

W zeszycie 10-ym Peter Ponto zdaje sprawe z ankiety: ,Jakiege nauczyciela
chcialbym mieé”, — Zyczenia uczni6éw ogarniaja cala osobowosé mnauczyciela i ogélnie
wyrazajg to, co przez pedagogéw wszystkich czaséw uwazane jest za ideal nauczyciela—
‘wychowawey, .

W zeszycie 12-ym 1930 — Peter Ponfo w artykule wstepnym zwraca uwage na zna-

.y fakt, ze szkola powszechna (w Niemczech ludowa) jest przedewszystkiem szkola dla
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biednych, dlatego hkc]a pozostal projekt usw1adom10nego wyborcy by zorganizowaé
.partje obywateli z wykszt, szkoly powszechnej.” Co zdolme)m i zamozniejsi uczniowie
juz po czteroletnim pobycie w szkole powszechnej uciekaja do szkot érednich, a pozo-
staja w szkole jednostki uposledzone pod wzgledem zdolnoéci lub biedne,*dla ktérych
szkola $rednia pozostanie niedestepna ze wzgledow materjalnych.

Hanus Ahrens w artykule p. t.; ,Poeta, sport i mlodziez” tak charakteryzuje posta-
we milodziezy wspélczesnej: ,Karnosé, wyrazny stosunek do $wiata; brak sentymenta-
lizmu; uznanie tragicznej zasady zycmwej. nasza teraZniejszo$¢ ma swoje wymagania
i ich konsekwencje musimy ponosi¢”. Nawiazujac do pogladow poety Franka Tiessa, przy-
ta‘cza jego zdanie: , Jezeli pragniesz rzeczy mozliwych i pragniesz cala sita swej woli czyn-
nej, napewno osiagniesz swoj cel. Gdyz epér $wiata nie jest wigkszy od silnej i rozum-
nej woli czlowieka”,

W zeszycie 2-im Petfer Ponto porusza zjawisko wielkiej popularnoécl sensacy]-
nych powiedci Karola May'a — nawet wsréd mlodziezy akademickiej, np. uniwersytetu
w Erlangen, Jako ilustracje wartodci tych ,dziel” przytacza jeden urywek z niezwykle
popularnej powiesci, (Winnetou — 250,000 tys, egzempl)), gdzie pigtrza sie mnieprawdo-
podobiedistwa na wzoér znanych opowiadas mysliwskich,

Fr. Vespermann, analizujac wlasciwoéci i zakres pracy naukowca i mauczy-
ciela, dochodzi do wniosku, ze te zakresy pracy i =zainteresowan zasadniczo
réznia sie i wykluczaja wzajemnie. Zamilowany uczony specjalista widzi - cel
w przedmiocie swoich studjéw, gdy dla nauczyciela przedmiot czy dany dzial nauki jest
iedynie $rodkiem, narzedziem rozwijania w uczniu pewnych wlasciwosci psychicznjch
i umystowych. Stanowisko nauczyciela nie moze byé naukowe, lecz ogblnie ksztalcace,
zawsze majace na widoku caloksztalt rozwoju umystowego, kulturg umystowa jako calosé,

SCHULREFORM Nr.: 8,9 19, 11, 12, W zesz, 8-m, 9-ym i 10-ym Michal Friedlin-
der z Krakowa pisze o ,Zagadnieniach szkoly polskiej”. Przytaczajac na zakorficzenie
slowa Marsz. Pilsudskiego i b, ministra W. R, i O, P,, wyraza zyczenie, by szkola polska
byla szkola radosna, czynna i twércza — w ten sposdb dazenia polskiej pedagogiki i po-
lityki szkolnej harmonizuja z dazeniami wszystkich krajow kulturalnych i czynnie wspél-
dzialaja w budowie nowej szkoly ludzkosci,

W zeszycie 10-ym pomieszczono artykul miss Delji Smith Johnston — o dzialal-
nosci Szwecji w- kierunku perozumienia -miedzynarodowego., Przedewszystkiem przepro-
wadzono zmiany w nauczaniu historji: po szeregu konferencyj, przystapiono do walki
z podrgeznikami o tendencjach szowinistyczaych.

Dotad wypowiedzieli sig zwolennicy propagandy Ligi Narodéw, pacyfiéci, ducho-

wiefistwo, zwiazki ludowe — oczekiwane jest wypowiedzenie sie uczonych historykéw.
Gertruda Reiter w Nr.: 8, 9 i 10-ym analizuje znaczenie pytad nauczyciela i pytas -
uczniéw, — rozpatruje ich tre§é dydaktyczna, Pytania uczniéw, djalog uczniéw mna pe-

wien okreslony temat wnosi ozywienie w tok lekcji i cechuje szkole pracy.

Ta forma lekeji wymaga od uczniéw czynnej postawy, szybkiej orjentacji, — od
nauczyciela wszechstronnego opanowania materjalu, umiejetnosci szybkiego skupiania
rozpras;aiqcych sig zainteresowan wuczniéw i umiejetnego utrzymania karnosci,

Karl Linke w zeszycie 10-ym przytacza wzory éwiczenia stylistycznego w dokla-
dnym opisie, celem przyzwyczajenia do kolejnosci i porzadku w mysleniu,

W tym samym artykule zajmuje si¢ podzialem na grupy bledéw ortograficznych,
wynikajacych z nieuwagi ucznia, Zadne éwiczenia ortograficzne nie usuna tych bledow,
bo przedewszystkiem nalezy éwiczyé uwage, a to wladnie lezy nie w zakresie mauczania,
fecz wychowania.

W tymze artykule powstaje przeciw przesadzie w wymaganiu od ucznia odpowie-
dzi calemi zdaniami, jako niezgodnej z naturalnoscia mowy zywej.
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W zeszycie 1-ym 1931 r. Karl Linke zwraca uwage na réznice w traktowaniu na- -
ucrania koncentracyjnego na nizszym i wyzszym poziomie ,Tak np. w 3-im roku naucza-
nia nalezy polozyé nacisk na stosunki Zyciowe przy traktowaniu danego tematu, np. gdy
opracuwuje si¢ temat ,wegiel” — rozpatrywaé go nalezy w takich ugrupowaniach jak:
Zima, W kuchni. W skladzie wegla.

W czwartym roku ten sam temat mozna potraktowaé bardziej rzeczowo, wiec za-
jaé si¢ samym weglem, jego pochodzeniem, wlasciwosciami, etc. Od czwartego roku
pauczanie zaczyna rozpadaé si¢ na poszczegilne przedmioty, jednak rok ostatni wy-
maga powrotu do calfosci, do ujecia wiedzy jako caloksztaltu, '

Jézet Tille opowiada z wlasnej praktyki, ile tresci i zycia, ile wartosci wycho-
wawczych mozna skupi¢ w nauce pisania w pierwszym oddziale, jak uwzgledni¢ indywi-
dualnogé uczniéw, 'nie naginaé ich do jednego szablonu czy ,wzoru”, :

Zeszyt 2-gl poSwiecony jest calkowicie zagadnieniu nauczania geografji i krajo-
rnawstwa na réinych stopniach; rozpatrzeniu pomocy szkolnych, podrecznikéw, doty-
cracych przedmiotu i t. d,

DIE QUELLE — Nr, 7, 1930. Herrman podaje tekst stenogramu lekeji w kl. 2-ej
szkoly Zefiskiej w Wiedniu — majacej za temat ulozenie planu tygodniowego: O ubraniu
Dzieci wspélnie z mauczycielks opracowuja plan lekcyj na caly tydzied, Punkty planu
rawierajg: I U krawca, II, U szewca, IIl. U kapelusznika, IV, Oszczgdzanie ubrania.
V. Zdrowe i niezdrowe ubranie,

W Nr. 12-ym p. Leopoldine Dunkler, naucz. szkoly powsz. w Wiedniu opowiada,
jak dzieci ki, I-ej ukladajg tygodniowy plan pracy. Zapal jest tak wielki, ze uczniowie
nieobecni przesylajg do szkoly przez matki swoje rysunki i wykonane zadania lub pro-
sz, by im powiedzieé, co bedzie si¢ robi¢ w szkole nastepnego dnia. Z rozmowy i zy-
cref dzieci, wylonil si¢ plan ,,Poczta”. Wspolnie wyznaczono na poniedzialek. ,Pisanie
listu” — na wtorek: O adresie. Na frode: Wedréwka listu, Na czwartek: Na poczcie.
Na piatek i sobote: List do zajgczka wielkanocnego,

W zeszycie 1-ym 1931 r. p, Heinike podaje wzér wypracowania w kl, 6-ej szkoly
powszechnej, opartego na zjawiskach i wrazeniach (Swawola wiatru) w wietrzny dzien
patdziernikowy. Nie krepuje si¢ w tym wypadku rozkladem lekcyj i radzi unikaé sza-
blonowych, pozornie ,okolicznosciowych” tematéw, natomiast wyzyskaé zainteresowa-
nie, wzruszenie ucznidéw,

W. zeszycie 2-im 1931 r. Dr, Salzmann pisze o potrzebie naukowego opracowania
rainteresowan dzieci, by mastgpnie umiejetnie poglebiaé i uszlachetniaé¢ istniejace i stwa-
rzaé nowe, pozyteczne dla rozwoju dziecka,

P. Margareta Seemann opowiada o pamietniku, prowadzonym zbiorowo przer jej
klase, N

Anton Rosner, rozpatruje z psychoanalitycznego punktu widzenia niekiére ujemne
zjawiska w zyciu dzieci, jako fo: gubienie, zapominanie przedmiotéw, Zapominanie wy-
razbw i imion, zmieszania, omylki w mowie przez roztargnienie. Autor rozpatruje pod-
loze tych zjawisk, ocenia ich znaczenie dla wychowawcy.

Paula Deutscher przytacza w doslownem brzmieniu rozmowe uczenic w pare dni
po otrzymaniu ocen pélroczmych i zwraca uwage na wychowawcza warto§¢ zastanawia-
nia si¢ dzieci mad przyczynami i skutkami ich niepowodzes.

Bogumila Lipkéwna. ,
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PODSEKCJA PSYCHOLOGICZNA PRZY ODDZIALE WARSZAWSKIEGO ZWIAZKU
POLSKIEGO NAUCZYCIELSTWA SZKOL POWSZECHNYCH.

podaje do wiadomosci poniiszq ankiete.

HKRZYWDA SZKOLNA"
(ANKIETA)

Zyjemy pod znakiem przemiany szkoly dotychczasowej ,starej” na szkole przy-
szlosei ,nowa”, szkole aktywna, pracy, twércza, czynu, produktywna, szkolg zycia
i wreszcie... szkole radosci,

W zwiazku z temi dazeniami zastanawiamy si¢ nad metodami nauczenia, organiza-
cja szkolnictwa, metodami poznania dziecka, Obecnie za§ pragniemy poznaé tez dusee
nauczyciela, albowiem wedlug zdania wielu pedagegéw przemiana szkoly dzisiejszej na
szkole jutra” zalezy wylacznie od osobowodci mauczycieli, W kazdym za$ razie wplyw
osobowosci nauczyciela na charakter szkoly jest niemniei wainy, anizeli wplyw metod,
programéw, organizacji szkoly i duszy dziecigcej. :

Jedng z drég poznania tej osobowosci jest t, zw.  krzywda szkolna”,

Termin, ten nie jest obey nikomu, kto uczeszczal do jakiejkolwiek szkoly, Mozna
zreszty ustysze¢ go a2 nazbyt czesto te z ust dzisiejszej mlodziezy szkolnej, A chyba nie
bedzie dwéch zdan, Ze nietylko wychowanie, lecz nawet nauczanie jest niemozliwe tam,
gdzie  krzywdza" wychowanka czy ucznia, Wielka krzywda, zaréwno faktyczna jak i do-
mniemana, urojona, niszczy bezwzglednie wplyw wszelkich zabiegéw wychowaweczych,
I dlatego zbadanie ,krzywdy szkolnej" jest palacs potrzeba, pierwszym krokiem do po-
znania duszy mnauezyciela,

Aieby jednak osiagnaé¢ rezultaty warto§ciowe, naleiy rbadaé to delikatne zagad-
nienie jak najbardziej objektywnie, Takie za§ stanowisko bezbronnego a wnikliwego se-
dziego moze zajaé tylko psychologja, Nie jest ona bowiem ani strona krzywdzaca, ani
krzywdzona, a przytem celem jednego z jej dzialéw jest stworzenie podstaw szkoly mowej.

Aby méc te prace wykonaé, trzeba przedewszystkiem zgromadzié potrzebne ma-
terjaty, Czes¢ ich,znajdujemy w réinych biografjach, a zwlaszcza w autobiografjach, Dogé
duzo zachowalo si¢ tez w maszych wspomnieniach, Najwigksze znaczenie beds jednakize
mieé dane zebrane bezpodrednio od dzieci, gdyz pedagogika ma na wzgledzie prrede-
wszystkiem dziecko, a jego psychika rézni sie wybitnie od psychiki dorostego mnietylko
ilosciowo, lecz i jakosciowo. Atoli zdajemy sobie srrawe x tego, ze zbieranie tego rodzaju
materjaléw wsrdéd dzieci szkolnych jest, bodaj narazie, = réznych wzgledéw niemozliwe.
Dlatego tez zwracamy si¢ z ankiets najpierw do dorostych, a przedewszystkiem do tych,
ktérzy niezbyt dawno ukoficzyli szkole érednia i pelnia obecnie sami obowiazki maucey-
cieli, lub tez przygotowuja s‘¢ do tego zawodu, Dla dobra wspélanej nam sprawy, powinni
odnies¢ si¢ do kwestji ,krzywdy szkolnej” przychylnie, odpowiadajac na pytania na-

stepu]qce :
1, Ple¢ . . . . . .
2, Wiek . . . ., .
3, Zawed . . . . ., .

4, W ktérym roku kalendarzowym i jaka szkole Pan (i) ukoriczyt (a)? (Miejsco-
woéci nie podawaé) . ., . . . . ,

5. Wymienié¢ krzywdy doznane od nauczyciela, ktéra z nich uwaza Pan (i) za naj-
wieksza i dlaczego? . . . . . . . . . N

6, Ktére z wyrzadzonych Panu (i] przez nauczycieli dobrodziejstw uwaza Pan (i)
ta najwieksze? . . . . v e

7. Co podobalo sie Panu (i) w tych nauczycxelach ktérzy Pana (ia) wychowywali,
acozasmnie? ., . ., . . . . . .



6. PRACA SZKOLNA

8. Jak postepowalby Pan (i) — wzglednie jak Pan (i) postepuje — bedac nau-
czycielem? . , ., , . . .

9, Wymienié dobre i zle strony szkél, do ktérych Pan (i) uczeszczal (a)? .,

10, Co moze Pan (i) jeszcze dodaé w sprawie stosunku szkoly i nauczyciela do
ucznia, (Wymienié krzywdy i dobrodziejstwa, ktérych doznali inni ze strony nauczy-
cieliit.d) . . . . . . . .

11, Jak Pan (i} zapatruje si¢ na te ankiete? .

. Odpowiadaé mozna réwniez tylko na niektére pytania, wyjaéniajac jednak powody
niewypetniania pozostalych.

Podpisywanie si¢ pelnem nazwiskiem nie jest konieczne — wystarcza 1n1c|aly lub
pseudonim, >~

. Przedewszystkiem uprasza si¢ o niepodawanie nazwisk tych nauczycieli, od ktorych
doznano jakiejkolwiek krzywdy lub tez jakiegokolwiek dobrodziejstwa. Wystarczy zazna-
czenie jakich przedmiotéw uczy! dany nauczyciel, przyczem byloby pozadane scharaktery-
zowaé tez stosunek wypelniajacego ankiete do danego przedmiotu, a wigc, czy interesowal
go dany przedmiot, a jezeli nie, to dlaczego,

Odpowiedzi prosimy kierowaé pod adresem: Podsekcja Psychologiczna przy Od
dziale Warsz, Z. P, N, S. P. — Warszawa, ul. Marszalkowska 123, II p,
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