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{Dokonczenie),

Stiuktura jest w zyciu duchowem i jego wytworach tem, czem or-
ganizm w budowie istot Zywych, mianowicie ,caloscia”, ktéra konkret-
. nie tworza wprawdzie czesci, lecz ktéra sama dopiero, jako idea, wyzna-
czajgca ich skiad i uklad, okresla ich funkcje i nadaje im sens. Jak organ
serca np, sam przez si¢ bylby ,bez sensu”, sens bowiem otrzymuje do-
piero w-zwiazku z calym organizmem, w ktérym spelnia okreslong przez
tenze organizm funkcje, tak tez — lawka szkolna, tworzac wraz z inne-
mi skladnikami to, co nazywamy ,szkola”, dopiero ze stanowiska tej szko-
ly, jej idei i funkcji ogélnej, czyli struktury, nabiera wlasciwego znacze-
nia czyli sensu. Bez niej nie mialaby sensu. Przeniesiona mp. do salo-
nu, bylaby ,nonsensem”. Ale bylaby nim réwmiez, przeniesiona ze szko-
by Yawkowej"” do szkoly ,jutrzejszej” (school of to morrow), 'szkoly
pracy, swobody Zycia, szkoly, dla kiérej najwyzsza zasada jest nie Ma-
terjal, lecz Dziecko, nie Plan i Program, lecz Zycie, — s$rodkiem i meto-
da nie wyklad i bierne jego przyswajanie, mie podrecznik ; jego memo-
ryzacja, nawet nie ,heureza” i ,,poglad” (modele! obrazy! pokazy!), lecz
samodzielna praca zainteresowanego niag do Zywa samego ucznia, — na-
czelnym celem nie t. zw. ,czlowiek ogélnie wyksztalcony”, t. j. posiada-
jacy okreslona wiedze, a raczej pewien okreslony (przez Plan) inwentarz
umyslowy, odmierzony, réwny dla wszystkich, ,przecietny”, lecz czlo-
wiek, ktory wyksztalcenie swe zdobyl sam, w stopniu i jakosci, odpowia-
dajacej indywidualnym jego potrzebom, zdolnosciom, rytmowi pracy, —
czlowiek fizycznie krzepki, samodzielnie myslacy, gleboko czujacy, umie-
jacy panowaé nad soba i kierowaé soba, swiadomy swych zadah wobec
czasu i — wiecznoéci, uspoleczniony, moralny i religijny. Ta szkola,
szkota , nowa”, tworzaca odmienna zgola od tradycyjnej strukture, musi
prawem i komjecznoécia swej istoty, swych zadar i sposobéw pracy —
wraz z tradycyjna klasa przeniesé do lamusa réwniez lawke szkolnal

Jakze bo wyglada ta ,nowa szkola”? Czy nie potrzebuje i nie uzna-
je juz ona wcale ani podrecznikéw, ani ksiazek, ani planu? Czy prze-
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kresla zupelnie czytanie, pisanie, wyktad? czy nauczyciel przestaje w niej
byé tym, kiéry uczy, a uczen tym, ktéry sie (od niego) uczy?

‘Tak i nie.

Wszystko to bowiem pozostaje w niej wprawdzie nadal o tyle, o ile
ta ,nowa szkola” jest w kazdym razie ,szkola” wlasnie, a wiec pewng
struktura ogélna, ktérej fundamentem jest przedewszystkiem ksztalcenie
(si¢) dzieci, ale zarazem wszystko to ulega w niej gruntownej przemianie
proporcyj, nabiera wlasnie ,nowego sensu”, inaczej si¢ uklada 1 przesuwa,
pomniejsza, to znéw powieksza, ze srodka na obwéd i z obwodu w $éro-
dek przechodzi, uwydatnia lub slabnie. Tak wlaénie, jak w Zywym orga-
nizmie, gdy z jednej fazy rozwoju przechodzi w druga, pozostajac w ogél-
nej strukturze tym samym, a jednak wewnetrznie juz przeobrazonym. Zmie-
nia si¢ bowiem przedewszystkiem sama strukturalna zasada szkoly: oto
szkola, bedaca dotychczas ,uczelnia”, t. j. instytucja, majaca ,uczyé”
dzieci, ,przyswajaé¢” im i ,udzielaé” pewnej wiedzy i pewnych umie-
jetnosci, uwazanych za niezbedne do zycia i wspéizycia w okreslonem
srodowisku spotecznem i kulturalnem, ta szkola staje si¢ obecnie lub pra-.
gnie staé si¢ terenem zycia, rozwoju, pracy dzieci, — wlasénie ze ,dzieci”
(mlodziezy), a wigc terenem z koniecznosci odmiennym od zycia ludzi
. doroslych, przystosdwanym do osobliwej natury dzieci, ich potrzeb, praw,
terenem zatem Zycia dziecigcego i mtodocianego, teremem pracy zywej,
twérczej, rozwojowej, jako najbardziej odpowiadajacej naturze dziecka,
a zarazem nowemu celowi tej szkoly. I ona bowiem posiada oczywiscie swoj
wcel”, tylko Ze rozumie go zupelnie inaczej, niz szkola wczorajsza: sze-
rzej, glyz cel ten obejmuje nie tylko umystowy rozwéj czlowieka, lecz
rozwdj calego czlowieka, jako istoty fizyczno - duchowej, (szkota no- -
wa jest zatem ,,totalna’), — glebiej, gdyz chodzi jej juz nie o ,udzielanie"
dziecku pewnych gotowych wartosci kulturalnych, lecz o to, by dziecko
samo, niejako organicznie w nie ,,wrastalo”; 6w bowiem proces ,wrasta-
nia w Swiat kultury” pojmuje ta szkola nie jako rezultat techmiczny tyl-
ko sztuki pedagogicznej, lzcz jako proces samorzutny, uwarunkowany
przez prawa fizyczno-psychicznego rozwoju dziecka (jest ona zatem
psychologiczna, organiczna, rozwojowa), a w szczegdlnosci przez nature
kazdego dziecka z osobna, (jest wigc takze indywidualna); celem tym jest
dla ,,nowej szkoly" przedewszystkiem ,autorealizcja” kazdego dziecka, je- .
go samourzeczywistnienie sie, dazenie do pelnego rozwoju, dopracowy-
wanie sie najwyzszej swej struktury osobistej, wychowanie za§ ma byé
dla dziecka jedynie pomoca w tym procesie a zarazem dazeniu, ma od-
twarzaé i odgadywaé przyszly jego ksztalt i po linji tej idealnej i final-
nej struktury osobistej kierowaé ma autorealizacyjnym, samowycho-
‘'wawczym procesem rozwojowym dziecka (,szkota nowa” jest wiec
personalistyczna). To tez proces ten jest daleki od owego 'biernego
wPrzyswajania’” sobie wiedzy gotowej, podawanej dziecku przez nauczy-
.ciela i podregcznik, — i to nie tylko ze wzgledu na o tyle szerszy i glgb-
szy zakres przezer objety, lecz takie ze wzgledu na sama jego forme;
.dokonywa si¢ bowiem ten proces nie w formie owego biernego , przyswa-
jania”, lecz przedewszystkiem w postaci czynnych dazeni rozwojowych, ak-
téw spontanicznych i celowych, jakoto: zabawy i twérczosci, pracy fizycz-
nej i umyslowej (stad aktywny charakter ,nowej szkoty"); nauka stanown
~ w tem wujeciu wychowania tylko jeden z czynnikéw, wprawdzie bardzo
wazny, ale nie jedyny, przedewszystkiem za$§ pojety zupelnie inaczej, niz
_dotad, a mianowicie, nie jako ,materjalna®”, ani tez ,formalna” recepcija,
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lecz jako o ile moznosci mnajiywszy proces us’wiac'lami,ania 50-
bie przez rozwijajacego si¢ czlowieka samego siebie oraz $wiata t. j. przy-
rody i kultury; wychowanie za$ ozmaczaé bq§z1q, zgodnie z tem i w nie-
watpliwym zwiazku z nauczaniem, formowanie si¢ duchowe pr-ze:f.”r‘la\wrpét
samorzutny, nawpol kierowany (determinowany) akt ,introcepcji”, czyli
przenikania i wrastania w $wiat na]'wyiszych,' objektywnych wartos«=i
(débr) kultury (stad tez ,szkola nowa" jest nie tyll'co naticzajaca, lecz
- takze, i to przedewszystkiem, wychow.awcze}). \?Vrevszme przy caIer'n. o ty-
le pelniejszem i glebszem od intelektualnej i deW'idualistyczne] nszko-
1y starej’ uwzglednianiu indywidualnosci dziecka nie tylko jako formy,
warunkujacej proces rozwoju, ale takze jako najwyszszej wartosci celowe;j
w- postaci ,0sobowosci”, czyli indywidualnosei ,wychowanej”, (kultural-
" nje urobionej, uksztaltowanej}j—cel ,nowej szkoly" zawiera jeszcze
tresé o wiele ,syntetyczniejsza”: oto bowiem szkota ta zar6wno ze sta-
nowiska kultury objektywnej, {. j. najwyzszych wartosci, regulujacych zy-
cie duchowe, jakotez ze stanowiska owego subjektywnego procesu in-
trocepciji, uznaje koniecznosé ,uspofecznienia” dziecka, Zgodnie bowiem
z psychologja kultury i socjologja widzi w tym procesie nie proste ,naby-
wanie” pewnych wartosci, lecz wrecz istotny warunek wszelkiej ,,humani-
zacji” dziecka, ktéra dokonaé sie moze tylko w srodowisku spoteczno-kul-
turalnem; to tez ,uspolecznienie” oznacza dla ,nowej szkoly"” mnie tylko
cel socjalny, lecz konieczny warunek wychowania wogble, a wigc i wy-
chowania personalnego; gdy miedzy ,socium”, a ,individuum" istnieje
zwiazek wzajemnej zaleznosci, przeto zaré6wno w celu musza oba te pier-
wiastki byé zlaczone, jako tez w samym procesie wychowawczym wyste-
_powaé w pewnym zwigzku organicznym; stad 6w cel nowego wychowania
jest talcze syntetyczny, t. §. personalny, a zarazem socjalny; stad tez ,no-
‘wa szkola', juz przez swa ,zasade zycia” przeobrazona z ,uczelni’ na
" teren zycia, pracy i twérczosci mlodocianej, musi z tego stanowiska staé
sie takze terenem zycia spotecznego i kulturalnego, i to w pierwszym rze-
dzie przez organizacje samych dzieci, a nastepnie przez zwiazanie szkoly
z szerszemr zyciem spolecznem i kulturalnem; to zas wiedzie juz wprost.
do postulatu szkoly spolecznej i aktualnej.

A teraz, po tym zupelnie szkicowym obrazie struktury ,mnowe;j.
szkoty"” powréémy znowu do kwestji klasy, podrecznika, nauczyciela i —
lawki szkolnej. ,

Czy z nakreslonego powyzej obrazu nie pada na te sprawy nowy-
zgota, jaskrawy snop $wiatla? Czy nie okazuje sie nam w tem Swietle
i rola fawki szkolnej, jako $cisle zwiazana ze struktura ,starej .szkoly”,
z jej ciasnemi, sztucznemi, obcemi zyciu i prawdzie zadaniami i celami,
$rodkami i metodami? I czyz nie widzimy juz az nazbyt wyraznie, ze
w szkole ,nowej” miejsca (doslowniel) dla tej lawki — niema wcale? Tu
bpwie-m uczniowie nie siedza, nie stuchajg, nie patrza tylko, nie ,odra-
biajg” i nie ,wydaja" lekcji, nie ,,0bcinaja sie" i nie wspolzawodniczg z so-
ba o stopnie i cenzury, — tu nauczyciel przestaje byé tylko. kims, kto
wyklada, dyktuje, demonstruje, odpytuje (,ma wyrywki i na sto-
pie”), utrzymuje ,karnosé"” zapomoca ciagtych admonicyj, grozb, zapi-
sywan do dziennika, zlych stopni ze ,sprawowania sie” i t. d.; tu tawka
i katedra przestaja byé synonimami owego dwudzialu klasy na ,my"”
i — ,on" istotnemi tedy organami w strukturze ,klasy”; tu ucznio-
wie pracuja, siedzac swobodnie na stotkach, stojac, chodzac, ekspery--
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mentujac, czytajac, piszac, rachujac, rysujac, malujac, lepiac, klejac, wy-
cinajac, ksztaltujac — przy stolach, w laboratorjach, warsztatach, bibljo-
tekach, przy tablicach, mapach, piaskownicach, wykresach, — tu ,zdo-
bywaja" swa wiedze, kazdy ,na miare” (sur mesure) swych sil, tu panuje
skarnosé" zorganizowanej pracy, a nie zewnetrznej dyscypliny, utrzy-
mywanej z trudem przez nauczyciela jedynie gwoli niezbednego dla ,nau-
ki” spokoju; tu niema niezdrowej ,emulacji”, ambicji i leku o stopnie;
tu odbywa si¢ praca indywidualna i praca w grupach i poczynania zbio-
rowe, zespolowe, — tu jest ,samorzad” i ,gmina”, tu ustaje owo grozne
qlasciate ogni speranza”, a wraz z niem i cale ,inferno” obtudy, klam-
stwa, kretactwa, oszukaristwa, panuje za§ fad naturalny, organiczny,
stosunek wspélpracy i zyczliwosci; tu dom i szkola to nie dwa wrogie
lub kokietujace si¢ wzajemnie obozy, lecz czynniki naprawde wspéldzia-
tajace i ozywione jednym duchem, jedna mysla, jednq troska o dobro dzie-
ci, tu jest rzeczywisty ,,dom dzieci”, ,nasz dom", ,wspélnota Zycia®”, pet-
na zZywego, twérczego ruchu (nie tego, ktéry jest tylko naturalna reakcja
udreczonych cial i dusz mlodych), pelna $wiatla (przenoénie i dostownie),
powietrza, barw i kwiatéw, — tu podrecznik nie jest ,martwym nauczy-
cielem”, a nauczyciel ,,Zywym podrecznikiem", gdyz dawny podrecznik za-
stepuje , mala ksigzeczka naukowa”, bibljoteka, laboratorjum, wlasna ob-
serwacja i zapisy; tu wreszcie nauczyciel staje si¢, czem byé powinien: oto
grozny dotad lub laskawy pan, w oczach uczniéw gérujacy w jakiejs nie-
dosigznej wysokosci, zawsze wiec daleki i obcy, on, jakze gleboko (choé
nieswiadomie) zwigzany w swem samopoczuciu z tzw. ,stopniem” (po-
dium) i ,katedra”, ktére rzadko tylko opuszczal — zstepuje teraz ze swej
wyzyny, odrzuca swéj sztuczny autorytet, ,,wchodzi miedzy lud” malych
pracownikéw, jako ich przyjaciel i przewodnik, z dobra rada, wskazéwka,
pomoca.

Tawka? — i c6z tu jeszcze znaczyé moze ,fawka”? Czy nie traci
tu ona wszelkiego sensu? Czy nie staje si¢ juz tylko $émiesznym, niepo-
trzebnym gratem? Oczywiscie, nie tawka wogéle, lecz ,lawka szkolna”,
ta, ustawiona w rzedach, w ktérych mniej lub wigcej nieruchomo siedza
uczniowie, niby martwe, panoptyczne figurynki, jedna za druga, jedna
za druga, wpatrzone w plecy swych poprzednikéw, bez zadnego niemal —
poza najblizszym sasiadem — kontaktu z caloécia ,klasy”, t. j. wspotucz-
niami, ktérych widzie¢ im nie wolno, gdyz powoduje to niepozadang
»dystrakcje”—widzenie ich bowiem zmusza do ,krecenia si¢”, tj. do zwro-
tu w prawo, lub w lewo, lub wstecz, a wiec do ruchéw surowo zabronionych
podobmnie jak zabronione jest i ,,podpowiadanie”, ta naturalna ,jpomoc”,
ten naturalny w danych warunkach odruch uczué spotecznych. Ze upra-
wiany w ten sposéb , indywidualizm" starej szkoly przeradza si¢ ostatecz-
nie w egotyzm, a nawet w egoizm, ze w takiej strukturze klasowej ,,wspél-
nota” tworzyé sie¢ mogta jedynie jako niepozadany ,,wspélny front” klasy
przeciw nauczycielowi i szkole, Ze wreszcie ta egotyczna, aspoleczna
postawa w zwiazku z nakazang ustawiczna koncentracja duchowa w stro-
n¢ nauczyciela, jako jedynego autorytetu, musiala zamiast organicznego
zmystu ladu, zamiast uznawania autorytetu wyzszosci duchowej wytwa-
rzaé tylko w najlepszym razie tresur¢ na zewnatrz i anarchje na we-
wnatrz, poddancza pokore i bezcharakterna uleglosé, — o tem wszyst-
kiem owa ,stara szkola" nie myslata i nie mysli zgola, poswiecajac wszyst-
rie inne wartosci molochowi ,,nauki” i niezbednej dla niej ,karnosci.
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Jakze inaczej w szkole ,nowej'"! Miejsce lawek zastepuja tu stoly
{ stotki, przeznaczone do pracy indywidualnej lub w grupach po 2, 3, 4,
6 dzieci; a jesli uzywa sig takig law (nie .,,lawek“). to -tyl-ko dla wspélnej
pracy wlasnie, jak np. wspélnej pogawedki (t: Zw, nauki zespolowej, ,,Ge-
samtunterricht”), wspélnego stuchania opowiesci, wyktadu i t. d. — ale
{ wéwczas ustawia si¢ je inaczej, t. j. nie w rzedy frontem zwrécone na
przod klasy, lecz w krag. Ten ,krag” lub ,kolo" stanowi tez symbol,
a zarazem konkretna forme nowej organizacji pracy klasowej, forme pra-
cy zespolowej. Jezeli tradycyjna forma pros!:okq'ta lawek z ,ka-
tedra” (nauczycielem), jako punktem koncentracyjnym dle!. uwagi uczniéow,
umieszczonym poza (przed) prostokatem lawek, zaciesniala pole widze-
nia kazdego ucznia do plec poprzednika i tak go od innych wspétucz-
ni6w wyodrebniala i ,indywidualizowala”, nauczyciela zas wylaczala wo-
gole z grupy, to forma kregu (kola), rozszerza ‘piﬂ'e, widzenia, laczy
i zespala uczniéw, a zarazem punkt koncentracyjny t. j. osobe nauczy-
ciela (gdyz katedry niema) umieszcza w Srodku ¢.kregu, wpoérod sa-
mej grupy, jako jej ozywcze, regulujace ,jadro”, (podobnie jak w strukiu-
rze organicznej komérki lub atomu). Ze tej zewngtrznej formie odpowia-
daé musi takze, a w ,nowej szkole” rzeczywiscie odpowiada, wewnetrz-
na forma nauki zespolowej, to rzecz jasna; niemniej jednak jasnem by¢ po-
winno, e ona sama, juz przez swa struktur¢ zewnetrzna, zniewala
niejako do pewmej zasadniczo odmiennej, miz dotad, organizacji pracy,
wytwarza zasadniczo odmienna postawe wewngtrzna, podobnie jak, we-
dle t. zw, psychofizycznej metody zewngtrzny uklad miesni wyrazowych
wytwarzaé ma odpowiednie ,inerwacje”, uczucia, stany.

Koncentracyjna ta forma jednak stanowi, jak wspomniatem, tylko
jedna z form pracy w ,mowej szkole”, w ,nowej klasie”: poza nig bo-
wiem istnieja jeszcze formy pracy grupowej, — przy mniejszych lub
wiekszych stolach, oraz indywidualnej, przy wlasnym stoliku, na krzesle
lub w fotelu, przy warsztacie lub w bibljotece.

Dochodzimy wigc do wniosku, ktéry powinien byé jasnym i dla
tych, ktérzy dotad w naiwnosci swej utozsamiali szkole — z rzedem
(prostokatem) fawek., Moze istnieé zatem szkota — bez lawek. Czy gorsza
od starej, ,fawkowej’?...

Dlaczego — lawka?. Moze uwagi powyzsze przekonaly mego
wmyslacego” oponenta, lub choéby zastanowily go tylko i sklonily do dal-
szych refleksyj, tak, ze nie powtérzy juz, jak zlosliwe echo, ze zmieniona
intonacja i sensem, mojego pytania: , dlaczego — tawka?"...

Atoli echo to odezwie si¢ jeszcze skad inad, i to echo wielokrot-
ne. Albowiem wszelkie pytanie ,dlaczego” jest — nieskoficzone, jak
poucza nas o tem dziecko w ,,wieku pytasd”, albo —struktura nauki z jej
nlesl'(oﬁczonat regresja do przyczyn i progresja do celéw. ,,Dlaczego” zna-
-czy jedno i drugie, pytanie o przyczyne i pytanie o cel a pochéd przy-
czyn i celéw postepuje od zlozonych do prostszych, od szczegétowych do
ogolniejszych, wzglednie ,wyzszych” — w nieskoficzonosé. Totez i na-
sze pytanie moze mieé¢ kondygnacje jeszcze dalsze i wyzsze, moze zna-
. czyé: jakie to glebsze przyczyny wytworzyly owa szkole tradycyjna,
a wraz z nig i tawke szkolna, a jakie znowu dzi¢ przetamuja jej strukture,
uswigcona przez tradycje i przyzwyczajenie, wywolujac natomiast no-
we dazenia idee i ideaty, budujac nowa strukture szkoly, w ktérej tawka
musi ustapié miejsca — zyciu, swobodzie, pracy?... I w jakim to dzieje
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si¢ celu? dla jakich wartosci? czy wyzszych? czy do Zycia lepiej dosto-
sowanych? czy stuzacych do wytworzenia doskonalszej rasy, wyzszej po-
staci czlowieka?

_ Pytania te jednak pozostawié¢ tu musimy bez odpowiedzi. Zbyt da-
leko bowiem one juz odbiegaja od problematu fawki szkolnej, choé sig
z nim niewatpliwie wiaza. Na zakoriczenie wigc podejmiemy tylko jeden
jeszcze sens, zawarty w (tem, jak widaé¢, niezmiernie wieloznacznem) py-
taniu: dlaczego? — a mianowicie staraé si¢ bedziemy odpowiedzie¢ jesz-
cze na pytanie: w jakim celu wogéle poruszylismy kwestje lawki
szkolnej? :

Najprostsza odpowiedZ juz znamy: po to, azeby na konkretnym
przykladzie lawki szkolnej wyjasnié wogéle istote szkoly ,starej” i prze-
konaé o racjach ,howej’, a temsamem (pozostajac w ramach kwestji)
o potrzebie refonmy lawki szkolnej, w opisanym powyzej duchu ,szko-
ty nowej". S

Tak jednak postawiona sprawa moglaby byé rozumiana, jako zada-
nie radykalnego przetworzenia calej szkoly ,starej” na ,,nowa”, a to znowu
spotkaéby sie¢ moglo badZz z wyrazna opozycja, badZ z zarzutem — nie-
mozliwosci faktycznej. W jednym i drugim wypadku za$ rezultat bylby
ten sam, mianowicie, ze ,lawka szkolna" — pozostataby nadal, a razem
z nia i caly, jakgdyby zaczarowany w niej — duch.

" Reforma ,in capite et in membris” jest rzecza nietatwa. Potrzeba
na nig czasu lub rewolucji. Zapewne, ze najlepiej przeprowadzié¢ ja
nw glowie i w cztonkach” réwnoczesnie. Gorzej zaczaé tylko od ,glo-
wy”, jeszcze gorzej tylko od ,,cztonkéw”, ale nie najgorzej, gdyz najgorszym
bylby brak reformy wogéle. Zacznijmyz tedy, skoro na inng reforme na
razie nas nie staé, od ,czlonkéw”, zacznijmyz przynajmniej od ,tawki
szkolnej”. Tak jest, od lawki! Wszak taka ,reforme lawkowa" mozemy
przeprowadzié¢ dzi$, zaraz — i wszedzie, zaré6wno w olbrzymich komplek-
sach szkét wielkomiejskich, jak i w najskromniejszych ,,jednoklaséwkach”
wiejskich. Czegoz bo na to potrzeba? Przestawienia lub usuniecia —
lawek! Oto wszystko. A raczej prawie wszystko; rzecza jasna jest bo-
wiem, Ze nie o magiczny zabieg tu chodzi. Oprécz samego ,zabiegu”
potrzeba tu jeszcze swiadomosci i woli nowego celu. Kto je ma, kto chce
wnowej szkoly”, a nie posiada ma nia §rodkéw, lub nie wie, jak sie do
tego zabraé, miechaj rozpocznie nie od ,gminy” i ,samorzadu”, nie od
nmetody pracy” i ;metod laboratoryjnych”, nie od Deweya i Miss Park-
hurst, lecz niech czem rychlej usunie w swej klasie katedre i przestawi
lawki w krag (polkole), lub niech (najlepiej) wstawi w ich miejsce sto- -
ty i stolkil Czyiby o smieszny ten wydatek (potrzebny na nowy sprzet)
miala rozbi¢ sig ,re-forma” , t. j. nowa, lepsza forma zycia, pracy, nauki
i wychowania w szkole? Bo to pewna, Ze nauczyciel, ktéry pragnie na-
prawde tego nowego zycia w swej klasie, i zacznie reforme od lawek,
stworzy przez drobny ten zabieg sytuacje tak réina zgota od dotychcza-
sowej, tak niezwykla, ze poprzez niewatpliwy z poczatku ,zawrét glo-
wy", niepewno$é w poszukiwaniu omackiem nowej drogi i réownowagi, be-
dzie musial krok za krokiem wstepowaé na te droge wlasnie, ktéra kre-.
§li Nowy duch, duch Nowej Szkotly. Byleby go tylko istotnie chciat
i byle go zawsze wzywal w potrzebie |



PRACA SZKOLNA 39
7. FILIPOWICZ

JAK UCZYC GRAMATYKI POLSKIEJ?
' IL '

1l. Podzial wyrazéw na czesci mowy w zestawieniu z podzialem
na . zw. czesci zdania.

Zapewne wszyscy uczacy gramafiyki p?lskiei ‘sprawdzili,- Ze dzieci
mafs sklonnosé do mieszania z soba tych d}/voch rozny_ch. podzlalo’w_ wy-
“vazow. Podajac nazwy gramatyczne wyrazéw, wskazuija, )edt}oczesme na
4sden wyraz jako na podmiot, na drugi — !ako na'rzeczgvymk, Wyda]g
" i sig wige rzecza sluszna, aby w formie jak najbardziej przystepnej
" { pogladowej wyjasni¢ uczniom réing pgdstawe loglfzzn_q txch'pf)dznalow.
:\Wogole uswiadomienie dzieciom, Ze dzielac, kla.sy.hkujac jakies przed-

mioty (lub pojecia), musimy mieé¢ na uyvadze wciaz te sama ce(}!le.'wla-
~éciwosé ktora staje si¢ podstawa podziatu, — przyniesie k_?rzysc. m'etyl-
ko nauczaniu gramatyki, ale i innych przedmiotow. ' Aqaloglj_ znajdziemy
-ty mnéstwo. Jezeli chcemy np. klasylikowaé ludzi, biorac za p.odstawe
ich stan majatkowy, to najogélniej podzielimy ich na })ogatych i blednygh;
wedlug ogélnego okreslenia charakteru: na dobrych i zlych, Ale podzla?
ludzi np. na bogatych i ztych lub ubogich i dc_)brych 1esﬁ_me}oglczny, gdyz
pomieszali$my rézne podstawy réinych podzialow. Takﬁwgqc na P(_)dst«::l'
wie wielu podobnych przykladow zdazamy do uswiadomienia uczniom, Ze
podzial znaczeniowy wyrazéw opiera si¢ na innej podstaW}e loglczng]. niz
‘podzial na t. zw. czesci zdania. Dzielac wyrazy na czesci mowy, bierze-
mypad uwage 2Znaczenie ich najogoélniejsze; natomiast przy podziale wy-
‘“razéw na t. zw. cze$ci zdania bierzemy pod uwage ich znaczenie blizsze,
wynikajace z funkcji danego wyrazu w zdaniu, z jego stosunku do innych
wyrazéw. I tu wydaje mi si¢ rzecza sluszna zastosowanie analogji, o kté-
rej moéwilem juz przy skladni zdania pojedysficzego, przyrownujac organi-
zacje zdania do kazdej innej organizacji w zyciu. W zdaniu wyrazy
w stosunku do innych wyrazéw moga byé: nadrzedne, podrzedne, wspél-
rzedne i niezaleizne, Te cztery zasadnicze ustosunkowania cechuja i kaz-
da inng organizacje. Jesli np. weZmiemy pod uwage, z tysiaca innych
przykladéw, erganizacje sklepu — to kierownik bedzie w nim czlonem
nadrzednym, sprzedawcy beda cztonami podrzednemi w stosunku do kie-
rownika, a wspotrzednemi w stosunku do siebie, kasjer lub ksiegowy zaleza
.réowniez cd kierownika, a w stosunku do sprzedajacych sa czlonami nie-
zaleznemi. Ale wszyscy ci ludzie, posiadajac scisle okreslone funkcje (ce-
chy) w danej organizacji, posiadaja cechy ogélniejsze: sa ludZmi, Po-
lakami, czlonkami gminy. Tak wigciwyrazy raz okreslamy ze wzgle-
du na funiccj¢ w zdaniu, innym razem ze wzgledu na ich ogélniejsze
znaczenie. ,Rzeczownik” — to najogélniejsza nazwa znaczeniowa pe-
wnych wyrazéw. Ale rzeczownik moze byé w zdaniu podmiotem,
fo znéw przedmiotem lub przydawke, a nawet w polaczeniu z przy-
imkiem -- okolicznikiem. Przeciez i sprzedawca sklepowy, ktérego -
w organizacji zdania mozemy przyréwnaé do przydawki podmioto-
wej lub przedmiotu czynnosci (orzeczenia) — w innej organizacji np. we
wlasnej rodzinie jest czlonem nadrzednym, niezaleznym—,podmiotem®.
Po przytoczeniu wielu podobnych przykladow, przyczem wciaz dajemy

~
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dzieciom mozno$§é wykazania wlasnej inwencji, uczniowie zaczynaja do-
strzegaé potrzebe i glebszy sens takiego podzialu wyrazéw: na t. zw. cze-
$ci zdania i czesci mowy. Oczywiscie, w tym stanie $wiadomosci juz nie
mieszaja z soba tych réznych podziatéw. Inne podzialy wyrazéw nie na-
suwaja podobnych watpliwosci.

Nasuwa si¢ tutaj kwestja, kiedy mianowicie przeprowadzié¢ w kur-
sie gramatyki te pogadanki na temat réznych podstaw logicznych podzia-
low wyrazéw na cze¢sci mowy i t. zw. czesci zdania. Wydaja mi sie te
pogadanki najwlasciwszemi jednak na poziomach wyzszych szkoly pow-
szechnej, kiedy powtorzylismy i przerobilismy rozumowo skladnig¢ zdania
pojedynczego i ,zabieramy” si¢ gruntownie juz do podziatu znaczeniowe-
go wyrazéw. Najogélniejsza orjentacje w zakresie réznych czesci mowy
uczniowie posiedli juz wczesniej i mozemy si¢ oprzeé na tych wiadomo-
Sciach. Zresztgq nie uwazam tego za sprawe zasadnicza, jak réwniez wy-
obrazam sobie, ze wogble rozszerzanie i powtarzanie gramatyki polskiej
na wyzszych poziomach szkoly powszechnej moze si¢ odbywaé w innej
zupelnie kolejnosci, niz to przewidzialem w kolejnym ukladzie rozdzial-
kow niniejszej rozprawki. W gre wchodza tutaj: 1) stopiefi przygotowa-
nia klasy, 2) zainteresowania dla gramatyki, 3) wlasne poglady nauczy-
ciela. Szczegélnie ten ostatni wzglad jest decydujacy: nic mi tak nigdy
nie dolegalo, jak cudza metoda, do ktérej nie bylem przekonany.

Przystepujac do podzialu znaczeniowego wyrazéw na czesci mo-
wy, nalezy choéby krétko wyjasnié uczniom cel tego podzialu. Mowa
nasza sklada si¢ z wielu réznych wyrazéw. Przypatrujac si¢ blizej tym
wyrazom, spostrzegamy (na przykladach), ze niektére z nich maja podo-
bne znaczenie. " Nic wigc prostszego, jak zebranie wyrazéw o podobnem
znaczeniu do jednej grupy; wobec tego wszystkie wyrazy, skladajace sie
na nasza mowg, uloZymy w szereg grup znaczeniowych. Przyklad roz-
mowy na ten temat: N. ,Gdybym wam przyniést do klasy worek réznych
owocéw i prosil, abyécie mi powiedzieli dokladnie, co ten worek zawie-
ra, jakbyscie postaipli?” U. ,,Wysypalbym zawartosé¢ worka, odlozyl
kazdy rodzaj owocu osobno, policzyl ilosé grup i ilosé sztuk w kazdej gru-
pie”. N.,Cobysmy wigc zrobili z tym workiem owocéw?”. U, ,Przepro-
wadzilibysmy podzial, klasyfikacje jego zawartosci”. N, ,W jakim celu?”
U. ,,Abysmy dokladniej orjentowali si¢, czem jest ten worek owocéw, co
on zawiera’,

. Podobna rozmowa uswiadomi uczniéw, jaki jest cel podzialu wy-
razow. Podzial ten, jak wszelka inna klasyfikacja — dazy do doktad-
niejszego zrozumienia, jakie to wyrazy skladaja si¢ na nasza mowg.

A moze zamiast przykladu slownego pokazaé uczniom rzeczywi-
sto§é: prawdziwy worek, napelniony réznorodnemi przedmiotami? Wtedy
zapewne zrozumeliby jeszcze dokladniej sens i potrzebe wszelkich klasy-
fikacyj, spotkanych przez nich we wszystkich przedmiotach nauki szkol-
nej. Przeciez kazda nauka opisowa polega glownie na klasyfikaciji,
a dzielac wyrazy na czgéci mowy, wycl?odzi.my z mrocznego ,lasu wyra-
z6w" do uporzadkowanych kwater, gdzie rosna tylko podobne gatunki

- drzew. Nic to nie szkodzi, ze zwykla nasza mowa, jest zawsze ,lasem’.

Aby go posadzié, trzeba wiedzieé, jakie gatunki przeznaczyé na odpo-

wiednie miejsca.

Uswiadomiwszy uczniom gruntownie, ze podstawa znaczeniowego
podziatu wyrazow jest ich znaczenie, na wyzszych poziomach szkoty pow-
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szechnej nalezaloby dazyé do tego, aby wyrazy rozpoznawaé i klasyfiko-
waé jako czgsci mowy tylko' na podstawie z'naczenia,'posﬂku)a‘c sie za-
ledwie pytaniami formalnemi, (np. rzeczoyvmk odp.()wxada na pyt. kto?
co?, przymiotnik — jaki, jaka, jakie?), kiére na mzszy_ch pozgomach by-
ty moze jedynym srodkiem rozpoznawczym. Sprawdzitem wielokrotnie,
se rozpoznawanie i klasyfikowanie wyrazéw tyllfo na pod‘stav'vxe pytan
opiera si¢ na bardzo kruchej podstawie. Pytania mieszaja sig, zreszia
opierajac si¢ na nich, odbiegamy od podstawy znaczeniowego podziatu.
wyrazow, 1ymezasem jesli przyzwyczaimy uczniéw do tego, aby pod-
chodzié do wyrazéw od strony ich znaczeri, beda oni umieli klasyfikowaé -
wyrazy pewnie i dokladnie. Nalezy tylko pamiefaé, ze nawet ogélne zna-
czenie niektérych czesci mowy (np. przymiotnikéw, liczebnikéw, zaim-
‘kéw, przysiowkow) lub ogélne okreslenie funkeji niektérych wyrazow
-3 naszej mowie (np. przyimkoéw i spojnikow) wyplywa ze zwiazku zna-
’ﬁgﬁéﬁeniowego. laczacego dane wyrazy z innemi wyrazami w powiedzeniu.
¥'ak wiegc, aby ustali¢ znaczenie lub funkcje wielu wyrazow, nalezy je
-rozpatrywaé lacznie z innemi wyrazami, Wyraz wzigty oddzielnie, nie-
zaleznie od innych wyrazéw, niezawsze ujawni catkowicie swoje znacze-
nie, chyba na podstawie pytania formalnego, ale sklasyfikowanie go na
tej podstawie niewielka daje korzys¢ na dalsza metg, T.ak np. przymiot-
nik, jako nazwa cechy jakiego§ przedmiotu, zawsze sie wiaze z rzeczowni-
kiem, przyslowek wiaze si¢ z czasownikiem, rzadziej z przymiotnikiem
przyimek ! spéjnik ujawnia swoja funkcje, jezeli je rozpatrywaé lacznie
z wyrazami, kidre sie wiaza za ich posrednictwem i t. d.

Majac na uwadze powyzsze zastrzezenia, przystepujemy wreszcie
do éwiczeni, zmierzajacych do podzialu wyrazéw na czesci mowy. I tutaj
nasuwa si¢ poprostu koniecznosé metodyczna, aby podczas tych éwiczen
przez pewien czas unikaé terminéw gramatycznych, okreslajac znaczenie
wyrazow dluzszemi lub krétszemi oméwieniami. Zabezpiecza nas to przed
dalszem naduzywaniem tych terminéw. Wszyscy zapewne doswiadczy-
lismy, Ze prawdziwem przeklefistwem gramatyki jest nieopatrzne uzywa-
nie terminéw przez dzieci; terminéw tych dzieci ucza si¢ napamieé, potem
zatracajg niepewne od poczatku zwiazki pomiedzy temi terminami a wla-
Sciwemi pojgciami i mecza poprostu niemi siebie i nauczyciela. Bierzemy
wigc szereg przykladéw (zdan) i okreslamy znaczenia ogélne wyrazow
mmiej wigcej w sposob nastepujacy: W zdaniu Méj wujek podarowal mi
ra gwiazdke ciekawq hksiqike — wyrazy oznaczaja: w. méj okresla bli-
zej os. wujek, jest cecha os. wujek; w. wujek — to nazwa osoby; poda-
rowal — nazwa czynnosci; w. mi — zastepuje nazwe osoby; w. na — sam
przez sie nic nie oznacza, ustala tylko stosunek w. podarowal do
w. gwiazdke, laczy te wyrazy; w. gwiazdk¢ — nazwa przedmiotu; w. cie-
kawq — nazwa cechy, wlasciwosci przedm, ksiqike; w. ksiqike — nazwa
przedmiotu. Po wielu podobnych éwiczeniach, pomiedzy ktéremi znajda
‘'si¢ przyklady na spéjniki, partykuly (wyrazki), a szczegélnie na wykrzyk-
. niki, wystepujace w mowie oddzielnie zamiast zdaf, ktérych wskutek
zbyt silnego wrazenia nie zdazylismy pomysleé, lub wyrazié stowami w ro-
dzaju: Oj! Ach! Ej! Ojej} E! O! — mozemy juz przeprowadzié najogélniej-
sze podzialy wyrazéw, uzywajac terminéw gramatycznych tylko dla
tych grup wyrazéw, ktére latwiej nam bedzie przy pomocy terminéw
wyréznié. A wigc dzieci powinny spostrzec przedewszystkiem, ze wy-
krzykniki, wystepujace w mowie samodzielnie, wybitnie réznia sie od
innych wyrazéw, poniewaz wyrazaja gwaltowne uczucia méwiacych,
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ktore nie pozwalaja im zebraé mysli; podczas gdy inne wyrazy wyraza-
ja to, co przedtem pomyslelismy bez wzruszenia lub zdotalismy pomyslec
mimo wzruszenia. Tak wigc przeprowadzamy pierwszy ogélny podziad
wyrazéw: na wyrazy, oznaczajagce gwaltowne uczucia méwiacych i wy-
razy, oznaczajace tresci myslowe. Do pierwszej grupy zaliczamy wy-
krzykniki, do drugiej — wszystkie inne wyrazy. Okreslajac wykrzykni-
ki jako wyrazy, oznaczajace takie stany duchowe czlowieka, ktore wsku-
tek zbyt silnego wzruszenia nie pozwalajg wyrazié mysli uporzadko-
wanemi wyrazami, nalezy jednak powiedzie¢ dzieciom, Ze i cale
" inne powiedzenia i poszczegélne wyrazy moga réwniez w swojem zna-
czeniu zawieraé pewng warto$é uczuciowa, np. wyrazy zdrobniale: ma-
teczka, piesek; dalej: ladny, mily, bohater i t. d. i t. d. I jeszcze: pew-
na kategorja wykrzyknikéw, wystepujacych w mowie nie samodzielnie,
a towarzyszacych innym wyrazom i powiedzeniom, stuzy tylko do pod-
kreslenia wartosci uczuciowej tych zdan i wyrazéw, np. wykrzyknik
w zdaniu: Ach, jak tu pieknie! Wiadomosé¢ ta przyda si¢ przy nastepnym
ogélnym podziale wyrazéw: na wyrazy niesamodzielne i samodzielne.
Pierwsza oméwiona kategorja wykrzyknikéw, wystepujacych w mowie
samodzielnie, nalezy do wyrazéw samodzielnych, druga — do wyrazéw
niesamodzielnych.

Tak wigc przeprowadzilismy pierwszy najogolniejszy podzial wy-
razéw, przyswajajac uczniom pierwszy termin gramatyczny: wykrzyk-
nik. Przy drugim podziale ogélnym wyrazéw, o ktéorym juz wspomnia-
fem, na wyrazy samodzielne i niesamodzielne, uczniowie zapoznaja sig:
z przyimkiem, spéjnikiem, partykula i wykrzyknikiem niesamodzielnym.
Wysuwajac te drobne kategorje gramatyczne na czolo wyrazéw rozpo-
znawanych, podkreslamy, ze sa one bardzo latwe do opanowania, by-
leby tylko poswieci¢ im odrobing uwagi. Wiemy dobrze, ze w praktyce
dotychczasowej tak sie. dzieje, Ze uczniowie jako tako orjentuja sig
w rozpoznawaniu cze$ci mowy najwyzej do przysléwka, a pozostale wy-
razy jak: spéjnik, przyimek, wykrzyknik, partykuta sa w ich umysle ja-
kas mieszaning bez sensu. Przeciez objektywnie rzecz biorac, niewiel-
ka stad korzysé, ze ktos umie wskazaé tylko rzeczownik, przymiotnik
lub czasownik; wiedz¢ o mowie stanowi pomiedzy innemi zdawanie so-
bie sprawy ze znaczenia i roli wszystkich wyrazéw, skladajacych sie
na nia, nietylko — aiektérych.

Okreslajac oméwieniami na wielu przykladach znaczenia ogélne
wyrazéw, uczniowie dostrzega sami, Ze wyrazy przewaznie co$§ oznacza-
ja (przedmiot, ceche, czynnosé, ceche czynnosci), niektére zas.nie maja
wyraZnego znaczenia i dopiero w zwiazku z innemi wyrazami staja sie
zrozumiale. Na przykladach uczriowie sprawdzs, ze takie wyrazy, jak:
1) na, przy, pod, dla; 2)i,a, ale, lecz; 3) -li, -to, -no, -ie; 4) aj, ach,
oto, niestely — nie posiadaja wyraZznego znaczemia. Nazywamy je
w-przeciwstawieristwie do wyrazéw samodzielnych — wyrazami niesa-
modzielnemi. Nie znaczy to, aby byly w naszej mowie niepotrzebne, -
owszem i one-spelniaja okreslone zadania. I wlasnie na podstawie okre-
lania ich réznych funkcyj w mowie, dochodzimy do ich rozrézniania.
Okaze si¢ wiec, ze takie wyrazy jak 1) na, przy, pod, oraz: 2) i, a, lecz
spelniaja mniej wigcej podobna rolg: tacza z soba inne wyrazy samo-
- dzielne, przyczem pierwsza kategorja wyrazkow laczy wyrazy podrzed-
ne z wyrazami- nadrzednemi, natomiast druga kategorja laczy wyrazy
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-ayspélrzedne (zaleznosci pomigdzy wyrazami w zdani‘u‘iuz uczniowie zna-
ja). Rozumiemy, Ze wyraz lacza‘cy w tym wypadku 1edno'cz_es'n1,e ustala
‘stosunek jednego wyrazu do drugl_ego.. Pleryvszq kategorje.’.tych wyra-
zéw niesamodzielnych nazywamy przylrr.tkaqn, dru'ga‘._— sp6jnikami, In-
nemi slowy okreslajac igh tunkcje: ;przylmk} chza‘"n{e]ednakowe_ czlony
zdania, spojniki — jednakowe. Wiadomosé¢ o spéjniku wyp_adme “uzu-
pelnié, ze taczy on nietylko wyrazy, ale i zdania ito z'dam’a_ zaréwno
wspblrzedne, jak i zdania podrzqd'ne z nadrzqdne'rful i tak} spéjnik nazy-
wa sie miedzyzdaniowym [wskazu]emy go oczywiscie znéw na przy’kla-
dach). Okolicznos¢, ze przyimek’ stoi przy imieniu jmoina zaznaczyé po
‘z"apoznaniu sie z imionami; 'wl.a-scnwe )e-d‘na'\k funl'(c:)e Przymm‘ka i spojmi-
kéw jako wyrazéw, okres’la-]a‘cyc_h, stosunki porpxedzy wyrazami samo-
dzielnemi winny sta¢ sie catkowicie pod’s’tawaf ich rozrdzniania, . Qm?.'
wiajqc za§ w przyszlosci odmiane wyrazéw, nie wolno zapomnieé, Ze
koficowki przypadkowe speliniaja podobna role. ngyk’ nasz ’?o_sxa}da
wiec bogactwo srodkéw fleksyjnych. Obok pr'zy1mko“‘r i spo;mkow,_
ustalajacych stosunki i zwigzki pomiedzy wyrazami mamy jeszcze w dwu
liczbach po siedem réznych koncowek, sluz'acych temu samemu celowi.
Np. w zdaniu: Brat i siostra poszli do lasu — zwiazek pomiedzy wyra-
zami braf i siostra zaznaczony jest forma miagnownika obydwu _ wyra-
26w i spojnikiem i; stosunek wyrazu poszli do wyr. lasu okreslony jest za-
pomoca przyimka do i koricowki — u. , ’
Dwie pozostate kategorje wyrazéw mniesamodzielnych majg juz

zupetne inne funkcje. Wyrazki, czyli partykuly, np. przy wyrazach:
chodZ-no, daj-ie, znasz-li, sluia (wedlug prof. Szobera) do nadawania

#wyrazom eamodzielnym znaczenia pytania lub rozkazu albo wzmac-

lub -fagodza rozkaz i podkreslaja warto$é wuczuciowa wyrazéw,
Zregata wyrézniamy je czesfo formalnie kreseczka, taczaca z danym wy-
‘razem, chociaz mozna je pisaé réwniez lacznie z wyrazami, Wykrzyk-
nik, wystepujacy razem z wyrazami i powiedzeniami, stuzy do podkre-
&lenia wartosci uczuciowej tych wyrazéw i zdad, np. ach, to miasto!,
O, piekna to byla podréz! Widzimy wiec, ze rola partykut i wykrzyk-
‘mikéw niesamodzielnych jest znowu mniej wiecej podobna; mozna za-
znaczyé, Ze funkcja ich w naszej mowie jest podrzedna, nie da sie np.
poréwnaé z rolag przyimkéw i spéjnikow.

W ten sposéb wyodrgbniamy z ,szarego ttlumu wyrazéw" naj- -
przéd wykrzykniki jako znaki stanéw uczuciowych, a nie tresci myslo-
wej, a potem przyimki, spéjniki, partykuly i wykrzykniki, jako wyrazy
niesamodzielne, ktore wiasciwie same przez sig¢ znaczenia nie posiadaja
i rozumiemy je dopiero w zwiazku z innemi wyrazami: wtedy okresla-
my ich funkcje w naszej mowie. Pozostala nam wiec najliczniejsza gro-
mada wyrazéw samodzielnych, posiadajacych pelna tres¢ myslowa. Przy-
stepujac do szczegélowszej klasyfikacji tej gromady, okreslamy najprzéd
ogolng ilos¢ grup znaczeniowych wciaz bez positkowania sie terminami
gramatycznemi, Okaze si¢, na podstawie wielu przykladéw np. tej tre-
sci: Méj (1) kolega (2) podarowal (3) mi (4) cztery (5) piekne (6) ob-
razki (7). Tam (8) odpoczywalismy (9) znakomidie (10) i (11) wiele (12)
milych (13) chwil (14) spedzilismy (15) razem (16), — e wszystkie wyra-
zy samodzielne moga oznaczaé: . S

L Osoby i przedmioty: (2, 4, 6, 14 — a takze zwierzeta i rosliny,
zjawiska oraz przedmioty pomyslane — pojecia).
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II. Czynnosci (ruchy) i stany (3, 9, 15); '

L. Wlasciwosei oséb i przedmiotow (1, 5, 6, 12, 13 — a takze ce-
chy zwierzat, roélin it. d.);

IV, Whasciwosci czynnosci i stanéw (8, 10, 16 — a takze wlasci-
wosci cech).

Tak wiec ogélny podzial znaczeniowy gromady wyrazéw samo-
dzielnych daje nam w rezultacie tylko cztery ogélne grupy znaczeniowe.
Dopiero po blizszym przegladzie kazdej grupy okazZe sig, Ze mozna prze-
prowadzié wewnatrz tych grup podzialy scilejsze, I tutaj okaze sig ko-
niecznoscia podanie terminéw gramatycznych kazdej czesci mowy. Do-
chodzimy wiec do wniosku, ze na grupe I skladaja sie rzeczowniki (2,
7, 14) i zaimki rzeczownikowe (4); na grupe Il-ga — przymiotniki
(6, 13), zaimki przymiotnikowe (1), liczebniki (5) i zaimki liczeb-
nikowe (12); na grupe Ill-cia — czasowniki (3, 9, 15); na grupe V-ta —
przystéwki whasciwe (10) i zaimki przysiéwkowe czyli przystowki za-
imkowe (8, 16). W celu oddzialania na pamieé wzrokowa uczniéw
i osiagniecia dokladniejszego zapamigtania, mozna podzial tych czterech
gromad wyrazéw samodzielnych przedstawi¢ w nastepujacej tablicy.

1. Rzeczowniki

Wyrazy, oznaczajace przedmioty
' 2. Zaimki rzeczownikowe

1. Przymiotniki

2. Zaimki przymiotnikowe

Wyrazy,
oznaczajace whakciwosci
przedmiotéw 3. Liczebniki
4. Zaimki liczebnikowe
Wyrazy,
oznaczajace czynnosci " Czasowniki
i stany
.. 1. » . »
Wyrazy, Przystowki wlasciwe

oznaczajace wladciwobei czynnosci,

stanéw i innych wlaéciwosci 2. Przystéwki zaimkowe

A moze zachecone tym przykladem dzieci wujelyby obrazowo

w osobnej tablicy podzial wszystkich wyrazéw, nietylko samodzielnych?

Sadze, ze podzial wyrazéw samodzielnych szczegélowych wyjas-

nied nie wymiaga. Ogranicze si¢ wiec na zakoriczenie tego rozdziatu do
oméwienia specjalnej roli zaimkéw w naszej mowie.

... Zaimki ze wzgledu na znaczenie wlasnie nalezy rozpatrywaé lacz-

nie z rzeczownikami, przymiotnikami, liczebnikami i przystéwkami. To,
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“co laczy roine kategorje znaczeniowe zaimkéw w jednosé gramatyczng—
to tylko funkcja zastepowania wymienionych czesci mowy. Ale nie mo-
sna moéwié¢ o zaimku, nie zdajac sobie dokladnie sprawy z tego, jaka
mianowicie cze$é mowy zastepuje, to znaczy: czy dany zaimek wskazuje
na nazwe przedmiotu, czy na nazwe cechy, czy na nieokreslona blizej
ilosé przedmiotéw, czy tez wreszcie na wlasciwosé czynnosci.

Tak wigc okreslajac wyrazy jako czesci mowy nie wystarczy uzy-
cie dla pewnych wyrazéw terminu zaimek: trzeba wskazaé, jaki to jest
zaimek — rzeczownikowy, przymiotnikowy, liczebnikowy, czy tez przy-
stowkowy. Jezeli przyzwyczaili§my uczniéw do sumiennego rozpatry-
wania znaczenia wyrazéw, nie bedzie dla nich stanowilo zadnej trudno-
$ci ustalenie tej wlasciwosci znaczeniowej zaimkéw. Zorjentuja sie la-
two z tresci zdani i powiedzefi w przynmaleznosci funkcjonalnej zaimkéw
nawet w tych wypadkach, kiedy niektére z zaimkéw beda wystepowaé
raz w roli zaimkéw rzeczownikowych, a innym razem w roli zaimkoéw
przymiotnikowych, jak np. zaimek fen w zdaniach: Ten wszedl do klasy
i Ten uczen wszedl do klasy (w pierwszem zdaniu mamy zaimek rze-
czownikowy, gdyz zastepuje nazwe osoby, w drugiem — zaimek przy-
miotnikowy, gdyz wskazuje na najogélniejsze okreslenie osoby uczeri).

Wazna jest rzecza, aby uczniowie zdali sobie dokladnie sprawe
z tego, jaka réznica zachodzi pomiedzy danym zaimkiem, a wlasciwa
czgécia mowy, kiéra on zastepuje. O ile wiec np. rzeczownik nazywa
przedmiot dokladnie — to zaimek rzeczownikowy wskazuje tylko na ten
przedmiot ogélnikowo i staje si¢ zrozumialy czasem dopiero z towarzy-
szeniem gestu, a czasem znaczenie zaimka wyplywa z tresci wyrazéw
i zdan, uzytych poprzednio lub pézniej. Dokladnie taki sam stosunek
zachodzi pomiedzy przymiotnikiem a zaimkiem liczebnikowym, przy-
stéwkiem a zaimkiem przysléwkowym, Zaimkéw liczebnikowych jest
bardzo malo (np. wiele, kilka, kilkanasécie); natomiast nalezy zwrécié
uwage, ze wedlug ustalonej terminologji zaimki przystéwkowe nazywaja
sie inaczej przysléwkami zaimkowemi.

Na zakonczenie tego rozdzialu pragne podkreslié, ze omawiajac
podzial znaczeniowy wyrazéw, szedlem utartym szlakiem popularnych
podrecznikéw gramatyki. Staratem sie tylko rzecz przedstawié w miare
moznosci pogladowo i uprzystepnié. Objektywnie jednak musze zazna-
czyé, ze w nowszej nauce, szczegélnie w logice, budza sie¢ bardzo po-
waine zastrzezenia w stosunku do gramatycznej klasyfikacji znaczenio-
wej wynazéw, Ale zapewne dlugie jeszcze lata uplyna, zanim te poglady
znajda swoje odbicie w podrecznikach gramatyki. Wysunigecie przeze
mnie na czolo kategoryj znaczeniowych wyrazéw niesamodzielnych nie
uwazam za sprawe zasadnicza: mozna ten porzadek odwrécié.

W nastepnym rozdziale oméwie zagadnienie stowotwérstwa.
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ROZWAZANIA NA TEMAT OGRODOW
SZKOLNYCH

Byt czas, ze podreczniki do przyrody dla szkét érednich byly skré-
tami podrecznikéw uniwersyteckich, a podreczhik dla szkoly powszechne;j
skrotem podrecznika dla szkot srednich; doktadna analiza wykazalaby za-
pewne, 7e jeszcze obecnie widnieja $lady tych skréceri skrotow.

Zasada powyisza znajduje do dzisiejszego dnia pelne zastosowanie
- w dziedzinie ,,botanicznych ogrédkéw" szkolnych — sa one skrétem uni-
wersyteckich ogrodéw botanicznych, ktére im za wzér postuzyly.

Nie potrzebuje udawadniaé, ze uniwersytet ma zgola inne cele niz
szkola powszechna; pomimo to rzadko w praktyce bywa wysuwany
whniosek, ze ogréd przy szkole powszechnej musi byé zorganizowany na
zupetnie innych zasadach niz uniwersyteckie ogrody botaniczne. Od-
stepstwem od tego skréconego uniwersyteckiego programu bywa stawia-
nie wymagania, by ogréd szkolny na wsi byl terenem do zawodowego
przeszkolenia przyszlych rolnikow.

Zadania ogrodu szkolnego s3 wedlug mnie nastepujace. Ogréd wi-
nien: 1) dostarczaé spospbnosci do zorganizowanej pracy zbiorowej przy
zbiorowej odpowiedzialnosci danego zespolu dzieci; 2) powinien byé te-
renem lekcyj; 3) powinien dostarczyé materjalu do powtanzajacych sie
obserwacyj w zakresie zjawisk biologicznych; 4) powinien stuzyé do ‘prze-
prowadzenia kilku elementarnych doswiadczen z zakresu fizjologji.

Rozpatrzmy, czy ogélnie rozpowszechniony sposéb planowania
i organizacja ngrcdéw cdpowiada tym zadaniom.

W wielu ogrodach dzieci pracuja na grzadkach indywidualnych.
Wszystkim dzieciom szkolnym grzadek daé nie mozna; dlaczego daje sig
grzadki jednemu oddzialowi, a inne maja ich byé pozbawione? Dlaczego
i tu wprowadzamy to klasyfikowanie indywidualne: grzadka Janka jest
tadniejsza niz Michasia? Czyz nie jest bardziej wskazana zorganizowana
praca zbiorowa, ktéra wykaze co moze zdziatlaé wspélny wysitek?
Wprawdzie dzieci bywaja ,,uzywane"” do wykonywania zbiorowo pewnych
prac, w wiekszosci wypadkéw jednak prace te sa wyznaczane w zwiaz-
ku z tem, co trzeba zrobié w ogrodzie, a nie w zaleznosci od kursu z przy-
rody. Tymczasem zajgcia w ogrodzie winny byé traktowano w ten sam
sposéb, w jaki traktuje si¢ zajecia w pracowni; powinny byé praktycznem
zastosowaniem wiadomosci o roslinach, ktére dzieci - nabyly w pracy
szkolnej; to tez kazdy oddzial winien mieé¢ zajecia, wynikajace z tema-
tow lekcyj przyrody, np.: jezeli na wiosng dzieci badaja budowe nasion
i ich kietkowanie, to naturalnem zajeciem dla tej grupy dzieci bedzie
przygotowanie zagonéw do siewu i siew, a na jesieni nastepnego roku
zbieranie nasion i przygotowywanie ich do przechowania; jezeli w innym
oddziale mowa jest o wplywie $wiatlta na rozwéj roslin — to odpowied-
nig praca dla tego oddzialu bedzie: przerywanie warzyw, obcinanie ga-
tazek drzew i krzewow (przeswietlanie), pielenie i t. p.

Niezaleznie od wlasnorgcznej pracy dzieci, zwiazanej scisle z zaje-
ciami szkolnemi, ogréd powinien byé terenem Jekcyj, o ile na to
pozwalaja warunki atmosferyczne, gdyz nigdy w klasie nie mozemy za-

[
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“stosowaé tak rzetelnej pogladowosci, jak na wycieczce lub w .bgrodz’ie;
w dodatky, o ile mamy rosliny w ogrodzie tuz przy szkole, mozemy sle-
dzié pewne zjawiska przez dluzszy przeciag czasu. Wymienione zadania:
1) praca zbiorowa dzieci oraz 2) organizacja lekeyj w ogrodzie wysuwaja
odrazu na pierwszy plan koniecznosé »takllegc_) urzaflzenla ogrodg, by te
zadania mogly by¢ realizowang bez trudy i niewygéd. A wiec wszedzle
odpowiednie wolne przestrzenie, ws;qdzxe latwy _dostqp. Jest to waru-
nek niezbedny dla pomyslnej pracy i dlz:tt'eg(’) palezy go uwzg’l.qdmc, f:hocf
by$my byli zmuszeni wyrzec sig pewnej dqscx gatunkéw roslin, ktérych
zazwyczaj pragnelibysmy mieé jaknajwiecej.

Istotnie pod wzgledem ilosciowym mamy w stosunku do ogrodu
szkolnego niezwykle wygérowane wymagania. Przedewszystkiem musi
byé dzial systematyczny — bo tak kaze tradyc‘]a;_l ojbowxa‘zl_{owo dzial
roslin lekarskich, bo sprowadzamy je z zagranicy; i dzial roslin przemy-
stowych, bo tego wymagaja wzgledy praktyczne; i wzorowa hodowla’ro-
glin uprawnych, bo olbrzymia wigkszo$é ludnosci Polski — to rolnicy;
i maly dzial pomologiczny, bo ta galaz hodowli jest u nas zaniedbana;
i morwy, bo musimy mie¢ wlasny jedwab. ’

Zaden z tych argumentow nie wynika z potrzeb szkoly ogélno-
" ksztalcacej; leza one wyraznie poza obrebem jej cel_éw i zapewne dlatf:-
go w wigkszosci wypadkéw ogrod jest czems doczepionem do szk'oiy; nie
stanowi jej integralnej czesci; nie jest terenem pracy organicznie zwia-
zanej z zajeciami z zakresu przyrody.

Wielkie ilosciowe wymagania, jakie stawiamy ogrodowi szkolne-
mu prowadza do jak najekonomiczniejszego planowania. Pokrywa sie
wiec ogrod szeregiem , grobkéw” — poletek prostoka"tnych, miedzy kté;e-
- mi pozostawia si¢ jaknajmniej przestrzeni. Oczywiscie w tych warun-
- kach trudno jest zorganizowaé zbiorowa prace dzieci, a jeszcze trudnie;j
odbywaé lekcje w ogrodzie.

Sadze, Zze te nasze wielkie wymagania pod wzgledem ilosci dzia-
tow i ilosci gatunkéw roslin nie sa podyktowane potrzebami szkoly. Za-
kladanie dzialu systematycznego moze byé usprawiedliwione wylacznie
tradycja. Obecny program nauczania przyrody nie jest oparty na syste-
matyce; w przyszlym programie systematyka nie znajdzie zapewne na-
wet tego uwzglednienia, co obecnie. A wigc niema mowy o $cistem zwia-
zaniu dziatu systematycznego z praca szkolna. Nadomiar ztego spisy ro-
slin polecanych do ogrodéw szkolnych, ktére mialam okazje przegladaé,
podaja czesto takie gatunki, ktérych peiny rozwéj przypada na okres
letni, czyli wtedy, gdy dzieci niema w szkole. Stad wniosek, ze systema-
tyczny dzial nie moze byé wyzyskany odpowiednio do ilosci miejsca, kts-
re si¢ dla niego zazwyczaj rezerwuje i do pracy, ktérej wymaga jego
utrzymanie. W systematycznym dziale razi réwniez uprawa szeregu ro-
slin pospolitych w najblizszem otoczeniu szkoly (méwie tu o warunkach
wiejskich), poprostu hodowla chwastéw, ktére czesto, jak na zlosé, lepiej
rosna pod plotem ogrodu szkolnego, niz starannie uprawiane na poletku.

Innym dzialem, stale zalecanym dla ogrodéw szkolnych jest dzial
rodlin lekarskich; motywem sklaniajacym do goracej propagandy w tym
wzgledzie jest fakt, Ze majac wielkie bogactwa zi6l w naszym kraju, spro-
wadzamy je czgstokroé z zagranicy dla celéw aptekarskich, stad dazenie
do szerzenia znajomosci zi6l lekarskich srod ludnosci wiejskiej.

Rozpatrzmy blizej t¢ sprawg, Do zbierania zi6t lekarskich dla ce-
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low handlowych nie wystarcza rozréznianie tych ziél; nalezy wiedzieé,
ktére czesci danej rosliny trzeba zbieraé, w jakim stanie rozwoju tej ro-
$liny, a nawet w jakiej porze dnia; musi byé znany sposéb suszenia, ktéry
bywa réozny dla réznych roslin; trzeba umiejetnie zasuszone ziota opako-
wywaé i przechowywaé. Jest to wiec jak widzimy, pewna galaz botaniki
stosowanej, ktérej racjonalne przyswojenie wymaga sporej ilosci czasu,
a nadewszystko praktyki. Niewiadomo dlaczego mielibysémy wlasnie te
umiejetnosé wlaczaé do programu szkoly ogélno-ksztalcacej, a pomijaé
tyle innych, jak np. hodowle drobiu, mleczarstwo i t. p., co do ktérych
ustalil si¢ juz poglad, iz wchodza tylko w zakres szkél specjalnych. Za-
checanie dzieci do zbierania ziét lekarskich bez naleiytego przeszkole-
nia w tym kierunku moze doprowadzié tylko do tepienia pewnych gatun-
téow roslin, a nieumiej¢tnie dokonane zbiory nie beda si¢ nadawaly do
celéw handlowych “).

Hodowla roslin uzytkowych czy to przemystowych, czy rolnych,
o ile jest traktowana z punktu widzenia praktycznych korzysci, wynika-
jacych z zaznajomienia uczniéw z ich uprawa w nadziei, ze z tej umiejet-
nosci skorzystaja w przyszlej gospodarce na roli, nie osigga celu z tej sa-
mej przyczyny, dla ktérej wydaje mi si¢ niewlasciwa hodowla roslin le-
karskich. Szkota ogélnoksztalcaca nie moze ksztalcié zawodowo, a je-
zeli robi wysitki w tym kierunku, to wyrzeka sie korzysci tych, ktére leza
w zakresie jej celow, a osigga minimalny zysk w zakresie wyksztalcenia
zawodowego. Sprawa ta przedstawia sie jeszcze gorzej, gdy si¢ weZmie
" pod uwage fakt, ze w wigkszosci wypadkéw nauczyciel nie jest przygoto-
wany do umiejetnej pracy w tym kierunku. Jedyne wymaganie, jakie
winno si¢ stawiaé szkole wiejskiej w zakresie fachowego przygotowania
jest to, zeby dala ona taka znajomosé¢ zjawisk biologicznych, ktéraby po-
zwolila jej wychowankowi racjonalnie wykorzystaé wskazowki fachowe,
dostarczane mu przez kursy rolnicze, instruktoréw rolnych lub wreszcie
przez odpowiednia literature.

Podzial ogrodu na kwatery: systematyki, roslin lekarskich, roslin
przemystowych i t. p. powoduje czesto powtarzanie sig jednych i tych sa-
mych gatunkéw na kilku poletkach, przyczem na kazdem poletku jest po
kilka egzemplarzy. Tymczasem dla lekcyj w ogrodzie pozadane sa wigk-
sze poletka z duza iloscia egzemplarzy, co nie przeszkadza przeciez bys-
my w réznych okolicznosciach do tego samego poletka powracali. W po-
dziale tym widzimy znowu bezkrytyczne wzorowanie si¢ na publicznych
ogrodach botanicznych, gdzie jest on racjonalny, gdyz kazdy, kto.
wchodzi do ogrodu, powinien méc sie w nim jaknajszybciej zorjentowaé
i znalezé poszukiwane objekty.

W ostatnich czasach pod wplywem pewnej zmiany w tendencjach
programowych, obok wymienionych wyzej dzialéw, wprowadzony zostat
rowniez i dziat biologiczny. Powtarzaja sie w nim czestokroé te rosliny,
ktore spotykaliémy juz na poletkach innych dzialéw, ale hodowane pod
katem widzenia ich wlasciwosci biologicznych, tak, jakgdyby szalwia np.
rosnaca na poletku systematyki nie miala swoich przedziwnych przysto-
sowafi do owadopylnosci. W spisach roslin polecanych do tego dzialu
spotykamy znowu takie, ktérych wykorzystanie jest niemozliwe ze wzgle-

*) Patrz artykul prof, W, Szafera ,,Ochrona przyrody”, Rocznik 10, ,Ni-
szczenie przyrody pod hastem uzytkowania roélin leczmiczych”,
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du na pore ich rozwoju, oraz takie, l'dérych osobliwe cecl'ly biologiczne
“aie nadaja si¢ do badania na poziomie szkoly powszechnej; ten ostatni
zarzut dotyczy szczegélniej biologji kwiatu. W wigkszosci wypadkéow za-
‘stosowanie biologicznego ugrupowania, nie wprowadzilo zasadniczej zmia-
ny w charakterze ogrodu. Dzial biologiczny zostal poprostu dolaczony
-do poprzednio istniejacych i powigkszyl jeszcze bardziej natloczenie, unie-
mozliwiajace prace dzieci.
=~ Skoro juz wysunelam tyle zarzutéw przeciwko obecnej organiza-
cji ogrodow, wymieni¢ jeszcze jeden, moze drobny, ale niezmiernie cha-
rakterystyczny: w spisach bywaja czesto umieszczane rosliny egzotyczne;
pie moéwie tu o roslinach ozdobnych, dobrze u nas zaaklimatyzowanych,
ktore nadajac ogrodowi wyglad estetyczny, stuza jako s$rodek propa-
gandowy w kierunku ozdabiania domostw, a ré6wnoczesnie w bardzo wielu
wypadkach moga byé¢ zuiytkowywane jako doskonaly materjal do zajeé
szkolnych. Méwiac o roslinach egzotycznych, mialam na mysli niepozorne
czesto rosliny, demonstrujace w sposéb dobitny jaki$ jeden drobny szcze-
got: osobliwy ksztalt liscia, szczegolne przystosowanie do zapylenia, lub
t. p. Sa to przewaznie szczegoly niezmiernie ciekawe dla specjalistow,
ale w szkole powszechnej nie mamy na nie czasu; przeciez wigcej nam
zalezy na tem, by dziecko poznalo zjawiska biologiczne na przykladach
otaczajacego je swiata roslin, niz aby zaznajamialo si¢ z gatunkami chin-
skiemi czy amerykafnskiemi. .
Krytyczny przeglad obecnie praktykowanych sposobéw organiza-
cji ogrodéw szkolnych pozwala nam wysnué pewne pozytywne wskazania.

I. Wysunigcie na czolo zadaf, jakie ogréd ma spelniaé, zbiorowej
pracy dzieci i odbywania lekcyj w ogrodzie wymaga, by przy planowaniu
ogrodu okoliczno$é¢ ta byla przedewszystkiem wzigta pod uwage. Nalezy
uwzgledniaé miedzy poletkami czy klombami takie przestrzenie, na kté-
‘rych moglaby si¢ pomiescié odpowiednio ustawiona gromada dzieci, Mu-
simy tak planowaé¢ ogréd nawet wtedy, gdy nas fo zmusi do powaznege
zredukowania naszych zamierzen ilosciowych. Lepiej mieé pare grzadek,
przy ktorych bedziemy mogli racjonalnie zorganizowaé prace reczng i lek-
cje, niz licznie grzadki, ktérych nie bedzie mozna wlasciwie zuzytkowaé.

Musimy tak samo zastanawiaé si¢ nad ksztaltem i rozmiarami grza-
dek, klombéw i drézek w ogrodzie, jak zastanawiamy si¢ nad rozmiarami
stolow pracownianych i ich odpowiedniem rozmieszczeniem,

II. Nalezy wyrzec sig dzialéw, ktére maja tylko luzny zwigzek
z programem nauczania przyrody, lub tez wcale go nie maja, a dobér ro-
§lin dostosowaé scisle do tych zagadnien, ktére beda z dzieémi opraco-
wywane. Jezeli bedziemy kierowali si¢ ta zasada przy sporzadzaniu spi-
su roélin, okaze sig, ze ilo§é¢ ich nie bedzie wielka; szczegélniej jezeli nie
uwzglednimy roélin dziko rosnacych w najblizszem sasiedztwie szkoly.
Przy wyborze roslin dzikich do hodowania nalezaloby przedewszystkiem
uwzglednia¢ te, ktére nadaja sie do powtarzanych obserwacyj i ktérych
rozwdj pragnelibyémy przesledzié z dzieémi. Wyrzekajac si¢ duzej ilosci
gatunkéw, bedziemy za to mogli uwzglednié wieksza ilosé egzemplarzy
jednego gatunku, co jest pozadane ze wzgledu na organizacje lekcyj.

III. Praca reczna dzieci winna pozostawaé w $cislym zwigzku z te-

matami opracowywanemi na lekcjach przyrody; ten postulat oswietlitam
juz obszerniej na poczatku niniejszego artykutu.
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IV. Wyglad estetyczny ogrodu, ktory niestety, najczesciej wiele po-
zostawia do zyczenia, osiagnie si¢ byé moze przez nadanie mu zdecydo-
wanego charakteru; rosliny, ktére ze wzgledu na swéj wyglad nie nada-
ja si¢ na réznoksztaltne klomby, nalezatoby hodowaé na grzadkach w jed-
nej czesci ogrodu i tej czesci nadaé wyrazny charakter warzywnika (mam
na mys$li przedewszystkiem rosliny uprawne); drugiej zas czesci ogrodu
nadaé przy planowaniu charakter ogrodu ozdobnego. Wydaje mi sig, ze
nie wszystkie rosliny musza byé hodowane na grzadkach lub klombach
i ze moga niekiedy tworzyé bardziej naturalne skupienia, np. nalezaloby
wprowadzié¢ o ile moznosci obfite skupienia krzewow, by znecié¢ ptaki do
gniezdzenia si¢; ale takie skupienia krzewéw tworza naturalne warunki
dla rozwoju rosélin pnacych i pewnych gatunkéw roslin kwitnacych na
wiosng; roélin tych mie potrzeba wigc hodowaé na grzadkach.

V. Nalezy wybiera¢ przedewszystkiem takie rosliny, ktére do-
starczaja moznosci przeprowadzenia réznorodnych obserwacyj, unikaé zas
takich, ktére wykazuja tylko jedna jakas ceche godna uwagi. Nie nalezy
powtarzaé tego samego gatunku w réznych czesciach ogrodu, a raczej
nagromadzié wigcej okazéw na jednej dzialce.

VI. Nie mozna ustalaé¢ uniwersalnego projektu nietylko rozplano-
wania ogrodu, co jest zrozumiale z powodu réznic w wielkosei i jakosci
terenu, ale nawet projektu, dotyczacego gatunkéw roslin, nadajacych sie
do hodowli, Ogréd szkolny, podebnie jak program, musi by¢ dostosowy-
wany do miejscowych warunkéw, Piszac niniejszy artykul, mialam na
mysli przedewszystkiem ogrody wiejskie, w matych miastach i na pery-
ferjach duzych miast. Dla ogrodu przy szkole w sré6dmiesciu duzego mia-
sta musimy ustali¢ odrebne wymagania; np.: nie uwazalabym za koniecz-
ne hodowanie w ogrodzie wiejskim wszystkich roslin zbozowych, upra-
-wianych w okolicy, wybralabym przedewszystkiem ten gatunek, ktérego
w danej okolicy nie uprawiaja (np. w niektérych okolicach pszenica), a in-
ny gatunek wlasciwy danej okolicy postuzylby do hodowli na poletkach
doswiadczalnych ze sztucznemi nawozami, bez nawozenia itp. W ogro-
dzie miejskim natomiast winny byé reprezentowane wszystkie nasze
zboza; podobne uwagi dotycza i innych roslin uzytkowych. W ogrodzie
wiejskim kladlabym nacisk na staranny dobér drzew ze szczegélnem
uwzglednieniem tych gatunkéw, ktére sa charakterystyczne dla pewnych
okolic naszego kraju, a nie sa reprezentowane w najblizszem sgsiedztwie
danego ogrodu (np. buk, jodta, i t. p.); tymczasem w miescie dobér drzew
nie odgrywa takiej roli, bo zawsze pigkniejsze okazy znajdziemy w par-
kach miejskich; pospolite chwasty, ktére skazalismy na banicje z ogrodu
wiejskiego, w ogrodzie $rédmiescia moga oddaé duze ustugi. Widzimy
wigc, ze przy wyborze roslin nie mozna si¢ kierowaé zadnym schematem,
lecz potrzebami, ktére narzucaja warunki miejscowe.

Spisy ro$lin dla ogrodéw szkolnyeh powinny mieé charakter rozu-
mowanego katalogu: obok nazwy rosliny powinien byé podany cel dla
ktérego te rosling hodujemy, to znaczy jakiego rodzaju obserwacje moga
'byfl ‘na niej dokonane, oraz dla jakich warunkéw szkolnych ona sig
nadaje,

Oprécz tych réznic, wynikajgcych z warunkéw miejscowych,
przewidywalabym pewne odchylenia, uzaleznione od specjalnych za-
milowan nauczyciela, bo i nauczyciel nie powinien byé pozbawiony moz-
nosci pracy w ogrodzie dla wlasnej przyjemnosci (oczywiscie z wy-
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, rzyéci materjalnych. Jezeli np. nauczyciel interesujc sig
iizzzg:')el;niejkgon};oiogja, nie widze przeszkod, by zalozyl mala szkotke
drzew owocowych, o ile tylko teren pozwala na tp bez Akrzywdy dla za-
sadniczych potrzeb szkoly. Jedyny warunek, ]ak1‘ staw1a}abyrp dla ta-
kich poczynan, jest to, by robota. b'yia’ wykonam_a umiejeinie; praca
w ogrodzie szkolnym mie m'oz'(:ie stuzyé jako temat zartow ze strony wy-

g darzy - sasiaddw. '
trawnyﬁ?nfe?zfeo rozv?/,az'ania podyktowane sa,.praktyka, nau’czy‘cwlsk?‘,
a nie ogrodnicza i wynikaja z checi dopomozenia tym nauczyclelor‘n, kto-
rzy, prowadzac ogrod z wielkim nakliadem wysitku i dobrych checi, stale
czuja jego niedostosowanie do potrzeb szkoly.

ST. WALICKI

ZNACZENIE [ ZADANIA KRONIKI
SZKOLNEJ

Zycie w wielu szkolach choruje na anemijg, powszedni.os’é, mono-
tonje. Jest to objaw nienaturalny ze wzgledu na psycho'log]q mlodycn
istot, tak przeciez ruchliwych, zarowno pod wzgledem fizycznym, ]Z'lk
i umystowym. Swiezo$é¢ podniet, ktorych mnéstwo doste'trcza otoczenie,
ciekawos¢, domagajaca sie zaspokojenia, nadaja aktywny i wcale nie bez-
myslny stosunek do zycia i $wiala, ' '

Czy jednak szkola liczy sie¢ w stopniu dostatecznym z ruchliwg
psychika dziecigca, czy zaspakaja duch(')vye potrzeby dmatwy? dec?'
wiedZ na to pytanie nie wypadnie najlepiej, w‘atm‘osfer_ze przecietnej ‘d_21-
siejszej szkoly zbyt duzo jeszcze znajduje sie¢ pierwiastkéw, sprzyjaja-
cych ospalosci i szarej pospolitosci.

Nude wypedza ze szkoly zainteresowanie, ktore jest kluczem po-
wodzenia w pracy z dzieémi. Zainteresowaé dzieci moga na diuzszy czas
tylko rzeczy bliskie, dostepne i niby znane, ale zawierajace jeszcze duzo
ciekawych nowin, tajemnic, czasem zagadek. W nauczaniu przyrody za-
wsze bardzo ciekawe bedzie nawet najpospolitsze otoczenie, gdy bada-
nia odpowiednio przeprowadzimy. Okazow zawsze jest poddostatkiem.

Pogadanka historyczna o przeszlosci naszej wsi, miasta, czy oko-
licy bedzie stokro¢ ciekawsza od pogadanki, dotyczacej nawet najwiek-
szych bohateréw narodu. Jest to calkiem zrozumiate, Miejscowos$é ro-
dzinna jest najdrozsza czescia ojczyzny, najbardziej ukochang i bliska;
a jednak przewaznie nieznane, czesto tajemnicze, wiec pelne uroku i po-
wabu sa jej dzieje, Stad kazda nowa wiadomos$é o niej jest sensacja nie-
tylko dla dzieci, ale i dla starszych.

Niestety! takie ciekawe lelcje niz moga istnie¢ w tysiacach szkol—
brak bowiem materjatéw, dokumentéw lub choéby opiséw zdarzen z Zy-
cia danej miejscowosci.

Jesli obecnie mie jesteSmy w stanie dostarczaé uczniom
wiadomosci, dotyczacych przeszlosci naszego miasta, wsi, osady, obo-
wigzkiem naszym jest umozliwi¢ przysztym pokoleniom poznanie nas, na-
szego Zycia i naszej ziemi za naszych czaséw. Dajmy sie poznaé potom-
nym przez opisanie faktéw, zachodzacych w obecnych stosunkach zycio-
wych, przez staranne przechowywanie dokumentéw, pamiatek i zabytkow
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historycznych, przez ich rejestrowanie i opisywanie, Zawiera¢ to wszyst:
ko powinna kronika kazdej miejscowoéci. Chcg jednak pomowié¢ spe-
cjalnie o kromikach szkolnych. '

W kazdej szkole powinny byé prowadzone dwie kroniki szkolne:
jedna przez dzieci, druga przez kierownika szkoly przy wydajnej wspél-
pracy grona nauczycielskiego — obie za$§ powinny daé wierny i calkowity
obraz zycia wewnetrznego szkoly z uwzglednieniem wszystkich jej czyn-
nikéw, t. j. i dzieci i nauczycieli, a takze zwierzchnosci szkoly, z opisem
ich wspétzycia, pracy oraz wspéidzialania.

Dzielo w tym duchu prowadzone nie bedzie jeszczz pelne. Wyda-
rzenie, opisane w kronice szkolnej, nie moze byé dokladnie i zy-
wo zrozumiane przez czytelnika, gdy 6w opis lub opowiadanie
pozbawione bedzie tla lokalnego. Nie mogac poznaé gleby, na
jakiej owo zycie szkolne rozwijalo sig, nie pojmiemy, dlacze-
go wydalo ono takie, a nie inne owoce. Gleba szkolna za$, to nietylko
nauczyciel - wychowawca, ale i ci najpierwsi wychowawcy — rodzice,
otoczenie. Aby wigc kroniki szkolne mialy pelna wartosé, naleiy tak je
prowadzié, by przedstawialy nietylko zycie szkoly, ale i czynniki, ktére
na to zycie wplywaly lub czesto decydowaly o jego kierunku i jakosci.
Swiadomie zatem trzeba w obu kronikach opisaé warunki geograficzno-
ﬁrzlyrodnicze miejscowosci szkolnej i okolicy oraz zobrazowaé stan jej

ultury.
Niech wiec uczniowie kresla dla kroniki djalogi, obrazki i osobli-
we lub typowe sceny z zZycia otoczenia, niech utrwala na pismie bajki,
legendy, podania, basnie, przystowia, zagadki i pieéni ludowe, ktére cze-
stokroé sa pierwszym pokarmem duchowym dzieci; niech opisuja zabo-
bony, przesady, gusla, zwyczaje i obyczaje mieszkaficow danego rejonu
szkolnego. Nalezy rowniez zarejestrowaé i opisaé miejscowe zabytki
i wszelkie rzeczy godne pamieci, aby w przyszlosci mozna bylo dowie-
dzie¢ sie, o ile i jakie zaszty w nich zmiany, sprawdzié, czy nie zaginely.

Nauczyciel moze poméc wydobyé czy wskazaé te momenty lub
szczegoly, ktore miatyby wartosé w opisie caloksztaltu zycia i warun-
kow rozwoju miejscowego spoteczeristwa.

Na tle zycia okotoszkolnego opisuja dzieci zycie szkolne, lub od-
wrotnie, jak komu lepiej. Céz dzieci maja pisaé? Wszystko, co chea,
byleby starannie, o ile moznoéci w poprawnej formie, ciekawie,

Oto kilka faktéw, godnych wzmianki kronikarskiej: pierwszy
dwienn w szkole po wakacjach; wrazenia z wakacji; opisy odbytych wycie-:
czek; liczebnosé klas (zestawienia statystyczne); zZycie w samorzadzie;
ostatnie liscie; dziefi oszczednosci; zlozeniz wiefica na mogile nieznane-
go zolnierza; dumania o Zolnierzu nieznanym; dzien 11, listopada; jak
uczciliémy rocznice powstania; pierwszy $nieg; pierwszy mréz; sw. Miko-'
laj, zwyczaje swiateczne, choinka, kolgdnicy, jaka mielismy zime, jesien,
lato, wiosne; dzieri spéltdzielczosci; sprawozdanie ze sklepiku uczniow-
skiego; sprawozdanie roczne z caloksztaltu samorzadu uczniowskiego;
zakoficzenie roku szkolnego i wiele, wiele innych, nieprzewidzianych zgs-
ry zdarzen szkolnych. N

« Mozna réowniez pomieszczaé nawet krétkie charakterystyki, Zycio-
rysy, sylwetki, karykatury lub fotografje wychowankéw, ktérzy np. zwy-
cigza w powazniejszych zawodach, konkursach; zmartego kolege mozna
uczcié nekrologiem w kronice. Wiele wypracowan szkolnych lub swoi-
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stych prac samodzielnych uczniéw moze znaleZé miejsce w kartkach
wspblnego dzieta calej szkoly.' o ) o

W kronice, prowadzonej przez dzieci, materjal ten powinien byc
szeroko opracowany w ujeciu niekiedy kilku autorow. Do V\’rs'zelklch opi-
sow lub opowiadad, w szczegoblnosci do opiséw uroc-zystosm szkolnych
lub ciekawych pozaszkolnych nalezy dotaczaé ilustracje reczne, a nawet
fotografje i t. p. .. , .

Zapiski takie powinni sporzadzaé wszyscy uczniowie, przyczem
odbywaé si¢ winna krytyczna ocena prac, _ktore maja byé umieszczone
w kronice. Ocene wydaje komitet redak-cy]tny przy wspoéludziale zainte-
resowanych obywateli spolecznosci szkolnej, przy doradczym glosie wy-
chowawcow. , ; .. . ,

Dla zachety i poznania wartosci pr'zedsmwzu_:ma‘ dobrze jest daé
dzieciom do przejrzenia stare kromiki, o ile zna]d}x)a, si¢ na miejscu 1ulb
jedli ich brak, postaraé sie o wypozyczenie z inn'a] -szkc‘ﬂy lub instytucii.
Nalezy wyjasni¢ dzieciom gtowny cel kroniki, jakim jest przekazanie
wiadomoséci o sobie, przyczem nalezy zacheci¢ do wiernego i szczegélo-
wego odzwierciadlania zycia dla uzytku przyszlosci. _

Zamiast lub obok kroniki calej szkoly moga niektére tylko klasy
pisaé swoja kronike klasowa. Z kronik klasowych' niektore urywki lub
wyjatki nalezy wpisywaé do kroniki ogélnoszkolnej.

Uzupelnienie i bardziej objektywne przedstawienie zycia szkoly
i jej otoczenia powinna daé kronika szkolna, redagowana przez kierow-
nika zakladu lub nauczycieli. Powinna si¢ tu znaleZé charakterystyka
ludnosci pod wzgledem etnicznym, pod wzgledem kultury materjalnej
i duchowej. Jesli gdzies jakie zjawisko wybitnie i stale lub czesto wply-
‘wa na zainteresowanie dzieci lub ich rodzicow, nalezy z tego uczynié¢ za-
piske do kroniki. Emigracja sezonowa ludnosci wiejskiej ma wielkie
znaczenie nietylko gospodarcze ale i wychowawcze, niestety, zazwyczaj
ujemne. Wplyw ten naleiy zaznaczyé w kronice. Przesady ludowe nale-
2y tepié, a sprawozdanie ze skutecznosci walki o swiatfo i postep podac
do kronik. Nalezy tutaj réwniez oswietlié subjektywne niekiedy, po-
wierzchowne lub niezrozumiale opisy zycia lub §rodowiska, umieszczane
przez dzieci w ich kronice.

Kronikarskie zapiski nauczyciela powinny dotyczyé nadto historji
szkoly, a wigc: jej powstania, fundatoréw, protektoréw, nauczycieli, jej
rozwoju, chwil upadku i odrodzenia, majatku (pomocy szkolnych, bibljo-
tek), wzmianek o wybitnych uczniach i nauczycielach, ktérzy opuscili
szkote. Ciekawe beda w przyszlosci wszelkie statystyki danej szkoly.
znajdujace si¢ w kronice, ktéra moze staé sig przez umiejetne prowadze-
nie zywa ksiega dzigki swej tresci.

Przy opracowaniu monografji szkoty lub szkolnictwa danej ziemi
czy jednostki administracyjnej, nieocznionem zrédlem bezposrednich in-
formacyj, moga byé umiejetnie prowadzone kroniki szkolne. Wzmaga-
jacy si¢ ruch naukowego badania regjonow naszej ziemi mialby rowniez
utatwiona prace i mnéstwo materjatu do wyboru z kronik szkolnych, gdy-
by te istnialy przy kazdej szkole. Nauczyciel historji w obfitej mierze
méglby korzystaé z kronik i opracowan swego regjonu, nadto jako punlt
wyijscia i oparcia przy nauczaniu historji stuzylyby mu kroniki miejscowe.
Nauczanie histonji doznaloby ozywienia, bo materjal podawany bylby
blizszy sercu, wige drozszy i zrozumialszy, niejednokrotnie barwniejszy,
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‘a n1ewqtphw1a ciekawszy. Wobec takich waloréw, wszystkie szko{y po-
winny mieé wlasne kroniki.
Ponizej podajemy kilka fragmentéw z naszej Kroniki Sz-kolne].

WSTEP DO KRONIKIL

Zaczynamy pisaé t¢ Kronike szkolna dla zaspokojeniao Twojej ciekawosci, Czy-
telniku, . } ‘
Piszemy ja nie dla siebie, ale dla tych, ktérzy przyjds po nas, dla tych, ktérzy
bedq ciekawi, jak dawmniej pedzilo si¢ iycie szkolne w naszej wsi, Gronowie.

Z kroniki tej chcemy stworzyé historje naszej szkoly i przedstawié ifjej Zycie.

Bedziemy w niej opisywaé réwniez Zycie nasze wsi i jej mieszkarcow,

Chcemy Ci, kochany Czytelniku, zostawié po sobie pamiatke, Szanuj ja jednak,
bo kosztuje ona nas duzo trudu. Piszemy ja z milosci do Wias, Czytelnicy, wige uszanuj-
cie nasza prace i prowadzcie ja dalej...

Prosimy Was oto z calego serca....

Kroniki takie wtedy beda mieé wigksza wartosé, gdy obejma dluzszy przeciag
czasu np. okres stuletni, Jub nawet kilkowiekowy, Twérzmy wige taka kronike, to znaczy
prowadZmy masze dzielo bez przerwy, poki tylko bedzie istnieé szkola w Gronowie.

Szanujmy przesato$é, chociaz ona wydaje nam rig czasem dziwna, woale nie ta-
ka, jak czasy, w ktérych zyjemy, a jeszcze wiecej dziwaczna i $mieszna bedzie dla ludzi
za 100, 200 lub 500 fat. Dla uciechy tych ludzi, dla przypommienia im czaséw odleglych,
dla przedstawienia im naszego zycia, dla ulatwienia nauki historji tej miejscowofci —
tworzymy t¢ kronike, ,

Stanistaw Walicki.
Kierownik szkoly i zalozyciel kroniki.

O NASZEJ SZKOLE.

Nasza szkola mazywa sie: Dwuldlasowa Publiczna Szkola Powszechna w Grono-
wie, Jedna kiasa znajduje si¢ w Gronowie, @ druga w Kamionce. W Gromowie uczy pan
Walidki 11 i, IV, oddziat, a w Kamionce pani Natalja Rybakéwna uczy dzieci z L i Il
oddzialu. Wszystkich dzieci w naszej szkole byto ma poczatku wrzesnia 127, ale 30 dzie~
ci bylo nie przyjetych do I. oddziatu, bo mnie bylo dla mich m'ejsca. W 1. oddziale jest
44 dzieci, w 11, — 36, w IIL. — 27, w IV, — 21

Klasa szkolna w Gromowie wynajeta jest u pana WozZniaka, w budynku muro-
wanym, Do naszej klasy wchodzi si¢ prosto z dworu, bo mie posiada. sieni ani szatni.
Ma dwoje drzwi, ale jedne z mich od wschodu nie sa uzywame, trzy okna: jedno umie-
szozone od poludnia, przez ktére widaé droge prowadzaca do Zloczewa, drugie od za-
chodu, przez ktére widaé ogréd pana Wozniaka. Pélnoone okno od podwérza jest do po-
lowy zaslonicte papierem, Klasa nasza jest ciemna i niska, ale dawniej byla jeszoze niz-
sza, dopiero pan wystaral si¢ o to, ze obnizomo podloge do polowy, @ potem cata, W za-
chodniej czesei dachu naszej klasy umieszczona jest choragiewka, zrobiona z blachy
i oprawiona na malym drazku, Dach klasy szkolnej pokryty jest w Gromowie sloma,
a w Kamionce dachdwka,

Wincenty Styra.
uczenn IV. oddziatu,

WYCIECZKA DO SIERADZA.

24 maja 1930 roku wyruszylismy rano dwiema furmankami ma wycieczke do Siera-
dza, Wezystkich bylo mas 16 dzieci: 10 » IV oddziaby, a 6 & IIl. Kazdy na droge zaopa-
trzyl sie w Zywno$é ma caly dzier, Jadac do Siemadza ahoieliémy jak majpredzej ujrzeé
to stare miasto, ale musielismy czekaé na wozach uada,cych az 3 godziny, gdy przez lor-
netke pana Walickiego zobaczylismy wieze ‘koscxotla, ktéry jest bardzo stary, bo zbudo-
wal go krél Kazimierz Wielki., Kosciél ten ma duzo starych pamiatek, W jedns sciane
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~—whidowane sa odrzwia ramku sieradzkiego. Po zwiddzeniu kodciola uwdalismy si¢ o
klasztoru podominikasiskiego, w ktérym obecnie zamieszkuja siostry Urszulanki, Te za-
konnice sa nauczycielkami i robotnicami, Wyrabiaja éliczne welniane towary na krosnach,
Byliémy takie w ochronce, Potem oprowadzala nas jedna zakonmica po klasztorze i ko-
* rytarzach takich dtugich i kretych, ze moznaby w nich zginaé, ByliSmy na chérze, gdzie
ramalowana jest §w, Cecylja, grajace na organach, W klasztorze jest duzo obrazéw z zy-
: cja krélowej Jadwxgl ktéra w Sieradzu byla na sejmie obrana krolowa Polski, Kote
klasztoru 1esrt gréb jakiegos wojaka, ale jego mazwiska nie mozina przeczytaé, Szkoda,
ge mie byle mapisane o tem w kromice, Teraz wiedzieliby$my, za co rycerz lezy na cmen-
tareu klasgtornym, (Ze to byl rycerz, poznaliémy po réinych ozmakach wojskowych).
7 Llasztoru udali$my si¢ do kamienicy, w ktérej mieszkatl Kazimierz Jagiellofczyk.
W érodku jest dziwna ta kamienica, bo jest miska i lukowato sklepiona, Mury sa bandzo
grube, Jest jeszcze debowa zasuwa, kiéra jest taka stara jak caly dom, bo ma 480 lat,
W sieni jest whity hak dla latarni, Pod ziemig sa piwnice, ale woda w nich stala, Dziew-
crynki baty si¢ wchodzi¢ do tych piwnmic, ale nasz pan i dwoéch chlopcow poszli. Od tej
kamienicy az do zamku mial prowadzié kamal podziemny ,ale to jeszcze nie zbadame.
Prosto £z kamienicy krélewskie] poszliémy na miejsce, w ktérym stal za dawnych czaséw
ramek, Miejsce to jest okopame rowem czyli fosa, W srodku stoi krzyz i roénie trawa.
Mur6éw juz weale nie ma, Usiedliémy ma lawie, a pan opowiadal nam, ze w tym miejscuy,
gdzie my teraz siedzimy, chodzili krélowie polscy. Potem pokazal nam pan obrazki tego
ramku § opowiedzial jego dzieje, Byliémy zmeczeni juz bardzo, wige poszlismy do furma-
nek odpoczaé i zjesé obiad, Po odpoczynku poszli§my na cmentarz, Na tym cmentarzu
etoi stary ko$ci6l modrzewiowy, ktory stoi juz przeszto pél tysiaca lat, a drzewo jeszeze
jest edrowe, Koéei6l ten zbudoway jest na pamiatke bitwy pod Grunwaldem. Wewnatrz
jest bardzo wbog’, nieladny i niski, Z cmentarza poszliémy zobaczyé most kolejowy
i koleje. Powracali$my kolo wiezienta i szpitala. Zaprowadzil nas pan ttakze do fabryki
maszyn rolniczych, Chcieliémy zwiedzié drukarnig, ale nie bylo w'asciciela, Czas juz by-
to do domu, wiec nie mogliémy byé w kinie, Powoziliémy si¢ na karuzeli, ale pan zapta-
cil ya nas, bo mato kio mial pienigdze, ktore kazdy wydal na kupno réznych pocztéwek
¢ widokami Sieradzkiemi,
Zal nam bylo odjezdzaé z Sieradza, tak duzo ladnych rzeczy widzieliSmy tam.

Powrét mielismy wesoly, bo wszyscy sp1ewahémy. Gdy bylisSmy w Gromowie, byl )uz
wiecz6r majowy pézny. O tej wycieczce migdy nie zapommimy,

Pelagja Domagalska. ~

uczenica 1V. oddziatu,

.NOWA STUDNIA.

Jak jest suche ato wtedy wysycha woda w studniach gromowskich, ale nie we
wszystkich, bo sa dwie, w ktérych woda zawsze jest §wieza i zimna, be wyplywa ze Zr6-
dia, Jedna znajduje si¢ ma starej wsi na gruncie pana Mikolajezyka. Ta studnia ma
drewniane ocembrowanie, Druga studnia jest kolo sklepu, gdzie krzyzuja si¢ drogi z Gro-
nowa do lasu na wschéd, i ¢ Kamionki do Grabéwki, Ta studnia znajduje sie kolo samej
drogi i blisko rowu. Studmia byla drewniana, a deski zielone, bo rést na nich mech, Jak
byl duzy deszcr, to woda z drogi wlewata sig do niej przez deiury w deskach, dlatego.
woda byla brudna i niesmaczna, Kolo studni bylo zawsze bloto, Nareszoie policja kaza-
ta zawali¢ stara studnmie, albo nows wybudowaé, Miaszkaficy Gromowa rlozyli sie po
3 zlote, kupili 4 dreny i zrobili z nich studnig przykrywana, aby wiatr nie zanosit kurzw
albo lisci do wody, Pod makryciem jest wal z tancuchem. Do lasicucha fest przymocowa-
ne wiadro. Gdy krecimy korbg, wal mi¢ obraca, & wiadro idzie na dél, albo do géry.
Studnija jest teraz ladmiejsza, a woda czystsza i zdrowsza, Okolo studni jest wielki ko~
piec i  dookola kopca jest 6w, ktory plynie przez droge do stawu. Ten row od stawu
plynie do rzeki Oleénicy, ki6ra plynie do Warty, Pan nam wyjasnil, ze to jest postep.
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Tego samego dnia, to jest 4 wrzesnia 1929 r.,, byl w naszej szkole pan inspektor @ Sie-
radza.
Franciszek ‘Szrenski.
uwczen IV, oddziatu.

180 OBRAZOW,

Dnia 17 pazdzietrnika 1930 roku pan wychowawca zapytat nas, czy chcemy mieé
180 obrazéw kolorowyoh tak duzych, jak te, ktore ;wisza na Scianach, Wszyscy odpowie-
dzieli, ze chcemy. Ale pan powiedezial, ze darmo mic niema i jak sami zamobimy na te
obrazy, to bedziemy je mieé. Ciekawito nas, jak mozemy zarobié, bo z przedstawienia
zawsze bylo malo piemiedzy, Wtedy pan powiedzial mam, ze zarobimy pienigdze, g’dy
bedziemy wami palié ogieri w klasie przez cala zime. Na 'kazdego wypadnie z 5 razy.
Drugi oddzial zgodzil sie zamiataé klase, Ale Jézek Marczak to mie chcial sie zgodzig,
bo musialby ramo wstaé, a czasem méglby sie sp6Znié, Wiedy pan powiedzial ,ie sam
napali ogied za Tézba, gdy ma niego prayjdzie kolejka. Jozek sig tylko zawstydzil, Za
tydzien przyszlo man: 18 obrazéw Ilustracji Szkolnej, Byly 1o éliczne obrazy, na ktérych
byly mamalowane dzieci japoriskie i dzicy ludzie. Gdy Joézek zobaczyl obrazy, powie-
dzial dyzurnemu, ze chce palié ogien.

Marjanna Kowalczy'lzéwna.
Uczenica 1V, oddziatu,

DWUNASTA ROCZNICA WOLNOSCI POLSKI

Daia 11 listopada 1930 roku obchodzilismy dwunasta rocznice odzyskania nie-
podleglosci naszej ojezyzny, W tym dniu nie wezyliémy sig, ale w szkole wszyscy byli,
razem 73 dzieci ¢ drugiego, treeciego i czwartego odduiatu, Pierwszy oddziat byt w Ka-
mionce u lswo;e)' pami, ktéra miala tam przemowe. Bylo naznaczome zebramie si¢ ma 10
godzing, ale weszyscy byli w szkole juz o godzinie 9. Witedy nasz wychowawca prayniést -
portret Marszalka Jézefa Pitsudskiego, Portret jest op.awiony w ladne ramy debowe.

Powiesilimy go ma §cianie przy oknie, blisko portretu pana Prezydenta Ignace-
go Moscickiego, Méwil nam pan jalkie jest dzisiaj éwieto d na jaka pamiatke ustanowio-
ne, co sig dziato 12 dat temu, Méwil pan o tem jak mlode ch.opaki rozbrajaty Niemcéw,
jak jedem Niemiec w Burzeminie nie chcial sig poddaé, o musieli go zastrzelié, Potem
byla mowa b wojnie z Bolszewikami i Uknaificami, Whedy bronil Polski wédz Jézef
Pitsudski, WidzieliSmy obrazy z tej wojny, O kazdym obrazku méwil pan co oznacza.
Po odépiewaniu Roty M. ,Komorpmckxe.] i Jeszoze Poldka ‘mie zginela, poszlismy do domu.

W szkole bylismy poltoa-e) godziny,

Walicka Helena.
uczenica IV oddziatu.

O TEM JAKTO SPADL PIERWSZY S$NIEG.

W dzieri po éw, Marcinie, t. §. 12 listopada 1930 roku, w mocy spadi pierwszy
$nieg. Spadl mie bandzo obfity, bo gdzie bylo troche mokro mie lezal, tylko na dachach
zabudowar, Po polu lezal tylko na gérkach, a w doteczkach, gdzie byla troche mokrzej-
sza ziemia, fniegu mie bylo, Zacsal pada¢ w nocy moze o godzinie 1, a padal moze do
godziny 2. Na rano pola § dachy pokryte byly éniegiem, ktéry pierwszy raz spadi. Ja
mys$latem juz, ze bedzte padat i w dzieri, ale na szazescie, ze przed poludniem rozmiakt
i zginat, Tylko, gdzieniegdzie w ciemiu za budynkami lezalo go troche. Po mnoztopiemiu
gniegu zrobilo s¢ jeszcze wigksze bloto na drodze, tak, ze trudno przejsé, kiedy si¢ idzie
do szkoly, Wszyscy natomiast pragna, aby zamarzlo, toby mnie bylo tak duzego blota,
jak teraz,

Styra Wincenty z Rokitowca,
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' ’ CYGANSTWA CYGANOW.,

Niektérzy ludzie wierza w rozmaite zabobony i strachy, Mlodzi ludzie, to tylko
niektérzy wierza, ale starzy to prawie wszyscy. Z wiary w te glupstwa korzystaja cy-
gani, lud tulajacy si¢. Starey ludzie wierza w koltuna, Cygani oszukuja ludzi, méwiac,
ze oni poirafia go zgubi¢, a przytem kradna co moga. ‘W tym miesiacu przyszli cygani
do wioski Brzeznicy. Wstapili do pewmego gospodarza A mowili, ze jest zalozony kol-
tun na gospodymie, ale oni moga go zdjaé, Kazali daé 'sobie jajko, owineli je w <hu-
steczke i rozkazali je sthuc tej gospodymi, To jajko mialo wyleczyé kobiete od koltuna.
Po stluczeniu jajka, powiadaja ludzie, ze uwil sie z niego koltun wloséw, ale to pewno
oszukasistwo cygan6éw. Potem kazali przyniesé pierza, bo pierze tez miato by¢ potrzebne
do odegnania koltuna. Gdy gospodyni przyniosta gars¢ pierza, to cygami mowili, .ze jest
zamato i kawali przynies¢ pierze z calym workiem, a do worka wilozyé jeszeze chustke
i przeécieradlo, Cyganéw zauwazyly dzieci, idace ze sdkoly, Whedy zbiegli sig¢ gospoda-
rze i cyganéw wypedzili, ale gospodymi i tak data im kure, Przy odejsciu cygani kazali
wynieéé pierze na gére na trzy dmi, Ludzie takie wierza w strachy, bo gdy czasem kto
przeleknie sie ozego, mowi, Ze go coé wystmaszylo i ze widzial stracha. To wszystko
jest nieprawda, bo ludzie sami si¢ strasza. Ludzie na Swieczniki mowia, to to geometry
po $mierci naprawiaja gramicg, kiére za zywota niesprawiedliwie pomierzyli. Ale te
$wieczniki to si¢ robia ¢ koéci zmartego czlowieka, ptaka, allbo zwierz¢cia, Samo si¢ to
zapple i porusza sie zapomoca wiatru, Ludzie wierza takze we wrobiarstwo. Gdy cy-
ganka 'wrézy, albo jaki wréz i gdy czasem sig co sprawdzi, to ludzie wiedy .m'éwﬁa.' Ze .
cyganka méwi prawde, bo ona zna karty, Najczescie] wroza cyganki, Nasza religja za-
bramia wszelkich zaboboméw. Ludzie méwia, Ze o dwunastej godzinie w nocy straszy
w kolonji Rokitowiec kolo kapliczki, umieszozonej na mialej polnej gruszy, po lewej
stronie drogi, prowadzacej do Zloczewa. Nie jestem pnzekomany, bo o tej godzinie tam
"nie chodzilem, Dezisiaj na lekcjach o tych koltunach, strachach i wrézbach opowiadal
nam pan wychowawoca.

Styra Wincenty z Rokitowa.

F. SADOWSKI

KWESTJA SEKSUALNA W WYCHOWANIU
SZKOLNEM

Wiek przedszkolny.

Dziewczynki sq zupelnie inne, Piecioletnie i mlodsze dzieci pro-
buja nasladowaé dorostych pod kierunkiem siedmioletniego prakiyka.
Przerazajaca nazwa aktu plciowego. Zabawa w malzefistwo, doswiadcze-
nia i pokazy dla nieuswiadomionych., Zadziwiajace wlasnosci soku mnisz-
ka lekarskiego. Starsi chlopcy rozmawiaja o podpatrywaniu dziewczat
w kapieli.

Szkola powszechna.

Dwunastoletnia kurtyzana sklada oferte dziesigcioletniemu kole-
dze za podpowiadanie lekcji. Niesamowite praktyki chltopcow. Rewela-
cyjne rozmowy w polu i przy kapieli, ‘Tajemnicze popedy wytadowuja
sie w napisach na $cianach miejsc ustronnych. Sympatje do tej lub innej
kolezanki. Inne sprawy sa jednak o wiele wazniejsze.

Szkola $rednia.

Onanizm masowy pod réinemi postaciami. Niezwykly stosunek
niektérych pafi stancyjnych do starszych uczniéw. Uczniowska mitosé.
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Dziwna ksigzka. Ksiggarz tajemnie pokazuje pewne widokéwki. Co to
jest prostytucjia? Tylu uczniéw wieczorami chodzi do ogrodu miejskie-
go, bywaja tam i uczenice, Podobno ten uczefi z ta czterdziestoletnig
pania... Uswiadomienie. Weltschmerz, bajronizm, skrajne tezorje spo-
teczne. Czy jest Bog?

Oto autentyczny i niekompletny materjal obserwacyjny i doswiad-
czalny osiemmastolatka, ktory pét zycia spedzil na wsi, pél za§ w matem,
klerykalnem miasteczku, Tak bylo na poczciwej prowincji przed wajna.
Obecnie, prawdopodobnie, jest conajmniej tak samo. W wiekszych mia-
stach jest tez napewno wicksza obfitosé i rozmaitosé tego rodzaju
przezyé.

Rozwazajac wszystkie znane mi okolicznosci, stwierdzam, ze przy-
toczony przyklad nalezy do przecietnych. Dostrzegamy w nim skladniki
normalne i anormalne rozwojowej funkcji organizmu, Wsréd anormalnych
wyrdzni¢ mozemy przypadkowe i chroniczne, indywidualne i nagminne,
niezwigzane { zwiazane z zyciem szkolnem. Fakt istnienia u mlodziezy
seksualnych objawéw nienormalnych, chronicznych, nagminnych i zwigza-
nych z pobytem w szkole decyduje o tem, ze kwestja seksualna jest po-
waznym problemem wychowania szkolnego. Na prawidlowym przebie-
gu tego rozwoju zalezy nietylko jednostce, lecz i spoleczefistwu. Musza

-wiec istnieé i nieposlednie miejsce zajmowaé w pedagogice zabiegi
zwiazane z plciowoscia. '

Kwestje seksualng w szkole niemal si¢ ignoruje. Sa pewne dosto-
sowania programéw do okresu dojrzewania i na tem koniec, trudno bo-
wiem wysitki w zakresie ogélnej higjeny i wychowania fizycznego, wlacz-
nie ze sportem, zaliczyé¢ do' bezposredniej akcji w omawianym kierumku.
Posredniego, bardzo powaznego ich znaczenia nikt negowaé nie bedzie.
Realny masowy skutek moga one mieé dopiero w przyszlosci, musza tez
})yé wspomagane przez zwalczanie czynnikéw, zaklécajacych ich dzia-
anie,
' Pismiennictwo pedagogiczne réwniez stabo si¢ ta sprawa zajmuje.
Sa ksiazki dla rodzicow, wskazéwki dla spowiednikéw i katechetow, jest
Freud (w bibljotece niema, koledzy nie maja, nauczyciel kupié niema za

co), tu i owdzie w czasopismach =znalezé mozna materjaly, lecz jest
ich niewiele, obszerniejszego caloksztaltu zagadnienia z uwzglednieniem
naszych warunkéw bodaj wogéle nie opracowano. Czemu?

Winna temu nietylko pruderja, ktéra o wielu rzeczach waznych
moéwié nie pozwala i chce otoczyé rzeczywistosé obslonkami. Milczy sie
o tej kwestji, bo jest ona subtelna i podniesienie jej obowiazuje. Gdyby
wszczely ja wladze szkolne, to w okélniku nie da sie jej zamknaé; trze-
baby gruntownie przemysleé postgpowanie, konsekwentnie je przepro-
wadzi¢, napewno wylozyé pienigdze. Gdyby zajely sie nia szkoly u sie-
bie, to beda odosobnione, chwiejne w postepowaniu, aby nie unazié du-
chowieristwa, rodzic6w, nie popetnié bledu. Zajaé si¢ nig powinien zbio-
rowo $§wiat naukowy i pedagogiczny, przedyskutowaé poczatkowo w pra-
sie fachowej, ktéra dotrze do wszystkich szkél, Wowczas wyjasni sig
ja, oznaczy zakres i warunki rozwiazalnosci i moze znajdzie wytyczne
postgpowania praktycznego.

Czy sprawa jest aktualna? Nie budzi zaufania oportunistyczny
poglad, Ze rozwiazanie przyniesie samo zycie, ktére w pewnym momen-
cie wyraZnie w calosci lub czesciowo problem wysunie, a wtedy podej-
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$cie do niego bedzie latwiejsze. W ten sposob juz zyciu pozostawiono
sprawe koedukacji, ktéra w réznych dzielnicach, a nawet w tych samych
przez rézne osoby réznie jest traktowana. Czy jest nad tem jaka kontro-
la, czy zbiera si¢ planowo materjal obserwacyjny? Jest tak, istotnie, ze:
z natury rzeczy zywotnosé¢ problemu plciowosci w szkole ulega wahaniom,,
zmienia si¢ w czasie i miejscu w zwigzku z pewnymi procesami spolecz-
pemi. Na wsinp, sprawa byla dotad mniej palaca, niz w miastach, ponie~
waz niema tam gromadnego wynaturzenia. W Niemczech gorzej si¢ ma
rzecz pod tym wzgledem, niz w Anglji, a na Wyspach Szczesliwych le-
piej, niz w Rosji. Inaczej ukladaty sie stosunki seksualne wséréd mlodzie-
zy przed wojng i obecnie, To prawda, Ze u nas do. tej pory jaskrawosci
na tle plciowem u mlodziezy nie bylo, ale nikt nie zareczy, Ze jutro ich
nie bedzie, jesli holdowaé¢ bedziemy zasadzie przemilczania. Ostry prze-
bieg procesu chorobowego ulatwia djagnoze, ale nieraz uniemozliwia le-
czenie. Nie wolno wigc czekaé. ) _

Warto tez zwrécié uwage na to, ze demokratyzacja szkoly w sta-
djum poczatkowem, wprowadzajac w jej sciany Zywiol wiejski, lizycznie
zdrowy, Yagodzi dzi$§ sytuacje, gdyz stwarza tak wazny tutaj moment bez-
posredniosci, Warunki dla rozpoczecia opieki wychowawczej nad nor-
malnym rozwojem plciowym mlodziezy szkolnej sa przez to latwiejsze,
pomyslniejsze, niz w tym wypadku, ¢dy ma sie do czynienia z nalecialo-
§ciami drobnomieszczanskiemi. Sfera pélinteligencji, rosnaca z roku na .
rok, bedzie coraz mocniejsza tama przeciwko poczynaniom wychowaw-
czym w danej sprawie.

Moze jednak ingeremncja szkoly bedzie tu wogéle zbyteczna, bo
dom i konfesjonal daja sobie dobrze rade? Niech rodzice i katecheci
wypowiedza si¢ tez. Nalezy przypuszczaé, ze jedni i drudzy z zadowo-
leniem przyjma pomoc szkoty. - :

Czy szkola nie jest zbyt staba, Zeby podjaé to zagadnienie? = Na-
turalnie, ze szczegélowe fachowe rozpatrzenie zadania w prasie pomoze
jej i zracjonalizuje jej prace. Naturalnie, ze wspéldziatanie czynnikéw
nadrzednych i wspéirzednych bedzie jej potrzebne, gdy traktowaé wy-
padnie problem w calej rozciagglosci. Ale juz i teraz rozporzadza szkola
zupelnie realnemi mozliwoéciami, :

Chodzi o zapobieganie wynaturzeniu (przedwczesny rozwéj, nad-
mierna pobudliwo$é, samogwalt) i jego leczenie, o ile juz nastapito. Pierw-
sze slowo ma tu wiec lekarz szkolny. Do jego funkcji dodaé trzeba ob-
serwacje patologicznych stanéw rozwoju plciowego, indywidualne i zbio-
rowe wskazania higjeniczne, taktowne konferencje z rodzicami j wy-
chowawcami, Dopéki sprawa opieki lekarskiej w szkotach wiejskich nie
stanie na dostatecznym poziomie, a nawet i wowczas, nauczycielstwo na
osobnych kursach czy prelekcjach powinno ofrzymaé wlasciwe poucze-
nia z zakresu higjeny plciowej wieku szkolnego. Podreczniki seminar-
jalne pod tym wzgledem sa bardzo skape.

Zwickszone zainteresowanie plcia odmienng w okresie dojrzewa-
nia podnieca si¢ jeszcze bardziej i kieruje na zle drogi przez apodyk-
tyczne stawianie mu przeszkdd i forsowne tlumienie. Szkola w tym okre-
sie powinna mlodziezy zapewnié zdrows lekture, w ktérej tematy erotycz-
ne traktowane sa w sposéb naturalny, bez specjalnego ich chlorkowania,
ale tez bez jaskrawego barwienia, Wdzigczne pole dla czytelni oraz bi-
bljotek szkolnych i publicznych, W miastach wiaze sie z tem sprawa
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widowisk t-éé.tranlnyoh i kinowych. Dobre trupy objazdowe, o&powiednie_

wlasne i objazdowe kina szkolne duzo pomoga. Wspélne obcowanie
dziewczat i chlopcéw pod niekrepujaca i taktowna opieka szkoly lepsze
jest stanowczo od przymusowego odseparowywania. Dlatego koedukacja
jest korzystniejsza pod wzgledem wychowawczym. Dlatego — o ile jej
niema — inicjowane przez szkole i umiejetnie organizowane zebrania to-
warzyskie i zabawy wspoélne przeciwdzialaja zaognieniu wzajemnych sto-
sunkéw. Naturalna i z reguly romantyczna uczniowska mitosé nie jest
grzechem, A
Uniwersytetami zboczen plciowych sa wspélne klozety, a w szko-
fach $rednich stancje i bursy, pozbawione nalezyte] opieki. Wiasciwe

urzadzenie ustepéw szkolnych, racjonalny regime w bursach i na stan-

cjach uchronia od wielu zlych nastepstw.

Stwierdzono ponad wszelka watpliwo§é funkcjonalng zaleznosé
postep6w i zachowania ucznia od stanéw plciowych. W ocenie i charak-
terystyce ucznia powinno si¢ te zalezno§é braé pod uwage. Zycie rozsa-
dza sztywne formy pedagogiczne. Na porzadku dziennym stoi natarczy-
wa sprawa dostosowania systeméw nauczania i ocen do proceséw, fizjo-
logicznych,

Jak w innych wypadkach, tak i w poruszonej kwestji potrzebna
jest czynna wychowawcza postawa szkoly. Byloby wpadaniem w osta-
tecznosé, gdyby szkola inne swe czynnosci tej kwestji podporzadkowywa-
ta, Wystarczy, aby normowala je i pod tym katem widzenia. aby
z krzywda dla dzieci nie pozbawiala sie przez opieszalosé wplywéw, ma-
jacych czesto olbrzymie wychowawcze i spoleczne znaczenie.

SPRAWOZDANIA I OCENY

Dr. JOHN ALFRED STEVENSON. — Metoda projektéw w nauczaniu, Lwow,
Warszawa, 1930, s, 259,

W ideatach nowej szkotly lezy dazenie do wychowania czym;ega, przedsigbior-
czego czlonka spoleczeristwa, umiejacego polwziasé szybko decyzje i daé sobie radg we
wszelkich okolicznosciach zycia, W Ameryce, w kraju gdzie maly gazeciarz stal sig staw-
nym na caly $wiat niczonym, powstata i rozwinela sie metoda projektéw w nauczaniu —
jako repkcja przeciwko rozwijamiu biermych tylko, pamigciowych zdolnosci u dzieci,
jako usiowanie zwigzamia wiedzy =z zyciem. Juz w poczatkach 19-go stulecia Thoorcau
glosit idee ,projektu”: ,Dzieci nie powinny bawié sie w zycie lub studjowaé je jedynie—
lecz powaznie je przezywaé, ,probujac odrazu praktyczmie sztuki zy.ia" (str, 5), Teore-
tyczne zagadmienie czerpie metoda projektéw z psychologji J., Devey’'a i jego hasel.
sLearning by doing — wychowanie przez czyn". : .

Metoda projektéw polega na calkowitem wypelnieniu pewnego zagadnienia zy-
viowego, Nabywanie wiedey mie jest celem, tylko §rodkiem, pomagajacym do wypelnie-
pia pewnego okreslomego zadamia, interesujacego dziecko. Mys$l dziecka, skiemowamna ku
rozwigzaniu zagadnienia, opartego ma szeregu doswiadczer Zyciowych, bedzie pracowalta
wydatniej, niz wowczas, gdy daje sig jej zg6ry uporzadkowane wiadomosei, lub gdy ma
do rozwigzamia abstrakcyjne, miezwigzane z Zyciem szkolne problematy. Celem metody
projektéw jest rozwinaé sklopnosé do samouotwa, mauazyé postugiwania sie¢ z pozytkiem
swemi silami umyslowemi i mabytemi wiadomos$ciami.

. Cechy charakteryzujgce metode projektéw: 1) s$wiadomosé celu i stqd czynnik
rozumowy, 2} nabywanie wiadomosci w miare potrzeby ze wzgledu na zastosowanie przy
spelnianiu, 3) pewnej praktycznej dzialalno$ci, rozwijajqcej sie na, 4) naturalnem podio-

»
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su, Taka definicie metody projektéw daje Stevenson (str. 26). Z innych definicyj cytu-
je autor miedzy inmemi definicje Miss Krakowitzer, kiéra stosuje metode projekiow
z powodzeniem w szkole elementarnej; mazywa ona projektem ,Kazdq ze Swiadomosciq
celu wykonywanq czynnosé, przedsiewzietq dla uzyskania pewnego wyniku i doprowa-
dzonq pomyslnie do tego wyniku (str. 85).
; Wedlug Kilpatricka: Termin ,projekt” oznacza kompletnq czynnosé, ktérq dzia-
fajgcy sam zaprojektowal, stawia sobie za cel i w pwwnym zakresie przeprowadza® (str.
59). Wszystkie definicje podkreslaja swiadomosé celu, wykonanie zagadnienia calkowite,
lub w pewnym zakresie. Warunek ,maturalnego podloza” zgodny jest z pratkycznem na-
stawieniem pedagogji J. Devey'a. .

Pierwsze szeé¢ rozdzialow ksiazki (str. 1—146) sa poswigcone rozmaitym defi-
nidjom projekiu, sprecyzowamiu i wyjasnieniu terminu, zanalizowaaiu cech, odréznia-
jacych metode projektéw od innych metod nauczania: metody zagadnied, tematowej, itp.

Rozdzial VII traktuje o zastosowaniu metody projekiéw w technologji, medycy-
nie, dziennikarstwie, rozdziat VIII (str. 181—252) méwi o zastosowamiu metoidy projek-
téw w szkolach mizszych, srednich i zawodowych. O zastosowaniu projektow w sz‘kolacl‘:
rolniczych, autor wspomina czesto w pierwszych rozdziatach, ilustrujac ‘przykiadami
analize metody projektéw. .

Autor przytacza wiele interesujacych projektéw, przeprowadzonych w poszeze-
golnych szkolach amerykanskich. Nadzwyczaj ciekawy jest projekt: Tygo lnia jezyka an-
gielskiego, pobudzajacy dzieci do samodzielnej pracy mad prawidlowem wyslawianiem
i ortografja (str, 131); projekt, ktérego osrodkiem jest poczta przesylkowa, pomyslany
bardzo wszechstronmie, wciagajacy w gre wiele przedmiotow z programu nauki szkolnej
(str. 106); projekt z zakresu biologji: ,Zwiazek rdzy zbozowej z berberysem i walka
z temi szkodliwemi krzakami (str, 233); nadzwyczaj charakterystytczny dla Ameryki
projekt z dziedziny mauki obywatelskiej: ,W jaki sposéb mozemy najlepiej zameryka-
nizowaé obookrajowcéw z Rocford" (str, 189) i wiele innych,

Przytoczone przyklady sa wezigte sporadycznie z rozmaitych szk6l. — Podanie
calkowitego planu nauki szkolnej nie lezy w wamiarze autora, zaznacza to juz w przed-
mowie, — Nio nie méwi autor o stromie genetycznej podawamych projektéw, o wacun-
kach w jakich powstaly i rozwijaly sig, a to jest niewatpliwie bardzo wazny moment
w metodzie projektéw. .

Malo méwi Stevemson o przygotowaniu mauczyciela do pracy metoda projektéw.
Zaznacza, ze przed przeprowaldzeniem projektu z jakiejkolwiek dziedziny malezy zasta-
nowié¢ si¢, dlaczego ludzie po za szkola studjuja damy przedmiot. Zrobi¢ mastepnie
przeglad przedmiotu, ktérego ma sig uczyé metoda projektéw, wybraé fakty, czynnosei,
z ktoremi chce sig zapoznaé ucznia, uporzadkowa¢ materjal logicznie lub systematycznie
i wtedy dopiero nakresli¢ plan projektu. Dla uwzglednienia wiadomosei, pozostalych
pcza obrebem projektu, a potrzebnych jednak uczniowi zdaniem mauczyciela, naiezy
obmysleé¢ specjalne projekty, albo jezeli to okaze sie trudnem, stosowaé metode zagadnies
albo nawet metode systematycznego przedstawienia przedmiotu, — Stevenson nie jest
zwolennikiem wylacznego stosowania metody projektéw; uwaza za niezbedne po pewnym
przeciggu czasu, ulozenie materjalu w porzadku logiczaym i utrwalenie go az uczniowie
opanuja zupelnie przedmiot,

Pomimo pewnych niedoméwiesi, ksiazka Stevensoma jest nadzwyozaj cennym .
whkladem w nasza literatur¢ pedagogiczng, Z wielka sumiennoscia i pracowitoscia
2gromadzil autor ogromny materjal, porusza zagadnienia niezwyklej wagi.

Szkoda, ze przeklad pozostawia duzo do Zyczenia, jest ciezki — tchnie
angielszozyzna. Cytuje pare przaykladéw, weietych na chybit trafil: ,Wszystkie projekty
zawieraja typ zagadmienia o tyle, Ze nie s3 jedymie nieswiadomemi reakcjami (str. 86).
sNauczyciele wyobrazaja sobie czesto, ze dajac uczniom do rozwigzamia trudne zagad-
nia, ktére «i naprézno staraja si¢ rozwiazaé, stwarzaja im korzystne éwiczenia (str. 116).
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Poniewaz samo zagadnienie jest wzglednie mowe, przytaczamy spis ~wazniej-
szych artykuléw poruszajacych te kwestje w czasopismach po®ukich.
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J. Sk.

'PRZEGLAD POLSKIEJ PRASY
PEDAGOGICZNEJ

ROCZNIK PEDAGOGICZNY. Cz. 11 tomu IV-go zawiera obagty dzial informa-
cyjny. : ‘
W ,Kronice”: Sprawy oéwiaty i szkolnictwa w sejmie i senacie, Ustawy i waz-
niejsze rozporzadzemia, Wykaz pedagogicznych instytucyj naukowych, Ksztalcenie nau-
czycieli w szkolach wyzszych, Zjazdy w sprawach wychowania, nauczania i szkolnictwa,
Zrzeszenia nauczycieli, Instytucie prowadzace szkoly, Organizacje mlodziezy szkolnej,
Opieka nad dzieémi i mlodzieza.

W ,Kronice swiatowej z lat 1926, 1927, 1928 i 1929"; Migdzynarodowy ruch peda-
gogiczny i Zjazdy miedzynarodowe, )

"Oprocz tego tom ten zawiera obszerna bibljoteke pedagogiczna {wykaz ezasopism
i artykuléw w czasopismach za r, 1926 i 1927,

POLSKIE ARCHIWUM PSYCHOLOGJI. W Nr. IV tomu III (pazdziernik —
grudzien 1930) prof, Stefan Baley zamieszcza Uwagi w sprawie programu dzialalnosci psy-
chologéw szkolnych, a Marja Eysymontiowa — Uwagi krytyczne, dotyczqce metody ba-
dania typéw wyobrazeniowych.

Franciszka Baumgarten podaje ciekawy Szematf do interpretacji zachowania sie
osoby badanej podczas préb pracy. (1. Podczas podawania instrukeji, II, Sposob zabiera-
nia si¢ do rzeczy, III. Wykonywanie zadania, IV. Zachowanie przy kosicu pracy).

Szemat ten byl prezdstawiony na VI Miedzynarodowym Kongresie Psycho-tech-
picznym w Barcelonie 23—26 kwietnia 1930 r.

W dziale ,Glosy dyskusyjne i sprawozdawcze” J. Krasuska-Buiycka i H. Za-
niewska daja sprawozdanie z dziatalnoéci Oddziatu Praskiego Pracowni Psycho-technicz-
nej Miejskiej przy Sekeji Higjeny Szkolnej Wydz'atu Oswiaty i Kulbury Magistratu m,
st, Warszawy w roku szkolnym 1929/30, Do sprawozdania jest dotaczany stosowany przez
nie kwestjonarjusz, zawierajacy pytania, ktére dotycza stosunku uczniéw do pracy szkol-
nej, projekiéw ma przyszlosé i upodobarn osobistych, Tamze zmajdujemy zalaczony w ca-
tosci arkusz obserwacyjny dla celow poradnictwa zawodowego,

W tymie dziale Fr. Olesiriska informuje o stanie psychofechniki w Madrycie,
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Nastepuja dzialy: Sprawozdania z posiedzen Tow. Psycheologicznego im, Jézefy
Joteyko, Sprawozdania z ksigzek i czasopism, Kromika i Notatki bibljograficzne.

SZKOLA SPECJALNA. Kwartalnik, poswigcony sprawom wychowania i naucza-
;xia anormalnych, organ Sekeji Szkolnictwa Specjalnego przy Zwiazku Polskiego Nauczyc,
#Szkot Powszechnych,

Tom VII, Nr, 1 (pa#dziernik — grudzied 1930) zawiera ire$ ¢mastepujaca:

Dr. Wladystaw Sterling: Dziecko epileptyczne. — 8. M. Studencki: Psychodia-
gnostyka dzieci umystowo uposledzonych — metodq Rorschacha,—Dr. Benedykt Dylews'ki.
\Wady mowy i ich leczenie na terenie szkoly. — N. Hanowa: Notatki z podrézy. (Godzina
au ,;probation officer” w-Londynie).

OSWIATA I WYCHOWANIE. Czasopismo, wydawane makladem Ministerstwa
W, R, i O. P. Rok III, Zeszyt 1. 1931,

TRESC: Dr. M. Pollack: Nowa siedziba Ministerstwa W. R. i O, P, — Hugo Kauf-
.man: Reforma planu nauczania w jednej ze szkét srednich, Reforme te¢ wprowadza stop-
piowo z roku na rok Rada Pedagogicznego Spolecznego Polskiego Gimnazjum w Lodzi.

Nowy plan mauczania oparto na nastepujacych podstawach: 1) poszezegolne

przedmioty mauki organizuje si¢ w ten sposob, ze skupiaja si¢ i dominuja w pewnych
ipolroczach i latach, tworzac przedmioty gléwne. Na jeden rok czy poélrocze nie przypa-
da nigdy wigcej, miz dwa przedmioty gléwne. 2) We wszystkich 'atach nauki ma kazdy
.dziei przypadaja tylko dwa przedmioty naukowe. 3) wyksztalcenie ogélne koticzy si¢ na
klasie V, a od klasy VI-ej zaczyna si¢ podzial na wydzialy, potaczony ,z pewna rzeczy-
wista juz specjalizacja”,

Dla przeprowadzenia tej reformy wprowadzono lekcje podwéjne (dwie po 45
~minutach), przedewszystkiem dla przedmiotéw gléwmych, nastepnie robét recznych i t. p.

Nie jest to reforma metody nanuczania, tylko reforma organizacji pracy szkolnej.

B, Suchodolski: Organizacja wychowania obywatelskiego we Wioszech. W arty-
Jkule swym autor ogranicza si¢ wylacznie do sprawy wychowania mlodziezy, przyczem
.zwraca uwhge gléwnie na tresc¢ wychowania, nie analizujac wartoéci moralnej faszystow-

ekiej ideologji wychowawcze.

Glowny cigzar wychowania mltodych faszystéw spoczywa na oragnizacjach poza-
.szkolnych, im tez poswiecil autor sporo miejsca, Dowiadujemy sig, jak si¢ przedstawia
“.sprawa pozaszkolnego wychowania faszystowskiego w ramach organizacji partyjnejipo-

za partja. .
’ Marja Grzywak - Kaczyriska: Zuiythowanie psychologji dla celéw szbolnych,
"Wszystkie usilowania zuzytkowania psychologji dla celéw szkolnictwa ida w dwéch ra-
sadniczych kierumkach: 1) w kierunku badania psychiki poszezegélnych jednostek, nie
mogacych przystosowac sie o pracy szkolnej i zycia szkolnego (dzieci trudne do prowa-
-dzemia, anormalne, psychopatyczne i t. p.) i 2) w kierunku badania metodami naukowe-
'mj stanu szkolnictwa i w zwiazku z tem racjonalnego organizowania pracy szkolnej.

Autorka zapoznaje mas z poczynaniami na tem polu w krajach europejskich i po-
-zaeuropejskich,

OGNIWO. Nr. 1. Styczert 1931 r.

Tresé: Dr, Wanda Pechnikéwna: Kilka sléw w sprawie literatkowania”.

nLiteratkowanie” — to ,podmiotowosé, nastepmnie nieckreslonosé z frazeologja,
‘W sumie wreszcie szozegélny ezoteryzm, towarzyszacy lekcjom literatury w szkole, Przy-
~czyna tego zjawiska jest — zdaniem autorki — obecny system nauczania w szkole: wy-
=sunecie formalnych celéw w mauczaniu literatury i zbyt kraficowa reakcja przeciwko jej
-historycznemu ujmowaniu,

Autorka poddaje krytyce ,,modny dzi$§ aktualizm, pojmowany rozmaicie i niekie-
dy zupelnie falszywie" i dluzej zatrzymuje si¢ nad metods ,,analizy tekstow", ktéra réw-
wiez sprzyja subjekiywizmowi i nieokre§lonosci. Wreszcie w korficowych uwagach porusza
* stosunek wspolozesnego powojennego zycia do literatury.
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Stefan Drzewiecki: O metodzie projektéw i nieudalej pribie jej zasfosowania
w szkole $redmiej. Autor w swym artykule (niedokoriczonym) podejmuje tylko pierwszy
temat i omawia metode projektéw na podstawie ksiazki Stevensona ,Metoda projektow
w nauczaniu”, (Bibljoteka Przekladéw Dziel pedag. Ksiaimica-Atlas),

Nastepnie mamy dokoriczenie artykutu dr. Sf. Kawyna n. t.: ,Pedagogiczno-poli-
tyczne przeslanki unifikacji ustroju szkolnictwa.

‘ Stefan Drzewiecki w artykule: ,Dziecko — szkola — nauczyciel w literaturze
pieknej” daje mam b, ciekawy przyoczynek do typologji nauczyciela. Autor zajal sig tutaj -
typem nauczyciela, ktéry ma manje wielkosoi, ktéry chee imponowaé, a jako ilustracje —
kresli na koricu charakterystyke bohatera powieéci Henryka Manna (,Blekitny aniol")—
profesora Unrata, v

Dalej czytamy; Pafistwowa i partyjna polityka w szkole niemieckiej, Szkotly do-
$¢wiadcezalne (Szkola Karsena w Neukollu).

Nastepuja dzialy: Przeglad prasy, Przeglad polskiej prasy pedagogiczmej, Prze-
glad francuskiej prasy pedagogicznej, Przeglad niemieckiej prasy pedagoglczne). Z ca-
lego éwiata, Sprawy zawodowe i Sprawy organizacyjne,

POLONIST A, Dwumiesigoznik, Zeszyt II, Styczen 1931,
Treéé: Dr. Wiadyslaw Pniewski: Regjonalizm w nauczaniu jezyka polskiego.

Autor zwraca uwage na role polonisty w 'wychowaniu regjonalnem i daje wska-
zania metodyczme, jak uwzglednié idee regjonalna w mauczamiu jezyka polskiego.

Wiadyslaw Szyszkowski: Z praktycznych zagadnieri metodyki wypracowar pis-
miennych, Autor omawia szerocko trzy pumkty: Wybér tematu, Plan wypracowania, Po-
prawa bledéw.

Bogdan Suchodolski: O aktualizacji nauczania literatury. Autor odréznia aktu-
alizacje chromologiczng od aktualizacji psychicznej, omawia oba jej rodzaje i dochodzi
do wniosku, ze ,pojmoawnie aktualizadji literatury w semsie sprowadzania jej do chwi-
li biezacej, pojmowanie, oparte na chronologicznej aktualno$ci, a formulowamne czasem
jako postulat programowy, jest i szkodliwe i niecelowe, Szkodliwe, bo miszozy istotne
zadania wychowawcze, t. j. wewnetrzny rozwdj i wzrost osobowosci; niecelowe, gdyz
pozmawanie wskazan literatury dawnej i reakcji, ktéra dzi§ budzi, jest bardzo niedo-
skonalym $rodkiem pozmawamia chwili biezacej”.

Z. Roguska.

TRESC NUMERU I,

1) Dr. J. Ml:rski. Dlaczego tawka? 2) T. Filipowicz, 1. Jak uczyé¢ gramatyki pol-
skiej. 3) D. Gayéwna, Rozwazania na ‘t.aat ogrodéw szkolnych. 4) St. Walicki. Znaczenie
i zadania kroniki szkolnej. 5) F. Sadowski. Kwest’a seksualna w szkole. 6) SPRAWO-
ZDANIA 1 OCENY: Dr. J. Stevenson. Metoda projektéw. J. Sk. 7) Przeglad polskiej
prasy pedagogicznej, Z, Roguska.
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Odbito w drukarni ,,Robotnika”, Warecka 7,
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