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DLACZEGO—LAWKA?
(,PROBLEMAT EAWKI SZKOLNEJ")

Dlaczego — tawka szkolna? Ow osobliwy sprzet, jakiego poza
szkola nie znajdziesz nigdzie? Lawka, ustawiona w jeden, dwa, tizy rze-
dy, zaleznie od ksztaltu i rozmiaréw jej samej oraz ,izby" szkolnej, i badz
przymocowana do podlogi zapomoca skobli czy szyn zelaznych — dla tem
lepszego ,porzadku”, badz tez, przeciwnie, przesuwalna — celem tem lat-
wiejszego wygarniania z pod niej kurzu?

Lawka tego czy innego ,systemu”, coraz bardziej doskonalona ze
stanowiska higjenicznego i pedagogicznego, majaca juz swoja wiekowa
i niewatpliwie ciekawa historje, a takie swoja —— teorje, prawdziwa juz
Jtawkologje”,

Lecz po co te pytania? Czyzby zmierzaly do krytyki nie tylko pew-
nego ,systemu”, leczc — samej tawki? Lub moze nawet do jej — usu-
niecia? Obawiam sie, Ze na samg taka mysl wstrzasnie si¢ niejedno ser-
ce—nie tylko pedagoga, lecz i tych wszystkich, ktorzy ze wzruszeniem
(oczyw1sc1e doplero w latach ,starszych”), wspominajac swole wszkolne
czasy'', wspominaja rowniez jakze tkliwie—lawki szkolne, te tawki, co to,
niby zywe, dobre istoty, ukrywaly przed wszechwidzacem okiem nauczy-
ciela ilez rzeczy, zapewne Ze ,karygodnych”, nieraz i ,,zdroznych”, ale
jakze na cale przyszle zycie jedynych, jakze blogostawionych, gdy chro-
niby nas przed nuda lekeyj, lub gdy mam  ,w potirzebie niosty pomoc”,
umozliwiajac usluznemu koledze ,akcje ratownicza”! A c¢éz do-
piero w czasie, ,klasowek"”, do ktérych sie juz nawet i przy-
gotowaé mnie mozna bylo, gdyz nauczyciel ukrywat ,tematy” az
do ostatniej chwili i dopiero wtedy z wyrazem dumy lub —
ironji wyrzucal je, jak gromy lub weze, z lona swego peka-
tego ,notesu”! Jakze czule ostanialy nas woéwczas owe tawki, pozwala-
jac w swem bezpiecznem ukryciu czerpaé swobodnie z arsenalu wszela-
kich ,$rodkéw pomocniczych”! Coprawda, kryly si¢ tam nieraz poza
niemi i inne, mniej niewinne sprawy! Coprawda, takze gniotlo to tam tro-
che — przez tyle, tyle lat — to twarde i najczesciej za ciasne siedzisko,
na ktérem trzeba bylo po kilka godzin dziennie przesiadywaé, ile moino-
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§ci w pozycji wyprostowanej na bacznosé¢ w czasie ,wykladu”, (dobrze -
jeszcze, jesli nie z zalozonemi w ty! lub wyloZonemi na tawke rekoma),
lub w higjenicznem pochyleniu przy pisaniu. Zapewne, ale mimo wszyst-
ko — czasy szkolne, czasy mlodosci, kolezeristwa, przyjazni — ,,z fawki
szkolnej” wlasniel... '

Tak z perspektywy czasu, wspomniesi, zawodéw zyciowych ideali-
zuja sie wraz ze szkola i wierne jej stugi, fawki, Moznaby nawet przy-
zna¢, ze z tej perspektywy tawka szkolna posiada niewatpliwie swoja —
- poezje. Lecz jakze przedstawia sig sprawa ze stanowiska tych, ktérym
dane jest jeszcze zazywaé szczescia ,siedzenia na lawie szkolnej”, a wigc
ze stanowiska ,aktualnych” uczniéw? Wystarczy w tym celu spojrzeé¢
z ubocza (byle nie z ,,katedralnej’’ wyzyny zaabsorbowanego swa ,jednost-
ka metodyczna” nauczyciela}, na t. zw. klase. Sa klasy grzeczne i nie-
grzeczne, karne i niekarne, ,porzadne” i niesforne. Zalezy to przede-
wszystkiem od stosunku ich do — tawki. Grzeczna klasa to ta, ktorej
uczniowie, rozumiejac przeznaczenie lawki, calkowicie si¢ do niej przy-
stosowuja, t. j. siedzg prosto i nieruchomo, a wiec(?) ,uwazajg’”; nie-
grzeczna za$ klasa to ta, ktérej uczniowie ,czynia wstyd lawce szkol-
nej”, ,krecac sig”, ,wiercac”, manipulujac ,,co§ wiecznie” pod nia, lub
nawet, brofi Boze, podpierajac si¢ na niej jednym lub obu lokciami, albo
tez wrecz ,kladac si¢ na niej””. Tym widocznie tawka dolega. Ale i owi
w8rzeczni”, ) ile juz nie zostali calkowicie — zeby tak rzec — ,ulawko-
wieni”, — spojrz na nich, gdy dzwonek odezwie si¢ na pauze, a oni do-
tad sztywni, bladzi, jakgdyby przykuci do lawek, podrywaja sie naraz
w lot, ciskaja ksiazki, porzucaja lawki i wybiegaja z zywiolo-
wym impetem na korytarz, czy dziedziniec, laczac sie¢ razem
z ,niegrzecznymi’ we wspolnej milosci swobody. Céz dopiero
méwié o tych zgota juz ,niesfornych” dzieciach, ktére, w braku lepszych
objektéw dla swych popedéw ,wyrazowych”, uzywaja do tego celu la- .
wek rysujac, malujac i rzezbigc ma nich! Lub o tych, ktére mnawet pod-
czas przerw ,biegaja po lawkach"!

Wiszystko to chyba mie $wiadczy o miloéci dzieci «dla tychze ta-
wek szkolnych. Czy jednak wogéle potrzeba tego dowodzié¢? Czy nie jest
to naturalne? Oczywiscie — powiedza mi — dziecko woli swobode, ale
wszak szkola fo nie Iaka, las, czy boisko. Spokoj, karnosé, uwaga sa
w niej niezbedne, a do tego celu stuza wlasnie — lawki,

Otoz weszlismy w sedno sprawy. Odpowiedziatl nam ktos, widaé,
myslacy, nie ktos, kto — w lesie nie widzi drzew, kto tak dalece oswoit
si¢ juz ze ,szkola tawkowa", iz przestal wogéle mysleé o tawce, jako
nproblemacie”, przestal szkole odrézniaé¢ od lawki, jedno i drugie tak
z soba wiaze, jak dwa ogniwa tego samego laricucha, i wkoricu szkole
utozsamia juz wrecz—z tawka, Zanim odpowiemy naszemu ,myslacemu”
interlokutorowi, zatrzymajmy si¢ chwile przy tym, dla ktérego szko-
fa — to wciaz jeszcze ,rzad tawek obsadzonych dzieémi” (miatoby sie
ochote tak raczej powiedzieé, anizeli: ,grupa dzieci, siedzagcych w rze-
dach lawek"). '

Zatrzymamy sie przy nim dlatego, Ze on wlasnie reprezentuje —
cgét. Ktéz z tego ogétu zna szkole — bez tawek? Siedzieli na nich oj-
cowie nasi, siedzielimy my sami i siedza dzi§ nasze dzieci. Innemi slo-
wy: w ogélnem wyobrazeniu szkoly tawka lub raczej rzad tawek stal si¢
cecha nie tylko dominujaca, ale jak gdyby naturalna, konieczna, nieod-
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laczna od samej istoty szkoly, Na s$redniowiecznych szkétkach . nad
drzwiami preceptoréw widnial symbol — rézgi; rézga byla wiec emble-
matem szkoly sredniowiecznej, jako najistotniejszy jej ,przybér*, najwal-
niejsza jej ,pomoc metodyczna” w mauce i wychowaniu. Dzi§ na szcze-
$cie utraciliémy wiar¢ w wychowawcza skutecznosé rozgi. Natomiast za
niezbedna uwazamy — }awke. I gdyby chodzilo o najbardziej wymowny
emblemat szkoly dzisiejszej, to niewatpliwie posluzyéby zafi mogta prze-
dewszystkiem lawka, wzglednie rzad tawek z dzieémi, lub nawet — bez-
nich, Wszak sam obraz ustawionego za soba szeregu lawek ,szkol--
nych” — podsuwa nam odrazu mysl: to szkota.

Czy mozna zresziy oprzeé sie tej sugestji, skoro istotnie ,lawke
szkolna" znajdujemy wszedzie, gdzie tylko spotykamy si¢ ze szkolg ta-
kiego czy innego typu, od najnizszej az do — uniwersytetu? Tylko
w przedszkolach lawka nie znalazla jeszcze miejsca; zastepuja ja tam ma-
te stoly i stoliki. Pochodzi to zapewne stad, ze przedszkola nie sg jesz-
cze ,prawdziwemi’ szkolami, a moze dlatego takze, iz powstaly one
poza tradycja szkoly, a wiekszosé ich nawet pod wplywem nowych, ,szko-
loburczych” juz idei; albo moze dlatego, ze dzieciom 3 — 6-letnim przy-
rnaje si¢ jeszcze prawo do swobody, natomiast poczawszy od 6 lat
wzwyz, zada si¢ juz od ucznia pozycji ,lawkowej”. To tez zasadniczo
w takiej samej lawie widzimy dzi§ siedzace male dzieci w najnizszych
klasach i kilkunastoletnich miodzieficéw w szkotach srednich — a nawet
studentéw uniwersytetu.

Zdawaloby si¢ tedy, ze ma stuszno$é 6w myslacy interlokutor,
twierdzac z calg $wiadomoscia (nie za$ juz, jak zaslepiony oczywistoscia
tej sprawy ogél), ze urzadzenie lawek szkolnych jest niezbedne wszeg-
dzie tam, gdzie chodzi o zbiorowa nauke. Wprawdzie moznaby mu zwré-
ci¢ uwage, ze perypetetycy uczyli ,,chodzac”, ze na wschodzie i w $red-
niowiecznych szkadtkach dzieci , kucaly” na podtodze, Zze nauka rzemiosta
i sztuki odbywa sie w warsztatach i pracowniach, ze nawet w salach wy-
ktadowych siedza stuchacze na krzestach lub na lawkach, nie za$
~w tawkach”, Na te wszystkie przyklady jednak méj rozméwca znaj-
dzie niewatpliwie latwa odpowiedZ, mianowicie te, ze warunki szkoly
sg zgola inne od tamtych form uczenia, gdyz nauka szkolna wymaga unie-
ruchomienia uczniéw, a temsamem zniewolenia ich do uwagi(?) i pracy
wspélnej, przez co osiaga ponadto jeszcze niby ,,produkt uboczny”, bar-
dzo cenne skutki wychowacze (karno$¢?), mastawienie spoleczne itp.,
— temu za$ wlasnie odpowiadajg doskonale tawki, szkolne itd, Bardziej
wpostepowy” rozméwca posunatby sie moze jeszcze dalej, bo az do przy-
znania, ze wprawdzie zdaje sobie sprawe z ujemnych stron ,,fawki szkolne;j",
ale w danych warunkach uwaza ja, jeslinie za niezbedny, to w kazdym ra-
zie za najlepszy wéréd mozliwych sposéb organizowania zbiorowej nauki,
ze zreszta (i tu doszedlby juz na prég prawdziwej madrosci pedagogicz-
nej) nie ta kwestja jest istotna, nie tawka zatem, lecz — duch szkoly,
nauczyciel, jego stosunek do uczniéw, jego metody i t. d., ze wiec osta-
tecznie — dziwi sie, dlaczego za przedmiot rozmowy obratem sobie wta-
¢nie ,,problemat tawki szkolnej".

Trawestujag tedy moje pytanie: ,Dlaczego tawka szkolna?”, mogl--
by, niby echo, powtérzyé: ,dlaczego — lawka?", Lawka a nie plan, meto--
da, nauczyciel, lub choéby budynek szkolny lub ktérekolwiek zreszta.
z innych niezliczonych konkretnych zagadnien szkolnych?
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A zatem: Dlaczego — tawka? Odpowiadajac na to pytanie, poprze-
dzilbym swe wywody uwaga o pewnym powodzie natury, ze tak powiem,
dydaktycznej. Przyjdzie zapewne czas i ma inne pytania: ,dlaczego?”
Jak o lawke, zapytamy: ,dlaczego — klasa"?, ,,dlaczego — podzial go-
dzin?", ,,dlaczego — swiadectwa?" i t. d. Zaczynamy zaé tu od lawki,
g¢dyz uwazamy ja bodaj czy nie za najkonkretniejszy i najbardziej cha-
rakterystyczny wyraz szkoly tradycyjnej. '

Pytajac jednak ,dlaczego lawka szkolna?”, o co wlasciwie pyta-
my? Pytamy o to: jakq funkcje spetnia lawka szkolna w systemie szko-
1y tradycyjnej (t. j. wozorajszej i — dzisiejszej), czyli prosciej: skad, z ja-
kich potrzeb powstala i do czego sluzy?

Nie o historje tawki szkolnej nam tu chodzi. Te nalezaloby jesz-
cze zapewne ad rei memorium napisaé — oczywiscie nie z higjeniczno-
stolarskiego punktu widzenia., Chodzi nam tu natomiast o fakt ,swoistej
postact’” Yawki szkolnej. Ta bowiem odpowiada sciéle jej funkcji Jak
zaznaczylisSmy, nie znajdujemy jej nigdzie — poza szkola. Lawki domo-
we, a nawet — koscielne sa prymitywem wobec tej niezwykle juz dzi$
kunsztownej machiny, ktéra szczegélnie w nowszych swych konstruk-
cjach budzi podziw swa nad wyraz przemyslng budowa, przewidujaca
wszystkie mozliwosci ,,pedagogiczne” i czyni doprawdy zaszczyt nowo-
czesnemu rzemiostu,

O jakiez to tedy funkcje szkoly chodzi, ktérym tawka ma czynié
zado$¢? Przedewszystkiem, jak wiadomo, o nauke czytania i pisania,
rachowania i rysowania. Czynnoéci te jednak nie wymagaja ko-
niecznie fawki szkolnej. My sami, a i dziecko w domu postuguje si¢ prze-
cie w tym celu réwnie dobrze krzestem i stolem. Pozostaje jednak rzecz
najwazniejsza, mianowicie lekcja ustna”, 1 jej pono ,mnajistotniejsze” akty,
t. j. yodpytywanie” a przedewszystkiem ,wyklad” nauczyciela, ten wy-
ktad, ktérego uczniowie stuchaé maja ze skupiong i wytezona uwaga,
ktory tedy (?) wymaga: 1) obciecia wszelkich zewnetrznych i zbednych
ruchow, a wiec unieruchomienia zaréwno ,przyboru do siedzenia” (t. j.
tawki), jakotez samego siedzacego ,ciala”, 2) higjenicznego oparcia dla
kregostupa, 3) usuniecia z pola widzenia ucznia wszelkich zbytecznych
dystrakcyj (stad wysoko umieszczone okna, stad szare i puste éciany izby
szkolnej), 4j mozliwosci kontroli ze strony nauczyciela, a wiec podwyz-
szonego stanowiska, z ktérego ogarniaé by mégt calg klase, i owej —
gdzieniegdzie pomystowej szpary w lawce, pozwalajacej mu $ledzié, co
tez uczen robi ,;pod fawka". _

I oto w ten sposéb dopiero, t. j. gdy odtworzymy sobie dzisiejsza
klase z jej podzialem na ,katedre” nauczycielska z jednej strony a z dru-
giej na rzad tawek uczniowskich, zrozumiemy glebszy sens calego jej
urzadzenia, w szczegélnosci zas fawki szkolnej. Mamy przed soba dwa
$wiaty, oddzielone jakgdyby niezgl¢biona przepascia tego skrawka prze-
strzeni klasowej migdzy ,katedra” a systemem lawek, nauczycielem
a uczniami, Kto z nas, jako uczef, nie przekraczal tej ,,rampy"” z uczu-
ciem zgrozy lub naboznego leku! Tu oto, na tej idealnej linji |granicznej
balansuje cala madrosé pedagogiczna ,starej” szkoly z jej klasa, katedra
i tawkami, Z tej strony nauczyciel, istota wszechmadra, wszystkowidza-
ca, niedostepna: wyktada, opowiada, pisze, czyta, czasem nawet poka-
zuje obraz czy model, — zadaje pytania, stawia stopnie, — gromi, karci,
napomina, rzadziej chwali, — ocenia i sadzi, baczy na lad i karnosé, —
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kazda niewlasciwo$é spostrzega i notuje, — groZny, gdyz po za nim stoi
autorytet szkoly z jej prawem ostatecznej Cenzury i Promocji, od ktorej
zalezy — wszystko: szcze¢scie rodziny, dola ucznia w domu, stanowisko
jego w Zyciu przysztem. Z drugiej za$ strony dzieci, chlopcy i dziewczeta,
$wiat oddzielny, zwarty a najczgséciej przeciwstawiony mnauczycielowi;
zadaniem ich uczyé¢ sie, gromadzié wiedzeg, ksztalcié¢ umysl, a to wymaga
uwagi, uwagi i jeszcze raz uwagi mna to i tylko na to, co ,pan” moéwi:
maja to sobie ,,zapamigtaé”, niekiedy takze zrozumieé, ,,odrobié¢ lekcje"
w domu, a potem jg ,wydaé”. Czasem (nawet czesto) niewiele ich to, co
.pan’ méwi, obchodzi (c6z znaczy np, historja kréléw egipskich czy od-
miana staba czasownikéw niemieckich wobec — rzadkiej marki z Nika-
ragui, lub matchu miedzy S. A, W. a P. O. H., lub ,przygéd kapitana
Granta"?}, ale obchodzié ich musi — ze wzgledu na Cenzure i Promocije,
gniew ojca czy lzy matki. Wiec w najlepszym razie ,uwazaja”, ,odra-
biaja lekcje”, ,kuja”, a potem przychodza do szkoly, i pan nauczyciel
odpytuje i stawia stopnie. I tak w kétko — przez 10 miesiecy roku, lat
7, 12, 16 i wiecej w zyciu,

Céz jednak ma z tem wszystkiem wspélnego tawka? lawka szkol-
na? Wszystko. Cala racja jej bytu stad wlasnie, z tego systemu szkol-
nego si¢ wywodzi i na niej zasadza.

Bierny, intelektualistyczny i wenbalistyczay, - literacko-ksiazkowy,
lib moznaby rzec: akustyczno-typograficzny charakter dotychczasowej
szkoly, a zarazem masowy, fabryczny proceder wytwarzania oswiaty
i inteligencji — oto rodowéd ,klasy", a z nia i ,fawki szkolnej”. .

Maja slusznosé ci, ktorzy tawke uwazaja za istotny skladnik kla-
sy, a te za istotna komérke w organizmie szkoly. Myla sie¢ tylko, sadzac,
ze — szkoly wogéle, gdy tymczasem chodzi tu jedynie o szkole dzisiej-
sza, czy raczej juz wczorajsza, te, ktéra, oparta na tradycji, mimo zmie-
nionych juz warunkéw zyciowych oraz pogladéow na cele szkoly ,jutrzej-
szej”, trwa wciaz jeszcze bez zmiany, a przynajmniej bez istotnej prze-
miany swej struktury.

Oto wyraz i pojecie, ktére ulatwi nam calkowite zrozumienie sen-
su fawki szkolnej. (Dok, nast.).

M. ZBOROWSKI

PSYCHANALIZA T RYSUNEK

Usmiech, zastuchanie lub grymas, trwozne zalgkniehie — na twa-
rzy dziecka — zdawaloby sie bez przyczyny — dlaczego? Czemu maly
Jas, takie ma $miejace oczy, a na twarzyczce Lodzi znaé, ze oddaje sig
pmarzeniom na jawie”? Dlaczego jedno pracuje chetnie, Zywiolowo sie
wypowiada, gdy drugie zasg¢pione milczy, jest bierne, bojazliwe?

Czy wychowawca moze byé na te symptomy obojetny? Czego sa
one wyrazem? Sa przeciez bezwzglednie szczerel Najczgsciej nieswiado-
me, wiec dla poznania dziecka najcenniejsze.

Na te pytania kusi sie odpowiedzie¢ pedagogika psychanalityczna.
Nie wdajac si¢ w zawile twierdzenia i kierumki psychanalizy,
dla naszych celéw przyjmiemy jej najwazniejsze zalozenia. Owe
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bezwiedne symptomy s3 wyrazem podswiadomych proceséw duszy dziec—
ka, najczesciej dla zycia psychicznego najwazniejszych, bo na sitach in~
stynktowych opartych. ‘

Metody, ktére psychanaliza stosuje dla dorostych, jak wolne koja-
rzenie wyrazéw, dfuga obserwacja i uciazliwy lafcuch umiejetnie dobra-—
nych pytan, w stosunku do dzieci zawodza. Ubéstwo stownika dzie—
cigcego, trudnosé chwytania in flagranti skojarzeni i nieufnosé uniemozli~
wiaja badania. Nadto metody te wymagaja specjalnych uzdolniefi bada—
jacego, a trudno zadaé, aby kazdy nauczyciel byt choéby miernym nsveh-
analitykiem,

Na latwa droge, wiodacag w sekretne zZycie dziecka, kiéra wyjasni
owe swoiste reakcje, uswiadomi i uleczy z lekéw, bojazni, biernosci dzie~
ciecej oraz da wychowawcy cenny materjal dla poznania dziecke i celo-
wych zabiegow, wkroczylem przypadkiem na lekcjach rysunkéow.

Dzieci zywiolowo i najszczerzej wyrazaja si¢ w zabawie, w mode~
Jowaniu i rysunku dowolnym na temat wlasnych przezyé.

Zabawa, rysunek dowolny, modelowanie s to srodki ekspresji —
podstawowej zasady wyrazania (Darstellung). Niewyrobiona mowa dziec--
ka, w ktérej dla zjawisk i przezyé czesto brak sléw, nie moze daé wier-
nych obrazéw przezyé, jest to bowiem wyrazanie symboliczne. Stad
w rysunku ilustracyjnym taka prawda, wiernosé i bezposredniosé. Brak.
nacisku ze strony pytafi, pierwotny instynkt czynu w materji, konkretny:
owoc wysilku jest tego przyczyna?).

Zdarzylo sie, ze musialem improwizowaé lekcje rysunkéw. Jakims.
zbiegiem skojarzefi, siegnawszy mys$la w swe dzieciectwo, opowiedziatem:.
swoj sen, jeden z tych, w ktérych ,strach ma wieltkie oczy”., Zaintereso-
wanie jak bajka, a moze i wigksze. Jeden z chlopcéw wyrwal:sie, ze na--
‘rysuje swoj sen, za nim cala klasa., Samorzuine przy ilustrowaniu opo-
wiadania, mimika i gestykulacja, malujacy sie na twarzyczkach nastréj.
pozwalajg przypuszczaé, ze trafiono w samo sedno podswiadomych, a na:
instynktach opartych przezyé. Wiadomo, jaka wage do snéw przywigzu-
je psychanaliza. Niezaspokojone pragnienia, niewyzyte energje instynk-
towe wytadowuja sie na wewnatrz w Zyciu sekretnem czlowieka w formie-
marzefi na jawie i marzen sennych. :

Wzgledy spoleczne, etyczne, religijne i inne stwarzaja zahamowa-
nie pradu energji psychicznej (Freud — libido), tworzac grozne dla zycia-
psychicznego kompleksy, albo ,urazy”; tak si¢ tworzy ityp introwertyka
lub ekstrawertyka. Pierwszy zaspakaja niezrealizowane pragnienia w buj-
nych nieswiadomych marzeniach: gdy jest ponizony — o wielkosci, sta-
by — o sile i zwyciestwie w walkach, biedny — o bogactwie i rozkoszach,.
brzydki, chory lub ulomny — o pigknie i zdrowiu, Typ ekstrawertyka:
kieruje uwage i zahamowana energje na bezladne, bezcelowe i nieswia-
dome dzialanie zewnetrzne. Dla obu wspdlna jest cheé znaczenia oraz
wyzywanie mniezaspokojonych pozadan i pragnien w snach. Zwla-
szcza owe dzieci slabe, pomiatane, strzezone, pouczane, a w rozwijajace
si¢ instynkty bogate, tworza w marzeniach sennych drugi §wiat, piekny

) Nasuwa sie uwaga, ze rysunek jest rowniez pewnego rodzaju symbo
licznem wyrazaniem tresci przezycia, ze brak technicznego opanowania formy:
i tutaj stanowi mniewatpliwie przeszkode w wypowiadaniu sie dziecka:

(Dop. Red))..
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1 realizujacy wszystkie pragnienia, swiat ich wlasciwego istnienia; dziecko
dlustrujac sen, nieswiadome .procesy chwyta swiadomie w ksztalty nie-
zgrabnych, a jakze wymownych, bazgrot, objaénianych barwnem opowia-
.daniem. W ten sposéb uswiadomione leki i wogéle urazy traca swa sile
i znaczenie tak trapiace w marzeniu sennem.

Kilkoro dzieci nie chcialo rysowaé, twierdzac, ze im nic sie nie
$nilo. Ale .w rozmowie cichej, nabrawszy zaufania, przyznatly, ze rysowaé
‘nie chca, bo to ,takie smutne”, albo ,strach”.

Te wlasnie dzieci przy badaniu szeregu rysunkéw snéw daly no-
‘wy, dotad nieznany materjal dla ich poznania, tem cenniejszy, ze Zadna
inna droga niemozliwy do zdobycia.

Praca wychowawcza nad niemi zyskuje nowe i pewne dyrektywy
soddzialywania indywidualnego na wychowanka.

Wielce ciekawa rzecza byloby zajaé si¢ badaniem snow dziecie-
cych na wielkg skale. Nalezaloby zbadaé mozliwie wielka ilosé dzieci
i odpowiedzieé na pytania: 1-0) jakie sny w poszczegélnych okresach zy-
cia dziecka przewazaja, 2-o0) o ile bogactwo, temat, ilosé, sila, wiara,
mswiadomienie granicy miedzy Zyciem rzeczywistem a marzeniami sen-
nemi. tdzni sig¢ u dzieci i u dorostych; 3-0) ktéore instynkty i w jakim okre-
'sie zycia dziecka dostarczaja najwigcej materjatu dla snéw, 4-0) jak prze-
biega z wiekiem rozwéj snow dzieciecych, 5-0) czy i o ile réznice plci.
wplywaja na jakosé i ilosé snéw, 6-o0) usystematyzowanie snéw np.: sny
symboliczne ?), lewitacyjne (latanie w powietrzu) i inne.

Te ogélne pytania, stanowigc interes naukowy dla badaczy, nie

-wykluczaja doniostej waznosci indywidualnego badania przez kazdego
-wychowawce dzieci swej klasy. Tak zwane dzieci ,trudne” do prowa-
«dzenia, ,niemozliwe”, lgkliwe, zaniedbane umyslowo lub moralnie zdra-
«dza sie przy ilustracji snéw powiklaniami swej psychiki. Wychowawca
zdobywa nieznany dotad klucz do najtajniejszych zakatkéw duszy i tu le-
2y doniosla warto$é zilustrowanej metody. W wyniku moich skromnych
badan, po anilizie kilkuset rysunkéw dzieci (to samo dziecko rysowalo
Xkilka lub kilkanascie snéw) na niektére z wysunietych pytan znalaziem
odpowiedZ. Dzieci $nia wiecej, bujniej i Zywiej, we wczesnem dziecini-
stwie sny maja charakter lekéw przed upadkiem, bojazni, strachéw, nie-
‘bezpieczenistw. Szczegélowe wyjasnienie tych snéw, wyjasnienie pozor-
nej sprzecznosci jakoby leki, niebezpieczenstwa, upadki realizowaly nie-
spelnione pragnienia, znajdujemy w ksiazce Greena p. t. ,Psychanaliza.
-w szkole”,
_ W okresie dojrzewania przewazaja sny natury erotycznej i prze-
«ciggaja sie dlugo w mlodosé. Sny lewitacyjne w formie unoszenia sie
-w powietr.u, czesto wobec widzéw wlasciwe sa dzieciom okolo lat 7 — 10
i wyrazaja pragnienie znaczenia wzgledem innych. ‘

Badanie snow dzieciecych droga rysunku ilustracyjnego nie wyma-
«ga zadnych specjalnych uzdolniei wychowawcy. Nalezy tylko umieé po-
‘budzié¢ dzieci do ufnego i szczerego ilustrowania marzeri sennych. Mozna,
i dobrze jest, czynié to juz od oddzialu pierwszego. Praca mnagradza sig
sowicie. Wiele sytuacyj zaostrzy psychologiczny zmyst nauczyciela. In-
«dywidualne poznanie dziecka (charakterystyki dziecigce) zyskuje nowy

3) Podlug Freuda wezystkie widzenia senne sa symboliczne. (Dop. Red.).
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cenny materjal. Stad i postepowanie wychowawcze oprzeé si¢ moze na
pewnych przestankach,

Zalaczam ponizej kilka rysunkéw snéw dziecigcych wraz z wyjas-
nieniami i komentarzami.

A
e

. Rys. dziecka 8-mio letniego. Chlopczyk stoi przy wannie, wtem groZina reka wysuwa sig
z pod wanny i chwyta za noge. Zjawia si¢ aniol i w tym momencie reka znika,
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Rys. dziecka 9-cio letniego. Tatué, mamusia, cdrka i jej zla kolezanka dziecko zlosliwe,

niemile na spacerze. Na rys, 2 dziewczynka nasza, broniqc sie przed napastliwosciq kole-

Zanki unosi si¢ w gére, Doznaje uczué ulgi i przyjemnego podniecenia. Jest fo sen le-

witacyjny (latanie w powietrzu), tutaj majqcy jeszcze charakter obrony przed nieznosng
kolezankq.

Rys. dz{ecka'Q.%‘roku. Rysunek typowy: spadanie z géry. Uczucia strachu, trwogi, a po-
tem ’u{gl (najczeéciej w momencie przebudzenia). Na rysunku sq dwie sceny; moment
wlasciwego spadania i samo ,.lqdowanie” na lqke gdzie zjawia sie iaba., Okolo 30—40%

snéw dzieciecych ma charakter upadku.
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Rys. dziec ka 9-cio leiniego. Na leuo woda, w niej slup, a na nim pew. Paw ten, jak mi:
si¢ zdaje, jest symbolem. Poniewaz sen ten byl.z przed pdltora roku, przeto trudno dojsc
jego znaczenia,.

Na rys. 2, woda zaczyna gwaltownie przybieraé Tatus ucieka (!!) Przerazona dziewczynkae

sposirzegla, ze paw tei odlatuje (moment ruchu skrzydel, pozycja do .startu"). Dziew-

czynka przeiyla uczucie opuszczenia w chwili niebezpieczeristwa, oraz gorqce pragnienie-
by tatus wrdcil i wybawil z niebezpieczenstwa.

W razie gdyby ktos z Sz. Kolegéw lub Kolezanek zainteresowal:
si¢ poruszong kwestjg i zebral wicksza ilo§¢ materjalu, prositbym o nad-
sylanie rysunkéw snéw dzieciecych oraz wnioskéw, dotyczacych zorgani--
zowania badan na wigksza skalg, pod nizej wskazanym adresem, albowiem:
zagadnienie marzen sennych dzieci w artykule niniejszym poruszone, po-
zostawiajac szereg pytan bez odpowiedzi, zmusza do dalszego interesowa--
nia si¢ wysunietem zagadnieniem. (Adres: Raciazek. Szkola powsz. poczta:

Ciechocinek]). ',' oo S
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T. FILIPOWICZ :

GRAMATYKA POLSKA W SZKOLE
POWSZECHNEJ
I W GIMNAZJUM NIZSZEM

UWAGI WSTEPNE,

Gramatyke uwaza sig¢ za najnudniejszy pod sloficem przedmiot
ww nauczaniu-szkolnem, to tez piszacy o niej zawsze obawia sie, ze juz sa-
amym tytulem zrazi Czytelnikéw, nawet Kolegow - polonistow, ktorzy wi-
.dza tyle wartosci ksztalcgcych réznorodnie w innych dzialach jezyka oj-
.czystego, ze gramatyke traktuja jako t. zw. ,zlo konieczne”, Tymczasem
jest to nauka wcale ciekawa i ksztalcaca formalnie, jesli si¢ ja gruntow-
nie zrozumie i odpowiednio traktuje. Wiec nie zrazajmy si¢ tytulem!

A dalej: rozprawka moja nie jest natury wylacznie metodyczne;j.
‘Tu i owdzie dotkne i strony rzeczowej gramatyki, postaram sie daé co-
kolwiek inne oswietlenie poszczegolnym dzialom tej nauki, niz to spo-
tykamy powszechnie w podrecznikach, I tutaj zastrzec sie musze, Ze to
:inne o$wietlenie poszczegblnych partyj gramatyki nie jest bynajmniej:
:moim wynalazkiem: to i owo bylo juz znane dawniej, moze tylko 'w formie
niedopowiedzianej. O innych rzeczach, np. o gramatyce teoretycznej mé-
‘wi sie obecnie i chee na to zwrécié uwage. Moze si¢ rowniez okazaé, zZe:
‘wlasnie moje uzupelnienia i poglady wymagaja jeszcze korekty ludzi
kompetentnych, ale nawet wtedy rzecz cala wyjdzie sprawie nauczania.
,gramatyki na korzysé. Staralem sie mianowicie wyzyskaé dla nauczania.
.gramatyki stosowanie pogladowosci gléwnie w formie wykreséw graficz--
nych i uzywania symboléw, unaoczniajacych zwiazki pomiedzy wyraza-
mi i zdaniami, Staralem si¢ réwniez o stosowanie analogji pomiedzy
gramatyka, a innemi naukami i wogéle zZyciem w tych wypadkach, kiedy
wydawalo mi sie to mozliwe, Niestety, nie wiele w tym zakresie mozna.
:zrobié, jesli sig¢ nie chce wpasé w przesade, boé przeciez widzieliémy ta-
kie wykresy, symbole i analogje, kiére nie wyjasnialy sprawy, a odwrot-
nie zaciemnialy ja. A stwierdzi¢ tu naleiy, Ze wlasnie gramatyka jest.
‘bardzo niewdzigcznym terenem, je$li chodzi o stosowanie pogladowo-:
$ci 1 analogji. Islota gramatyki — to ujecie zwiazkéw pomigdzy poje-
rwciami, cc niezawsze mozna przedstawi¢ pogladowo. Inna, wazniejsza na-
tomiast okolicznosé zmusza mnie niejako do o$wietlenia gramatyki z no-
wej strony: pragne mianowicie zwréocié uwage na gramatyke teoretycz-
na. Zupelnie slusznie najnowszy poglad na kwestje nauczania gramatyki
-przesunai punkt ciezkosci z gramatyki prakiycznej, normatywnej na gra-
:matyke teoretyczna. Nikt juz z nowoczesnych gramatykéw nie broni tej
tezy, ze znajomos¢ gramatyki polskiej jest nieodzowna dla poprawnego:
:méwienia. Co najwyzej wspéldziala ona z poprawnem méwieniem i nie be-
.dziemy sobie w dalszym ciagu naszych rozwazaf lekcewazyé tej oko-
{licznodci. Ale na gramatyke wlasciwie skladaja si¢ dwie rzeczy: syste-
:matyka logiczna zjawisk naszej mowy i opis przyzwyczajer jezykowych.
'O ile wigc dawniej opis unormowanych zwyczajéw jezykowych, jak np.
rustalonych form kojarzenia z soba wyrazéw, nadawania wyrazom wlasci-
wwych koricowek i't. d. byt gléwnym celem nauki gramatyki, o tyle dzi-
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siaj nowoczesni metodycy gramatyki kaza klas¢ wiekszy nacisk wlasnie
na gramatyke jako na teorje naszej mowy, teorje, wyjasniajaca czem jest
mowa w swojej budowie wewnetrznej, jak ulega ona — jak wszystko na
$wiecie — cigglym przemianom i ewolucji. Jezeli interesuje mlodziez
$wiat otaczajacy — mozna ja rowniez zainteresowaé przejawami mowy
ludzkiej. I okaze sig, ze zrozumienie dla gramatyki na tej plaszczyznie
bedzie wigksze, niz przy rzeczywiscie nudnem uczeniu si¢ réznych prawi-
det, o ktorych § tak nie pamieta si¢, méwiac poprawnie lub niepopraw-
nie. Dla poprawnosci méwienia, przebywanie w towarzystwie ludzi, mé-
wiacych poprawnie, lub czytanie ksiazek, pisanych poprawnym jezykiem
polskim, zrobi o wiele wigcej, niz uczenie si¢ prawidel gramatycznych,
ktore rowniez czesto nie sa bezwzglednie ustalajace pewne fakty, a tylko
opisujace zwyczaje wiekszosci moéwiacych. : _

Takie traktowanie gramatyki jako teorji naszej mowy, a nie zbioru
prawidel, dazacych do poprawnosci méwienia i pisania, ustala si¢ juz
w nowszym pogladzie na kwestje nauczania tego przedmiotu w szkole,
ze wspomne tylko praceg prof. Z, Klemensiewicza p. t. .,Metodyka nauki
o jezyku”, lub referat instruktora Min. W, R. i O. P, Wi. Szyszkowskie-
go, wygloszony na ostatnim zjezdzie polonistéw w Krakowie. I tutaj na-
suwa si¢ nieodparcie jedno zastrzezenie: gramatyka teoretyczna jest trud-
niejsza, niz czesé jej opisowa; okazuje sie, Zze wlasnie zjawiska, wystepu-
jace nieodlacznie z méwieniem, a wiec bardzo bliskie nam, sa trudne do
zaobserwowania i zdefinjowania, Wszyscy np. w Zywej mowie uzywamy
réznych odmian przypadkowych, a niewielu tylko zdaje sobie sprawe
z tego, czew jest przypadek, jaka funkcje spelnia on w mnaszej mowie.
W odniesieniu do szkoly sredniej sa projekty, aby gramatyke teoretyczna
przerabiaé dopiero systematycznie w gimnazjum wyzszem, reformujac te
partje programu, ktére méwig o t. zw. nauce o jezyku. Wyrazem tego
pogladu byly np. moje artykuly w ,,Ogniwie” p. t. ,Nauka o jezyku (oj-
czystym) w gimnazjum wyzszem'. Jednakze ze wzgledu na to, zZe przez
dlugie chyba jeszcze lata olbrzymia cze$é naszej mlodziezy koticzyé be-
dzie swoje wyksztalcenie na szkole powszechnej z jednej strony, a z dru-
giej ze wzgledu na to, ze obecny system gramatyki w szkole powszech-
nej budzi powazne zastrzezenia i wartoby wprowadzié jakie§ ozywcze
tchnienie do nauki tego przedmiotu — sprébujmy réwniez uwzglednié
z teoretycznej nauki o jezyku w szkole powszechnej te elementy, ktére
ze wzgledu na wiek mlodziezy moglaby ona sobie przyswoié. Tak wiec
obok zastosowania pogladowosci, zwrécenie uwagi na gramatyke, jako
teorj¢ naszej mowy jest celem niniejszej rozprawki. Dla gimnazjum niz-
szego tak ujeta gramatyka bylaby propedeutyka, poprzedzajaca powaz-
niejszy i systematyczny jej kurs w gimnazjum wyzszem.

Ze wzgledu na mala objetosé tej pracy, nie wprowadzitem podzia-
tu w odniesieniu do poszczegolnych klas. Elementy — w miare mozno-
§ci — mozna stosowaé zgodnie z programem gramatyki w szkole pow-
szechnej. Liczylem sig tylko z celem ostatecznym: uczen, kosiczacy szko-
te¢ powszechna, powinien jasno sobie zdawaé sprawe z tych podstawowych
wiadomosci o mowie, ktére oméwilem w kolejnym szeregu rozdzialow:
I. skladnia zdania pojedyficzego; II. podzial znaczeniowy wyrazéw i zesta-
wienie tego podziatu z podzialem na t. zw. czesci zdania; III, budowa wy-
razéw; IV, nauka o odmianie wyrazéw; V. skladnia zdania zlozonego;
VL glosownia. Motywacje tej kolejnosci podalem w tresci rozdziatéw.
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I. SKLADNIA ZDANIA POJEDYNCZEGO.

Metoda analityczna, postepujaca w kierunku: zdanie, wyraz, zna-
czenie wyrazu, czastki slowotwoércze wyrazu, zgloska, gloska wydaje
si¢ najstuszniejsza ze wzgledow psychologicznych, gdyz zaczyna od fak-
tow jezykowych najbardziej wyodrebnionych i przez to najbardziej
uchwytnych dla umystu dziecka, t. j. od zdan, a konczy na gloskach, kto-
re samodzielnie w mowie wystepuja rzadko i trzeba je z zespolow wyod-
rebniaé niejako sztucznie. Podaé okreslenie, co to jest zdanie, nie jest
rzecza latwa. Najlepiej na podstawie wielu przyktadéow podaé kilka
okresleri rozumowych, w ktoérych jedne beda bardziej, a inne mniej do-
kladne; lepsze beda definicje mniej dokladne, ale swiadczace, ze uczen
je rozumie, niz stereotypowe powiedzenia: Mysl, wyrazona w mowie lub
napisana, nazywa si¢ zdaniem. Nie znaczy to, aby przytoczona tu defi-
nicja byla zla, jesli méwiacy ja rozumie. Ale sprawdzitem wielokrotnie,
Ze uczniowie powtarzaja ja mechanicznie, nie rozumiejac i nie umiejac
praktycznie zdan ulozyé lub wyodrebnié. Pozostawiajac za§ uczniom
swobode ukladania wlasnych okreslen (pod kontrola nauczyciela), otrzy-
mamy takie okreslenia: 1) Sqd mdj lub innej osoby o czem$ nazywam
zdaniem, 2) RKidka wyrazéw, polqczonych z sobq z sensem, nazywam
zdaniem. 3j Jeden wyraz lub kilka wyrazéw, wyrazajqcych mysl, uczu-
cie lub wole, nazywa si¢ zdaniem. Trudno$é utozenia dobrej definicji po-
wieksza to, Ze zdania bywaja bezpodmiotowe i z opuszczonem orzecze-
niem, 1 wogole; ze kazde powiedzenie, istniejace oddzielnie, jesli nie jest
czedcia innego zdania, jest zawsze zdaniem — chyba, ze ktos mowi lub
pisze ,,0d rzeczy”. Nie mozna wigc wyzyskaé w szerokim zakresie prze-
ciwstawienistw, mowiac: to powiedzenie jest zdaniem, a {o niem nie jest.
Osobiscie dopuszczam w klasie uzywanie kilku okreslen, kladac nacisk
na to, zeby byly rozumiane. Méwiac o zdaniach, nalezy odrazu wprowa-
dzié¢ roziéznianie pomiedzy zdaniami pojedyhczem a zlozonem. Wtasci~
wie, rozwijajac konsekwentnie metode analityczna, nalezatoby zaczaé od
zdan zlozonych, bo one wystepuja w mowie Zywej najczesciej,. Mowimy
naog6l zdaniami zlozonemi, zrzadka tylko uzywajac zdan pojedyniczych.
Ale rozpoczynanie od zdan zlozonych zmusza do rozpatrywania zalezno-
§ci logicznych pomiedzy zdaniami, co jest kwestja trudniejsza, a latwiej
rozwiazujaca si¢ po rozpatrzeniu analogicznych zaleznoséci pomiedzy wy-
razami w zdaniu pojedyriczem. W kazdym razie uswiadomienie uczniom
dokladne, ze méwimy zazwyczaj zdaniami zlozonemi, wyrazajacemi do-
kladniej nasze mysli i sktadajacemi si¢ conajmniej z dwuch zdan pojedyn-
czych — wydaje mi si¢ rzecza konieczna juz wtedy, kiedy zaczynamy
wogéle méwié o zdaniu,

Przystepujac do rozbioru logicznego zdania pojedytriczego, zaczy-
nalbym zawsze od orzeczenia. Sprawdzilem doswiadczalnie, ze orzecze-
nie jest najbardziej uchwytng kategorja logiczna, bo ono wlaénie orzeka
czyli zawrera nasz sqd o czems, co jest wilasnie kwintesencja =zdania.
A i formalnie — poza nielicznemi wyjatkami — orzeczenie zawsze jest
w zdaniu, podczas gdy podmiot moze byé domyslny (w koficéwce osobo-
wej orzeczenia) lub tez wogéle czesto wystepuja zdania bezpodmiotowe.
Przy zdaniach z orzeczeniem slownem (wyrazonem przez czasownik
w formie stowa osobowego) na pytanie formalne: ktéry wyraz méwi o tem,
co sie¢ w zdaniu ,dzieje”? — uczniowie zawsze wskaza na wlasciwe
orzeczenie. Poza tem, Ze orzeczenie w zdaniu jest najltatwiej wyodreb-
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ni¢, z rozpoczynania rozbioru od orzeczenia wyplywa jeszcze inna ko-
rzys$é: znajac orzeczenie, uczniowie zawsze pewnie wskaza na podmiot,
jesli uswiadomimy im doktadnie, Ze podmiotem nazywamy osobg lub rzecz
(pojecie), ktéra wywoluje ,czynno§¢”, wyrazona w orzeczeniu. Mozna
sprawdzié np. na takiem zdamiu: Ryby fowiq sieciq, ze uczniowie, roz-
poczynajac mechaniczny rozbiér od podmiotu, czesto wskazywaé beda
na ,ryby", jako na podmiot, natomiast ustaliwszy wprzéd orzeczenie ,to-
wia" bardziej krytycznie ustala wlasciwy podmiot. Natomiast w zdaniach
z orzeczeniem zlozonem (imiennem) metoda zaczynania rozbioru od pod-
miotu okaze si¢ latwiejsza. Po wielu éwiczeniach i logicznem opanowa-
niu budowy zdania, mozna wogéle zaczynaé rozbiér od podmiotu, bo wte-
dy niema juz trudnosci w nazywaniu, a chodzi o ustalenie podmiotu
w roli ,naczelnego wyrazu", uzalezniajacego od siebie wszystkie inne tak-
Ze przez orzeczenie,

Na 'zdaniach pojedyficzych nierozwinietych nie radzitbym dluzej
zatrzymywaé si¢, gdyz zdania te nuza bardzo szybko swoja jednostajno-
Scig, niespotykana w zywej mowie. Takie zdanta, jak: Pies szczeka. Sfo-
wik $piewa. Wiatr huczy — skladajace si¢ ,idealnie” tylko z podmiotu
i orzeczenia — sa prawie wylacznie zdaniami ,gramatycznemi”. Nato-
miast biorac prawie od poczatku badania za podstawe zdanie pojedyn-
cze rozwiniete, odrazu nalezy wszczepié dzieciom poglad, Ze wszystkie
wyrazy w zdaniu organizuja si¢ wokoé! podmiotu i orzeczenia, Uswiado-
mienie tej dwuczlonowosci kazdego zdania jest najistotniejsza rzecza dla
zrozumienia jego budowy. Mimo to, ze w nowszych podrecznikach gra-
matyki (np. prof. Szobera, prof. Lehr - Splawinskiego i R. Kubifiskiego)
tak wlasnie traktuje si¢ zdania pojedyricze rozwiniete, zauwaziytem na
materjale uczniowskim ze szké! powszechnych, ze dzieci w dalszym cia-
gu rozkliadaja zdania na szereg czlonéw niezaleznyych od siebie: pod-
miot, orzeczenie, okreslenie (przydawka), dopelnienie (przedmiot), okolicz-
niki... Sktonny wigc jestem przypuscié, ze w wyobrazni takiego dziecka
konstrukcja zdania pojedyriczego rozwinigta zarysowuje sie jako pewna
‘calos¢, podzielona symetrycznie na pewna ilosé czeéci. Takie wigc np.
zdanie: 6] maly braciszek bawi sie w ogrodzie naszego sqsiada — za-
pewne uczniowie, nieorjentujacy sie we wzajemnej zaleznosci czlonéw
zdania, ujmuja mniej wiecej w nastepujacem wyobrazeniu graficznem:

mdjf I maly I braciszek bawi sie |w ogrodziel naszego I sqsiada

przyd. I przyd. I podmiot orzecz. Iokr. mieiscal przyd, lprzyd‘ okr.

Jezeli mamy do czynienia z takiem nastawieniem uczniéw do uj-
mowania konstrukeji zdania pojedyficzego rozwinigtego, niezmiernie tru-
dno bedzie nam uswiadomié mlodzieiy wzajemna zaleZznos¢ wyrazow
w zdaniu, Zdanie nie jest czems$ prostolinijnem: jest organizacja o $cisle
okreslonej hierarchji, gdzie mamy do czynienia z czlonami rzadzacemi
i czlonami rzadzonemi bezposrednio i posrednio. Zdanie — to szkola,
gmina, pafistwo. Nauczyciel jest osoba ,nadrzedna” w stosunku do ucz-
niéw, ale sam podlega wladzy dyrektora, a ten z kolei podlega wyzszym
wladzom szkolnym. Tak samo rzecz wyglada w zdaniu. Podmiot jest
jedynym w zdaniu wyrazem niezaleinym: orzeczenie musi uzgodnié swoja
forme¢ z podmiotem, wyrazy, odnoszace si¢ bezposrednio do podmiotu,
réwniez uzgadniaja z nim swa forme; w zakresie orzeczenia panuje orga-
nizacja wewngtrzna, w zakresie mniejszych czlonéw réwniez obowiazuje
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pewna hierarchja. Tak wigc, gdybysmy chcieli uprzytomnié¢ sobie budo-
we przytoczonego zdania w wyobrazeniu graficznem, trzebaby ja ujaé
mniej wigcej w sposéb nastepujacy: .
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W wykresie powyzszym czlony zdania wzajemnie wspélrzedne
i czlony zdania niezalezne od siebie, a odnoszace si¢ w obydwu wypad-
kach do czlonu dla nich nadrzednego, musza by¢, niestety, umieszczone
na tych samych poziomach. Co najwyzej réznice pomiedzy wzajemna
niezaleznos$cia tych czlonéw, a ich wspélrzednoscia zaznaczyé mozna po-
mocniczemi linjami laczacemi (wspélrzednosé — strzalka, niezaleznosé —
linjg falislaj. Tak wiec np. zdanie: Zmeczeni i glodni podréini weszhi
niebawem do malej wioski murzyriskiej da sie¢ ujaé¢ w wyobrageniu gra-
ficznem w sposob nastepujgcy:

,C,, & e S I’& Z‘ <
- P D ¥ 24 ’
b4
Lorfls , Loyl
!mgaz;u‘. ¢ ;%
Ooneczense




16 PRACA SZKOLNA

W podobny sposéb przedstawié¢ mozna graficznie budowe kazdego
zdania pojedyficzego rozwinigtego. Sprawdzilem, ze po kilku zaledwie
éwiczeniach wspélnych z nauczycielem, uczniowie samodzielnie potrafia
wykreslaé figury graficzne konstrukcji danych im zdan, co daje pelna re-
kojmig, Ze orjentuja si¢ nalezycie we wzajemnej zaleznosci czlonéw zda-
nia, Umiejetnosé zmiany normalnego szyku wyrazéw w zdaniu na upo-
rzadkowany logicznie wskazuje wlasnie, ze uczniowie rozumieja tresé we-
wnetrzna zdania,

A oto jeszcze inny sposob przedstawienia graficznego budowy zda-
nia pojedyficzego rozwinietego. Kiedy przyjrzymy si¢ uwaznie budowie te-
go zdania, zauwazymy, Ze postepujac analitycznie w kierunku jego wnetrza,
wyodrebniamy cztony bardziej rozwiniete, a potem mniej rozwiniete, az
do nierozwinietych. Tak wiec przytoczone wyzej zdanie pierwsze roz-
kiladamy dwuczlonowo: na podmiot rozwiniety i orzeczenie rozwiniete.
Podmiot, — w tym wypadku: Méj maly braciszek — posiada dwie
wspolizedne wzajemnie przydawki: méj i maly, oraz podm. zas. braciszek.
Natomiast orzeczenie rozwiniete: bawi sie w ogrodzie naszego sg-
siada obejmuje soba calosé, skladaljaca si¢ z orzeczenia zasadniczego:
bawi sie 1 rczwinietego okolicznika miejsca: w ogrodzie naszego sqsiada;
z kolei ten rozwiniety okolicznik miejsca sklada sie z zas. ok. miejsca:
w ogrodzie i rozwinigtej przydawki: naszego sgsiada; dalej — rozwinieta
przydawka skiada sie z przydawki zasadniczej: sqsiada i juz z nierozwi-
nigtej przydawki pomocniczej: naszego. Gdybysmy wiec szukali analo-
gji tej konstrukeji zdania do przedmiotéw konkretnych, to zgruba przy-
pomina ona... wielkanocne jajko drewniane, skladajace sie z kilku jajek
wewnetrznych. Dwie polowki jajka, przylegajace do siebie poziomo,
przypominaja dwa czlony zasadnicze: podmiot i orzeczenie; bardziej
zwierzchnie poléwki odpowiadajg czlonom zdania bardziej rozwinigtym,
obejmujacym soba czlony mniej rozwiniete; potéwki wewnetrzne odpo-
wiadaja cze$ciom zdania mniej rozwinietym az do nierozwinietych. Trud-
nos¢ powstaje jedynie przy czlonach zdania wzajemnie wspéirzednych,
lub niezaleinych od siebie; wtedy nalezaloby odpowiednie potowki kroié
w kierunku pionowym, rezygnujac, oczywiscie z zachowania proporcjo-
nalnoéci tej analogji. Poza tem zauwazyé nalezy, ze takie jajka sklada-
ne, dostosowane do konstrukcji odpowiednich zdan, nie beda tak syme-
tryczne w budowie, jak w rzeczywistosci, gdyz ilo$é cztonéw podized-
nych w podmiocie i orzeczeniu rzadko jest tylko jednakowa: orzeczenie
jest przewaznie obfitsze w swej tresci. Mniej skomplikowanym natomiast
wypadnie nowy wykres graficzny budowy zdania pojedyriczego rozwi-
nigtego, oparty na oméwionej powyzej analogji.

Dla uproszczenia w wycinki kot bardziej zewnetrzne wpisaltem
tylko czlony zasadnicze, kladac nacisk na zobrazowanie wylacznie zalez-
nosci pomiedzy wyrazami, chociaz w wycinki zewnetrzne mozna wpisy-
waé cale czlony rozwinigte, Oczywiscie i w tym wykresie czesci zdania
wzajemnie wspélrzedne lub niezalezne od siebie nalezy umie-
szczaé mna 1{ych samych wycinkach kolowych wprowadzajac po-
dzial tych wycinkéw kreskami . pionowemi (jak na przytoczo-
nym wykresie postapilem ze wspélrzednemi wzajemnie, a pod-
rzednemi do podmiotu przydawkami). Dalsze wycinki wewnetrz-
ne nalezy dzieli¢ w taki sam sposob. Ze wzgledu na szczuple ramy tej
pracy, nie moge pokazaé czytelnikom wykreséw do wielu zdan réznej
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ZDANIE .

tresci; sadze jednak, ze bedzie pozyteczniej, jezeli koledzy, ktérych te
wykresy zainteresuja, sami sprawdza, ze kazde zdanie da si¢ przetrans-
ponowaé na pierwszy i drugi typ wykresu; radbym byl, aby powszech-
niejsza praktyka potwierdzila, ze wykresy te sa dostepne dla dzieci
w wieku lat 12 — 14 i ulatwiaja bardzo zrozumienie budowy zdania po-
jedyficzego rozwinietego. Rzecz jasna, ze w praktyce szkolnej wystarcza
nam kola i linje rysowane reks bez pomocy przyrzadéw: chodzi nam
o idej¢ przewodnia wykresu, nie o jego ksztalt. ’

Na zakoriczenie tego rozdziatku o skladni zdania pojedyniczego
jeszcze dwie uwagi: 1) Wiem z praktyki, ze za malo. wyzyskujemy dla
okreélenia funkcyj poszczegolnych czgsci zdania same mazwy tych cze-
§ci, Trudniej jest z podmiotem, natomiast inne czeéci: orzeczenie, przy-
dawka, przedmiot, okoliczniki przedstawiaja pod tym wzgledem bardzo
wdzieczny materjal. 2) Wiekszy nacisk przy rozbiorze logicznym zdania
potozyé nalezy na poznanie orzeczenia imiennego (zloZonego), gdyz ucz-
niowie, ktérzy nie obyli sie z orzecznikiem, nie moga sobie z nim pora-
dzié przy rozbiorze, nazywajac go niewlasciwie. W nastepnym rozdziale
dotkne prawdziwej kleski przy nauczaniu gramatyki: mieszania z soba
podziatu wyrazéw na {, zw. czeéci zdania z podzialem na czesci mowy.
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LOTOWSKI L. .
COKOLWIEK O GEOGRAFJL

Stanowisko geografji w szkole bylo w- réznych wiekach rézne.
Ograniczano ja do zbioru danych statystycznych i topograficznych, a-
czono ja z historja, a pézniej z przyroda, az wreszcie w najnowszych cza-
sach przeksztalca sie w nauke samodzielna i tylko jako taka moze spet-
nié¢ swoje zadanie. Jest ono dwojakie: a) dostarczenie zasobu wiadomo-
$ci — danych faktycznych, b) wyrobienie w wychowanku umiejgtnosci
myslenia i wartosci moralnych. To ostatnie, t. j. sprawa urabiania cha-
rakteru ucznia przez nauczanie geografji nie jest w naszych dzisiejszych
szkotach naleiycie doceniana i z tego powodu mozna zanofowaé w tej
dziedzinie znaczne zaniedbanie. Dzisiejsze nauczanie geografji jest prze-
ladowywaniem wiedzy z magazynu podrecznikowego do glow dziecig-
cych. A jezeli do tego dodamy ksztalcenie sfery intelektualnej ucznia
przez dostarczenie mu do samodzielnego opracowania pewnych tematow
geograficznych, co pocigga za soba gimnastyke umystu, to zdawa-
foby sie, ze jest juz calkiem dobrze. Poprzestajac na tem, byli-
bysmy jednak w kolizji z celem, jaki jest stawiany szkole i ktéry, oprécz
nauczania, wymaga takze ksztalcenia strony moralnej ucznia. Scistej gra-
nicy pomiedzy ksztalceniem umyslu, a urabianiem elementéw moralnych,
skladajacych sie na t. zw. silny charakter nie mozna przeprowadzié, gdyz
obydwa te oddzialywania wychowawcy na wychowanka zazebiajg sie;
czasem fre$é czysto naukowa bierze gore lub odwrotnie, albo tez wyste-
puja te dwa pierwiastki na lekcji wspélrzednie, zaleznie od tematu czy
partji materjalu, jaki opracowyjemy. Uczacy geografji winien byé na-
lezycie zorjentowanym w materjale tego przedmiotu i wyczuwaé gdzie
i kiedy ma co podkreslié, uwypukli¢, zabarwié, a czynigc to, wiedzie¢
jakiemu z dwéch wyzej wspomnianych celow stuzy,

Przyzwyczailismy si¢ do mysli, Ze nauczanie religji, czytanki o tre-
§ci moralnej, wreszcie historja stanowia te partje przedmiotéow, ktére maja
decydujacy wplyw na ksztaltowanie strony moralnej wychowanka —
a geografja nie ma w tej sprawie niec do zrobienia. Jezeli jednak zwa-
Zymy, Ze i ona poza swa opisowoscia posiada w zakresie swej tresci du-
zo wartosci budujacych wychowawczo, emocjonujgcych, grajacych na
strunach uczuciowosci ucznia, to zdanie swe zmienié musimy na korzysé
tego przedmiotu. Trzeba tylko umieé w materjale geografji te walory
odnalez¢ i odpowiednio zuzytkowaé w pracy. W ostatnich latach obser-
wujemy zjawisko, ktére jest reakcja przeciwko mnauczaniu wytacznie
iylko na pcdstawie podrecznikéw, a polega ono na rozpowszechnianin
wsréd dzieci czytelnictwa ksigzek i czasopism. Nauczyciel geografji bar-
dziej niz innego przedmiotu musi wyjsé z dzieémi poza ramy ciasnego
podrecznika szkolnego, a nauczanie traktowaé na szerszej plaszczyznie.
Chodzi tu o lekture geograficzna dla dzieci, a takze dla nauczyciela, o co
nie trudno, gdyz nasze ministerjalne bibljoteki zawieraja w swych katalo-
gach pokazng ilo$é ksigzek, mogacych mieé doskonale zastosowanie przy
nauce geografji. Kiedy np. przypadnie nam przedstawié krajobraz antark-
tyczny nie opisujmy go na podstawie podregcznika lub fantazji wlasnej,
a zamiast tego przeczytajmy dzieciom o zdobyciu bieguna poludniowego—
przepigekny wstep do ksiazki Amundsena ,Biala Smieré” lub urywki z ma-
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dej ksigzeczki wydawnictwa ,Réj" p. t. ,Kapitan Scott”, gdzie znajdzie-

.any wierne geograficznie i piekne opowiadanie o losach ekspedycji kapi-
tana Scotta na biegun potudniowy'). Albo sprébujmy krajobraz stepowy
i pustynny przedstawié przy pomocy czytania odpowiednich rozdzialéw
z pigknej ksiazki Sienkiewicza ,,W pustyni i puszczy"”, gdzie watek po-
-wie§ciowy snuje autor na pieknej osnowie przyrodniczo - geogralicznej
afrykanskiego stepu i pustyni. Czyz podrecznik szkolny, opisujac pu-
:stynig, wspomina o zjawisku ,fata morgana”, ktére jest tak ciekawe
i charakterystyczne dla pustyni? A we wspomnianej ksigzce spotykamy
.opis tego zjawiska przedstawionego z cala plastycznoscia, jaka moga daé
stowa.

Ujmujac w ten sposéb “zagadmema i tematy geograficzne, wplatamy
pierwiaslex naukowy w pickne i pociagajace ramy akeji; woéwezas uwa-
ga dzieci nie potrzebuje podniet w postaci sztucznie wytwarzanego przez
nauczyciela zainteresowania, a przeciwnie, stuchacze wraz z nau-
czycielem przezywajg to wszystko o czem mowa w ekspedycji Amundse-
na, Scotta czy podrézach Stasia i Nel po Alryce.

Dzieci przejete i pochionigte taka lektura protestuja przeciwko prze-
rwaniu lekcji po dzwonku, oglaszajacym pauze — objaw niewatpliwie
dodatni, a jezeli chodzi o wylowienie z tego czytania pewnego zasobu
wiadomosci geograficznych, o ktére tu chodzi, to praktyka wykazala, iz
zdobyte ta droga wiadomosci sa trwalsze, niz z podrecznika, gdyz przyj-
mowaniu ich!przez uczniéw towarzyszy podziw i emocja, a ta zarowno
dzieci, jak i doroslych pociaga. Wymienitem dla przykladu tylko trzy
ksiazki, ale i to wystarcza dla przekonania czytelmka o ich znaczeniu
w nauczaniu geografji. Literatura geograficzna nie jest u nas tak uboga,
zeby nie mozna bylo znalezé wigcej ksigzek pieknych i pozytecznych,
ciekawie i barwnie wmujacych materjal geograficzny. W tem miejscu
moznaby piszacemu postawié zarzut, ktéry pozornie zdaje sie jest stu-
szny, a jednak nim nie jest: ,Materjal geograficzny obowigzujacy jest
ogromny, a ilosé¢ godzin tygodniowej nauki geografji mala i jezeli nauczy-
ciel zechce zatrzymywaé sig¢ dluzej nad lektura, to nie bedzie mégt opraco-
waé obowiazujagcego programu'’. Zastanawiajac si¢ nad tym zarzutem
ma sie wrazenie, jakoby materjal programowy stanowil jedno, a lektura
co$ zupelnie oddzielnego, co§ w rodzaju nadprogramu do programu. Jest
to jednak wrazenie mylne, bo np. w oddziale V-tym powazna czesé pro-
gramu zajmuja nastepujgce zagadnienia: krajobraz pustynny, podbieguno-
wy, podzwrotnikowy, stepowy itp., klimat morski i ladowy, deszcze zeni-
talne, wiatry, wyspy, wulkany etc. Odpowiadajaca tresci tych zagadnieni
lektura sprawy te nietylko ze catkowicie wyczerpuje, ale lepiej je przed-
stawi i uwypukli niz opis nauczyciela lub podrgcznik. Lekiura geogra-
ficzna daje nietylko jasniejsze pojecie o temacie, ale przypomi-
mna tez duzo rzeczy zasadniczych i szczegolow, uwzglednianych
na nizszych stopniach nauczania, a wiec jest §wietnem, bo niewymuszo-
nem, powtérzeniem; z drugiej strony, potracajac o rzeczy nieznane, przy-
gotowuje ucznia do poznania i zrozumienia tych spraw, ktére jeszcze be-
da omawiane., Spostrzezenia te, mimochodem zebrane, kiedy wejda na

) Nie nalezy zapomina¢ o pieknej ksiazce prof. Antoniego Dobrowol-
skiego ,,Wyprawy polarne”. Wyd. I, 1925 r,, oraz o broszurce tegoz autora
.wAmundsen — Wikingowie polnocy”, wydaw, Ksiegarni Sw. Wojciecha, 1929 r.

(Dop. Red.}.
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porzadek nauki szkolnej, zostana przywolane z obwodu $wiadomosci do
jej centrum, i przy pomocy nauczyciela zostana mnalezycie oswietlone.
Z powyzszego wynika, ze opierajac sie na lekturze w nauczaniu geografji,
mozemy $mialo wykluczyé obawy niewyczerpania urzedowego programu
geograficznego, a przeciwnie w tym samym czasie opracujemy go grun-
towniej i krytyczniej. .

Z lektura wiaze si¢ kwestja historycznego ujmowania zagadnies
geograficznych. Rozwéj zdobyczy geograficznych w postepie ogélnej nau- -
ki jest bardzo ciekawy i wychowawczo budujacy. Biorac pod uwage
tylko obecny stan rzeczy i podajac dziecku wszystko w formie gotowej,
dokonanej, pomijamy wychowawcze wartosci tej nauki, ktére wystapia
przy historycznem jej traktowaniu. Yaduja¢c do gléw dziecka wiadomo-
§ci geograficzne z podregcznika, widzimy, iz pracy tej nie towarzyszy ru-
mieniec zapalu, podziwu, ani tez zadne zainteresowanie. Nie dajac dziec-
ku mocniejszych efektéw i przejawéw, powodujacych pozadane wzrusze-
nia, zabijamy w niem zainteresowanie, a na jego miejsce zjawia si¢ znu-
dzenje i niecheé¢ w stosunku do geografji. Kazdy kawal ziemi nowood-
krytej budzi w nas pamieé tych nieustraszonych bohateréw, ktorzy z naj-
wieksza bezmteresownosmq wydeptywali drogi, grzeznac w s$niegu, lub
wyrqbywah je wsroéd puszcz dziewiczych, prowadzac do meznanych
przygod i celu. Za ceng olbrzymich wysitkéw, wielkich poswiecen, a bar-
dzo czesto za cene zycia zdobywali ci pionierzy dane naukowe do skarb-
ca geograficznej wiedzy, z ktérej my dzi§ korzystamy. Szlakiem od-
kryé geograficznych prowadzac ucznia, dajemy mu przyklady zelaznej
woli, samozaparcia, zdumiewajacej humanitarnosci, ktére to czynniki umie-
jetnie wykorzystane niewatpliwie dodatnio wplywaja na rozbudowe mo-
ralnej strony charakteru wychowanka, Geografja — w ten sposéb po-
mysélana i prowadzona — realizuje w pewnej mierze problem ksztattowa-
nia charakteru wychowanka w duchu spolecznym w najszerszem pojeciu
tego wyrazu, gdyz urabiaé sie on bedzie na wzorach ludzi, ktérzy cate
swe zycie spedzili w ciezkiej i ofiarnej pracy, podjetej dla rozbudowa-
nia nauki, i z nig wiazacego si¢ polepszenia naszego bytowania. Nigdzie
tak wybitnie nie wystepuja przyklady realizacji hasta ,jeden dla wszyst-
kich”, jak w tej dziedzinie geografji®). Do nalezytego zrozumienia teraz-
niejszosci geograficznej, trzeba poznaé jej przeszlosé tak samo, jak nie
mozna czynié zadnych przypuszczen na przyszlosé, nie znajac dobrze te-
razniejszo$ci. Kwestja historycznego ujecia materjalu geograficznego
w szkole powszechnej nie moze mieé 100% zastosowania, gdyz ani czas,
ani tez stopieni intelektualny naszych klas nie sprzyjaja takiemu traktowa-
niu nauki, ale trzeba jednak robi¢ to, co w naszych warunkach jest
mozliwe..

Trudnos$ci w doborze iIektury na poszczegélne oddz1aly i partje
materjalu geograficznego rozwiazuje ,Dydaktyka Geografji” Stanistawy
Niemcéwny. sz‘zmca Atlas 1929, Na stronicach 91 — 106 sprawa ta
jest wyezerpujaco potraktowana.

?) Zgadzajac sie z zalozeniami autora, zaznaczyé nalezy, Ze niewszystkie
wyprawy geograficzne i odkrycia dokonane byly w celach czysto nauko-
wych i bezinteresownych, Byly tez wyprawy o charakterze handlowym, poszu-
kiwaczy rynkow lub poprostu — zlota, (Redakcja).
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ODGLOSY

L
TYPY LEKCYJ ,NA WYMARCIU"

W ostatnim numerze ,Pracy Szkolnej” w 1930 r. Szanowna Pani
Redaktorka umiescila swoj artykul pod powyiszym tytulem, zazna-
czajac, ze pozyteczna rzecza jest moéwié o tem, co si¢ jeszcze robi
w szkole. Mam wrazenie, ze jej artykul przyspieszy wymarcie tych
typow lekcyj. Poniewaz wzywa czytelnikéw ,Pracy Szkolnej”, azeby
sygnalizowali lekcje, nalezace do ,typéw na wymarciu”, wiec chcac sig
przyczynié do szybszego wymarcia innego typu lekcyj, pisze poniisze
uwagi,

Mam na mysli typowe lekcje historji, ktére odbywajg sie wedlug
niewzruszonego kanonu: 1) Odpytanie starej lekcji, 2) wylozenie nowe;
lekcji i 3) odpytanie nowej lekcji. Nie méwie, Ze tego rodzaju lekcje sa
powszechnie stosowane, nalezy jednak zaznaczyé, ze nowe postulaty
metodyczne w nauczaniu historji najmniej sa uwzgledniane. Tak byé¢
nie powinno: historja nie moze byé zaniedbana w programie szkolnym,
jakkolwiek trudne byé moze nowe motedyczne ujecie tego przedmiotu.
Powinien réwniez zniknaé poglad, ze ten umie i zna historje, ko pa-
migta szereg faktow i dat z przeszlosci, Ten tylko rozumie historje, kto
w dzisiejszych stosunkach gospodarczo - spolecznych i politycznych do-
strzeze przewijajaca si¢ ni¢ dziejéw.

Przejdzmy jednak do omoéwienia momentéw tych lekcyj; jak sie
ona odbywa? Nauczyciel stawia kilka pytad, ktérych celem ma byé
powtdrzenie materjatlu poprzedniej lekcji. Nastepuje recytowanie ma-
terjatu z podrecznika, a niekiedy ze skrétu podyktowanego przez nau-
czyciela (na poprzedniej lekcji). Czy takie mechaniczne powtarzanie
i utrwalanie wiedzy moze zainteresowaé dziecko? . Czy ulatwi mu po-
znanie przeszlosci? Napewno nie! To tez zdarzaja si¢ w szkole owe
zmiany wypadkéw i zamiany oséb: Kosciuszko np. jest cesarzem Fran-
cuzéw, a Napoleon bohaterem polskim. I wiele innych przyktadéw mo-
znaby przytoczyé. Drugim momentem takich lekcyj bywa wyklad no-
wych wiadomosci. Wyklad géruje jeszcze w nauczaniu historji. Praw-
da, ze dobrze zbudowany i piekny w tresci wyklad moze porwaé slu-
chaczy, ale taki wyklad rzadko bardzo spotykamy. ,Wyklady” w pow-
szedniej pracy szkolnej s3 przewaznie nuzace i prowadza do biernej po-
stawy ucznia. Sluchanie, to nie czynna praca. Przez stuchanie nie do-
prowadzimy ucznia do samodzielnego zdobywania wiadomosci histo-
rycznych, Zywe slowo ma wielki urok i z lekcji historji nie nalezy go
usuwaé, ale nie malezy réwniez uczynié z wykladu jedynej formy nau-
czania historji. Zostaje nam przeciez odczytywanie pieknego opisu ja-
kiegos wydarzenia historycznego (odczytanie to moze byé dokonane nie-
tylko przez nauczyciela, ale i przez ucznia), zostaje dyskusja na temat
sposfrzeien i przeczytanych ksiazek, Moéwie spostraezen, bo Zrodlem sa-
modzielnego zdobywania wiadomosci historycznych, beda dla ucznia nie-
tylko ksigzki, ale — zaleznie od wieku: — badania nad zyciem i rozwo-
jem spolecznym jego srodowiska, najblizszej okolicy, Zycia spolecznego
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w szkole {rozwéj organizacyj samorzadu szkolnego), ogladanie i badanie
pomnikéw przeszlosci: budowli, kopcéw czy chociazby ilustracyj tych
pommkow Tego wszystkiego nie da najlepszy wyklad — a c6z dopiero
moéwié o wykladzxe przequtnym? Zyczeniem mojem przy kresleniu tych
uwag bylo przyspieszyé wymarcie typu lekcyj historji, opartej wylacz-
nie na nauczaniu werbalnem.

Ludwik Koza.

1L

Redakcja podaje do wiadomosci Sz. Czytelnikéw list i adres Kolegi
Erwina dzkaty (W. Hajduki, woj. Slqskie, Szkola 1), z prosbq o bezposred-
nie nadsylanie potrzebnych mu wiadomosci.

-

Prosze o podanie mi informacyj co do korespondencji wzajemne;j
uczniéw w kraju z uczniami polskich szkél zagranica, podanie adresow
szkol powszechnych zagranicznych (adresy uczniéw), z ktéremi moglyby
dzieci mojej klasy wzajemnie korespondowaé.

Erwin Szkuta, Hajduki.

ZE ZJAZDU HISTORYKOW POLSKICH

V powszechny Zjazd Historykéw Polskich odbyl si¢ w Warszawie
w czasie od 28-go listopada do 4-go grudnia 1930 r. Zwiazany byl
z uczczeniem 100-letniej rocznicy powstania listopadowego i 500-lecia
$mierci Witclda, ksiecia litewskiego.

Zwyczajem, ustalonym na poprzednim zjezdzie w Poznaniu
w 1925 r. w organizacji obecnego Zjazdu przewidziano réwniez Sekcje
dydaktyczna, jako jedna z czterech sekcyj zjazdowych. Posiedzenia sek-
cji zgrupowaiy licznych uczestnikéw zjazdu — nauczycieli réznych ty-
pow szkél i profesorow wyzszych uczelni z prof. Bujakiem na czele, ja-
ko przewodniczacym sekcji i jednym z referentéw. Referatow zgloszo-
no niewiele, bo tylko 8, a wygloszono z nich — 4. Juz to wskazywaloby
na mniej czynne ustosunkowanie sig¢ do zjazdu czynnikéw zainteresowa-
nych nauczaniem historji, niz przed 5 laty. (Na Zjezdzie poznanskim
w sekcji dydaktycznej zgloszonych referatéw bylo 19, a wygloszonych
i przedyskutowanych 8). Tematy poruszane tym razem mniej wszech-
stronnie uimowaly zagadnienie nauczania historji. Przedewszystkiem
prawie zupelnie nie interesowano si¢ szkolq powszechna. Na poprzednim
ZJezdzw byly spec;alne referaty, poswiecone nauczaniu hlstoru na tym
poziomie, ozywiona dyskusja, szereg uchwalonych wnioskéw i dezyde-
ratéw byly wyrazem docenienia tego problemu,

Na obecnym zjezdzie wigksza czes$é referatéw, jezeli niemal nie
wprost przez tytul, to trescia wiazala si¢ ze szkola srednia, materjal cie-
kawy dla szkoly powszechnej trzeba wylawiaé z referatow o tresci ogél-
niejszej.

I tak w referacie p. Pohoskiej — Stan nauczania historji za grani-
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cq') — mozna znalezé dane, dotyozace programéw i metod nauczania hi-
storji na poziomie nizszym w szkotach réznych paristw wspoélozesnych (na.
podstawie materjalow Miedzynarodowego Instytutu Badan Historycz-
nych). Pewne postulaty z releratu p. Mrozowskiej p. tyt. Srodki pomocni-
cze w nauczaniu historji — da si¢ zastosowat do szkoly powszechnej.
Wreszcie zasadnicze zaloZenie referatu p. Opatrnego — Nauczanie historji
a nauka, — Ze najwazniejsza sprawa w nauczaniu historji jest wartosé
nauczyciela, jego uzdolnienia, zainteresowania, wyksztatcenia, ,jego du-
sza", — ma jednakowa wage dla wszystkich szkoél i poziomow.

Referat p. Nankego — Uwagi o ministerjalnym projekcie programu:
nauki histoiji w nizszem gimnazjum — pomimo ograniczenia w tytule
i w tresci jedynie do sprawy gimnazjum nizszego, moégl byl jednak wy-
wolaé dyskusj¢ wazna dla caloksztaltu zagadnienia nauczania historji
na poziomie nizszym. Zostal jednak wycofany przez referenta z pod dy-
skusiji, jako w tej chwili nieaktualny, bowiem projekt programu ulega juz
teraz w Ministerstwie gruntownej przebudowie.

Ciekawa i mogaca daé¢ wiele nauczycielom wszystkich typéw i po-
zioméw szko! dyskusja romwinela sie po referacie prof. Bujaka: — O nau-
czaniu historji, zwlaszcza w szkolach zawodowych, — dzieki bardzo gle-
bogiemu ujeciu przez referenta doniostego znaczenia historji dla przy-
sposobienia czlowieka ,,do orjentowania si¢ w zyciu, ktére jest zyciem
spolecznem, a mianowicie spoleczno - gospodarczem, spoleczno - kultu~
ralnem i spoteczno - politycznem”., — ,,Czlowiek moze zrozumieé czem
sam jest i czem sa warunki jego bytu, jezeli zda sobie sprawe, skad sie
to wszystko wzielo — gdy pozna historje" ). .

Ale zeby historja taka role w zyciu czlowieka mogla odegraé
musi byé ,pelna historja calego zycia ludzkosci”, nietylko historja poli-
tyczna. A wiec treécia nauki historji winna byé réwnomiernie trakto-
wana historja kultury duchowej, materjalnej i gospodarczej, spotecznej
i politycznej. W dyskusji zastanawiano si¢ nad mozliwoscia realizowa-
nia tych postulatow w praktyce szkolnej, podkreslano koniecznosé prze-
budowy pod tym katem nietylko programéw, ale i podrecznikéw, a prze-
dewszystkiem odpowiedniego przygotowania nauczycieli ,

Nietywso jednak obrady sekciji dydaktycznej mogly zawazyé ma nau-
czaniu hisiorji, Dwa referaty: prof. Hendelsmana: — O nasz dzisiej-
szych siosunek do historji porozbiorowej (I posiedzenie plenarne zjazdu)
i prof. Sokoinickiego: — Zagadnienie mefody odnosnie do dziejéw poroz-
biorowych — (Sekcja III) poruszaja zagadnienie donmioste nietylko dla
badacza, ale i dla nauczyciela. Oto gléwne zaloZenia nas interesujace:
w czasie niewoli nasz stosunek do okresu dziejéw porozbiorowych byt
stosunkiem wyjatkowym, byla to ,epoka wybrana miedzy wszystkiemi
innemi, wybrana przez efekt, megalomanje¢ lub instynkt samojatrzacy” %),
upadek pafstwa polskiego byt faktem najdonioslejszym, z tego punktu
widzenia o$wietlano dzieje Polski niepodleglej, historja byla ,,sadem Na-
rodu nad swoimi umartymi”?). Dzi§ narzuca sie¢ koniecznosé rewizji te-
go stosunku, koniecznosé powigkszenia blizszego wspolczesnosci z cza-

" 1) Referat nie byl odczytany na zjezdzie, wydrukowany jest wraz z inny-
mi w Pamietniku V Powszechnego Zjozdu Historykéw Polskich w Warszawie 28,X] —
4.XII 1930 r. Lwow 1930 r. naklad Polskiego Tow, Historycznego,
2) Pamietnik — str. 627, :
3) 4} 5) Sokolnicki M. — Pamietnik Zjazdu, str. 583,
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sami niepodleglej Polski, traktowania okresu niewoli jako ,jednego tyl-
ko epizodu, dzielacego poszczegdlne okresy panstwa polskiego' ?). A ob-
jektywizmu w stosunku do dziejow porozbiorowych ,wymaga zaréwno
obowiazek wobec nauki, jak zwlaszcza obowiazek wobec wlasnego
wolnego narodu”,

Rewizja dotychczasowego stosunku do historji porozbiorowej
i o$wietlenie pod katem niewoli dziejéw poprzednich w réwnej mierze
winna obowiazywaé i nas nauczycieli. W. M

7 7ALOBNEJ KARTY.

Dnia 25 grudnia 1930 r. zmart Wiadystaw Michalski, nauczycie!
fizyki i chemji w panstwowem seminarjum nauczycielskiem zefiskiem im.
Orzeszkowej w Warszawie i ministerjalny instruktor tych przedmiotéw
w zakladach ksztalcenia nauczycieli.

Urodzony w r, 1875, po ukonczeniu gimnazjum odbywa studja
przyrodnicze na uniwersytecie warszawskim., W pierwszym okresie swej
dzialalnosci pedagogicznej od 1902 r. pracuje w prywatnych i spolecz-
nych szkolach w Pabjanicach i Warszawie. Juz wtedy cechuje go wielka
samodzielnosé mysli, krystalizuja si¢ kierownicze ideje w dydaktyce fi-
zyki i chemji. Dal im wyraz w opracowanym przez siebie i wydanym
w r, 1910 ,Podreczniku chemji nieorganicznej”, podlug dziel niemieckie-
go pedagoga-chemika Arendta. Kiedy w r. 1918 formowaly sie instytucje
o$wiatowe pafistwowe odradzajacej sig Rzeczypospolitej, gdy przyszedl
czas organizowania szkolnictwa powszechnego na terenie m, st. War-
szawy, Wladyslaw Michalski jeden z pierwszych stanat do dyspozycji
wladz. Nie jest dzielem przypadku, iz w pierwszem swem podaniu do
wladz szkolnych w r. 1918 Wiadystaw Michalski prosi o nadanie mu
posady nauczyciela fizyki i chemji w seminarjum nauczycielskiem, Mi-
lujac swoj zawdd nauczycielski, chce pracowaé¢ w szkole, ktéra przygo-
towuje nowe zastepy nauczycieli i to mauczycieli szkét powszechnych gdyz
Wiadyslaw' Michalski, jako szczery demokrata, zwraca si¢ mysla prze-
dewszystkiem ku ksztalceniu szerokich mas narodu . W r, 1920 otrzy-
muje posade w panstwowem zeniskiem seminarjum mnauczycielskiem im.
E. Orzeszkowej, gdzie pozostaje az do $mierci. Dzialalnosé jego zatacza
coraz szersze kregi w obranym prze niego kierunku. W r. 1922 Mini-
sterstwo Oswiaty, a mianowicie Wydzial Seminarjéw Nauczycielskich
w osobie p. W1. Radwana, powotuje go do opracowania pierwszego pro-
gramu fizyki i chemji dla nowego typu szkoly, jakiem jest pigcioletnie se-
minarjum nauczycielskie, Pracy tej podejmuje si¢ z calym zapalem,
i-tworzy program ma nowych, a gleboko przemyslanych podstawach
oparty. Odtad zaczyna si¢ moze najciezszy, ale najbujniejszy okres jego
dzialalnosci pedagogicznej i teoretycznej. Musi przygotowaé zastepy
nauczycieli, ktérzy program jego realizowaé beda i dlatego przyjmuje
ciezkie i odpowiedzialne stanowisko instruktora umilowanych przez sie-
bie przedmiotéw, daje nauczycielowi i uczniowi do rak podrecznik ,,Przy-
roda martwa", wydany w 1925 i 1926 r,
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Nie zna odpoczynku: wakacje poswieca na prowadzenie kurséw
czy to dla nauczycieli seminarjow, czy tez dla nauczycieli szkél po-
wszechnych. Od roku 1929 wspolpracuje z polecenia Min, O$w. nad pro-
gramem przyrody martwej dla szké! powszechnych,

Jakie wartosai osobiste wnosil Wiadystaw Michalski do podejmo-
wanej pracy? Przedewszystkiem dwie. Pierwsza byla inicjatywa wlasna.
Nie ta inicjatywa z modniarstwa, z nowatorstwa, lecz jako gleboko prze-
mys$lana, glebiej jeszcze odczuta,-zawczasu przewidywana koniecznosé.
Druga wartoscia byla odwaga, dzieki ktérej natychmiast przystepowat
do realizowania wlasnej inicjatywy, wlasnej idei, W tym wzgledzie byt
czlowiekiem rzadkim, a wigc wyjatkowo wartosciowym,

A wykonawca byl pierwszorzednym; nalezal bowiem do majstrow
doskonalych, dajacych rzetelna terminowa robote. I byl takim, dzieki:
glebokiej wlasnej wiedzy, serdecznemu umilowaniu sprawy, ktérej stu-
zyl, niezwyklemu darowi nauczania, nieustannej niezmordowanej pracy.

Dzis, kiedy spotzadzamy bilans jego dzialalnosci, jedni méwia:
brak instruktora ministerjalnego, drudzy stwierdzaja: ubyl czlowiek
o szczerej, demokratycznej, niekompromisowej dziatalnosci spolecznej,
inni znowu i tych jest najwigcej: niema surowego wymagajacego nauczy-
ciela, Czas, najlepszy bilansista, méwi i zawsze powie: Wiadyslaw Mi-
chalski byl czlowiekiem glebokiej, rozleglej wiedzy: wiele rozumial, dla
wielu spraw i rzeczy mial, mimo surowego sadu, dziwnie pogodne wyro-
zumienie; ten czas, nieomylny rachmistrz, méwi i zawsze powie: Wiady-
staw Michalski byl naprawde dobrym cztowiekiem. '

Pamigci Jego — czesé!

St. L.

SPRAWOZDANIA I OCENY

ZRODLEA DO DZIEJOW WYCHOWANIA (Wybor). W dodatku Album ilustracji do dzie-
jéw wychowania. Czesé I1. Od poczqthu w. XVIII do poczqtku w. XX. Wybral i objasnil
Stanistaw Kot. Naklad Gebethnera i Woltia. Warszawa. Str. VIII {- 423, Ryc. 87.

P, Prof, Kot w przedmowie do cze$ci I-szej ,Zrédel” trafnie i zwigzle okresill
zadanie swej pracy: popierwsze, umozliwienie czytelnikom ,bezpoéredniego zetkniecia
sie z materjalem Zrédlowym przeszlosci” celem poznania, ,jak idee rodzily sig z podto-
2a spolecznego i kulturalnego, jak sie utwierdzaly i zwycigzaly”, po drugie za$ udziele-
nie, wladnie przez bezposrednie zetknigcie z umystami wielkich teoretykéw i prakiykow
wychowania, ,potgznego zapasu energji”. To drugie zadanie nabiera szczegélnej wagi
w doborze materjatu, pochodzacego z epoki nowozytnej historji wychowania; w tej epoce
bowiem, jak stusznie zaznacza wydawca w przedmowie do cz, II-giej wspomnianych
wZrédel”, rozwinely sie teorje i poglady do dzi§ zywe, obowiazujace, stanowiace pod-
waling naszej wiedzy pedagogdicznej i prakfycznego wyhksztalcenia pedagogicznego”
A aikt chyba kwestjonowaé nie bedzie twierdzenia, Zze owe teorje i poglady zawdzie-
c¢zamy w réwnej przynajmniej mierze ,bujnemu ruchowi w poczatku w, XIX", i ,nowym
ideom na przetomie w. XIX i XX",

Czy wydawca ,Zrodel” uwzglednil nalezycie t¢ okolicznosé w doborze materjalty,
nadajacego si¢ do umieszczenia w cz. Il-giej omawianej pracy?

Gdybyémy nawet zgodzili si¢ z koniecznoscia pokazania w dziejach najnowszego
. okresu literatury pedagogicznej ,majbardziej zasadniczych i ogélnych zagadnieri”, nie



26 PRACA SZKOLNA

_moglibyémy przeciez zadowolnié si¢ minimalnemi doprawdy rozmiarami czesci ,Zrédel”,
poruszajacej te zagadnienia (str. 60) w poréwnaniu z obszernoicia miejsca, udzielonego
samej tylko literaturze pedagogicznej w. 18-go w Polsce (str. 160). Ta niewspéimiernosé
w traktowaniu w, 18-go, a w. 19-go wraz z 20-tym jest uderzajacym rysem cz. Il-giej
wZrodel”. Cala literatura obca zajmuje w tej czeéci tyle miejsca, co polska literatura
pedagogiczna w. 18-go (155 str, wobec wymienionych juz f60-ciu).

Nie dziw wiec, 2e w ,Zrodlach” pominigta zostala calkowicie twdrczosé angiel-
skich teoretykéw i praktykéw wychowania, Chodzi mi futaj oczywiscie o postacie naj-
bardziej reprezentatywne i wplywowe nietylko w Anglji ,ale i na kontynencie — o te
wlasnie, ktérych dziela stanowia istotnie ,podwaline ‘praktycznego wyksztalcenia pe-
dagogicznego” i #Zrédlo ,poteinego zapasu energji”, Zamiast przydlugiego rozdzialu
z kaznodziejsko - wieloméwnego i ogolnikowego Forstera moznaby bylo z wigkszym
pozytkiem umiescié wyjatek z kapitalnego dziela Owena (,A New View of Society or
Essays on the Formation of Human Character”); obok czterech wizerunkéw w ,Albu-
wie”, ilustrujagecych metode wzajemnego nauczania przydalby sie choé krétki rozdziat
"z ,Improvements in Education” Lancastra, ktéry wywarl pewien wplyw na polska litera-
ture pedagogiczna, a dalej uwzgledniéby nalezalo takie osobistosci, jak J. St. Mill (wy-
jatek z ,Autobiografji”, ktéra ukazala si¢ niedawno w przekladzie polskim, w wydaniu
wNaszej Ksiggarni"), H. Spencer (wybitne oddzialywanie na polska my$§l wychowania
w osobie cho¢bhy J. Wi, Dawida), wreszcie — last not least — dr, Reddie, ktérego inicja-
tywa w Abbotsholme wywolala caly ruch w Niemczech (Liefz i jego zaklady wycho-
‘wawcze) i oddzizlala réwnijezna Polske (préby praktyczne w Kongreséwce przed wojna,
przeklad ksiazki E, Demolinsa ,Potega wychowania; od czego zaleiy wyzszo$é rasy
anglosaskiej”, wydany nakladem popularnej, zgola nie czysto - pedagogicznej, ani na-
wet nie naukowej ,Bibljoteki dziet wyborowych”),

Oddzialywanie poteznej indywidualnosci Pestalozziego wprowadza nas przede-
wszystkiem w sfere niemieckiej literatury pedagogicznej. Rozwéj tej literatury
w pierwszej polowie w. 19-go reprezentuja w ,Zrédlach” ustepy z Pestalozziego (dosko-
maly skrét z ,Gertrudy”), zwiezla i rzeczowa relacja Jeziorowskiego z Burgdorfu, uryw-
ki z bardzo ciekawych i pouczajacych wspomniesi ucznia Pestalozziego, J. Ramsauera,
klasyczny ustep z ,Die Menschenerziehung Frobla, zawierajacy wywéd o znaczeniu
zabawy w rozwoju psychicznym dziecka i o sposobach wyzyskania popedu do zabawy,
wreszcie wybrane wyjatki z ,Wykladéw pedagogiki® Herbarta — dziela po dzi§ dzien
Tiezbednego dla kazdego nauczyciela.

Czes$é ,Zrédel”, poswigcona miemieckiej teorji i praktyce wychowawczej pierw-
szej polowy w. 19-go, posiada ze wzgledu na przejrzysty uklad i bardzo staranny dobor
tekstéw, najwicksza wartosé dla czytelnika, pragnacego poznaé dzieje obcej tworczosei
pedagogicznej. Zarzucilbym tutaj pominiecie Diesterwega — tembardziej, ze dziela
jego urabialy, jak skadinad wiadomo, umyslowosé nauczycieli polskich w latach
40-ch ub, wieku (ob. np. przytoczona w .Zrédlach” ciekawa antobiografje Estkowskiego).
Sadze¢ pozatem, ze ustep z Frébla zyskalby znacznie wiecej wéwczas, gdyby w ,Zré-
dlach” znalazto si¢ miejsce dla wycinkéw z R.. Seidla i z Kerschensteinera: w bezpo-
$1redniem zetknieciu si¢ z tak dobranym materjalem poznalby czytelnik rodowéd idei
szkoly pracy i ocenilby w calej pelni znaczenie wspomnianego wyjatku z Frébla,
$wiadczacego o tem, ze inicjator ogrédkéw dzieciecych byl nietylko teoretykiem zaba-
wy, ale i $wiadomym rzecznikiem pracy jako pierwszorzednego czynnika wychowawcze-
go — podobnie zreszty, jak w nowszych czasach na gruncie wtoskim Monfessori, ktorej
tworcza inicjatywa mnie znalazla, niestety, uwzglednienia w ,Zrédtach®.

Rozwéj mysli pedagogicznej we Francji przedstawiony jest w ,Zrédlach”, w prze-
ciwieistwie do wyboru tekstow, reprezentujacych teorje i praktyke wychowawcza
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Niemiec, zbyt jednostronnie i ulamkowo, Uderza tutaj zupelny brak Encyklopedystéws.
Wyimki z ,,Emila” (wybrane zreszta bardzo starannie i celowo) traca niemniej na fem
.blyszczacem odosobnieniu”, niz wyjatki z Durkheima bez zwiazku z Compayre'm,.
Binetem i Ferrierem.
. Wreszcie z rosyjskiej przedwojennej literatury pedagogicznej przydalby sie bo--
daj niewielki ustep z p'sm pedagogicznych Tofsfoja, ktére wplynely wybitnie na.
uksztaltowanie sie nowoczesnej teorji i praktyki wychowawczej,

Powstaje jednak pytanie, czy rozmiary ,Zrédel” pozwolilyby na uwzglednienie:
zaznaczonych powyzej zarzutéw i postulatéw?

Sadze, ze pewna redukcja materjalu z dziejé6w wychowania w Polsce pozwolilaby-
zaréwno na wieksza przejrzysto$é w ukladzie tekstéw z tej dziedziny, jak mna powiek--
szenie materjalu z dziejéw obcej mysli pedagog'cznej. Zamiast np, obszernych wycia--
géw z pamietnikéw Kifowicza wystarczyloby nadmienié ew, z powolaniem si¢ na ,Dzieje:
wychowania"” — e obraz szkolnictwa zakonnego znaleié moze czytelnik na tych, a na.
tych stronnicach wyd. ,Bibl. Narod,”, Moznaby bylo réwniez skrécié zbyt obszerne-
wyjatki z ,Ustaw szkolnych” Konarskiego (34 str.) oraz z ,Przepiséw do szkél parafjal--
aych”, z ,Uwag"” i z ,,Ustaw” Kom., Eduk, Nar. z tego juz wzgledu, e w kazdej bibljo--
tece seminaryjnej znajda si¢ pelne wydania samych Zrédel, pochodzace z lat ostatnich:
i polecone specjalnie przez wladze szkolne. Podobniez i bardzo cennq skadinad roz--
prawke J. Sniadeckiego znajdzie latwo czytelnik w taniem pefnem wydaniu Zw, Polsk.
Naticz Szk, Powsz, Co innego oczywiscie wyjatki z Bieliriskiego, z Poplawskiego,.
z Wolskiego, Hofmanowej, Trentowskiego — stowem z autoréw, ktérych prace sa od--
dawna wyczerpane i trudno dostgpne.

Uwaga ta dotyczy réwniez i -niektérych tekstéw obcych, Wyjatki z Forstera
i z Jamesa, (ktérego ,Pogadanki psychologiczne” sa przeciez latwo dostepne w piatem
nawet wydaniu polskiem), moznaby bylo $mialo opuscié na rzecz innych autoréw; choé--
by np. Owena i Montessori.

Czy wartoéé ,Zrédel” mie ucierpialaby na wspomnianej redukeji tekstéw, doty-
czacych dziejéw wychowania w Polsce?

Bylyby one wéwezas mniej moze cenne dla miodych adeptéw teorji pedagogicznej,
wprawiajacych si¢ do gruntowniejszym ‘studjéw nad historja mysli wychowawczej
w Polsce i pragnacych w przyszlodci pracowaé samodzielnie na tem polu, mialyby
jednak zato wicksze stamowczo znaczenie dla przyszlych i dzisiaj juz czynnych prakty-
kéw wychowania

Dr. St. Rudniariski,

~ SPRAWOZDANIE
Z PRASY ZAGRANICZNEJ

Sekretarjat Ligi Narodéw. Genewa. Recueil pedagogique. (Wydawnictwo pedagogiczne}
t. I Nr. 1, 2, Lipiec 1929. Styczern 1930,

Liga Narodéw powzigla my$l rozpowszechnienia idei -migdzynarodowego poro--
zumienia i wspolpracy wéréd mlodego pokolenia, Artykuly zawarte w tym zeszycie
obejmuja: 1) Sprawozdanie z wyniku ankiety, dotyczqcej stosunku dzieci do tilméw
wojennych, przeprowadzonej w 76-iu szkolach angielskich, Wickszo$¢ odpowiedzi wy-
powiada si¢ przeciw wojnie,

Celem rozpowszechnienia idei powszechnego porozumienia Komitet Filmowy
Ligi wyprodukowal film historyczny ,The Star of Hope" (Gwiazda Nadziei), i ,World
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War and After (,Wojna §wiatowa i po wojnie”.) Wplyw wychowawczy kinematograf'u
nie podlega watpliwoéci, Instytut Kinematografu Wychowawczego, zalozony w Rzymie
pod egida Ligi Narodéw ma przed soba wielkie zadania.

2) MIEDZYNARODOWE SZKOLNE ZJAZDY WAKACYJNE — przez p. E. M. Gil?’m.

W sierpniu 1927 r, zorganizowano pierwsze wakacyjne zjazdy +.kolne dla uczfu?w
trzech narodowosci, w wieku od 12-u do 16-u lat: 50 Francuzéw, 50 Niemcéw i 50 Angllk(')w
zgromadzilo sig wspélnie pod opieka swych przewodnikéw, celem nawia‘zal.lia -s‘tosunkow
kolezenskich i nabycia bieglo§ci w jezykach odmo$énych, Jeden z tych zjazdéw odby‘ll
si¢ we Francji, drugi w Niemczech, trzeci w Anglji. Nauka 'iqzyk()\fv odbywala: sie
w postaci uczenia sie wyrazéw, spiewu chéralnego i wszelkiego rodzaju produkeyj sce-
nicznych, ktére cieszyly si¢ ogromnem powodzeniem.

Précz tego poswiecono czas muzyce, taricom i sportom,

Celem zdobycia wigkszej sprawnoéci w wykonaniu tych produkcyj proponuje sie¢
przyszlym uczestnikom kursu wakacyjnego pewne przygotowanie juz w ciagu roku
szkolnego, W roku biezacym podano na.tepujace tematy do przygotowania: 1) Przygo-
towaé pewna liczbe pocztéwek z widokami miast i okolic danego kraju, zaopatrzyé je
krétkim opisem w jezyku obcym, by na zjezdzie wakacyjnym urzadzié krétki odczyt
z wyéwietlaniem obrazéw przy pemocy aparatu projekcyjnego.

2) Zebra¢ reprodukcje obrazéw znakomitych artystéw celem wyéwietlenia na
ckranie, oméwienia ich tresci, zaznajomienia si¢ w ten spos6b z j>dnem ze Zrédel kul-
tury danego narodu,

3) Konkursy z nagrodami za majlepszy spis wyrazéw z danego jezyka, ktére
przeszly do mowy potocznej innych narodéw. '

.4) Konkursy z nagrodami za najlepsze krotkic przeméwienie w jednym z jezy-
kéw obcych na tematy, podane uprzednio.

Krotkie dotychczas doswiadczenie dato wyniki bardzo zadowalajace. Wykazalo
ono, {ak szybko dzieci wucza si¢ wzajemnie, jak predko dochodza do porozumienia,
gdyz czynniki zblizajace dziataja tu o wiele silniej niz elementy rozdzwicku.

P. Ake Holucbick, prof. uniw, w Upsali komunikuje, ze w akademji morskiej

w Sztokholmie poswigcono okolo 12-stu Konferencyj Lidze Narodéw i Konferencyj
waszyngtonskiej,

P. A. Amieux zdaje sprawe z nauczania o Lidze Narodéw we Francji, Od roku
1920-go Francja rozpoczela energiczng dzialalnosé w tym kierunku. Obecnie istnieje
sze§é réinych organizacyj, ktére pracuja na réznych terenach: zaréwno na gruncie
szk6l wyzszych, jak organizacyj robotniczych, szkél normalnych (semin, mnauczyc.)
i $rednich; organizacje kobiet, matek rozwijaja ozywiona dzialalnoéé, a propaganda ich
rozwija si¢ i siega daleko po za granice Francji, bo w r. 1929-ym zdobyla zwolennikéw
w Anglji, Belgji, Holandji, Szwecji, Polsce i Czechostowacji,

Materjatu informacyjnego dla nauczycieli i profesoréw na wszelkich stopniach
vauczania dostarczaja specjalne wydawnictwa, biuletyny codzienne, tygodniowe i dwu-
tygodniowe, komplety fotografij, filméw i gotowych tekstow odeczytowych, Utworzyly sie
liczne odrodki gromadzenia i rozpowszechniania potrzebnych dokumentéw. Rozpoczeto
dzialalno$¢ w kierunku przygotowania odpowiednich ksiazek szkolnych, czasopism
i lektury dla mlodziezy szkolnej.

Stosunki miedzynarodewe jako wymiana mysli miedzy nauczycielami, rozwijaja
si¢ przedewszystkiem wsréd profesoréw szkél wyiszyoh; na teremie szkoly sredniej
ruch obejmuje udzial w kongresach, wymiang nauczycieli jezykéw mowozytnych, W .roku
1928 czterdziestu siedmiu przedstawicieli narodowego Syndykatu Nauczycielskiego od-
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bylo podréz po Europie $rodkowej po kongresie berlifiskim, Laureat nagrody Nobla,
Ferdynand Buisson, ofiarowal na rzecz panstwa sume otrzymang, t. j. okolo 300,000 fr.,
ktéra to sume przeznaczono ma rozpowszechnienie idei Ligi Narodéw,

Stosunki miedzynarodowe starano si¢ rowmiez mnawiazaé wérdéd mlodziezy
szkolnej za pomoca miedzynarodowej korespondencji listowej, w ktérej posredniczy
czynnie Czerwony Krzyz Mlodziezy, korespondencji za posrednictwem radja i przez
wymiane milodziezy, szczegblniej studentéw i studentek, wysylanych na studja do uni-
wersytetéw zagranicznych, jakotez przez wakacyjna wymiang mlodziezy na kursach
i zjazdach,

Szczegolna uwage poswieca Francja mlodziezy uniwersyteckiej obeych narodo-
wosci, starajac sie stworzyé dla niej pomy$ine warunki materjalne i moralne na czas
studjéw. Najwickszem dzielem w tym zakresie jest stworzenie miasta uniwersyteckie-
go, gdzie mlodziez réznych narodowosci ma narodowe domy akademickie i otoczona
jest opiekq roinych organizacyj swieckich i wyznaniowych,

Jednem stowem dzialalnosé wychowawcza i nauczanie o Lidze Narodéw rozwija
si¢ we Francji wszechstronnie. Temat ten jest uwzgledniony w programie nauk w szko-
fach normalnych, przygotowujacych nauczycieli w samorzutnych studjach uczniéw,
w pracach indywidualnych i zbiorowych,

Sprawozdanie z Danji wymienia szereg zagadniesi, obejmujacych dziatalno$é Ligi
Narodéw, ktére byly rozestane do szké! przez ministra Oswiecenia publicznego — w for-
mie krétkich streszczen. Akcja jest w zaczatku, trudno odpowiedzieé, do jakiego stop-
nia wplynela na dzieci.

Nauczanie o Lidze Narodéw w szkolach pruskich zostalo wprowadzone do szkél
wszelkich stopni dekretem ministra o$wiecenia z dn, 28 maja 1927 r,

Nauczanie odbywa si¢ systematycznie i przygodnie, Kwestja jest traktowana
gruntownie, nawet male dzieci interesuja si¢ nia i zadaja informacyj, Istnieje tendencja
do filozoficznego zglebiania idei Ligi Narodéw,

Autor sprawozdania, radca Dr. W. Schellberg uzaleznia rozwéj tej idei od ze-
waetrznych warunkéw politycznych, oraz wyraza obawe, by te warunki polityczne nie
zachwialy wiary w Lige Narodéw.

F, Willis G, T, Airey zdaje sprawe ze sianu nauczania o Lidze Narodéw w No~
wej Zelandji, Nauczanie o Lidze Narodéw nie stanowi tam specjalnego przedmiotuy,
gdyz brak zainteresowania tym przedmiotem, a co do rozbrojenia powszechnego istniejg
zastrzezemia. Jednak przy mauczaniu historji tam, gdzie program to uwzglednia, ucznio-
wie s3 informowani o istnieniu i o dzialalnosci Ligi Narodéw. W stosunku do idei pokoju
powszechnego istnieje stanowisko oportunistyczne: to jest, o tyle si¢ ja bierze pod
uwage, o ile jest zwiazapa z dziejami ojczystemi. -

W sprawozdaniu z Norwegfi, podanem przez p, Hansa Mohra, czytamy, ie kraj
ten, szczeéliwie stojacy ma uboczu w stosunku do konfliktéw miedzynarodowych, znaj-
duje si¢ w bardzo pomy$lnych warunkach do przyjecia zasad wspélpracy miedzynaro- -
dowej i pokoju powszechnego, lecz zarazem nie posiada zadnego zywszego bodica,
jakim jest interes wlasny, do czynnej wspélpracy w tem dziele ludzkoéci. Znaczna
przeszkode stanowia tez skromne warunki materjalne i oddalenie od o$rodka pracy Ligi.

Natomiast wéréd mnauczycielstwa, a szczegélnie mlodziezy szkolnej Liga Naro-
déw budzi Zywe zainteresowanie, a ideja pokoju powszechnego na gruncie wstretu do
wojny, liczy wielu zwolennikéw wéréd mtodego pokolenia,

Jednak i wéréd stuchaczéw szk6l wyzszych i wséréd uczniéw szké! normalnych
83 uwzgledniane wyktady i konferencje na temat Ligi Narodéw.
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Wybitna dziatalnosé rozwija imstytut Nobla, ktéry organizuje wyktady- i. kursw
w ciagu calego roku,

Podjeto réowniez prace okolo usunigeia z podregeznikéw historji tych ustgpow:
ktére moglyby obrazaé¢ uczucia innych naiodow.

Istnieje tez morweska grupa uniwersytecka Ligi Narodéw, ktéra specjalnie zajmu-
je si¢ rozpowszechnianiem wiadomosci o Lidze Narodéw., Oglasza bibljografje:
przedmiotu, dostepna dla nauczycielstwa i oséb prywatnych.

Jeden z czlonkéw grupy po powrocie z sesji Ligi Narodéw wyglasza zwykle kon-
ferencje o wynikach sesji.

Sprawozdania z Polski dostarczyl ks. Aleksander Wéycicki, Obejmuje ono mniej
wigcej caloksztalt tego, co u nas sig¢ robi w tym kierunku, Sprawozdawca zwraca uwage
na powainy brak literatury odnosnej w jezyku polskim, Dla zaradzenia temu utwo--
rzyla si¢ podkomisja pod kierunkiem prof. Haleckiego, ktora zajela sie przygotowaniem
trzech wydawnictw: 1) dla szké! wyzszych; 2) dla mlodziezy szkél srednich i 3) broszu--
ry popularnej o tem, co nalezy wiedzieé¢ o Lidze Narodéw. Sa one juz w druku, wy-
dane kosztem Ministerstwa Oswiecenia Publicznego.

Daje sie¢ odczu¢ rowniez potrzeba bibljotek uniwersyteckich, poswieconych Lidze:
Narodéw, dostepnych dla pragnacych studjowaé zagadnienia miedzynarodowe.

P. Frederik Johannesson przedlozyt krétkie sprawozdanie ze Szwecji.» Kraj ten,
korzystajacy od wieku z pokoju, jest bardzo zyczliwie usposobiony dla wszelkich idei:
pokoju powszechnego, lecz doznal pewnego rozczarowania, gdy w poczatkach istnienia
" Ligi narody zwyciezone nie byly przyjete do Zgromadzenia, Rowniez sposob rozstrzyg-
nigcia sporu o wyspy Alandzkie, niekorzystny dla Szwecji, rozczarowal spoleczesistwo.
Lecz odkad Niemcy zostaly przyjete do Ligi, Szwecja nabrala zaufania.

We wszystkich szkolach odbywaja si¢ wyklady o Lidze Narodéw.

Nauczycielstwo jest obowiazane do uzupelnienia swego przygotowania pod tyms
wzgledem, Studja ekonomji politycznej na uniwersytetach obejmuja réwniez wyklady
o Lidze Narodéw,

Parlameént przyznaje stypendja na wyjazdy do Genewy celem studjéw na miejscu,
udziela subsydjéw organizacjom spolecznym, pracujacym dla idei pokoju powszechne-
go. Sprawozdawca wylicza szereg wydawnictw specjalnie poéwigconych dzialalnosen

Ligi Narodéw,

Dr, Ida Soncarzi zdaje sprawe z tego, co uczynila Szwajcarja w tym zakresie.
Wiagciwosei ustroju szkolnictwa szwajcarskiego utrudniaja wszelka akeje jednolita.
Wtadze federalne zwracaja si¢ do kazdego kantonu oddzielnie, wplywaja na nauczyciel-
stwo, pouczaja i przekonywuja kazdego poszczegélnie, Jednak pomimo tej decentrali-
zacji i daleko posunietej autonomiji szkolnictwa udalo sie wprowadzié wszedzie naucza-
nie o Lidze Narodéw, tak e juz pytania na ten temat uwzgledniane sa przy egzami-
nach, Same dzieje marodu sprzyjaja zrozumieniu i przejeciu sie ideja pokoju, jakkol-
wiek sprawa rozbrojenia spotyka si¢ ze sceptycyzmem.

Mrs. Harrison Thomas zdaje sprawe z postepu nauczamia o Lidze Narodéw
w Stanach Zjednoczonych.

Nauczanie napotkalo duze przeszkody: fakt, ze Stasy Zjednoczone nie naleiz
do Ligi Narodéw i brak centralnej wiadzy szkolnej. Kazdy z czterdziestu oémiu Sta-
néw posiada zupelna autonomje w sprawach szkolnictwa,

Fakt, ze Stany Zjednoczone nie naleza do Ligi Narodéw, nadal' nauczaniw
o Lidze charakter czysto historyczny, informacyjny. Na. konkursie uczniéw szkél $red-
nich Zzadano migdzy innemi odpowiedzi na pytanie, ktére z poczynan Ligi dalo. najmniej-
sze wyniki, i domagano si¢ uzasadnienia odpowiedzi,
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Decentralizacja wladz szkolnych wywolala rozbieznosé zdan w dyskusjach nad
wprowadzeniem nauczania o Lidze Narodéw.

Jednak wzbudzilo to zainteresowanie i zagadnienia wspélpracy miedzynarodowej,
zyskuja juz uznanie w niektérych zrzeszeniach pedagogicznych.

Powstala sprawa metody. Wydano podrecznik informacyjny dla nauczycieli,
zorgamizowano wyklady dla profesoréw nauk spolec.nych w wickszych miastach ame-
rykasiskich, Wydano znaczng liczbe prac i podrecznikéw o Lidze Narodéw.

Zorganizowano konkurs -dla uczniéw, urzadzono Zgromadzenie na wzér Ligi Na-
rodéw, rozestano kwestjonarjusz do kolegjow i szkol normalnych, Ostatecznym rezul-
tatem tych poczynan jest zywe zamteresowame mlodziezy i starszych zagadnieniami
wspélpracy miedzynarodowej.

ZESZYT 2-GI. STYCZEN. 1930.

Autor, ukrywajacy si¢ pod pseudonimem Usalegon'a, zastanawia sie, jak ludzkosé
kulturalna zabezpieczyla si¢ przeciw powtérzeniu sie kleski wojennej, ktéora moze
spaéé w jakim$ ,roku'X"2.

Jedyne zabezpieczenie widzi autor w odpowiedniem wychowaniu mlodziezy, mia-
nowicie w nauczaniu o Lidze Narodéow, Nie wystarczy przedstawiaé tylko okropnosci
wojny, lecz nalezy nauczyé, jak uniknaé wojny. Pokolenie dorastajace musi umieé czy-
ta¢ rozummie artykuly polityczne, orjentowaé si¢ w zagadnieniach miedzynarodowych,
mieé o nich sad zdrowy i samodzielny, Trzeba tez stopniowo podnosié¢ poziom ogélny
opinji publicznej.

Ze sprawozdamnia p. Maxa Heberta, dyr. szk. norm. w Saint-Brienc, o nauczaniu
o Lidze Narodéw we Francji, dowiadujemy sie, ze, précz lekeyj i wykladéw na réznych
poziomach nauczania publicznego, sa jeszcze specjalne dni poswigcone fej sprawie:
Tydziet Ligi Narodéw, gdy wszelkie tematy planu szkolnego grupuje si¢ okolo osrod-
ka — Ligi Narodéw, i Dzien Dobrej Woli — d. 18 maja.

Dalej podane sa wzory trzech pogadanek oraz szereg pytas, zadawanych na egza-
minie dla mlodziezy 18-letniej (brevet superieur).

Angielski sprawozdawca donosi, ze w srednich szkolach angielskich mlodziez
organizuje stowarzyszenia, studjujace sprawy polityki migdzynarodowej, a nauczyciele
wspoldzialaja w czytaniu dziennikarskich artykuléw politycznych i omawianiu wspél-
nem tych zagadnies,

Dr. Karsten, nauczyciel jednej z niemieckich szkél, zdaje sprawe z podrézy
uczniéw swoich do Anglji, z ich pobytu w tym kraju i wspdlzycia z goscinnymi kolegami
angielskiemi, Wynikiem tej wycieczki bylo mawiazanie stosunkéw przyjaznych miedzy
wmlodzieficami obu narodowoéci i prowadzenie ozywionej korespondencji po powrocie
do kraju, .

P. Tracy Strong zdaje sprawe z organizacji i rozwoju obozéw miedzynarodowych
dla mlodziezy, zorganizowanych w ‘Szwajcarii, w Finlandji, na qurzech w Szwecji,
w Norymbergji, eraz w Japonji.

Uczestnicy obozéw mieli od 16-u do 18-u lat pochodzili z réinych warstw spolecz-
nych, nalezeli do 20-u r6znych narodowosci. Mlodziez ta sklada s'e¢ z delegatéw
grup lokalnych lub stanéw (Ameryka), ktére pokrywaja koszty ich pobytu w obozie.
Liczba uczestnikéw obozu wynosila okole 140 oséb.

Poniewaz uczestnicy tych obozéw nalezeli do réinych wyznah chrzescijadiskich,
wepblna zasadnicza idea chrzescijafiska etala si¢ punktem stycznym ich porozumienia.
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G. H. Huntington kresli szkic rozwoju kolegjow amerykansk'ch na Bliskim Wsche-
dzie, Jest ich siedem i gromadza 3500 uczniéw, nalezacych do 29-ciu narodowosci, W r.
1919 organizacja miata pieédziesieciu protektoréw, w 1929 jest utrzymywana przez 13.000
opiekundw,

Relgja, Kanada, Czechoslowacja, Wielka Brytanja, Szwajcarja nadestaly krtdkie
sprawozdania i szkice projektéw dalszej pracy nad 10zpowszechnieniem idei Ligi Naro-
déw, Australja réwniez nadestala wiadomodci,

B. Lipkéwna.

ODPOWIEDZI REDAKCJI

Kol. R, Basinowiczéwna, £édZ. Prosimy o przystanie lekcji geografiji, o .ktérej Sz,
Kolezanka pisze w swej karcie.

Kol. F. Sadowski, Ostrowiec. W sprawie obu otrzymanych artykuléw damy odpo-
wiedz listowna,

Kol. F. Nawratowicz, Poznari, Artykut Sz. Kolegi przeslaliémy do redakcji ,,Po-
lonisty",

Kol. L, Koza, Dzialoszyce. Prosimy o nadeslanie lekcji historji, oparte; na nowyen
zalozeniach metodycznych.

Kol. J. Becherdwna, Michalowice, Nie znajdujemy w rocznikach ,Pracy Szkolnej* lekcji
na temat ,Stosunek Polski do narod6éw oéciennych”, W Nr. 9 z r, 1930 porusza te kwestje

w ogolny sposéb p. Oderfeldowa w art, ,Kilka uwag o sposobie prowadzenia historji
w oddziatach V i VI”,

Kol, Z. Gryn, Knuréw.Redakcja potwierdza odbiér artykulu ,Dziecko slaskie", Ser-
decznie dziekujemy i w pajblizszym czasie skomunikujemy sie¢ z Sz, Kolega listownie.

Kol. K. M. Pszczyna, Z artykulu Sz. Kolegi na temat ,Programu geometrji w szkole
powszechnej” redakcja nie skorzysta.

1) Br. J. Mirski. Dlaczego — lawka? 2) M. Zborowski. Psychanaliza a rysunek,
3) T. Filipowicz. Gramatyka polska w szkole powszechne i gimnazjum nizszem, 4) L. £o-
towski. Coskolwiek o geografji. 5) ODGLOSY: a) A. Koza, Typy lekcji na ,,wymarciu”,
b) List otwarty, 6) Ze Zjazdu historykéw polskich W, M. 7) Z ZALOBNEJ KARTY.
Wspomnienie o Wiadystawie Michalskim St. L. 8) SPRAWOZDANIA I OCENY. St, Kot.
Zr6édta do dziejéw wychowania St. Rudniariski. 9) Przeglad prasy zagranicznej. B. Lip-
kéwna, 10) Odpowiedzi Redakeji.

Redaktor: Dr. MARJA LIBRACHOWA,
Wydawca w imienia Zwigzku Polskiego Nauczyeielstwa Szkél Powszechnych i redaktor
odpowiedzialny: ZOFJA ROGUSKA,

Odbito w drukarni ,Robotnika", Warecka 7.
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