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DR. ST. RUDNIANSKL

J. J. Rousseau jako propagator wychowania
spolecznego
(1778—1928),

Czytajac w maszych — i nietylko mas. rch — podrecznikach historji
-wychowania streszczenia pog‘la-déw pedagogicznych Rousseau'a, odnie$é
mozna cze¢stokroé wrazenie, ze aubor ,Emila” byl zasadmiczym zwolenni-
kiem wychowania mdywzdualnego. Jest to nawet mniemanie do$§é roz-
powszechnione, zwolennicy za$ jego powohqa, sie z upodobaniem ma liczne
-wycieczki Rousseau’a przeciwko cywilizacji i spoleczefistwu. 1 w rzeczy
samej czyz mie czytamy na wstepie ,Emila”, ze ,wszystko wyradza sie
-w rekach ludzkich”, czy nie wyprowadza stad autor wniosku, Ze zle skion-
nosci rozwijaja si¢ w dziecku dopiero pod zgubnym wplywem otoczenia?
Toé whasnie dlatego wyosabnia Rousseau Emila z posréd spoleczeristwa,
dlatego usuwa odeft nawet majblizsza rodzine, dlatego przydaje mu ochmi-
strza, ktoremu zreszta wyznacza jedynie stanowisko posrednika miedzy
ziec kiem a ralnq.

Wara tedy spoleczeﬁstwu ksztal‘t'ow'aé “umyst Elmﬁ.la, wara ksigice
czynié go ,jigraszka cudzych opinij”, dopok1 nie nauczy si¢ odrézniaé do-
bro od zla: .,wytchow.a;me negatywne" powinno .,wyzwoli¢ czlowieka od
«zlowieka", t. zn, usunaé wezystko, co pn-zecxwdzlala rozw'oyo'm nieskazo-
nej natury ludzkiej w dziecku, a tembardziej nie narzucaé temu Zywiolo-
-wemu procesowi zadnego zewnetrznego wplywn i kierunku, Chociazby
kosztem dtui.sniego ouspienia duszy”, a wiec zatamowania wychowamnia
mtelektua]mego i moralnego na rzecz jednestronnego ksztalcenia sit fi-
zycznych i zmystéw, by].e tylko jaknajdalej od ,przesadow”, autorytetu,
wkoniecznosci przykdadu”, od ,,wszystkich instytucyj spolecznych®, tiu-
migcych w dziecku nature pierwotna, by‘le 1a'k.na)dxliuze] zab:ez,pwczyc 1O~
snace drzewlko' od zgubnego wplywu mnieman ludzkich.

. Jakze daleko odbiega ten program .negtatywmy od wychowvama.
ktére , ,powinno nadaé duszom ksztalt narodowy”, od WSPO\]!IIchh i publicz-
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nych ¢wiczen i zabaw, ktérych celem ma byé ,,wpajanie zasad réwnosci,
braterstwa, szlachetnej emulacji*, jak to czytamy w ,Uwagach nad rzadem
Polski”, napisanych przez Rousseau'a na prosbe przedstawiciela zagra-
nicznego Konfederacji Barskiej, Wielhorskiego! Nie wystarczy jednako-
woz — na czem zwykle poprzestaja nasze podreczniki — stwierdzié rze-
koma sprzeczno$¢ miedzy stanowiskiem pedagogicznem Rousseau‘a
w  Emilu” i w ,Uwagach”: chcac zrozumieé¢ nalezycie Rousseau'a, trzeba
uczyni¢ krok dalej i zadaé sobie pytanie, co moglo skloni¢ zasadniczego
zwolennika wychowania spolecznego (a takim wlasnie byl aufor , Emila”,
jak to ponizej postaram sie udowodnié), do snucia teorji urabiania ,czlo-
wieka wogole” w calkowitem odosobnieniu od wplywéw wychowawczych
rodziny i spoleczeristwa.

Przypomnijmy sobie przedewszystkiem, Ze w pierwszem swem dzie-
le, mianowicie w konkursowej ,,Rozprawie o naukach i sztukach” wysta-
pil Rousseau zrazu tylko jako krytyk kultury!). Obciazyl on mauki i sztu-
ki cala gora wazkich zarzutéow, wykazujac, ze ,,zawdzieczaja swe narodzi-
ny naszym bledom" i namigtno$ciom, Ze same znoéw powoduja strate czasu
i pracy, powstawanie nowych potrzeb i zbytek. Najcigzsza jednak wina
. nauk i sztuk polegaé¢ miala, wedlug Rousseau'a na tem, ze nie przyczynily
si¢ one w najmniejszej nawet mierze do poprawy obyczajow i do szczesliwo-
$ci ludzi. Tak potepil surowy krytyk wspélczesng mu kulture duchows,
uderzajac na nia z calym impetem oburzenia i gniewu nadto zrozumialego
w ustach czlowieka, ktéory wychowal si¢ poza nawiasem oséwieconego
i zamoznego ,,dobrego towarzystwa" i doswiadczyl ma sobie skutkéw mie-
rownego podziatu débr materjalnych i duchowych.

Alle te wlasnie dos§wiadczenia naprowadzity rychto Rousseau'a na
mysl, ze szkodliwe objawy, towarzyszace postepom mauk i sztuk sa ma-
stepstwami glebiej thkwiacego zla, mianowicie nieréwnosci spolecznej (od-
powiedz na polemike kréla Stanistawa Leszczynskiego, ,,Rozprawa o po-
chodzeniu nieréwnosci miedzy ludimi*), Boé¢ przeciez autor ,Rozprawj
o naukach i sztukach” nigdy nie kwestjonowal powaznie wartosci kultury -
jako takiej. Powr6t do dawnej pierwotnej niewinnosci i prostoty ludzkiej
wydawal mu sie niemozliwym. Co wiecej, uwazal, ze to, co stanowi szcze-
$cie cztowieka dzikiego, doprowadziloby do rozpaczy jednostke cywilizo-
wana, ze ,,gdyby ludzie nie byli nigdy wyszli ze stanu natury, toby nie do-
znali tyle zlego, ale tez nie dopelniliby wzniostego postannictwa swego ro-
du”, A tak znaczne sa, zdaniem Rousseau’a, korzysci, wynikajace z tego
postannictwa — rozwdj i udoskonalenie uzdolnien czlowieka, rozszerzenie
jego widnokregu umyslowego, uszlachetnienie jego uczué — ze, ,,gdyby
nie naduzycia, zwiazane ze stanem cywilizacii i spychajace czltowieka na
poziom nizszy od stanu pierwotnego, powinien bylby nieustannie bfogo-
sfawié chwile, ktéra go wydarla temu stanowi i z tgpego ograniczonego
zwierzecia uczynila jestestwo rozumne, cztowieka"”, Czyz zreszta sam nie
do$wiadczyl na sobie zbawiennych skutkéw podobnej przemiany, kiedy
w ciszy i bltogim spokoju zycia wiejskiego w Charmettes znalazl wreszcie,
po ciezkiej i niebezpiecznej chorabie, czas i usposobienie do powaznych
studjow maukowych, kiedy po dwudziestu pigciu latach zupelnego nieuc-
twa zapragnal ,poznaé wszystko naraz" i, wbrew przeswiadczeniu, ze

1} Oh, méj art, ,Rousseau jako myslictel spoleczny* w Nr, 7 ,Wiedzy i- Zycia®*

zt. b AN
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kazdy nadchodzacy dziefi-jest ostatnim dniem jego zycia, zabral sig do
pracg"n z?takim zapalem, jak gdyby mial jeszcze przeziyé mnieskoriczony sze-
reg dni . ’

«Natura” Rousseau'a ciagnela go tedy niekomiecznie do lasy, -jak
wilka, lecz do egniska oswiaty jarzacego si¢ jaskrawym ° plomieniem
w Europie Zachodniej w. 18-ego. Nie mégl jednak catkowicie i niepodziel- -
nie odczuwaé cadosci badacza i naukowca: zbyt diugo-i blisko obcowal
z tlumem szarych ludzi pracy, aby nie mial dojrzeé¢ gestego i miepraen'k-
nionego mroku, w ktérym ognisko kultury wydawalo si¢ jeno slabem
i mdlem $wiatetkiem. Ten wlasnie mrok, zalegajacy miljony dusz ludzkich.
odsuniete od ogniska przez przypadek urodzenia, raucal cieft na powaby
i uroki sielankowego iycia w Charmettes, 'w Ermitazu i we wszystkich
ustroniach, gdziekolwiek przebywal autor ,Rozprawy o maukach i sztu-
kach” imasuwat ciagle pytanie, czy mozliwy jest jakikolwiek postep moral-
ny i wmyslowy w ustroju spolecznym, opartym na nieréwnym podziale débr
materjalnych i duchowych, czy nauki i sztuki moga si¢ staé.w-tych warun-
kach czems$ innem, niz bezuzytecznym przedmiotem rozmys$lasdla nielicz-
nej warstwy zainteresowanych, miz zbytkiem i srodkiem przyjemnego. za-
bicia czasu dla prézniak 6w, kradnacych ludziom pracy owoce ich- mozotéw.

Mialzeby stan nierdwnego wymiaru kultury trwaé zawsze, mogaz
w obrebie istniejacego spoleczefistwa znaleié sig sily zdolne zapobiec
wizrastajacej degeneracji zaré6wmo klas posiadajacych, jak mnieposiadaja-
cych? Krytyka Rousseau'a, tak gwaltowna i radykalna w swych zatoze-
niach, cofala si¢ przeciez przed wynikajacemi z niej wnioskami: ten, kté6-
ry péiniej uchodzil za ,0jca rewolucji 1798 r.”, obawial sie przewrotow
jako ,lekarstwa gorszego od choroby” i zalecal posltuszedstwo prawom
i ,madrym monarchom, kténzy potratia zapobiec zawieszonym mad nami
klgskom”, Odslanil tutaj Rousseau swe woblicze spoleczne zdeklasowanego
drobnomieszczanina: mocno niezadowolony z naruszenia dawnej' réwmo-
wagi spolecznej drobnych szwajcarskich republik kantonalnych, odczuwal
#ywo krzywde i uposledzenie wyzyskiwanych mas wlosciafiskich i robotmi~
czych, nie ‘Zyczac sobie bynajmmiej ,,zerwania umowy spolecznej” i:sktla-
dajac hold ksigzetom, umiejacym nietylko przewidywaé i leczyé, ;alechpé-
by jedynie lagodzié naduiycia®. Zdawal sobie sprawe z tego, Ze njelet
o$wieceni wladcy mie moga usunaé tych maduzyé, z drugiej jednak strohy
ograniczona perspektywa spoleczna mie pozwalata mu przed doswiadcze-
niem wielkiej rewolucji i przed okresem pospiesznego rozwoju gospodar:
czego dojrzeé w spoleczenstwie 6wczesnem sif, ktéreby mogly odrodzié
starcza i zwyrodniala ludzkosé. S o : -

Pozostala wiec jedynie droga przygotowania nowych i lepszych lu-
dzi jako pionieréw mowej epoki prawdziwej kultury — udroga, jak sie
Rousseau wyrazil w ,,Emilu”, ,uszlachetniania ludzi przez wychowanie.
podobnie jak uszlachetnia si¢ rosliny przez hodowle”. Nowych ludzi nale-
zaloby urabiaé sposobem wytkmigetym juz przez Platona w jego ,Rzeczy-
pospolitej” — ,,najlepszej w swiecie rozprawie pedagodicznej*, zdaniem
Rousseau’a — mianowicie przez wychowanie publiczne. SN

- Juz w pierwszej swej roaprawie narzekal Rousseau, Ze wskutek
wadliwego systemu wychowania ,,mamy wielu ludzi ufalentowanych, na-
tomiast malo prawdziwych obywateli, w artykule za$ o ekonomiji poli-
tycznej, zamieszczonym w ,Encyklopedji”, a wiec w ,Biblji oswiecenia”,
powiedzial wrecz, Ze ,0jczyzna mie moze istnie¢ bez wolnosci, wolnosc
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jednak jest nie do pomyslenia bez cnoty, a cnota nie da sie utrzymaé bez
obywateli“. — ,Bez ksztalcenia obywateli” — czytamy dalej — ,imieé be-
dziecie tylko nedznych i godnych pozalowania niewolhikéw na wszystkich
szczeblach, poczynajac od zwierzchnikéw paristwa”, Alle , ksztalcenie oby-
wateli nie jest kwestja jednego dnia tylko i aby urobi¢ kiedys meiéw na
obywateli, nalezy nauczaé dzieci”, skoro za$ dzieci ,,wychowywane beda
wspbélnie na tonie réwnosci, skoro przepojone beda duchem praw pari-
stwowych i prawidel woli powszechnej, wéwczas naucza sie one bezwat-
pienia milowa¢ si¢ wzajemnie jako bracia, wéwczas pragmgé bedq fego
jedynie, czego chce cale spoleczeristwo®.

' Nie poprzestajac na tych ogélnikowych wskazaniach, makreslit
Rousseau w osobnym rozdziale ,,Uwag nad rzadem Polski" caly program
wychowania publicznego, dostepnego nawet dla najubozszych; prze-
widywal on specjalne fundusze dla ksztalcenia ,ubogich dzieci cnotli-
wych ojcow" — ,dzieci panstwa’, jak proponowal je nazwaé, uwazajac to
okreslenie za tytul honorowy; kierownictwo szkét mialo nalezeé do kolle-
gium najwyzszych urzednikéw-obywateli, ktérym przystuguja prawa zmia-
ny zasad nauczania i wyboru nauczycieli, .

Program ten jednak mozliwy jest do mrzeczywistnienia, jedynie
w wyjatkowych warunkach, wymagajacych dobrej woli idealnego zespolu
o$wieconych prawodawcéw, maogét bowiem — jak stwierdzil Rousseau
jeszcze w ,,Emilu"” — wychowanie publiczne mnie dstnieje i istmieé¢ nie moze,
gdyz tam, gdzie niemasz ojczyzny, nie mogq byé réwniez obywatele’ —
»Te dwa slowa ,0jczyzna* i ,,obywatele' powinny byé usuniete z wszyst-
kich jezykéw nowoczesnych”. — ,,Coz méwi wyraz ,ojczyzna’ — powia-
da gdzieindziej — ,tym, ktérzy podlegaé musza wszystkim obowiqzkom
stanu cywilizowanego w pafnistwie wspélczesnem, nie korzystajac nawet
z praw stanu nafuralnego?*

Ale skoro miepodobiefistwem jest wychowaé zbiorowo obywatel.,
ratujmyz wiec przynajmniej jednostke, zabezpieczmyz ja mozliwie najdiu-
zej od rozkladowych wplywoéw zwyrodnialego ustroju, zblizmyz ja tak bar-
dzo do natury, jak to si¢ da uczynié w odosobnieniu od spoteczenstwa
wspélczesnego, zahartujmyz ja, wzorem stoikéw, na dole i niedole przy-
szlego Zycia samodzielnego, mauczmyz ja ,znosi¢ ciosy losu, drwié¢ sobie
z bogactw i medzy”,

‘ Brzmi to napozér jako wskazanie oderwane, zastosowane do wszyst-
kich czaséw i do wszelkiego stanu, 'w istocie jednak ow ,.czlowiek oder-
wany”, ;czlowiek wogéle”, ktorym Emil ma zostaé w przyszlosci, okazuje
si¢ po dokladniejszem zbadaniu czlowiekiem okreslonej epoki i $rodowi-
ska, przystosowanym do wielkiej zmiany, ktérej nadej$cie Rousseau ra-
czej przeczuwal niz przewidywal, ttumaczac sobie jej koniecznosé, w spo-
s6b czysto-idealistyczny ,,zmiennoscia tzeczy ludzkich”, ,,duchem niespo--
kojnym i ruchliwym tego wieku, ktory wszystko przewraca w kazdem po-
koleniu".

Zdawalo sie¢ Rousseau'owi, ze ,,duch” ten uksztaltuje przyszty swiat
na modle sredniowiecznych spoleczenstw nie znajacych bezrobocia, prze-
sileri gospodarczych, wielkiego przemystu — slowem na modle swiata
ktéry mial sie juz ilku konicowi, kiedy Rousseau kazal swemu Emilowt przy-
patrze¢ sig bacznie ‘kazdej pracy i mauczyé sie mawet rzemiosla,
aby w razie utraty majatku zapewnié sobie podstawe ,,niezaleznej” egzys-
tencji materjalnej. Jakkolwiek jednak swiat nie zawrécil ku minionemu
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okresowi drobmej gospodarki, lecz poszedl naprzéd droga olbrzymiego
rozwoju wytwoérczosci wielkokapitalistycznej, pomyst wprowadzenia do
wychowania pracy reeznejokazal sig niezmiernie praktycznym i pozytecz-
nym w zmienionych warunkach bytowania zbiorowego, a oderwany, wsze-
dzie uzyteczny i do wszelkiej sytuacji przystosowany czlowiek idealny
Rousseau'a znalazl swe wcielenie — zgola nieoczekiwane dla autora , Emi-
la"—w standaryzowanym wytworze $wiata imperjalistycznego—w rzut-
kim, energicznym, praktycznym i przedsigbiarczym wobywatelu Stanéw
Zjednoczonych. : . ,

Inne natomiast byly losy idei wychowania spolecznego jako srodka
krzewienia poczucia wobowiazku pracy dla wszystkich i jako poteznej
dzwigni w dziele urzeczywistnienia prawdziwej réwnosci, Znalazla ona
czeéciowe zastosowanie praktyczne w prébach, podjetych przez Pesta-
lozziego w Szwajcarji i przez Owena w Anglji, rozwinela si¢ w systemat
pedagogiki spolecznej u Natorpa, Kerchensteinera, Seidla i Bloniskiego
istanela u progu powojennego swiata jako postulat, oczekujacy catkowitej
realizacji dopiero w zmienionych warunkach Zycia zbiorowego.

B. KUBSKIL

O nauce czytania i pisania.

Niejednego z czytelnikéw zainteresuje niewatpliwie metoda nauki
czytania i pisania, jaka widzimy w szkicachl), Jest to t. zw. metoda ca-
tostkowa (wyrazowa), stosowana w miektérych panstwach na Zachodzie
- m, in, przez Decroly’ego?), Jest ona bardziej, miz inne metody, zblizo-
na do psychologji dziecka, ktére w mowie potocznej mie styszy wszakze
pojedyniczych diwigkéw, ale ich polaczenia w postaci wyrazéw jedno.
i wielozgloskowych, Dlatego tez przy umiejetnem stosowaniu jest bardzo
plodna w skutkach?®). Tajemnica powodzenia metody wyrazowej lezy
w tem wlasnie, Ze analiza wyrazéw, wyodrebnianie glosek, zapoznawanie
z literami tudziez synteza — rzeczy miezmiernie dla dzieci trudne — po-
przedzone sa poznawaniem przez dzieci calych wyrazéw i zdan w zwiazku
z badaniem przedmiotéw otoczenia. Wyrazy te, badz zdania, dzieci obej-
muja wzrokowo, éwicza sie w pisaniu (odwazorowywanie) i czytaniu, zdoby-
wajac powoli technike tych czynnosci. Przygotowywuje sie w: ten sposéb
materjal w podéwiadomosci: dzieci nieswiadomie zdobywaja mnéstwo. sko-

_jarzen (brzmienie — znak — wyraz — glos — litera), ktére w nastepnem
stadjum mnauki okaza si¢ bardzo pozZytecznemi. '

A teraz zobaczymy, jak to zagadnienie rozwiazuja autorowie szk'-
cow. Jak juz méwitem poprzednio, za punkt wyjécia biora bezposrednie
badanie otoczenia. Z tego wynika, Ze czytanie, pisanie, podobnie jak ra-
chunki i inne przedmioty mauki, nie maja celu same w sobie, ale sa érod-
kami, pozwalajacymi na dokladniejsze poznanie tego otoczenia, A wiec.

1) Praktika kompleksnogo prepodawania” (Patrz: artykut w ,Pracy Szkolaei"
Nr. 8 z r. 1927, str, 241 p. t, ,Pory roku w programie nauki,

2) Hamaide — Metoda Decobry, ttum. M, Goérska, Warszawa, 1926,

8) Clapardde — Psych, dziecka 4 pedag, eksperym,, ttum, M, Gérska, Warszawa,
1927, str. 394 — 395, Znajda tam czytelnicy naukowe uzasadnienie metody wyrazowej.



198 PRACA SZKOLNA.

przy poznawaniu klasy dzieci spotykaja si¢ z szeregiem mnieznanych sobie
wyrazéw. W celu ich utrwalenia zapisuja je literami drukowanemi, badz
umoéwionemi znaczkami, kreseczkami lub rysunkami, Oczywiécie naj-
pierw pisze na tablicy nauczyciel, a nastepnie dzieci, droga odwzorowy-
wania, przepisuja do swych zeszytéw. Aby mogly pézniej z-takich zapisow
korzysta¢, miezbednem jest kojarzenie wyrazu czy zdania z odpowied-
nim rysunkiem: jesli przedmiot jest wzglednie tatwy do narysowania, ry-
sunek wykonuja same dzieci, a pod nim klada podpis; jesli zas przedmiot
jest zbyt trudny; a co za tem idzie niemozliwy do rozpoznania, np. gdy
idzie o rysunki zwierzat, mozna si¢ postugiwaé¢ kalkomanja, dajac kaz-
demu dziecku jeden obrazek do maklejenia i odbicia, Na wyrazistosé,
choéby tylko wzgledna, obrazkéw zwracaé nalezy specjalng uwage, od te-
go bowiem zalezy moznos$é rozpoznawania i przyswajania przez dzieci wy-
razow i zdafi, W ten sposéb, droga odwzorowywania i kojarzenia z odpo-
wiedniemi rysunkami, dzieci poznaja szereg wyrazéw. To stanowi pierw-
szy etap. Nasuwa sie pytanie, jak sobie poradzié ze stopniowaniem trud-
nosci fonetycznych i graficznych? Jak sie ustosunkowaé¢ do elementarza?
Czy go wogéle wprowadzaé? Jakkolwiek stuszne sa tendencje, zmierza-
jace do ukladania przez dzieci wlasnych elementarzy, zaznaczyé nalezy,
ze: 1) elementarz w znacznym stopniu moze ulatwié nauczycielowi pracg
i 2) wprowadzenie elementarza jest konieczne choéby ze wzgledu na za-
poznanie dzieci ,z prawdziws ksiazka', ktéra dostarcza duzo materjatu do
czytania (technika), do obserwacji obrazkéw, pozwala na wigksze uroz-
maicenie lekcyji t.d. Stosunek jednak do elementarza musi by¢ dosy¢ lu-
zny, zaréwno co do- kolejnosci wprowadzenia wyrazéw podstawowych,
jak i zapoznawania z literami. Do rak dzieciom dajemy elementarz wte-
dy dopiero, kiedy pierwsze trudnosci, zwiazane z technika czytania zo-
stang pokonane: elementarz wtedy staje sie wlasciwie ,ksiazka do czy-
tania”, pierwsza ksiazka; hajdostepniejsza dla matych czytelnikow:

N Jezeli staniemy ma tem stanowisku, juz w pierwszej fazie nauki
czytania i pisania zapoznajemy dzieci z wyrazami i zdaniami, jakie znaj-
dujemy w elementarzu:(biore tu jako podstawe elementarz Falskiego).
Gdy mowimy 'z dzieémi np. o ich . Zyciu w domu, . wprowadzamy ta-
kie wyrazy i zdania, jak: tato kosi.. (lake — rysunek ' zastepczy).
mama.., (gotuje — rysunek), imiona dzieci: Ola, Janek it. p. oraz
riazwy zwierzat: as, kurki, kotek it p. Wyrazy ,lis” i ,las” mozemy
wprowadzié w zwiazku z czytaniem dzieciom mnp. wyjatku z ksiazki Ko-
nopnickiej: ,,0 krasnoludkach”, Urywek o tem, jak lis podusil Marysi
gaski, doskonale da si¢ powiazaé¢ z tematem: ,Co dzieci robia w domu?”
W ten sposéb dzieci poznaja okolo 30-u wyrazéw-zdan, Powinny rowniez -
pod$wiadomie przyswoié sobie, ze mysli wypowiadamy zdaniami, ktore
skladaja si¢ z pojedyticzych wyrazéw. Stad tez za bardzo pozadane uwa-
zaé malezy éwiczenia w analizie zdaf, w rozkladzie na wyrazy. Cwicze-
nia takie przeprowadzaé nalezy doraznie, przygodnie, np. gdy zachodzi
potrzeba zapisania jakiego$ zdamia, ustalamy wspélnie z dzieémi ilos¢ wy-
razéw. Obrazy lekcyj beda w tym okresie mniej wiecej do siebie podo-
bne: 1, Punktem wyjscia jest zawsze badanie srodowiska dziecka, a wigc:
t. zw. pogadanki o rzeczach, badanie ksztaltu i liczby przedmiotow, jesli
do tego madarza sie okazja, lepienie, rysowanie i wycinanie, wierszyki,
opowiadanie, czytanie i wreszcie — utrwalenie w postaci rysunku i pisma.
2, Wyraz lub zdanie, z ktérem dzieci chcemy zapozzaé, nauczyciel pisze
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na tablicy, kiojarzac to z rysunkiem odrgcznym badZ uprzednio ma karto-
nie przygotowanym w domu, 3; Dzieci odczytuja napisane na tablicy zda-
nia i droga odwzorowywania przepisuja je do zeszytéow, kojarzac zapis
z rysunkiem wlasnym, badz otrzymanym od nauczyciela. 4, W celu wzro-
kowego utrwalenia poznawanych w ten sposéb wyrazéw co pewien okres
czasu, w pierwszych dniach nauki codziennie, wracamy do poprzednich
lekcyj i poprzez odpoznawanie rysunkéw doprowadzamy dzieci do odpo-
znawania podpiséw. Podobne ¢wiczenia przeprowadzamy i w pisaniu po-
znanych na poprzednich lekcjach wyrazéw, np. polecamy dzieciom mapi-
saé wyraz ,tato” ze zdania: ,tato kosi”, lub wyraz ,kosi”, Dzieci powin-
ny przedtem odnalezé wlasciwy rysunek i podpis, przyjrzeé si¢ dobrze
temu podpisowi, wskazaé¢ wyraz ,tato” i ,kosi” i napisa¢ ten, o ktéry
nam chodzi. 5. Gdy dzieci tg droga poznaja kilka wyrazéw, moga budo-
waé z nich nowe zdania,

‘Nastepnym etapem bedsg éwiczenia w wydzielaniu z wyrazéw
zglosek, Wydaje mi sie¢ to naturalnem i koniecznem przejsciem
do wydzielania glosek. Naprzyklad w wyrazie ,0sa” dziecku tru-
dno doszuka¢ sie trzech diwiekéw, mimo sztucznego ich wydluzania
przy analizie, znacznie latwiej natomiast rozrézni¢ dwa brzmienia: ,,0"
i ,sa”. Cwiczenia te, odpowiednio tylko urozmaicone, sa nawet interesu-
jace dla dzieci i — jak juz mowilem — przygotowuja materjal w podswia-
domosci. Z wydzielonych zglosek buduja dzieci nowe wyrazy, np. analiza
wyraz6éw o-sa i 0-ko daja mozno$é zbudowania nowego wyrazu: kosa i t. d.
Wiele materjalu, dotyczacego budowania ze znanych wyrazéw nowych
zdah ize zglosek nowych wyrazéw znalezé mozna we ,\Wskazéwkach dla
nauczyciela” Falskiego, str. 28 i n.*). Do podzialu wyrazéw ma zglosk:
mozna wyjé¢ od poré6wnywania znanych juz wyrazéw, np., oko — osa.
Dalsze zagadnienie: to rozpoznawanie poszczegélnych zgtosek. Polecamy
dzieciom, aby przyjrzaly si¢ dobrze wyrazom. Podkreslamy sobie
" te czesci, ktére w obu tych wyrazach sa jednakowe. Czerwonag kreda
podkreslimy te czesci, ktore sa rézne. Dzieci odczytuja czesci jedna-
kowe (00”) i rézne (ko' i ,sa"), nastepnie czesci kazdego z tych wyrazéw
{o-ko, 0-sa). lle czesci ma kazdy z tych wyrazéw? Jaki nowy wyraz moz-
na ulozyé z tych czesci? Jakie czesci rozrézniamy w wyrazie ,,Ola’.
otato”, ,kosi” i t. d. Budowanie z tych czesci nowych wyrazéow, Oczy-
wiécie, analiza tych ostatnich wyrazéw powinna mieé miejsce na nastgp-
nych lekcjach. Zbytni pospiech, jak wszedzie, tak i tu, jest szkodliwy,
zwlaszcza, ze wydzielanie zglosek — wzrokowe i sluchowe — bezposred-
nio nas prowadzi.do wydzielania dZzwiekéw i poznawania liter. Juz wiec
przy analizie wyrazow ,o0ko” i ,o0sa” dzieci maja dokladnie brzmienie
z wygladem zewnetrznym zglosek skojarzyé i utrwalié. Woéwczas tylko
bowiem $wiadomie beda czytaly wyraz ,kosa"” i inne, tworzone ze zglosek.
Skoro dzieci wten sposéb podziels kilka wyrazow, dalsze éwiczenia nie
sprawia im trudnoéci, a co wazniejsze, podswiadomie przyswoja sobie, Ze
brzmieniom wyrazéw i ich czesci odpowiadaja pewne okreslone znaki,

W ten sposéb — mnieswiadomie zupelnie — poznaja dzieci szereg
dzwigkéow i liter: analiza powyzszych wyrazéw doprowadzi ido poznania

1) Pelny tytut ksiazeczki: Marjan Falski — Elementarz Powiastkowy. I. M. Falski—-
Wskazéwki dla nauczyciela. II T. Benni — Uwagi fonetyczne, Lwéw — Warszawa,
Ksigsnica - Atlas. :
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litery ,,0"; litery: ,,a” i ,i" poznaja dzieci ma podstawie analizy zdan: to
As a to Ala, to Ola i to Ola i t. p. Cwiczenia te laczyé nalezy z éwi-
czeniami w wybrzmiewaniu poznawanych dzwigkéw: dzieci w znanych
wierszykach szukaja wyrazéw, w ktérych stychaé ,0", ,a”, 4" i t. d.
W tym tez momencie — zanim przystapimy do wlasciwej analizy wyra-
z6w na dzwigki — dzieci powinmy poznaé, ze w kazdym wyrazie stychaé
kilka glosow, dzwickéw; szukaja jednak tylko znmanych sobie.
Wtiasciwg analiz¢ rozpoczynamy od wyrazu ,,0sa”, jesli dzieci zmna-
ja juz litery ,0" d ,,a": 1. W zwigzku z éwiczeniem w odczytywaniu zna-
nych dzieciom wyrazéw, nauczyciel pisze na tablicy wyraz ,,0sa”. Ktére
znaczki sa juz dzieciom znane? Podkreslamy je. Jak sie czyta
$rodkowy znaczek? Przeczytajcie caly wyraz i stuchajcie, co stychaé
w srodku? 2, Cwiczenia w odszukiwaniu dzwigku ,s" w innych wyra-
zach. Litera ,s”, Dzieci pisza te literg, ukladaja i pisza zdania, np. As
a to osait.d. Latwo dojs¢ do wniosku, ze wyraz ,As" moze byé przez
dzieci zanalizowany samorzutnie, wystarczy pytanie nauczyciela: jakie to
sa znaki? Przy wydzielaniu innych dZzwiekéw mozna wyj$é mp, od porow-
nywania znanych jug dzieciom wyrazéw, jako calosci: zestawienie wyra-
z6w: Ola — osa prowadzi do poznania przez dzieci dzwigku d litery 1"
przy poréwnywaniu wyrazéw :osa — osy dzieci poznaja dzwiek i litere
oY it,d (Por. temat jesienny: W ogrodzie i Pézna jesier)., W podobny
sposéb przeprowadzamy analize wszystkich znanych dzieciom wyrazow.
Analize¢ wyrazu ,,to", jako bardzo trudna, pozostawiamy na ten moment,
gdy dzieci poznajg litere ,t” (najlepiej na podstawie analizy wyrazu ,kot"),
woéwiczas samorzutnie dzieci powiedza, Ze wyraz ten sklada sie z dwuch
liter: " 1 ,,0" »
W zwigzku z analiza i poznawaniem nowych liter dzieci sporzadza-
ja soblie ruchomy alfabet. Cwiczenia w budowie nowych wyrazéw ze zna-
nych liter znakomicie przyczyniaja si¢ do zrozumienia mechanizmu czy-
tania. Np. znajac litery: o, s, k moga budowaé wyrazy: kos, sok (czytanie
wspak), Loskonale s tez éwiczenia, polegajace na uzupelnianiu zglosek,
np. zgloske-wyraz ,as"” dzieci uzupelniaja literami: 1, cz, b, otrzymujac
nowe wyrazy i t, p.
Dopiero po tych éwiczeniach dzieci dostaja do rak elementarze.
Przedewszystkiem trzeba pozwoli¢ na zaspokojenie ciekawosci dzieci:
niech czytaja, gdzie chca. Przy sposobnosci zapoznajemy dzieci z ksiazka
wogéble: z karta tytulowa i koficowa, umawiamy sie, jak bedziemy odnajdy-
waé te czytanki, o ktére nam w danym wypadku chodzi i t. d. Na nastep-
- nej lekcji umawiamy sig, ze czyta¢ bedziemy ksiazke od poczathu, Zre-

szta same dzieci spostrzega, ze im dalej sie posuwaja, tem wiecej spoty-
- kaja nowych wyrazéw, tem wiecej maja trudnosci do pokonania, Pierwsze
stronice nie powinny byé dzieciom obce. Poznawanie mowych wyrazéw
przy dalszem czytaniu, analiza, wyodrebnianie diwiekow i liter bedzie
si¢ dokonywa¢ bardziej samorzutnie: nieznany wyraz kojarzymy z rysun-
kiem, dzieci wskazuja znane sobie litery, podkreslaja liter¢ mieznana
i poprzez analize stuchowa dochodza same do wniosku, jaka to jest li-
tera. Litere mastepnie pisza, wodszukuja w nieznanych jeszcze wyra-
zach, ukladaja z ruchomego alfabetu nowe wyrazy i zdania, Dzieci zdol-
niejsze beda samodzielnie, bez pomocy mauczyciela, wykonywaly te czyn-
noéci, poczawszy od analizy, a skoficzywszy na odczytaniu nowych wy-
razow,
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A teraz pytanie: czy metoda Decroly wyda dobre rezultaty w co-
dziennych, zwyklych warunkach na naszym gruncie. OQdpowiedz twier-
dzaca oparta.jest na dokonanem juz do§wiadczeniu, Z metoda ta po raz
pierwszy zetknalem si¢ w r. szk, 1926-27, w jednej ze szkét powszechnych
w Warszawie °). Spotkalem tam kilka szczesliwych pomystow, ktore w du-
zym stopniu przyczynily si¢ do otrzymanych wynikéw: 1. Przy zapozna-
waniu czieci z rowemi wyrazami czy zdaniami, nauczyciel pisal wyraz na
tablicy pod rysunkiem; obok tego kaide dziecko otrzymywalo dwie kar-
teczki, na ktérych napisane byly te same wyrazy; jedna z tych karteczek
dzieci naklejaly pod rysunkami w swych zeszytach, druga zatrzymywaty,
poslugujac si¢ nia tak, jak zazwyczaj postuguja sie ruchomym alfabetem, -
Obraz wiec lekcji, jaki podalem wyzej, przedstawial si¢ o tyle inaczej, ze
po napisaniu przez nauczyciela na tablicy nowego wyrazu czy zdania,
dzieci otrzymywaly karteczki, jedna z nich naklejaly w zeszytach, a na-
stepnie dopiero ¢wiczyly sie w odwzorowywaniu. Taki sposob postepo-
wania mial te zalete, ze wyrazy — zwlaszcza pierwsze — pisane przez
dzieci, a wlasciwie rysowane, daleko odbiegaja od wzory, litery czesto sa
malo podobne do wlasciwych i dlatego istnieje obawa, Ze nastapia u dzieci
bledne skojarzenia brzmienia i ksztaltu, Tej ewentualnosci zapobiega sy-
stem kartkowy: dzieci na nastepnych lekcjach obserwuja mie to, co same
pisaly, ale to, co jest napisane na karteczce. 2, Pierwsza lekcja czytania
rozpoczela si¢ od zapoznania dzieci z ich imionami., Kiedy mauczyciel
poznal juz dzieci (po 2 — 3 dniach nauki), napisal na karteczkach ich imio-
na i rozdal im nastepnego dnia te karteczki. Dzieci obserwowaly napisy,
odczytywaly je, pozostawiajac kartki na tawkach. Nastepnego dnia dzieci
zajmuja miejsca, odczytujac napisy na kartkach, Po lekcjach nauczycicl
podobne kartki nakleja na wieszakach, Na drugi dzied dzieci, odczytu-
jac napisy (odpoznawanie), rozpoznaja swoje miejsca, wieszajac na nich
palta i czapki, Wreszcie kazde dziecko otrzymuje koperte, na ktérej na-
kleja kartke ze swem imieniem; do kopert tych, ktére nakleja si¢ nastep-
nie na arkuszach kartonu i wiesza na $cianach, dzieci chowaja karteczki
z nowemi wyrazami, 3. Gdy juz dzieci poznaja kilka wyrazéw, urzadza
sie co pewien czas loteryjke: kartetczki z wyrazami dzieci wydostaja z ko-
pert i zabieraja do tawek. Nauczyciel lub jedno z dzieci dyktuje jakis wy-
raz (jeden ze znanych dzieciom), inne odszukujg go wsréd tych, jakie posia-
daja. Gdy ktore rozpoznaé nie moze, odszukuje w zeszycie rysunek przed-
miotu, przypatruje si¢ podpisowi i szuka go nastepnie na karteczkach,
przyswajajac sobie w ten sposéb wzrokowo coraz to wieksza liczbe wy-
razéw, Np. jedno z dzieci nie moze ma karteczkach rozpoznaé wyrazu
Jis”, wowczas szuka w swym zeszycie rysunku lisa i droga poréwnywa-
nia wyrazéw ma karteczkach z podpisem odnajduje potrzebny wyraz.
I tu wlasnie, przy tych éwiczeniach widaé¢ role karteczek z wyrazami:
gdybysmy poprzestawali — jak to proponuja autorowie szkicow — tylko
na tem, ze dzieci przepisuja do zeszytéw z tablicy nowe wyrazy, odczyty-
wanie ich powtérne byloby mocno utrudnione, a czesto niemozliwe, Nie-
mozliwe rowniez i przyswojenie wzrokowe przez dzieci tych wyrazéw.

5) Szkota Nr, 59; klase prowadzil p, Mieczystaw Kotarbifiski, W koficu roku
wszysthie dzieci w liczbie 40-u czytaty ,.Pierwsza Czytanke" Falskiego i wszystkie przeszty
do nastermej klasy (1009 promowanych dzieci to fakt, ktéry powinien byé zapisany
w kronikach szkolnictwa polskiego), '
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Reasumujac wszystko, co dotychczas powiedzialem, wypada stwier-
dzi¢, ze w nauce czytamia i pisania metoda Decroly rozrézniaé nalezy na-
stepujace etapy: 1. Poznawanie przez dzieci calych zdan i wyrazéw. Roz-
réznianie w zdamiach wyrazéw. 2, Analiza wyrazéw na zgloski, Budo-
wa z poznawanych w ten sposéb zglosek nowych wyrazéow. Cwiczenia
w wybrzmiewaniu dzwiekéw. 3. Analiza wyrazéw na dzwieki. Litery.
Budowa z poznawanych liter nowych wyrazow., Cwiczenia w pisaniu od-
bywaja si¢ réwnolegle,

Lekcje wyréznione na Konkursie Pracy Szkolnej
| ' MICHALINA JANUSZOWA. (Godlo Avanti). |

I

Geografja w oddziale VI szkoly 6-cio kl.
Roczniki Vl-y i ViIy-. '

Rocznik VI-- Australja.  Rocznik VII—Granice Polski, Znaczenie grani

Lekcja prowadzona we wrzes$niu na zapadlej prowincji. Dzieci nie
posiadajg atlaséw ani podrecznikéw, jedynie rocznik VII ma mapki fi-
zyczne Polski. Lekcja 50 minutowa — (musi byé¢ prowadzona, o ile kto
nie ma wyczucia czasu, z zegarkiem w reku — pracowaé musza wszyst-
kie dzieci).

Calosé lekeji dzieli sie na nastepujace czesci:

I. Podanie dyspozyciji na zajecie ciche — rocz, VI, — 2 min,
II. Lekcja glosna z roczn, VII — 18 min,
IlI. Podanie dyspozycji na zajecie ciche, roczn, VII, — 2 min,

IV. Sprawozdanie roczn, VI z pracy cichej, jako wstep do lekcji
glosnej — 5 min,

V. Lekcja glosna z roczn, VI, — 18 min,

VI, Sprawozdanie roczn, VII z pracy cichej — 5 min,

Przed dziedmi leza po dwa zeszyly; jeden nosi szumny tytul: no-
tatki geograficzne, o krajach swoich i obecych, drugi — rysunkowy’
Swiat otéwkiem. (Tytuly podaly same dzieci i uchwalily tak nazywaé
swe zeszyty). Nadto przed uczniami roczn, VII-go leza mapki Polski, Po
stronie roczn, VI, wisi duza szkolna mapa Australji.

Nauka opiera si¢ na wiadomosciach z lat poprzednich, Kazda lek-
cja, choé stanowi sama dla siebie pewna calosé, laczy si¢ z poprzed-
nia i daje temat mastepnej. Lekcja daje sposobnoéé¢ dzieciom do zastana-
wiania sie nad réznemi kwestjami — do wypowiadania swych ‘sadéw
i wnioskéw — rola nauczyciela ogranicza si¢ do roli madrzejszego dorad-
cy — moéwi tylko to, czégo dzieci nie wiedza, wzglednie, czego nie mogs
dociec.

T: Poprzednia lekcja obejmiowala z roczn, VI-ym: poloZenie Au-
stralji wzgledem innych czesci §wiata. Odkrycia i wyprawy, udzial Pola-
kéw. Z roczn., VIl-mym: Polska przedrozbiorowa i dzisiejsza, — Polska
wobec wielkich pafistw swiata,



PRACA SZKOLNA. | 203

1. Zajecie ciche roczn. VI-go: Oznaczyé polozenie geograficzne Au-
stralji. Zastanowi¢ si¢ nad uksztaltowanie wybrzezy, Zanotowaé swoje
spostrzezenia i uwagi, ‘ '

I1. Lekcja glosna z roczn. VII-ym, Granice Polski i znaczenie ich dla
Panstwa. Omawiamy polozenie Polski w Europie i przechodzimy do sa-
siadéw. Jeden z chlopcow uderza w struny historji — méwi o ztych sa-
siadach, ktérzy Polske po kawatku rozebrali — (koriczy: ,teraz — niech-
by sprébowali — juz nie udaloby im si¢”. — ,Dlaczego?” pytam. ,,A bo
teraz Polska silna — a dawniej Sasi ja zniszczyli, ,,Dziadek” by ich nau-
czyl — koficzy drugi), — Méwimy dalej o Polsce, jako przedmurzu chrze-
Scijanstwa przed zalewem Turkéw i Tataréw — a obecnie bolszewi-
kéw — o Polsce, jako teremie walk w okresie wojny $wiatowej — ktores
z dzieci wspomina o Litwie. — ,,Dlaczego Polska — jak zadne inne pani-
stwo, tyle musiatla wycierpie¢” — pyta jedna z dziewczynek, — ,,Odpo-
wiedzcie same, patrzac na mapg”,

_ Wsréd réznych odpowiedzi — wypada jedna bardzo trafnie. ,,Pol-
ska mie ma dobrych granic maturalnych, précz poludnia — a najbardzici
jest odslonigta ma wschodzie”. Sypia si¢ wnioski: pobudowaé twierdze,
obsadzi¢ Zolnierzami - rolnikami tereny graniczne. Gdysmy juz erobili
silne granice w znaczeniu strategicznem — przechodze do punktu III-go
i ma zajecie ciche — podaje: zastanowié sie nad znaczeniem granic pod
wzgledem handlowym i zanotowaé swoje uwagi.

1V. Sprawozdanie roczn. VI-go z pracy cichej, — jako wstep do lek-
cji glosnej. Jedno z dzieci oznacza na mapie polozenie geograficzne Au-
- stralji, inne poprawiaja je wedle swych zapiskéw. Ustalaja wreszcie do-
kladne liczby, odnosnie do diugosci i szerokosci geogr, i wpisuja je na
swoich mapkach w zeszytach rysunkowych., (Kontury Australji naryss- -
waly na lekcji poprzedniej podczas zajecia cichego). Nastepnie jedno
méwi o ukladzie poziomym — inne odczytujg swoje uwagi o wybrzezu;
jako uzupelnienie — méwig o nastepstwach slabego rozwinigcia wybrze-
zy. Przy tej sposobnosci podane nazwy zatok, dzieci wpisuja ma swe mapki.

V. Lekcja glosna. Dzieci méwia o uksztaltowaniu powierzchni —
pokazuja najwicksze wzniesienia, odczytuja ich nazwy. Gdy jedne ko-
lejno pracuja przy mapie szkolnej, inne  notuja i rysuja kazdg mowosc
w zeszytach z mapkami, (Nazwa: géra Kosciuszki — wywoluje zdumienie
i zachwyt, Przypominam im wigc, co méwilam o udziale Polakow w wy-
prawach naukowych do Australji — a specjalnie o Strzeleckim).

W podobny sposéb zalatwiamy sig z hydrografja i podczas, gdy
dzieci rysuja na swych mapkach sie¢ wodna Australji, przystepuje -do
ostatniego punktu lekcji. -

VI. Sprawozdanie roczn. VII-go z zajecia cichego. Kilkoro dzieci od-
czytuje swe ,referaty” na temat: znaczenie granic pod wzgledem handlo-
wym, ujete krétko, Przy pomocy dzieci prostuje¢ miektore. falszywe za-
ozenia, niescistosci, Na prace domowa polecam: znaczenie morza, jako
granicy panstwa,

Dzwonek. Lekcja skoriczona, Ile trudu i meki kosztuje to 50-0 mi-
nutowe naprezenie nerwéw, by jaknajwiecej daé, trzymaé w uwadze
dwa oddziaty, 56 dzieci liczace — znozumie tylko ten, kto t¢ udreke co-
dziennie przechodzi. -
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IL. )
Jezyk polski — rysunki.
" Oddziat IV-y (szkoly 3 lub 4-o k)
(roczn. 5, 6 i 7-my — dzieci w wieku od 12 do 17 lat).

W niektérych szkolach nizej zorganizowanych ucza na 5, 6 i 7-mym
roczniku z jednego i tego samego podrecznika do nauki jezyka polskiego,
zmieniajac tylko ustepy, a nie materjal, Chodzi o to — by dzieci nauczyty
si¢ czytac i pisaé¢ i ,,powachaly” nieco gramatyki. Wyobrazam sobie,
jak sie biednym dzieciom znudzi ksiazka, na ktora tak diugo patrzeé mu-
sza, a ktora po roku przestala je interesowaé. Dziecko pragnie nowych
wrazefi — a w ten sposéb zraia si¢ do ksigiek wogéle. Rzucona przed
paru laty w takie warunki, dokomalam zmiany mmiej wygodnej dia
mnie, ale korzystniejszej dla dziatwy. Zaczelam od wprowadzenia osob-
nych dla kazdego roczmika podrecznikow. Wiec rocznik 5-ty — Bogucka-
Niewiadomska, roczn, 6-ty — Reiter cz. IIL, roczn. 7-my — Bogucka-
11)\1'9iewia.dmn.slk:;\: — Nasi pisarze, ich Zycie i dziela, — Gramatyka — Szo-

era. :
Pieé¢._lekcyj polskiego, dwie—rysunkéw i trzy robét polaczylam
z soba, przeznaczajac te ostatnie przewaznie na zajgcia ciche, Najwigksza
wage kiadlam na rocznik 5-ty, przerabiajac materjal kl. V-ej; najwigcej
trudu kosztowal mie rocznik 7-my, ktéremu dalam w najwazniejszych za-
rysach obraz dziejow literatury polskiej i staratam sie -wzbudzi¢ zami-
lowanie do czytania ksiazek z literatury pigknej. Ukladanie planu lek- -
cji kosztowalo mie zawsze wiecej wysilku, niz samo przygotowanie. Od
planu bowiem zalezala mioja praca i jej skutecznosé, Oto przykiad takie-
go planu, : ' :

Plan lekeji na dzien 30. wrzeénia: ' :

I. Pogadanka o kwiatach jesiennych—roczn. 5, 6 i 7-my—10 min.

II. Rysowanie projektu na makate — motyw: kwiaty jesienne —
6 i 7 roczn, zajecie ciche i

III. Przydawka — roczn, 5-iy, zajgcie glosne; razem 40 min,

TV. Rysowanie projektu na ozdobienie teczki, motyw: kwiaty
jesienne — 5-y rocznik, zajecia ciche — 40 min, :

V. a) Czytanie opowiadania: ,,0 wielkim sitaczu” i notowanie
dyspozyciji, zajecia ciche — 6-y roczn., — 20 min.; b} Jan Kochanowsk: ---
zycie i twérczo$é, zajecie ghosne — 7 roczn, — 20 min.; :

VI. a) O pracy i poswieceniu dla bliznich — wedlug czytanego
ustepu, zajgcie glosne, 6 roczn, 20 min.; b) Mysli zawarte w wierszu
.,Czego chcesz od nas, Panie” — zajecie ciche, 7 roczn. — 20 min,

VII. Przegladanie prac, zadanie domowe itp., roczn. 5, 6 i 7-my
10 minut.

Oczywiscie, nie szlo mi skladnie z poczatku i nim doszlam dn
punktualnego rozkladu wedle podanego planu, uptynely pierwsze dni
wrzesnia. Musialam wyrugowaé zbyteczne gadulstwo niektérych,
rozpraszanie uwagi, musialam wpoi¢ w dzieci, Ze kazda minuta jest dla
nas skarbem i nie wolno jej marnowaé, ze kazde musi mysleé¢ o swojej
pracy, nie zajmowa¢ sie innemi, )

Poniewaz niemitemi byly mi nazwy ,rocznik 5, 6, 7-my”, nazwalam
je klasami, co w duzym stopmiu podnioslo ich godnos¢ w oczach dzieci.
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Zanim przystapie do opisu lekeji, prowadzonej wedle podanego
planu, musze przedstawié krétko ostatnia lekcje, ze wzgledu na to, ze
przedmiotem bedzie gramatyka, a dzieci osadzily ja bardzo surowo.

Wiec: Roczn. 5-ty — Sprawozdanie z wycieczki do lasu,

Rocza. 6-ty — Kto dla braci pracuje — Konopnickiej,

Roczn. 7-my — Wryjatki z Zywota czlowieka poczciwego,

- Roboty: Ozdobna teczka.

Pod koniec lekeji oznajmiam: K1, V-ta przyniesie na nastepna lek-
cj¢ zeszyty do gramatyki, Powstaje gwar: ,,Ach, nie lubimy gramatyki"—
onieznoéna” — ,nudna”, My znamy juz wszystkie czesci mowy”, , My
juz trzy lata uczymy si¢ gramatyki”, - :

nAlez dzieci”, méwie, ,podoba sie wam ladmne opowiadanie — -
- gdy kto$ ladnie po polsku méwi, a czy niegramatyczna mowa bylaby la-
dna? Czy to juz wiszystho — znaé czesci mowy — zapytajcie kolegow
"z kL VI lub VII", .

wOa jeszcze czedci zdania" — wyrywa sie 7-my rocznik,

O zdaniu tez umiemy” i recytuje: RozréZzniamy zdanie nierozwi-
niete i rozwinigte, Zdania nierozwinigte skladaja si¢ z podmiotu nieroz-
winigtego i orzeczenia nierozwinigtego. Zdania rozwiniete skladajy sie
z podmiotu zasadniczego i okresled i orzeczemia,.. itd,” Jednym tchem
powiedzial wszystko — a gromadka zawolata triumfujaco — , Ahal”“—
wszystkiego nas pam juz uczyl, Lepiej czytajmy jakas ciekawa ksiazke,
jak wezoraj”, ~ '

W milczeniu id¢ do tablicy i pisze: , ,Maly urwis Staszek nie fubi
gramatyki”’. — Smiech. ,Zdanie rozwini¢te” méwi jedna z dziewczy-
nek i wymienia podmiot i orzeczenie. Przy wyszukiwaniu podmiotu za-
sadniczego dochodzi do sprzeczki (z czego si¢ ucieszylam, ktadac to na
karb zainteresowania) — jedni sa za urwisem, inni za Staszkiem, a jeden
glosuje za matym, ,Gdybyscie znali rodzaje okresleri, nie wahalibyscie
sig tak, jak w tej chwili”, — ,,Ach!” westchnela gromadka — wobaczyw-
Szy, Ze jeszcze nie umieja wszystkiego i trzeba bedzie znéw ,kuc”.

Przebieg lekcji wlasciwej. Piekny jesienny dzien 30, wrzeénia.
Rados$nie na dworze. Ide z drzeniem serca do szkoly i mysle — czy lekcja
nie zepsuje radosci, jaka miesie ten sloneczny poranek? Czy nie osigdzie
chmurka na jasnych oczach dzieci? A ja szukam drég...

Wchodze do klasy, niosac duzy bukiet réznobarwnego kwiecia.
Ostatnie polne i ogrodowe kwiaty, Ucieszmy sie jeszcze raz! )

~ ,Sliczny bukiet. Cudne kwiaty” — wola gromadka. ,Bedziemy
rysowaé kwiaty”! — wolaja z 6 i 7 roczn. — ,U nas gramatyka" smmt-
nie odzywa si¢ jaki§ glos z V-go rocznika.

Rozmawiamy o kwiatach, Zalujemy, Ze to ostatnie. Zostaly jesz-
cze chryzantemy — ale to smutne kwiaty. ,,Wkrétce przyjda przymroz-
ki i po kwiatach” — méwi z Zalem jedna z dziewczynek.

Rozdaje kwiaty dzieciom. Dzieci opisuja swoje kwiaty. Roczniki
6 i 7-my wyjmuja bloki. Polecam: z kwiatéw, ktére macie, utozyé wzdr
na makatke i narysowaé go dokladnie. (Na mast. lekcji lub w domu
nalozycie farbami).

Roczn, 5-ty. Dzieci opisuja kwiaty swoje, sasiadéw; od nie-
chcenia rzucam pytania: jakie? — czyje? — ile? Odpowiadaja, silac
si¢ na najpiekniejsze zdania, jaknajobszerniej opisujace. Np. Moje $licz-
ne, dwa, zerwane, smutne kwiaty, astry z obwodkami podobaja mi sie bar-’
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dzo. Polecam wyjaé zeszyty gramatyczne. ,,Ach, prawda — gramatykal**
Cztery linijki pod data wpisuje¢ wyraz: kwiat. ,,To bedzie pewnie przy-
roda”, slysze¢ glos, ,Cicho — zobaczysz” — méwi inny, Polecam da-
lej wpisa¢ wszystko o kwiatach, kazde dziecko o swoim — a wiec: jaki?
czyj? ile? (W miedzyczasie przegladam rysunki dzieci z roczn. 6 i 7-go.
Doradzam, zachecam, oémielam, :

‘ «Tu zaraz mozna poznaé podmiot zasadniczy”, méwi jedna z dziew-
czynek, ,Kwiat”, — ,Nie, aster”, — ,Nie, kwiat". — , Nastrucja*”, — ,,Mé-
wimy o kwiecie, wigc kwiat jest podmiotem zasadniczym" — glosi jeden
z chlopcow, ,ale czem, prosze¢ pani jest — nastrucja?" ,,Okresleniem",
méwi drugi, ,Dlaczego tak sadzisz?” pytam. ,Bo si¢ tak samo. pytam:
jaki? — wigc to bedzie tez to samo”, ,Tak... nie...” — wolaja dzieci.
+A z obwédka? A w paski?” — Nie méwi¢ sama nic, intryguje tajem-
nicza ming, - Widze, Ze dzieci borykaja sie z rozbiorem, chca mi¢ za-
dziwié, Wreszcie jedno z dzieci oglasza: ,Kwiat jest podmiotem zasadni-
czym, a reszta, to réZzne okreslenia®, ,Jak rozumiesz rézme?" — pytam.
A bo sa i rzeczowniki, i przymiotniki, i zaimki... — i liczebniki... dorzu-
ca inne, A czyscie nie ciekawe, jak sie te réZne okreslenia nazywaja —
przeciez kazde musi nosié jakas nazwe? — pytam, ,Jabym mazwal okre-
$lenie przymiotnikowe, zaimkowe, rzeczownikowe* itd, ,Jednak nie
bytoby to dokladnie powiedziane, Jedno z was napisalo: Kwiat — pa-
ni — bratek — z kropka, Czy ,,Pani — bratek — z kropka"” — sa sobie
calkiem ré6wne? — Nie — wolajg dzieci — jedno jest w dopelniaczu, jed-
no w mianowniku, a jedno z przyimkiem. : .

+A czy my te okreslenia mozemy stosowaé tylko do podmiotu?”—
pytam, Po chwili namystu dzieci odpowiadaja: — nie, do kazdego rze-
czownika, ,,moiemy przydaé kaidemu rzeczownikowi dla bliiszego okreile-
nia go — i nazywamy przydawkami!* — méwie.

Dzieci same wysnuwaja rodzaje przydawek, Prostuje tylko przy-
dawke przymiotna, wyrazona przez pmzymiotniki, w=aimki, liczebniki
i imiestlowy. Pisz¢ podzial przydawki na tablicy i polecam wyszukiwa-
nie przykladéw z ulozonych zdaf. ,Nie moge znaleié dopelniaczowej”,
sa ja przyimkowej”. Nawet ciezko myslace ozywiaja sie¢ — szukaja, do-
pisuja. Kilkoro czyta gloséno. Poprawiamy, uzupelniamy, Teraz iany
wyraz, Patrzymy przez okno. Kofi ciagnie wéz, Whdok ten daje mna-
tchnienie gromadce. ,Przyozdabiaja” konia i wdz w najrézniejsze przy-
dawki. — Dzwonek,

Po dzwomku roczn. 5-ty uklada ze swoich kiwiatéw projekt na
ozdobienie teczki, ‘

Rocz. 6-ty przez pierwsze 20 minut czyta krétkie opowiadanie
O wielkim sitaczu”, notujac swoje uwagi i dyspozycje.

Roczn, 7-my. Dzieci zdaja sprawe z wiadomosci o Reju, nastepnie
opowiadam o Kochanowskim, kladac nacisk na jego talent poetycki, na
piekna forme i styl, podaje¢ jako przyklad kréciutkie wyjatki. Na zajgcie
ciche polecam wiersz: ,,Czego chcesz od nas, Panie” i notowanie najwaz-
niejszych mysli,

Na lekcji glosnej z roczn, 6-tym dzieci zdaja sprawe z pracy ci-
chej. Nastepnie méwimy o pracy i poswieceniu dla drugich. Dzieci wy-
powiadaja swe mysli, biorac za punkt wyjécia opowiadanie z ksigzki, na-
stepnie przyklady z Zycia. Poruszamy i historje Polski. Dzieci méwia
e bohaterach, ktérzy dla drugich poswiecili Zycie. Oddajemy hotd Sta-
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szicowt i t:gx wszystkim, ktérryuch Zycie pos$wiecone bylo pracy dla dru-
gxch choé $wiat o nich nie wie. Do opracowania podaje temat: Co uczy-
ai¢ dla dobra bliznich, gdy dorosne.

Po prze.glqdmlecxu prac roczn, 5-tego — koficze ]eIkCJQ

F. TROJANOWSKA.

Sprawozdanie 'z pracy rdcznei w 1 i II oddziale

szkoly ¢wiczeri przy Paristw. Semin, Naucz. im. Orzeszszkowej
w Warszawiel).

Wispétczesne dazenia do stworzenia szkoly nowego typu przybie-
-rajace w obcem szkolnictwie pewne skrystalizowane juz formy, jak: bel-
gijska ,metoda oérodkéw zainteresowan”, amerykainskie metody ,.zagad—
nien” i ,projektow”, ,system daltoriski” i niemiecka ,,szkola pracy , CO=
raz bardzxe; przenikaja do mas i w pewien sposéb odbijajg si¢ i na naszej
pracy szkolnej.

Wspolnq podstawowsa zasada tych wszystkich poczynan jest jak-
najszersze uwzglednienie radosnego czynu dziecka, w mozliwie natural-
nych warunkach.

Czynna postawa dziecka w pracy szkolnej byla postulatem maszej
szkoly éwiczen od poczatku jej istnienia,

Zerwanie ze sztucznym podzialem nauczania na przedmioty doko-’
nane zostalo w I-ym i II-im oddziale calkowicie, (poza takiemi speclalno-
$ciami jak: religja, Spiew i @mlnastytk&] a szczegblnie od chwxh, kledy z ini-
cjatywy dyrektonlu seminarjum, p. Wandy Dzjerzbickiej, zmieniono meto-
d¢ nauczania rachunkéw w dwu najmlodszych oddzialach maszej szkoly.

" Od roku szk, 1922/23 rachunki na tych poziomach uwzgledniane sa
przy kazdej naturalnej okazji do liczenia, a okazyj tych w zajeciach szkal-
nych jest bardzo wiele. Szczegélnie duzo materjalu do liczenia, dajacego
sie w pewien sposob usystematyzowaé, dostarczaja roboty, Takie roboty-
jak 'wykonanie teczki do rysunkéw, zeszytu, torebek do .przechowywa-
nia rozaych rzeczy, zabawek chonnkowy'ch kalendarz, zajecia w ogréodku
itp. — domagaja si¢ wymierzania, obhczama, doliczania, odliczania,

Program rachunkéw dla I-go i II-go oddzialu szkoly powszechnej
wypelniamy w ciaggu dwu lat, przesuwamy tylko mnoZenie i dzielenie na
rok I1-gi, a rozszerzamy zakres dodawania i odejmowania do 100 w 1-szym
roku nauczania. .

Swoboda w traktowaniu vachunkéw, a raczej zasada wyzyscklwama
katdej okazji do przerobienia.zakreslonego materjalu programowego —
przeniosla si¢ i na sposob zdobywania innych umiejgtnosci w szkole.

Zjawilo si¢ dazenie, aby i inne przedxmo-‘y nauc:ania wystepowaly
jako srodki, ulatwm)agce dzieciom zamierzona prace.

Wszystko to stworzylo w.naszej szkole atmosferg dqzema do pra-
cy, zogmsk'owmej dokotla pevwmych zamierzen, dao pracy, clqgche] sie

. Re.[era't w zwmzku z wysta-wq prac dzlecx z okazji I-go Z)azdu bylych uczennic
Smmarjum .
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ptrzez dluzsze okresy czasu i wymagajacej zdobywania roznych umiejet-
nosci dla jej zrealizowania,

Zanim przystapie do spa-awozdama z pracy w II-gun oddziale, spré- -
buje ujaé kilka fragmentéw z naszej pracy w roku poprzednim, w oddziale.
I-szym, gdyZ praca w I-szym oddziale przygotowata dzieci do zajg¢ lego
{ypu, jakie przeprowadzilam w mastepnym roku szkolnym =z oddzialem

I-gim,

Zajecia dzieci w oddz, I-szym, wzglednie osrodki zainteresowar,
ktére przez dluiszy czas skupialy nasza prace byly nastepujace:

1, Zabawki przyniesione przez dzieci z domu,

Wykonanie loteryjki obrazkowo - wyrazowej.

Zwierzeta hodowane w domu, szkole i na podwoérzach dziect
Zabawki choinkowe.

., ‘Wykonanie wgry w pszczothke”,

Wiosenne zajecia w ogrodku (zagonki).

. Kalendarz klasowy

w porozumieniu z rodzicami i dzieémi udalo mi sie mawiazaé nasze
-wspolne zycie w klasie przy pomocy przyniesionych przez dzieci zabawek.

- Zabawki te, précz utatwienia i uprzyjemnienia nam pierwszego po-
znania sig, dostarczyly bardzo duzo materjalu do samorzutnego wypowia-
dania si¢ dzieci na temat wlasnych przezyé i dudo materjalu do zajeé
w pierwszych dniach szkolnych,

Opowiadania dzieci w zwiazku z zabawkami byly bandzo rénoro-
dne, Byly opowiadania o pochodzeniu zabawek, wspomnienia o innych za-
. bawkach, o zabawkach najmilszych, ale zniszczonych lub zgubionych.

Opowiadania o domu, rodzicach i rodzefistwie, o wsi itp. przy okazji
rozmowy o zabawce,

Byly samorzutne oceny, uwagi o zabawkach kolegow, a takde uj-
mowanie wrazeft z zabawy w klasie temi zabawkami,

W zwiazku z naszemi przezyciami w klasie prébowaliémy wimowaé
tres¢ obrazkéw z zabawami innych dzieci.

Wszystkie te opowxadama byly przewaznie samorzuine, swolbodne

i bardzo mile w swej prostocie i bezpoéred.moécr

Zabawki dostarczyly nam réwniez materjalu do wypowiadania si¢
za pomoca rysunku i wycinanki, Rysowaliémy zabawki zostawione w do-
mu, na wsi, zabawki zniszczone, oddane — wynikato to calkiem matu-
ralnie z naszych rozméw. Rysowalismy takze majladniejsze zabawki kole-
gow w klasie, najmilsze do zabawy, wycinali§my je z kolorowego papieri
do naszej loteryjki.

Zabawki daly okazje do pierwszego wspulmego przedsmewzmcna kla-
sy. Postanowiliémy zrobié lalki i ubraé je, bo nie bylo kogo wozi¢ w brycz-
ce i w wozku,

Uczylisémy si¢ takze Spiewaé piosenki naszym lal‘kom, w ten spo-
s6b dzieci nauczyly si¢ dwu pwsenek: ,Kolysanki” i ,Praczki”.

Zabawki przez diuZszy okres czasu staly w maszej klasie na pol-
kach nad tablicami, Dzieci bawily sie niemi, przeliczaty e, segregowafy,
poréwnywaly itp. Przynoszenie zabawe’k weszlo w zwyczaj w naszei
gromadce, do dzi$ dzieci przynosza jeszcze do klasy zabawki — podarun-
ki. zabawki — samodzielnie zrobione i rozmai-e ulub:one drobiazgi. Kaz-
da preyniesiona rzecz ogladamy, rozmawiamy o aiej 1 zawsze jest dla me;
miejsce ma jaki$ czas ma naszych poétkach klasowych,

NGB WN
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Przynoszenie zabawek przenioslo si¢ i na inne rzeczy. Dzieci przy-
nosﬂy rosliny i zwierz¢ta hodowane w domu. Rosliny zostawaty w kla-
sie, Chwilowo goscilismy takze koty, psy i golqble Dzieci przywiozlyby
z wakacji kreta, i wiewiorke, i inne zw1erzqta, ale im uciekly, wigc wyna-
gradzaly to opowiadaniami z ich zycia,

Potem dzieci zaczely przynosi¢ do klasy rysunki, ksiazki i zrobio-
ne samorzutnie rézne rzeczy w zwiazku z pracyg w klasie, zaczely dzielié
sie wrazeniami z przezyé domowych i tak do pewnego stopnia zawigzalo
si¢ zycie miedzy klasa i domem,

Nastepnym osrodkiem naszych zaje¢ bylo wykonanie loteryjki ob--
razxowo - wyrazowej, ktéra rowniez siu..yla do zabawy, a -:tor\.j tylko je-
den komplet znalezlismy w naszej szafie i w dodatku trzeba g> bylno od-
daé. (Byla to praca zeszlorocznego I-go oddzm{u)

Jedno wspélne zamierzenie udato nam sig: laliki i ich ubranie, za--
braliémy sie wiec do nowej roboty.

Nasze zabawki przez pewien czas dostarczaly dzieciom pomystow:
do loteryjki. Dzieci samorzutnie wycinaly do loteryjki baloniki, lopatki,.
pitki, lalki itp.

Loteryjka byla rpLe(rWtsza‘ nasza praca, obliczona ma dluzsza mete,,
praca planowa—ez planem nakreslonym przez dzieci; praca ta dazielila si¢:
na etapy:

1. Przygotowanie tekiurek: kwadratéw i prostokatow,

2, Przygotowanie rézmych wycinanek.

3. Zrobienie napiséw. (Okazalo sig, Ze miektére dzieci troche czy--
taja i pisza; jednego chlopca trzeba bylo przenies¢ do Il-go oddziatu).

W miare rozwoju pracy przybywaly réine zajecia, konieczne do-
realizacji zamierzenia i tak dokotla loteryjki zogniskowala si¢ nasza praca
w nastepujacy sposéb:

1. Wypowiadanie sie 'w zwiazku z rozwojem pracy, planem jej wy--
konywania jako calosci i w poszczegolnych momentach pracy.

Ujmowanie wrazesi z gry w loteryjke. (Gralismy w loteryjke —-
cze$ciowo zrobiona),

Notowanie wynikéw gry: imie dziecka i kreski (liczba wygra-
nych).

2. Przygotowanie kwadratow, prostokatow i -wycinanek —
wzglednie rysunkéw.,

a) Mierzenie kwadratéw i prostokatow — ciecie. (Mierza dzieci
samorzutnie innym kwadratem i prostokatem).

b) Wycinanie i rysowanie réznych przedmiotéw do loteryjki w zwia-
zku z biezacemi przezyciami klasy.

¢} Obliczanie i notowanie wymkow pracy w poszczegblnych mo--
mentach jej rozwoju.

d) Zaprojektowanie, wykonanie i ozdobienie torebek do przechs-
wywania gry. (Dzieci zastosowaly do ozdobmma torebek poszczegilne
wycinanki do loteryijki). .

' 3. Pisanie wyrazéw do 'l.oteryjklz
a) Szukanie odpowiednich napisé6w do naszej loteryjki we wszyst-
kich ogladanych ksaa,zkach z obrazkami,
: b) Zapoznanie sie z elementarzem i wyszukiwanie odpowiednich
wyrazéw — podpiséw do loteryjki, (W miedzyczasie wycinanki lub ry-
sunki: z elementarza M., Falskiego, w zwiazku z opowiadaniami o Ali-As,
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w zwigzku z piosenka J. Porazinskiej: ,Leci... leci...” — osa; z innych oka-
2yj: las, lis, kot, znalazly juz miejsca w loteryjce). '

- <) Cwiczenia w pisowni i odczytywaniu wyrazow potrzebaych do
loteryijki, : :

Loteryjka byla przedmiotem stalej troski dzieci, Dla niej éwiczyli-
$my si¢ cierpliwie w odczytywaniu calych szeregéw wyrazéw, zjawia-
jacych sig codziennie u gory naszych tablic, dla niej wprawialismy sie pil-
nie w pisanie tych wyrazéw. Loteryjka na swoich kwadratach miescila
roine przedmioty, kiére w jakikolwiek sposéb mas interesowaly, Trzeba
bylo spieszy¢ si¢ z czytaniem i pisaniem, zeby wszystkie wycinanki i ry-
. sunki jaknajpredzej ladnie podpisaé,

Zasadniczo prowadzilam nauke czytania metoda ‘analityczno-synte-
tyczna, ale pisalismy i operowalismy wieloma wyrazami jako caloscia-
mi, bo wyprzedzaly nasze umiejetnosci, a byly koniecznie potrzebne do -
loteryjki i niektére dzieci umialy je napisa¢. I tak wyrazy: balon, pajac,
pilka, topatka itp. przyswajalismy sobie do pewnego czasu jako calosci.

Duzo materjalu do wypowiadania si¢, podejmowania pracy z pla-
nem, obliczeniami, wyborem najodpowiedniejszego materjatu do wykona-
nia poszczegdlnych zabawek — dostarczyly nam zabawki choinkowe,

Zrobilismy na choinke koszyczki z kolorowego kartonu, pawié ocz-
ka, ré6zki z harmonijkami (nasza ,najulubienisza zabawka'), laficuchy
z glansowanego papieru i zabawki wlasnego pomystu, )

Przy wykonywaniu zabawek przerobilismy duzo materjatu rachun-
kowego. . :

1, Uczylismy si¢ pisa¢ cyfry w zwiazku z notowaniem pewnych
danych, potrzebnych do wykonania roboty. .

- 2. Wyéwiczylismy dodawanie i odejmowanie pamieciowe w za- -
kresie 10-u i do pewnego stopnia w zakresie 20-u. Liczylismy takze
i w wiekszym zakresie — jak zwykle — przy kazdej okazji.

3. CwiczylisSmy si¢ w liczeniu kompleksami; dwodjkami: koszy-
czek, pawie oczka; tréjkami i czwérkami: rozki z harmonijkami i laficu-
chy. Lancuchy dostarczaly nam bardzo réznorodnego materjalu do licze-
nia ze wzgledu na duza iloéé¢ kétek i ich réznobarwnosé. Obok dodawa-
nia i odejmowania przy wycinaniu kétek, specjalny nacisk polozytam na li-
czenie kompleksami przy spajaniu lafncuchéw. Spajalismy je dwojkami,
trojkami, czwoérkami i pigtkami — jednego koloru. »

Zabawki wlasnego pomystu dostarczyly nam duzo materjaltu do wy-
powiadania sig i daly ujscie pomyslowosci — dosyé jednak stabej w wy-
niku, ciekawsze byly zamiary. o

W polowie stycznia podjglismy wykonanie ,gry w pszczétke, kio-
rej jeden komplet dostaliémy na gwiazdke. (Dodatek gwiazdkowy po Plo-
myczka), , ‘ S
Y I w tej pracy przewazal materjal rachunkowy. Mielismy jednak du-
#e pole i do éwiczen jezykowych, do pisania — tem wiecej, Ze dzieci byly
juz dosyé zaawansowane i mogly poza wypowiadaniem sie przy uklada-
niu planu pracy i omawianiu poszczegélnych momentéw w rozwoju za-
mierzenia — zapisywaé do pewnego stopnia plany pracy. Moglismy noto-
waé iloéé i jakosé pnzygotowanej roboty, notowaé nasze wrazenia z pra-
cy, potem z gry ,w pszczotke”. .

Postanowilismy ‘zrobi¢ 5 kompletéw gry, bo tylko przy takiej dlo-
$ci wszystkie dzieci mogly gra¢, a gra byla taka mila i ciekawa, Ze grupy
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nie mogly si¢ doczekaé¢ swojej kolei przy jednym kiomplecie gry. Prace
podzielilismy pomiedzy 5 grup dzieci. Kazda grupa miala wykonaé jeden
komplet gry. Prace zaczelidsmy od przygotowania tekturek (wedlug okre- -
§lenia dzieci — jedna tekturka—to 3 ule z okienkami o wspdlnym daszku—
tréjkacie).

1; Przygotowanie tekturek dostarczylo nam éwiczen w rysowa-
niu kwadratu i tréjkatow,

2. Rysowanie kropek na kwadratach dalo materjal do calego sze-
regu &wiczen na:

a) Skojarzenie cyfry ze zbiorem.

b} Zastosowanie znaku zera (mydelko).

c) Rozkladanie liczb na skladniki réwne i mieréwne.

d) Stosowanie prawa przemiennosci.

3. Dobieranie kompletéw gry. Wycinanie i nalepianie odpowied-
niego koloru tréjkatéow ma tekturki o pewnej liczhie kropek — daje nowy
materjal do doliczania, odliczania, liczenia kompleksami pamigciowo i pis-
miennie. _

4, Sama organizacja calej pracy daje pole do obliczen przed wy-
konaniem kazdej pracy i rezultatow jej po wykonaniu, dostarcza okazji do
éwiczenia sig 'w pidmiennem i ustnem dodawaniu, do wykonywania pcacy
na piémienne polecenie, wywoluje potrzebe przygotowania torebek do
przechowania gry i ozdobienia tych torebek.:

5, Sama gra ,w pszczéltke” jest ciaglem liczeniem, kombinowa-
niem w czasie gry; daje tez okazje¢ do wbliczania i zapisywania wynikéw
gry poszczegblnych dzieci oraz grup.

Prace dokola zamierzen klasy absorbowaly uwage dzieci przez
dtuzsze okresy czasu, wymagaly éwiczenia pewnych czynnosci dla dobra
i ezybkosci w wykonaniu zamierzonej pracy.

Do robét tego typu malezal i masz kalendarz klasowy, na ktérym
pogode oznaczalisémy sylwetkami z czarnego papieru. (Po opowiadaniu:
,/Oles u krola Zimy” — dzieci zastosowaly do naszego kalendarza kolo-
rowe wycinanki: Babe — Odwilz, Stryja — Szrona, Olusia na nartach).

W kalendarzu oznaczaly dzieci waZniejsze wydarzenia w maszem
zyciu a wigc: wizyte kotka, krolikéw, golebi, otrzymanie szczygietka na
wychowanie w klasie, uroczystosé, choinki w szkole, $wieto marodowe,
wschodzenie i kwitnienie roslin na zagonkach itp.

‘Kalendarz byt objektem stalego zainteresowania klasy, objektem
pracy zbiorowej i indywidualnej. _

Dzieci przygotowywaly sylwetki na dni pogodne, pochmurne, desz-
czowe, $niezne, Sylwetki byly nalepiane na male prostokatne karteczki
i przechowywane przez kazde dziecko.

Dzieci prowadzity kontrole przybywania i ubywania sylwetek
w swoich torebkach. Poczatkowo robily notatki przy pomocy kresek—-
potem cyfr. :

Przygotowywalismy réwniez karteczki z cyframi na daty.

Robilismy obliczenia i zestawienia pogody w tygodniu, miesiacu,.
potrze roku,

Wszystkie te nasze wspolnie podjgte prace, ktére okresami sku-
pialy dokola siebie cala prace szkolna, albo tez rozwijaly sie obok innych
zajeé, cieszyly sie stala uwaga dzieci, Wszystkie nasze zamierzenia do-~
prowadziliémy do pomyslnego kofica. Prace te calkiem maturalnie wywo--
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lywaly potrzebe éwiczenia sie w czytaniu, pisaniu, wypowiadaniu, licze-
miu, rysunku, Wytwarzaly w klasie bardzo milg atmosfere wspélnej celo-
wej pracy, zblizaly mas, wywolywaly oZywione marady, projekty, przewi-
dywania, niespodzianki, np. wykonanie w domu jakiejs czesci roboty, prze-
-widywanej przez dziecko. .
' Zajecia masze uczyly oceniaé rezultaty pilnej, starannej pracy —
‘w przeciwstawieniu do roboty aiedbalej, ktéra trzeba bylo maprawiaé, co
odsuwalo nas od upragnionego. celu,
Uczyly si¢ dzieci cenié prace kolegow i doszlismy do tego, ze wi-
‘taliémy radoénie kazdy wysilek w pracy.
4 Mam wrazenie, ze prace te przyzwyczaily dzieci w pewnym stop-
niu do: :
1. Podejmowania pracy na dluzsza mete,
2, Zaprawily do spokojnego, planowego wykonywania czesci

-

‘pracy.

3. Nauczyly ceni¢ wyniki pracy. Przejawilo si¢ to w porzadnem
-przechowywaniu czesci roboty, gdyz niedbalstwo dotkliwie odbijalo sie
na naszych zamierzemiach,

Dzieci w mojej klasie sa naogol Zywe, inteligentne, z rozbudzonemi
_zainteresowaniami, Niektére doskonale umieja patrzeé, obserwowaé, wy-
powiadaé sie; stosunek do pracy bardzo zywy i dos¢ indywidualny.

Zarysowaly sie wérod dzieci typy émiale, glosne, zdolne; typy solid-
nych, spokojnych, cichych pracownikow; wreszcie typy pracujagce nawel
chetnie, ale dziwnie niepewnie,

Obojetnych typow — bezbarwnych nie bylo. Wszystkie dzieci zo-
staly promowane do oddziatu II-go, 17-ro dzieci z wynikiem dobrym, 12-ro
z wynikiem dostatecznym. (d. c. n.).

DR, JANINA ANTONIEWICZ.

Ogrody szkolne.

ZNACZENIE OGRODU SZKOLNEGO, JAKO SRODKA WYCHOWAW -
CZEGO 1 POMOCNICZEGO PRZY NAUCZANIU PRZYRODY.

II

Ogréd szkolny jest waznym srodkiem urzeczywistnienia idei szke-
ly pracy, a to dzieki polaczeniu pracy recznej z czynmna, samodzielna
praca duchowa ucznia. Nie jest bowiem celem ogrodu szkolnego nau-
czanie ogrodownictwa lub wyprodukowanie pewnej ilosci warzyw, czy
owocéw przy pomocy ucznia, ale wyrobienie w uczniu zdolnosci do sa-
modzielnego okserwowania roslin i zwierzat, w warunkach mozliwie
naturalnych, mawiazania ciaglego kontaktu z przyroda, a pmzez prace
stworzenia osrodka wychowawczego. '

Jako §rodek pomocniczy przy nauczaniu przyrody jest ogrod
szkolny dostarczycielem materjalu Zywego na lekcje przyrody i rysun-
"kéw, jest skladnicq. To zadanie ogrodu jest wazniejsze dla srodowisk
miejskich, a zwlaszcza wielkomiejskich, gdzie materjal do lekcji zdobyé
‘trudno, a w dostatecznej ilosci czesto wprost niemozliwe. INadto sklad-
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nica potrzebma jest dla ochrony przyrody przed zniszczeniem przez ma-
sowe zrywanie na lekcje i do wykonania zielnikéw, Jest tez ogréd szkol-
ny bogatym terenem obserwacji zjawisk z zycia roélin i zwierzat i to
obserwacji nie dorywczej, a ciaglej i spokojnej, Obserwacja wiec calcj
rofliny, jej cyklu rozwojowego, jej zaleznosci od srodowiska, czyn-
" nikéw zewnetrznych, okresowosci wZyciu indywidualnem rosliny i ca-
tego ogrodu, ruchéw roélin i zwierzat, lacznoéci i zastosowania zdobyczy
nauki w Zyciu praktycznem, to wszystko istotnie da si¢ wylkonaé na te-
renie ogrodu szkolnego, tu si¢ nietylko o przyrodzie méwi, lecz sie ja
widzi i slyszy. '

: Ogréd szkolny jest tez waznym osrodkiem wychowawczym. Praca
w ogrodzie budzi poznamie i milosé przyrody przez samodzielne piele-
gnowanie roslin i zwierzat. Wplywa uszlachetniajaco przez poznanie
trudu pielegnacji, przez koniecznosé zapobiegania chorobom, oducza
bezmyslnego niszczenia roélin i dreczenia zwierzat. Praca w ogrodzie
wyrabia samodzielno$é, poteguje cheé do pracy, daje radoéé pracy, a po
doprowadzeniu do kofica jednej roboty—daje bodziec do drugiej. A po-
niewaz zajecia w ogrodzie sg wykonywane chetnie, gdyz zadowalaja
wrodzony dziecku poped do ruchu i dzialania, stad duzy wplyw wy-
chowawczy tego rodzaju pracy. Zajecia te wymagaja tez wytrwalosci,
cierpliwosci i obowiazkowosci, gdyz rezultaty uwydatniaja bardzo wyraz-
nie skutki zaniedban i amuszaja do zachowania staranmos$ci i porzadku.
Praca w ogrodzie ksztalci rowniez zmysl spoleczny przez wspédlprace,
rozwija uczucia kolezefiskie i potrzebe wuzajemnej pomocy, Kazde
dziecko, pracujac indywidualnie, wykonuje jednak szereg prac dla dobra
ogbélnego. Przy pracy musi byé brana tez pod uwage praca sasiada,
stad wzajemny wplyw oraz poszanowanie pracy drugiego. Dzieci pra-
cujac grupami, tworza zesp6l pracownikéw, a jesli pracuja dzieci réz-
nych klas, a nawet réznych szkél, jak to ma miejsce w ogrodach dziel-
nicowych wielkomiejskich, wchodzi tu w gre juz i wychowanie spofecz-
ne, Zmienia si¢ tez przy pracy w ogrodzie wzajemny stosumeﬁ mau-
czyciela i dzieci — staje sig bardziej serdeczny i prowadzi do wicgksze-
go ziycia sie. Nie bez znaczenia jest tez, zwlaszcza w oérodkach wiel-
komiejskich, wplyw zdrowotny pracy w ogrodzie. Przy ogluszajacym
tempie zycia wielkomiejskiego, cigglem napigciu nerwowem, zakurzo-
nych ulicach, morzu kamienic i muréw — ogréd staje sie miejscem
wypoczynku, miejscem wzmocnienia migéni i uspokojenia nerwow.

iL
TYPY OGRODOW SZKOLNYCH,

Ogrody szkolne w rozwoju historycznym utworzyly kilka typéw,
zaleZzmie od potrzeb, jakim stuzyly, Najpierw powstaly ogrody przy
szkole, tak zwane przyszkolne. Jest to.typ majstarszy, siegajacy éred-
niowiecza. Byl to i jest czesto do dzisiaj ogréd, w kiérym hoduje sie
materjal roslinny ma lekcje przyrody, czyli pelni on zadanie skladnicy,
albo tez rosna w mim roéliny rozmaicie ugrupowane: systematycznie,
zbiorowiskowo, biologicznie, na ktérych pokazuje si¢ i objasnia przeja-
wy z zycia i budowy roslin, ewentualnie napotkanych zwierzat. Ograd taki
jest ogrodem. demonstracyjno-nauczajqcym. Sa to ogrody polozone tuz
przy szkole lub bardzo blisko miej, najczesciej male, czasem wprawia-
ne przy pomocy kilku zamilowanych uczniow. Niekiedy oba rodzaje
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skladnica i ogréd demonstracyjny lacza si¢ razem i tworza jedna calosé.
Jest to najpowszechniejszy typ ogrodu szkolnego, tak na wsi, jak w mie-
cie i sluzy on wylacznie celom nauczania. Z biegiem lat ogrod ten
przybiera wyrazng fizjonomj¢ zaleznie od srodowiska; w miescie ma
charakter przewaznie naukowo-demonstracyjny; na wsi — malutki ,0g-
rédek botaniczny” i sad z warzywnikiem nadaja mu charakter raczej
uzytkowo-nauczajacy, W duzych miastach, wraz z ich rozrostem i nie-
dostatkiem miejsca, wyrasta potrzeba stworzenia oprécz ogrodéw przy-
szkolnych, takZze ogrodéw centralnych, shuzacych wszystkim szkolom,
a szczegélnie tym, ktére ogrodu przyszkolnego nie maja. Byly to i sa
ogrody o charakterze demonstracyjno - maukowym, najczgéciej zakla-
dane przez wladze komunalne, taczace sie czgsto ze skladnica i dostep-
ne dla wszystkich szkél, Jest to typ ogrodu przystosowany do warun-
kéw wielkomiejskich (Poznad, Wilno, Piotrkéw itd.) i spelniajacy tak
doniosla role w nauczaniu botaniki, jak zwierzyniec — przy unauczaniu
zoologji. Warunki Zycia wielkomiejskiego wytworzyly potrzebe zakla-
dania innych ogrodéw dla mlodziezy szkolnej; powstaly ogrody o cha-
rakterze higjeniczo-utylitarnym, tak zwane ,Zagonki” lub ,Dziatki”.
Jest to typ ogrodu, w ktérym mlodziez sama pracuje, pielegnuje rosliny,
ale poniewaz ogréd taki nie ma prawie zupelnie lacznosci ze szkola,
albo laczno$é ta jest raczej natury administracyjno-kierowniczej — nie
jest on w calej pelni wyzyskany ani dla celéw nauczania, ani wychowa-
nia. Dopiero w okresie wielkiej wojny zrozumiano konieczno$¢ stworze-
nia ogrodu szkolnego, laczacego w sobie dwa powyisze typy, t. j. ogrod
nauczajacy i uczniowski. 'W ogrodzie takim wykorzystywane sa nau-
czajagce i wychowawcze wartosci samodzielnej i zbiorowej pracy ucz-
. niébw, W ten sposéb powstaly tak zwane «ogrody dzielnicowe w duzych
ofrodkach miejskich. Lacza sie one $cisle ze szkola, sa jej czescia skia-
dowa, wzglednie tworza nowy typ szkoly — ,szkole w ogrodzie” i slu-
2a wickszej liczbie szkol (10 — 14 szkot w jednym ogrodzie, po 1 klasie
z kazdej szkoly). Ogréd taki sklada sie z 1) ogrodu mauczajaco-demon-
stracyjnego, 2) z ogrodéw klasowych dla mlodziezy szkolnej, 3) z pod-
worza z hodowlami zwierzecemi, 4) boiska gimmastycznego, 5) sceny
widowiskowej dla przedstawienn teatralnych ma $wiezem powietrzu,
6) klas letnich, w ktérych nauka odbywa si¢ w czasie deszczu.

Do takiego ogrodu dzielnicowego przyjeidza klasa danej szkoly
dwa razy na tydzieA, na 5 godzin. Praca w ogrodzie szkolnym klaso-
. wym wchodzi w plan lekcyjny (po 2 godz. dwa razy w tygodniu), reszte,
t. j. 3 godz., wypelnia gimnastyka, épiew, historja (historja pracy czlo-
wieka) itp, Ogrody dzielnicowe s3 czynne wiosna, jesienia i czasem w Zzi-
mie; wczesna wiosna i poéZna jesienia sq miejscem wycieczek dla obser-
wacyj przyrodniczych, W okresie wakacyjnym pracuja péltkolonje wa-
kacyjne w ogréodkach klasowych, przyczem plon, dojrzewajacy w tym
ezasie, nalezy do dzieci z potkolonij.

. D. c. n).
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Odglosy.

PILNOSC, ZACHOWANIE SIE, A POSTEPY W NAUCE,

W pewnej 7-mio klasowej szkole powszechnej, w okresie wysta-
-wiania pétrocznych-$wiadectw, kierownik zauwazyl na jednem ze $wia-
dectw oceng niedostateczna z dwéch przedmiotéw, przy réwnoczesnej
.dobrej ocenie pilnosci, Zawazywszy to, zwrécil mi uwage na niewla-
. 4ciwa ocene pilnosci i postepéw w nauce, ktére, jego zdaniem, maja sig
do siebie w stosunku prostej zalezno$ci i zazadal obnizenia stopnia pil-
no$ci wobec dwoéch ,,dwéi”,

Staralem sie uzasadnié swoje posta;pleme, lecz ostatecznie datem
sie przekonaé, postapilem podlug jego Zyczenia, przerabiajac stopien do-
bry ma niedostateczny,

Pozostala jednakze watpliwo$é, czy faktycznie zawsze zachodazi
zw:qzek pomiedzy pilnoscia, postepami w mauce a zachowaniem sig
i w jakim stosunku ‘pozostaja te trzy wartosci do siebie. Temat tembar-
dziej interesujacy, ze — zdaje si¢ — malo zajmuje sig nim dotychczas
literatura pedagogiczna, a 1ednak sprawa sumiennej oceny pracy, pil-
nosci, zdolnosci i zachowania sie ucznia wydaje mi si¢ bardzo wazna, be
niesprawiedliwy wyrok jest dotkliwy i pozostawia na cale Zycie przykre
wspommnienie,

Jesli sumienna ocena poziomu wiedzy ucznia nie jest rzecza ta-
twa, to ocena pilnosci i zachowania sig jest rzecza réwniez trudna, Przy-
znaé jednak #rzeba, ze, zaréwno w szkolach powszechnych, jak
w szkofach srednich, niezawsze zbytnio sie trudzimy w celu wy- .
- dania sumuexmeg‘o i spraw1edhwego sadu o wartosci ucznia, a przytem
miesza sie jedna wartoéé z druga, uzalezniajac oceng pilnosci, czy zache-
wania si¢ od postepéw w nauce lub odwrotnie i nie zastanawiajac sie
nad tem, czy te warto$ci w danym wypadku moga mieé jakikol-
wiek zwiazek. Najwazaiejsza kwestja to — ,,dwéja“ #z przedmiotu
inato na;wnzkszq zwraca si¢ uwage przy promowaniu ucznia z klasy do
_klasy, przy przejSciu z zakladu do zakladuy, a obmzeme stopnia ,z oby-
czajow” stosuje sig cz¢sto jako kare, :

-Co do sposobu oceniania postgpéw w nauce, pilnosci i zachowanin
si¢ — zdania sa podzielone. Jedni utrzymuja, Ze uczed powinien otrzy-
maé taka ocene¢ postepéw w nauce, na jaka zastuzyl w stosunku do wy-
magaft programu, bez wzgledu na zdolnosé, pll.noéc i zachowanie, I to
wydaje si¢ majracjonalniejsze. Inni 'l:w1erdxzq, Ze ocena ma byé¢ wydana
na podstawie ogolnej wartodei ucznia w mysl zasady: wod zdolniejszego
wymagaé wigcej i ocenia¢ surowiej, dla .slabszego byé¢ poblazliwym
i oceniaé tagodniej”, '

' Jesli ocena postepu w. mauce ma si¢ opieraé ma powyzszej zasa-
dzie, jakaz wartos¢ i dla kogo moze ona przedstawiaé? Chyba tylko dla
samego wychowawcy, znajacego dobrze zdolnosci ucznia, bo kazdy ob-
cy (czy to mowy rwychowawca, czy npracodawca itp.) widzi na swiade-
ctwie stopien ,dobry”, ,dostateczny” itp., nie wiedzac, czy wucznia sa- -
dzono ostro, czy poblazliwie,

Ktérej, wobec tego, trzymaé si¢ zasady, sami osadzcie Sz, Ko-
ledzy.

Podlug mego zapatrywania, ocena postepéw w nauce powinna byé
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tylko miemikiem ilo$ci nabytych wiadomosci w stosunku do wymagane-
go poziomu, miezaleinie od zdolnosci, a temsamem od pilnosci, czy za-
chowania si¢, maturalnie, o ile wyraznej zaleznoéci dopatrzyé si¢ nie
mozna,

_ Oglednie réwniez malezaloby oceniaé pilnosé ucznia, Ilez to razy
wkradaja si¢ przeoczenia, niedopatrzenia i w slad za tem niesprawiedli-
wa ccena. Zewnetrzne pozory najlatwiej wpadaja w oko, i na pod-
stawie tych. pozoréw oceniamy pilnoéé. Uczen nie uczeszcza regu-
larnie do szkoly, mie odrobil kilku zadan — juz pilnosé ,zepsuta”, obni-
#ona. Innemu dopisuja zdolnosci, ,odmachnie” wigc przed lekcjami na
kolanie zadanie, warunki Zyciowe i zdrowie pozwalaja mu regularnie
uczeszczaé do szkoly, pilnosé — dobra. Czesto mie wglada sie bilizej.
w stosurki rodzinne, stan materjalny, trudnosci techniczne, nie zwraca
si¢ uwagi na zdrowie fizyczne ucznia i odsadza si¢ go od pilnosci, mimo, ze
praca jego moze byé trudniejsza, wytrwalsza od pracy niejednego szczg-
$liwca, chociaz zdolnosci lichsze, Nie moze sobie jakis biedak daé¢ rady
z opanowaniem przedmiotu, otrzymuje sprawiedliwie ,,dwéje”, lecz dlacze-~
go do tego i tak ciezkiego wyroku, dodawaé drugi: obniZenie stopnia pilno-
$ci? Tego zrozumieé nie moge. A wielks si¢ przez to krzywde wyrzadza,
bo jesli kto§ moze nie przywiazywaé wielkiej wagi do ,,dwojki” z jakie-
go$ przedmiotu, to zawsze rzuci okiem na pilnos¢. Nie nalezaloby wigc.
stopnia nasilenia pracy sadzi¢ zawsze podlug jej wynikéw.

Nadzwyczaj wielkiej ostrozno$ci wymaga rowmiez ocena zacho-
wania si¢ ucznia, Tu nietylko wyrozumialosé, oglednosé, ale nawet po-
blazliwosé graé powinna role. Bo sa rézne Zrodla zlego zachowania sie.
a czasem tym Zrédlem jest nawet sama.. szkola,

Oceniajac obyczajno$é ucznia, nalezaloby sobie dobrze zdaé
sprawe, dlaczego to czynimy: czy dla ukarania? Czy dla wykazan:a
(w razie przejécia do innego zakladu lub t. p.) faktycznego poziomu oby-
czajow danego osobnika tym, ktérzy go nie znaja i podlug tej oceny do
niego w przyszlosci ustosunkowaé sie¢ moga? Dlatego tez ocena ta wy-
maga wielkiej oglednosci, bo od niej w pewnym stopniu zalezy i cala
podZniejsza karjera zyciowa, Stosunki rodzinne i wplywy otoczenia od-
bijaja si¢ ma zachowaniu sie¢ dziecka. Kogé2 wiec sadzi¢ surowo? —
Styszalem nawet zdanie, Zze wogdle do IV kl, szkoly powszechnej nie na-
lezaloby wypeliaé rubryki ,zachowanie si¢”. Moze to przesadzome,
lecz polowa w tem prawdy. ' :

A teraz wréémy do wspommianej na wstepie zaleznosci ocen: pil-
nosci, postepu w nauce i zachowania sie. .

Wezmy pierwszy: pilnosé — postep w nauce, ktdre, zdaje sig, po-
zostaja w majprostszej do siebie zaleZnosci. '

Tu musimy uprzytomni¢ sobie kilka typéw wuczni, & mianowicie:

1. pilny — zdolny,

2, pilny — miezdolny,

3. miepilny — zdolny,

4, niepilny — niezdolny, .

5. wreszcie uczen, kiorego moznoéé opanowania materjalu nauko-
wego, uzalezniona jest od pilnoéci.

Typ pierwszy, to uczefi, kiérego ocena pilnosci i postepu powinny
1§¢ w parze, .

Typ drugi — to uczen, ktéry pracuje wiele, lecz mimo wiszystko,
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niezawsze udaje mu si¢ pokonaé trudnosci z powodu stabych zdolnosci.
Ocena wiec jego pilnosci z postepami nie moze i§¢ w parze i krzywdzimy
takiego wucznia, negujac jego wysitki,

Typ trzeci moZe przy malym wysitku pracy opanowaé i posiasé

wymagany zakres wiadomosci i ocena postepéw w nauce mie moze row-
niez wplywaé ma ocene pilnosci, Taki uczefi moze otrzymaé postep w nau-
ce dobry, a ocene pilnosci — niedostateczna.

Typ czwarty, to uczef, ktéry zwykle mie kofczy Zadnej szkoty,
nie madaje si¢ do miej i nad nim ma tem miejscu rozwodzi¢ sie mie be-.
dziemy, - '

Typ ostatni wreszcie, to typ, dla ktérego nietylko nauka, lecz i przy-
sztos¢ Zyciowa uzalezniona jest od cigglej pracy mad soba. W tym ostal-
nim wypadku zachodzi zawsze stosunek zaleznosci pilnosci do postepow.

Stosunek drugi to: zachowanie si¢, a postepy w mauce, Zdaje sig,
2e ocena tych dwéch wartosci trakbowana fest najbardziej niesprawied-
liwie, czedo na wlasnej skérze doswiadczylem., Pamigtam i pamietaé
bede wycieczke maszej drugiej klasy gimnazjalnej, podczas ktérej miato
miejsce pewne zajScie; gospodarz klasy mmie przypisal glowna wing.
Nie pomogly tlumaczenia i przyrzeczenie poprawy. Pan profesor posta-
nowil ukara¢ mie¢ i stowa dotrzymal, Obnizono mi wcene¢ obyczajow
o jeden stopiefi, @ w dodatku obmizono mi takze o jeden stopiefi oceng
postepu w mauce z przedmiotéw, w ktérych celowatem(l). Przyklad t2n
nie jest faktemn odosobnionym., Kary takie sa na porzadku dziennym.
Uczen si¢ mie podoba, natura jego burzliwa, niewyrobiona, ruchliwa
drazni nauczyciela — sypie mu si¢ ,dwodje” z przedmiotu, A czasem prze-
cie moga zajsé takie wypadki, Ze sprawiedliwe potraktowanie wucznia
zwraca go ze zlej drogi. ObmiZzanie za$ stopnia postepu w nauce z powodu
wzlych"” obyczajéw uwwazam za mniesprawiedliwe i niewlasciwe, Bo czy
mozna komu odmawiaé zasobu wiadomosci z powodu jego niewlasciwe-
go zachowania sie? Nad tem cowniez Szan, Koledzy sami si¢ zastanowia.

: Niewatpliwie, zachowanie si¢ moze mie¢ wplyw ma postepy w nau-
ce, jezeli np, przez mieuwage, niepostuszefistwio itd., a w $lad za tem za-
niedbywanie obowiazkéw obmniza si¢ poziom nauki; ale to — powiedzial-
bym — wkracza juz w dziedzing pilnoéci. Zachowanie sie moze. wplywaé
réwniez na obmizenie stopmia zdolnoéci ucznia [np, palenie tytoniu, spra-
wy plciowe itp.); te sprawy jednak wykraczaja poza ramy zwyklego za-
chowania si¢ ,szkolnego”. Ogélnie, ocena postepéw wmauce nie powinna
pozostawaé w zaleznosci od oceny zachowania sie ucznia, MoZnaby tez
okresli¢ rézne typy uczni pod wizgledem zachowania sie i obyczajnosci,
artykul ten mnie jest jednak ma takie szerokie rozmiary obliczony. '

Stosunek zaleinoéci ocen postepu w nauce, pilnosci i zacho-

. wania sie moZe zaj§¢ tylko przy logicznem nastepstwie skutkéw, wy-
nikajacych & siebie i po sobie mastepujacych. A wigc: z krnabmosci,
niepostuszenstwa, bagatelizowania nauki, wynika zanik pilnosci, a w $lad
za tem zaniedbanie sie w nauce. W. tym tylko wypadku moze ujawmic
sie wplyw zachowania sie ma postepy w mauce, gdy to zachowanie si¢
oddzialywa bezpoérednio ma pilno§é ucznia. '

' Pozostatoby oméwié stosunek pilnosci do zachowania si¢ i odwrot-

nie. Zachowanie si¢ bardzo dobre—pilnosé mala—brzmi dla mnie dziwmie,

a nawet — razaco, Jesli osadzamy pilno§é jako niedostateczna, to

znaczy, Ze uczefi swym niedbalstweem na to zashizyl, a jesli to prawda,
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to czy niedbalstwo nie jest czescia obycza)nosm danego ucznia?
Widzimy wigc, ze zaleino$é pilnoéci i zachowania sie 1stme1e
w bardzo wielu wypadkach, lecz ostroznym byé trzeba przy ich ocenie.
Reasumujac powyzsze uwagi, powtarzam, Ze ocena pracy ucznia, je-
go postepu w nauce i zachowania si¢ powinna byé bezstronna, spra-
wiedliwa, sumienng; mie powmna uzalezniaé od siebie tych wartosci, je-
dli faktycznie zwiazku migdzy miemi miema, Ocena ma byé dokladnem
§wiadectwem o danym osobniku bez naciagania i przystosowywania
ecen jednych do drugich, bo takie naciaganie ocen czesto wprowadza:
w blad wychowawcéw, a uczniom wyrzadza krzywde. ~ J. Kulpa.

Spostrzezenia przyrodnicze,

W tym miesiacu podajemy ostatni juz notatnik, Jest to okres VII:

.1Iesxen Okies VIII: Zima, podany byl na poczatku roku ukalendarzowego
928),

Jesieni jest okresem przygotowania si¢ do zimy rodlin i zwierzat. .
Zotknienie lisci, odlot ptakow. zabeszeczame od zimna 'legownsk zwie-
rzat ssgcych, spedzajacych zim¢ w mniej lub wigcej twardym snie — oto
Eaickie.kawsze zjawiska. Tematéw do obserwacji dla uczniow mnie za-

raknie,

Zmiana barwy lisci nastepuje mie u wszystkich roélin jednoczesnie
i w jednakowy sposob, Zaobserwowaé trzeba kiére drzewa zéltkna naj-
wczeéniej i czy Z6tknienie nastepuje od srodka ku brzegom liscia, czy tez
odwrotnie; zbiory lisci jednego gatunku, ulozonych wedlug stopnia zwied-
niecia — oto éwiczenia latwe, bardzo przez dzieci lubiane, Zreszta, dzieci
same, bawiac sie lidémi, o'bserwu]a, duzo i nasuwaja szereg zagadnien. Na-
lezy jednak odréini¢ zmiane¢ barwy lisci, spowodowang zakoficzeniem
procesu asymilacji wszystkich hscl, od przypadkowego z6lknienia po-
szczegblnych lisci, co bardzo czesto i latem moze mieé miejsce.

Notatnik nasz poda)e tylko 3 drzewa: brzoze, klon i kasztano-
wiec, okazy dobrze znane i wszedzie spotykane, Notatki te nie nastrq-
cza wiec: zadnych trudnosci,

Co do zimowej przerwy wegetacji ozunm, to nastepuje ona w cza-
sie, gdy temperatura powietrza ustali sie ponizej 0° Nastepu}e wtedy
oslabienie preznosci lisci, staja sie one wiotkie, skr¢caja si¢ w sposéb
widoczny, naskutek czego cala powierzchnia licia znacznie sie zmniejsza.

Pismo nasze, drukujac odbitki tego notatnika, ponioslo duze wy-
sitki finansowe, dla zrealizowania tej, tak doniostej idei, jaka 1est wspol-
ﬁraca nauczyclelstwa ze $wiatem mavkowym, Miejmy nadzieje, ze wysil-

i te nie pojda na marne. :

Wazna rzecza jest przechowanie tych mnotatnikéw na przyxszle
lata, bowiem, jak juz kiedy$ zazmaczylam, obserwacje te powinny byc
prowadzone przez szereg lat, by imogly byé z nich wyprowadzone wnio-
ski o wartosci naukowej. Jezeli komus zahraknie tych motatnikéw, na-
lezy sie zwrocié do Pafstwowego Instytutu Meteorologicznego z prosba
o przyslanie takowych, : _ , R. Rudzifska,
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'-Przeglqd czasopism obcych.

DIE ARBEITSSCHULE (Szkola Pracy), miesigcznik Niemieckiego waazkw czyn-
nego wychowania, Lipsk, zesz, 3, 4, 5 i 6, marzec, kwiecief, maj, czerwiec, 1928, Liczne
artykuty poswiecone technice prac uczniowskich w zwiazku z tworczodeig z ‘zakresu ry-
sunléw, grafiki i rzemiosl, Rzemioslo np. znajduje zastosowanie w zabawkach na po-
darki- wiclkanocne, Sprawe warsztatéw szkolnych; jako takich, rozpatruja artykuly.
Queiszer M., Jak nasza szkola-doszla do nauczania przy warsztacie i stworzyla warsztat
uczniowski, Schlosser K., Organizacja pracy- warsztatowej {pod Szopenhauerowskicm
hastem: . Nalciy w réwnej mierze pa'trzeé i dodwiadczaé jak czytaé i uczyé sie), Nowa
szkola, w dazeniu do urzeczywistnienia pelnowartoéciowej samodzielnej osobowosci przez
powolanie wszystkich jej wladz do czynu, przeprowadza laczne oddzialywanie kultury
ducha i kultury pracy. Zadanie to spelnia praca w warsztacie ujgta dwojako: jako me-
todyczna - zasada i. jakoe odrebny przedmiot nauczania rzemiosla' — ¢rodek i'cel za-
razem; Zwiener G, ‘Nowe. pomieszczenie warsztatu,r Fachowe wskazéwki ~przy urza-
dzaniu- nowoczesnego warsztatu szkolnego, mozliwie ekonomicznego pod wzgledem miej-
soa -i.materjalu, . Warsztat taki nie moze nasladowaé pracowni rzemie§lnika, musi bo-
wiem- sfuzyé nietylko obranemu rzemiostu lecz spelniaé wazna role metodyczna przy
nauce prredmiotéw pojeciowych, nie' majacych nic wspélnego z rzemioslem. Ramish B,
Warunki pracy w warsztacie zreformowanego gimnazjum realnego. w Lipsku, Meister H.,
Rysunki i warszfaty, uczniowskie ma ustugach nauki o przestrzemi, Zastosowanie twier-
dzett o wzajemnem polozeniu dwéch kol do prac technicznych, Timmermann H., Prosty
katomierz z uczniowskiego warsztatu, Ogrod szkolny, jako integralna czastke szkoly
pracy, oméwil G. Stiehler w czasie obrad nad powyiszem zagadmieniem, Wyrazajac sie
o ogrodzie szkolnym jako ,wychowawcy z Bozej taski”, zastanowil si¢ nad pracami ry-
sunkowemi, umiej¢tnoscia patrzenia, ksztaltowania i twérezoscia, O nauczaniu.przyrody
na gruncie. ogrodu szkolnego opowiada M. Miiller, Terrarium w .ogrodzie szkolnym,
Keuchel, Nauczdnie przyrody w sensie idei szkoly pracy. Przyrodoznawstwo stanowi
wdzieczne pole do zamierzefi-szkoly pracy, w szczeg6lnosci daje sie tu bez wysitkéw i na-
ciagnieé zastosowaé metoda pracy warsztatowej. Jacobi H., Odrebny rodzaj rosyjskie
szkoty pracy., Wspélczesna szkola w- Rosji ma staé sie proletarjacka ‘jednolita szkota
pracy. . Catkowicie - materjalistyczny program, obejmujacy w swym zarysie przyrode
i cztowieka, prace, spoteczenstwo, zostal przystosowany konsekwentnie do wskazafi nauki
o dziecku. Urzeczywistniony zaé byé moie wylacznie w kolektywistycznych zespolach,
Zasada- uspolecznienia czlowieka i wlasnosci zostala przeniesiona na grunt wychowania
i sprzezona w pojeciu rosyjskich teoretykéw z idea szkoly pracy,

‘ NEUE BAHNEN (Nowe Tory), miesigcznik ilustruwany, poswiecony wychowaniu
i nauczaniu, Lipsk, zesz, 3, 4, 5, 6, marzec — czerwiec 1928. Zeszyt marcowy, po$wigco-
ny Pawlowi Oestreichowd, reformatorowi i dziataczowi w dziedzinie pedagogji i polityki
na ustugach potrzeb kultury wspélczesnej. (Kulturpoltik), zawiepa szereg rozpraw, oma-
wiajacych teoretyczne podstawy dzialalnosci uczonego socjologa. W dalszych zeszy- |
tach, .poza pracami nie zwigzanemi bezpofrednio z nauczaniem, znajdujemy artykuly, ilu-
strujace wplyw polityki na szkole. Barth F. Polityka, przeznaczenie szkoty, Autor
gwaltownie protestuje przeciwko-podporzadkowaniu szkoly kosciotowi, co niezmiennie za-
graza przy dyskusji nad projektami prawodawstwa szkolnego, budzetem panstwowym ilp.
Przytacza liczne przyklady mzaleinienie polityki szkolnej od intereséw stronmictw rza-
dzacych, W Bawarji uchwalono konkordat, przekazujacy szkote z pod opieki pafistwa
we whadze kosciola, co w dodatku pochlania duzo pieniedzy. W sasiedniej Wirtembergji
zniesiono matomiast wzbyteczny i kosztowny" ésmy rok nauczania, ufrzymano bez za-
dnych zmian dawny system przysposobienia nauczycieli, Cofnigcie dokonujacej sie prze-
budowy szkolnictwa, zachowanie niskiego poziomu nauczycielstwa — oto polityka szkol-
na, praca dla kultury, mieniaca sie miemiecka i narodowa. ,Poniewierka wartosci du-
chowych, pomijanie szerokich warstw ludowych, ktére nic. ponad szkole ‘ludowa swym
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dzieciom na droge Zycia daé nie mogy" — oto daienie wrogéw ofwiaty i dlatego nakazem
chwili jest udzial w walce wyborczej, Polityka bowiem stanowi o losie szkoly, Schutz M.,
Pafistwowo - obywatelskie wychowanie, Wychowanie obywatelskie musi wystapié z cala
mocq jako konschwencja kierunku pedagogili, ktbra z indywidualistycznej stala sie spo-
leczng, Autor odroznia je od pouczert z zakrcsu nauki obywatelskiej, nauki o pafistwie,
na kidre w dzisiejszej szkole nadmierny polozono nacisk,

SCHULREFORM (Reforma szholna), lacznie z pismami Schaffende Arbeit (Praca
twércza) i Lehrerfortbildung (Doksztalcanie nauczycieli), miesigcznik, Wiedefi~—Lipsk—-
Praga. Zesz. 1, styczefi, 1928,

Wspélczesny. ruch szkolny, Fadrus V., Reforma ksztalcenia nauczycieli w Au-
strji. Rozbiér ministerjalnych projektéw i zarzadzef, — Fadrus V. Préba przezwy-
cigzenia systemu klas w nauczaniu, plan wrzeczywistniony w preparandzie mnauczyciel-
skiej w Jenie. ,Gmina szkolna” w pojeciu wychowawcéw i rodzicéw, grupujacych sie
kolo szkoly pedagogicznego zakladu przy uniwersytecie, jednoczy w poszezegélnych gru-
pach dzieci bez réinicy plei, wieku, stanu, zdolnoici i zasobu wiedzy ma przeciag lat
dziesieciu, ,JIm wierniej obraz rzeczywistego spoleczefistwa odzwierciadla szkola, fem
wigcej spolecznych i czysto ludzkich zagadnied przynosi dzieciom, tem lepiej przygoto-
wuje do przyszlych zadafi, W siédmym i 6smym roku nauczania nastepuje eelekcia
wedlug zdolnosei i upodobad i dzieci przystepuja do rzeczywistej pracy, nie zarzucajac
oczywiscie nauki, Praca skupia si¢ gléwnie kolo potrzeb szkoly: pomoc mlodszym w nau-
ce, prowadzenie, éwiczeni cielesnych, administracja szkolna, poczatkowa praktyka w obra-
nem rzemioéle, Przy mnauce, po oméwieniu przez nauczyciela przypadajgcego zadania,
po rozdaniu pomocy naukowych i udzieleniu wskazéwek, nastepuje podzial pracy, przy-
czem kazda grupa dzieli si¢ zasadniczo na ,przodujacych”, ,czynmnych" i ,biernych".
W pojeciu niemieckiego uczonego dzieci bardziej uzdolnione przoduja réwniez i pod
wzgledem ,obyczajnoéci spolecznej”, z natury rzeczy kieruja rveszta mlodziezy, dzie-
ki czemu grupa osiaga moiliwie wysoki poziom. O przejiciu z jednej grupy do drugicj
rozstrzyga stopiefi ogblnej dojrzaloéei, jaki osiagnela jednostka w swym rozwoju, Szko-
la jedska. stanowi przyklad zbiorowego mauczania, konsekwentnej, bezkompromisowej
«koncentracji dzieci”, Koncentracja przedmiotéw nauczania rozumie si¢ sama przez sig.
Zchradnik J., 7efiskie szkoly zawodowe w republice czecho-slowackiej, Organizacja
szkél gospodarstwa domowego, rzemieslniczych i wyiszych zakladéw naukowych dla
profesyj kobiecych — ma wzér szkolnictwa austrjackiego, )

Prakiyka szkolna, Diiring E,, Psychologiczna ocena wypracowah uczniowskicin.
" Dzieci nalezv rozumieé, a ze kazde z nich stanowi odrebna osobowo$é, nauczyclel musi
poznaé intelekinalne i moralne wlasciwoéci kaidego zosobna, Wypracowania uczniow-
skic zawieraja cenny materjal, stanowia podstawe, na kiérej naleiy oprzeé t. zw. ,opisy
uczniéw”. Jako pierwszy temai wypracowat, przedsiewzietych z celem przeprowadze- .
nia analizy psychologicznej, mauczycielka wybnala streszczenie pewnego podania, juz do.
sy¢ dawno opracowanego. Nie chodzilo o mechanicznq funkcje¢ pamigci lecz o prace
. twércza, oddanie tego, co zostalo przyswojone i w jakié sposéb przelamane w psychice
dziecka. Doslowne powtérzenie przez miekltére z dzieci bylo dowodem, ze utwér zostal
utrwalony i w swej formie literackiej, wzbogacajac zas6b wyratefi, Badanie trwaloci
pemigei moglo zostaé przeprowadzone na tle stosunku dziecka do przeczytanego miegdys
utworn, tem cenniejsze, e opowiadanie nie bylo przypominane. Nastepne wypracowa-
nie mialo na celu wykazanie zdolnoéei obserwacyjnych i sily wyobrazed. Z posréd wielu -
wypracowan na zadawane dawniej wolne tematy kazde dziecko wybralo ulubiong prace,
i juz sam wybér jakotez i sposéb wyboru wiele méwil. Wreszcie, dla zbadania zasobéw
fantazji posluzyl obrazek, wyobrazajacy sceng z iycia dziecigcego, temat. do wysnucia
bajeczki, W wyniku analizy wypracowas mauczycielka otrzymala szereg charakterystyk,
na ktére zlozyly sie dane co do pamieci, daru spostrzegawczego, sily wyobrazni, sposobu
myslenia, wyslawiania si¢, podatnodci na zmeczenic i sposobu pracy.
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DIE QUELLE (Zrédto), miesiecznik, bedacy polaczeniem pisma ,Sztuka i Szkola'™
i miesigcznika Reforma Pedagogiczna, Wiedef, zesz. 1, 2, 3, 6, styczefi — wmarzec,

czerwiec 1928 r, y

Nauka i wyksztalcenie, Coolidge C,, Czytanie i ksztalcenie, Autor uwaza bibljoteke,
za najwadniejszy ,sprzet”, majistotniejsza czeSc ogniska domowego, Zachodzi bowiem
wewngtrzny zwigzek pomiedzy czlowiekiem a ksigika posiadany na wlasnosé, Czytaé:
radzi .duio" ale nie .wiele”, to znaczy powracaé do tych samych dziet,- gdyz o wy-
ksztalceniu czlowieka stanowi przedewszystkiem gruntownoéé wiedzy. Rady co do do-
boru. ksigzek wynikaja z pogladu Coolidge'a, 2e ksigtki, jako z matury rzeczy dojrzale-
produkty, stanowia podstaw¢ wiedzy i poznania, dzieki ktérym zdajemy sobie mprawe
ze znaczemia i rozciagloéci wypadkéw codziennych i potrafimy oceniaé projekty popra-
wy warunkéw spolecznych § politycznych”, Poza tem do ksiggozbioru malezy wlaczyé:
dziela, stanowiace zajmujgca cozrywke w czasie odpoczynku w zaciszu domowem..
Koppitz A., Doéwiadczenia z ogblnej szkoly sredniej, nie bez znaczenia dla szkoly pod--
stawowej (Hauptschule). Autor zdaje sprawe z zarzadzes matury technicznej, ulatwiaja-
cych pokonanie trudnofci pedagogicznych. Jedna z takich trudnofci nastrecza n'eréwny-
poriom zdolnosci. Pierwsza czesé diudszego artykulu (zesz, marcowy) zawiera rozumo-
we sprawozdanie z przeprowadzonego podzialu pa podstawie réinic inteligencji. Podzial®
taki uwaza autor za majzupeln’ej usprawiedliwiony spolecznie, nawet gdyby dzieci
warstw ludowych nalezaly do uposledzonych, gdyz szkola jest powolana do wyréwnywa-
nia réinic, powstalych wekutek warunkéw socjalnych, a nie do wytwarzania hamulcéw
bad: dla zdolnych, badz dla niezdolnych. O podziale rozstrzyga przedewszystkiem sto--
pledl_inteligencji — wola, pilnosé i wylrwalosé nle sg brane pod uwage, Poczatkowa kla--
syfikacja nigdy prawie nie zawodzi, uczniowie przeznaczeni — zreszta bardzo oglednie—.
z oddzialéw stabszych do mocmiejszych, w ostateczaym wyniku przy kwalifikowaniu do-
dalszych studjéw pozostaja poczesci na ostatnim planie. Doéwiadczenie potwierdza wiec
slusznoéé obranego kryterjum,  Réine poziomy niekoniecznie stanowia odrebne jednostlki:
organizacyjne. Klasa, bedaca jedna spéinota, dzieli si¢ ma grupy do nauki przedmiotéw-
pojeciowych, W tym wypadku grupy sa ruchome i mozliwe sg ré6ine kombinacje dla
kazdego zosobna, Bayer P, Wybér tematu przez uczniéw, Zgodnie z haslem, rzuconem:
przez inspeltora szkolnego, ze nie maleiy marzucaé¢ nauczamia, tylko pytaé, czego ucznio-
wie pragna, nauczyciellm przyeiapila w jednym z nizezych oddzialéw do préby w prze-
konaniu, 2e dzieci zéchca tafhczyé i épiewaé, sluchaé bajeczek i wycinaé je z papieru
a takie cudowne rzeczy jak czytamie, pisanie i rachunki p6jda w kat! Dzieci, zaskoczone-
pytaniem, nie wyzyskaly na razie sytuacji. Dopiero po wielu tygodniach, w piekny dziep
przedwioénia, zazadaly lekcji o kwiatach. Nauczycielka zbuntowana przeciwko sobie
za. zamiar opowiadania przy takim dniy smutnych rzeczy o istotach uposledzomnych, kale-
kach i innych biedakach (z cyklu o czlowieku), przystata, nawigzujac do omawianych-
ogtatnio spraw ludzkich”, Np. przy rozpatrywaniu sazw roélin leczniczych przypom-
niano o budowie ciala {plucnik). Nazwy kwiatéw staly si¢ tematem kréciutkich wypra-
cowas i éwiczet, postuzyly do tworzemia zdad, wyrazéw pochodnych, éwiczes z ortografiis-
cztery dzialania oparly si¢ na konkretach (kwiaty), lekcja pogladowa upltynela na rozpa-
trzeniu budowy kwiatu, Oczywiscie i w dziale wychowania estetycznego dal si¢ temat
vkwiatowy” latwo zastosowaé. Po tej prébie nauczycielka w dalszym ciagu pozostawia
dzieciom wybér tematu lekeji, przyczem nie obywa si¢ bez inspirowania tematéw, prze-
widzianych- programem, przy pomocy tendencyjnych pokazéw i pogadanek, Wymaga to-
ogromnej pracy przygoiowawczej, obfitujacej w pomysly i ogarniajacej caloksztalt pro-
gramu, Legron' A, Objektywizm { subjektywizm w pifmie. Chodzi o ustanowienie granic
przy nauce kaligraiji, kt6ra waha ei¢ pomiedzy unicestwieniem indywidualnego charak-
tern pisma a nieogramiczaniem - odstepstw — pomiedzy przymusem a swoboda., Hau-
menn E., Nauczanie na wolnem powietrzu w celu przyswojenia podstawowych pojeé gro--
graficznych, z zastosowaniem w zabudowanem méescie, Dwojaki cel: caltkowite oswoje-
nie z topografja najblibszei okolicy i zdobycie bogatego materjatu pogladowego, Gaar K.,
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Nasza gwara w szkole ludowej. Szkic ludoznawczy z teki nauczyciela jedmoklaeGwki.
. Dengg O., Nazwy liczb w gwarze. Przyczynek do wykladu gramatyki por6wnawczei.
Burger O., Austrjacka reforma szkolna w swej systematycznej rozbudowie,

L'EDUCATION (Wychowanie), mlesxqczmk Paryz 1928, - -

Na kazdy zeszyt, stanowiacy odrebna jednostke, skladaja sie artykuly za.sadnmo.
biuletyn poradnictwa zawodowego, biuletyn pedagogji i psychologiji doéwxadczalnei oraz
materjal bibljograficzny, zgrupowany kolo naczelnego zagadnienia.

Zeszyt 4, styczefi 1928, poswiecony Narodowemu Kongresowi Odrodzenia i Mig-
dzynarodowemu Kongresowi w Locarno przynosi krytyczea rozprawe J. O, G-ra.nd)ouan s
Plan wychowania narodowego,

Zeszyt 5, luty 1928, poswiecony wychowaniu fizycznemu 1 higjenie, Boullnllier D,
Wyniki wyckowania fizycznego w Roches, Brico, Szkoly na wolnem powietrzu, Arty-
kut informaeyjno - sprawozdawczy o réznych typach szkél, internatéw, pélinternatéw,
zorganizowanych pod haslem powietrza i slofical Lalyman J., Smiertelnosé we Francii.

Zeszyt 6-ty, marzec 1928, poswigcony psychologji i wychowaniu, Ttwernier J.,
Psychologja i psychoterapja wychowawcza, - Obszerna recenzja ksigzki pod powyZszym
tyiulem, Sprawozdawca zgadza sie w zupelnosci z pogladem autora, ze nie -wystarcza
wnosi¢ korektyw do ogélnie przyjetych metod wychowawczych, lecz zaczgé od nowa,
oprzeé sie gruntownie ma maukowych wskazaniach psychologji i fizjologji. Duthil R,
Przystosowanie programéw i metod nauczania do inteligencji uczni6w. Analiza kslqtkl
H. J. Baker; Characteristic differences in bright and dull pupils, opartej na badamiach,
przeprowadzonych przez 500 nauczycieli z Detroit nad inteligencja mlodziezy szkolnej,
Autor stwierdza t6znice pomiedzy. rodzajem umystowos$ci dzieci zdolnych i niezdolnych,
poleca odmienne metody mnauczania, poparte szeregiem wskaz6wek A dydaktycznych.
Opierajac si¢ na twierdzeniach autora, recenzent uwaza szkolenie nauczycieli w- dwu za-
sadniczych kierunkach za rzecz bardziej istotna, niz specjalizacje wedlug przedmiotéw.
Billotey, O szkotach normalnych (szkely, przygotowujace do zawodu nauczycielskiego).
Szkota normalna stala si¢ ofrodkiem zainteresowati politykéw i pedagogéw w zwiazku
z zamierzong reforma szkolng we Francji.. Autorka zwraca w swej pogadance uwage na
trudnosci, pietrzace si¢ przed poczatkujacym . pedagogiem w zaleznoéci od Srodowiska,
Z tego wniosek, ze nauczycielstwo szkét normalnych, przygotowujae kadry wychowawcéw
ludu, winno pozostawaé w- stalym kontalkcie ze szkola powszechna w celu poznania wa-
runkdéw pracy i srodowiska. —_

Zeszyt 7, kwieciern 1928, o &zkofach austrjackich i angielskich. Dupertuia L., Re-
forma a 1edno§é szkoly w Wledmu. Reforma a szkola czynna w Wiedniu. Jaeger P.,
Szkota przygotowawcza w Dunkhurst,

. Zeszyt 8, maj 1928, Formacja spoleczna przez skauting. Grand]onan 1, 0., Skau-
ting a rzemiosla, Na porzadku dziemnym ostatniego zjazdu skautingu’ irancusk:ego (Tes
Eclaireurs de France) znalazla si¢ sprawa zblizenia ze $wiatem pracy, Licznic zgromadze-
ai przedstawiciele przemysiy, handlu, rzemiost mieli uznaé skauting za formacje, przy-
stosowang do celéw praktycznych, kierownicy skautingu — dowiedzieé si¢, na czem pa-
lega przygotowanie do rzemiosla, a wszyscy pospélnie mieli uzgodai¢ wychowanie skautéw
z przyszla praca zawodows. Zbiorowe wyliczenie i uzasadnienie cech, wymaganych przez
poszczegblne zawody, ofwietlone wszechstronnie przez psychotechnikéw, pedagogéw,
doswiadezonych praktykéw w zawodzie, organizatoréw przemystu i szkolnictwa zawodo-
wego doprowadzito do syntezy czlowieka pracy. Wszyscy wysuwali te same cechy, sta-
wiajac na pierwszem miejscu charakier kandydata, Strona techniczna zostala oméwiona
w referacie: W jaki sposéb technika skautingu przygotowuje do rzemiosta,

Zeszyt 9, czerwiec 1928, poswiecony nauczaniu - poczqthowemu i technicznemu.
Fontégne J,, Pedagogja wyksztalcenia technicznego, Duthil R, Mysli o wychowaniu:
sziuka czy umiecjetnosé, Auvtor kladzie pacisk na technike mauczania, méwi o ekonomiji
czasu i wysitkéw, nie cofa sie przed ,tayloryzacjg” mauczania,, Brinon M., System szko-
1y mormalnej jako system wychowawczy. Bruneau Ch,, Nauczyciel a gwary i narzecza,
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Wskazéwkl dla zbieraczy odrebnoéci i osobliwosci jezykowych, przyczem odréZnia si¢
gware od narzecza, kidre nalezy uwazaé za bratni jezyk.

L'ENSEIGNEMENT PUBLIC (Nauczanie Publiczne), Paryz, zesz, 2. 3 i 4, luty,
marzec i kwieciefi, 1928, Chevallier J. R., Nauczanie francuskiego przez francuski, Ar-
tykut z dziedziny filologji rozpatruje metody nauczania jezyka francuskiego i przyswa-
jenia Lultury staroiyinej w szkolach realnych réinego typu. Aurlac O., W poszukiwa-
niu drég szkoly normalnej. Przed reforma seminarjéw nauczycielskich we Francji stoi
zagadnienie przystosowania przyszlych nauczycieli do potrzeb szkoly wiejskiej i ksztal-
cenia w my$l wymagan zycia spolecznego i umyslowego z wykluczeniem dogmatyzmu
w myélach i postepkach, Besseige P, ef H,, Ku szkole normalnej jutra, Krytyka progra-
mu i rozkladu zaje¢ w semimarjach nauczycielskich, Hébert M. Pogadanki dyrektora
szkoly normatnej z uczniami, Kartki z 2ycia ludzi, ktérzy pieknie 2yli, urywki mysh
i fragmenty z Zycia Pasteur’a, Piotra Curie, dzieje ofiarnej postugaczki szkolnej.. Autor
pregnie umocnié i uwznioglié wychowanie moralne przyszlych nauczycieli ludowych, Pia-
get J., Czy my$] dziecka podlega wlasnym prawom? Artykul dyskusyjny. Sprawozdanie
z egzamindéw, projekty, rozporzadzenia i programy szkolne dopelniaja trefci pisma, wy-
dawanego pod kierunkiem Ministerstwa Osw, Publ, A £

Notatki bibljograficzne. o

1. KEY ELLEN: Stulecie dziecka. Bibljoteka dziel pedagogiczanych, Nr, 14 prze-
ktad 1. Moszczeiskiej,. Wydaw, Naszej Ksiegarni. Sp. Akc, Zwigzku Pol, Naucz, Szk.
Powszech, Warszawa 1328, Str. 235, ]

. Ksiazka, ktéra przed 20-u laty obudzita bardzo zywe zainteresowanie dzigki &mija-
lemu ujeciu zagadnien wychowawczych i socjalnych i dzigki niezaprzeczonmemu talenio-
wi pisarskiemu avtorki, dzisiaj jeszcze zainteresowaé moze’ kaidego wychowawce, nie-
tylko dlatego, ze autorka reprezentuje okreslony kierunek wychowawczy, (tak bardze
dzisiaj wzgardzony: indywidualizm) ale dlatego réwniez, ze bardzo wielc zagadnied, kts-
re porusza, zachowalo ewg wage i zmaczenie w_2iyciu spelecznem.

Jest to latwa lektura, mie wymagajaca specjalnego naukowego przygotowania.
Ksigike charakteryzuje duza doza entuzjastycznej wiary w.potege wychowania, oraz
émialy krylyczny stosunek do bolgczek Zycia spolecziego, Tytuly rozdzialéw: Przystu-
gujgce dzieciom prawo do wyboru rodzicéw, Niezrodzone pokolenia i praca kobieca.
Wychowanie, Bezdomno§é, Morderstwo dusz, Szkola przyszloéci, Praca i przestepstwa.
dzieci, Nauka religji.

2. BINET AL, Pojecia nowoczesne o dzieciach. Rozwo; fizyezny i umystowy
dziecka w wieku szkolnym. Przekl, M, Szymanowskiej, Biblj. Dziel Pedagogicznych
Nr, 15 i 16, Nakl, Naszej Ksiegarni, Wiarszawa 1928, str, 318,

Jest to trzecie wydanie ksiazki dobrze znamej nanczycielstwu, uzywane, czeste
w seminarjach i ma kursach nauczycielskich, Autor, wybitny psycholog, jeden z pionie-
ré6w badafi szkolnych nad dzieckiem, popularyzuje w sposéb bardzo przystepny wyniki
badaf, majacych scisty zwiazek z zadamiami szkoly jako instytucji mauczajacej i wy-
chewujacej.

Jakkolwiek od chwili pierwszego wydania tej ksiazki psychologje dziecka zro-
bita znaczne postepy, ogarneta nowe zagadnienia i siega dzisiaj po nowe metody, ksigzka
Bineta zachowala jednak swa warto$é, Lektura jej stanowié moze pierwszy stopiefi wy-
keztalcenia w dziedzinie mauki o dziecku,

3. DR, 1. B, SAXBY. Kszlalcenie postepowania. Studjum psychologiczne przeto-
iyta Dr, Irena Pannenkowa, Ksiainica - Atlas, Lwéw, Warszawa 1928, Bibljoteka prze-
ktadéw dziel pedagogicznych pod redakcja Dr, Zygmunta Ziembirskiego,

Ksigzka jest probg zastosowamia zdobyczy psychologji behevionryistyeznej i psyche-
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analilycznej do zagadnieri pedagogicznych. Autor rozwaza sposoby oddzialywamia na
" postepowanie czlowieka, siegajac do zrédel, z ktérych to postepowanie wyplywa, A wiec
rezpatruje impulsy i odruchy, wzruszenia, uczucia zlozone i kompleksy, méwi o powsta-
waniu i wytwarzaniu mawykéw, zastanawia si¢ nad tem, czem jest charakter i jak go
nalezy ksztalci¢, czem jest praca i zabawa i jaka role graja one w zyciu dziecka.

4 FLORJAN ZNANIECKI. Socjologja wychowania, Tom I, Wychowujace spo-
leczefistwo, Warszawa Ksigznica - Atlas 1928 r. Komisja pedagogiczna Min, W. R.
i 0, Pt Str, 312, ) ‘

Ujmujgc  wychowanie )ak czynnodé spoleczng, majgca na celu przygotowanic
grupie spolecznej odpowiednich dla niej czlonkéw, autor analizuje pojecia: grupa spo.
teczna i spolteczefistwo, mastepnie rozpatruje poszczegélne skladniki srodowiska wy-
chowawczego kandydatéw ma czlonkéw doroslego spoleczefistwa. Specjalne wiec
rozdzialy poswieca rodzinie, otoczeniu sasiedzkiemu, grupie rowiesnikéw, szkole i insty-
tucjom - posredniego wychowania, W dalszych rozdzialach wykazuje autot, ze potrzeby
grup, do ktérych naleze¢ maja wychowywane jednostki warunkuja whasciwie calg tresé
wychowania bezrefleksyjnego zaréwno jak i najbardziej planowego. Rozwazania na
temat: ,jakie powinny byé zadamia spoleczne wychowania” koficza to'niezmiernie cenne
studjum, .

5. W, PRZANOWSKI, M, SZCZAWINSKA, J. WOJCIK, Samorzqd w szkole
powszechnej, Przyklady realizacji, Bibljoteka Dziet Pedsa.goglcznych Nr. 17, Nakd.
Naszej Ksiegarni, Warszawa, 1928, Str, 160,

Znajdujemy w tej kstazeczce trzy rézne ujecia tego samego. zagadnienia, tem cie-
kawsze, 2e réinorodne i niezalezne od siebie. Sprawa samorzadu w szkole ujeta tu zo-
stala praktycznie przez wychowawcéw, kiérzy na terenie swej szkoly wyprébowali te
trudne a jednak wazne srodki wychowawcze, czytelnicy znajda zatem Zywe wzory, dajace
si¢ zastosowaé przy organizacji znlnorowego zycia szkoly. (Cz¢§é opracowana przez
p-Szezawifisky jest rozszerzeniem jej artykutéw, drukowanych w Pracy Szkolnej,

6, ROCZNIK PEDAGOGICZNY. Serja II, Tom III z kronika i bibljografja za lata
1924 i 1925, Ksiaznica - Atlas, Warszawa — Lwéw, 1928, Tresé Rocznika obejmuje
arlykuly teoretyczne, B, Nawroczyriski: Glowne prady w pedagogice wspblczesnej, J. Jo-
teyko: Wybér zawodu jako problemat psychotechniki, L, Dymek: Psychologpa' postaci,
jako podstawa nowoczesnej pedagogiki, .Czesé II-a, Szkolnictwo — zawiera artykul H,
Rowida i H, Radlifiskiej: Realizacja szkoly twérczej i S. Dicksteina: Szkola érednia
a uczelnie akademickie. Czesé I11-a, Wychowanie i szkolnictwo u snnych, obejmuje kil-
ka artykuléw informacyjnych o szkolnictwie wloskiem, dusiskiem, miemieckiem, o wefor-
mic szkoly Sredniej w Czechostowacji, o zagadnieniu szkoly )ednohte) we Framc]x o po-
radnictwic zawodowem w Niemczech. Cz¢é¢ IV-a Maferjaly — zawiera artykut St
Tynelskiego: Budowa ezkél. Czeéé V- Kronika Polska informuje o sprawach oswiaty
i szkolnictwa w Segnue Senacie, o ustawach i rozporzadzeniach, Instytucjach mauko-
wych, Zjazdach i Zrzeszemiach mauczycielskich, orgamizacjach mlodziezy, Opiee nad
dzieckiem. Czes¢ VI-a Kronika Swiatowa przymosi wiadomosci dotyczace miedzynaro-
dowych instytucyj i kongreséw pedagogicznych. Czeéé VIL- Bibljografje — obejmuje
szczegblows bibljografje pedagogiczng z lat 1921 — 1925, * pn,

TRESC, 1. Dr, S. Radniafiski. Roussean, (1778—1928). 2. B. Kubski, O Nauce czy-
tonia i pisania, 3, M, Januszowa, Lekcje wyréinione ma Konkursie Pracy Szkolnej, 4. T,
-Trojanowska. Sprawozdanie z pracy rocznej (oddz. 11 II), 5, Dr, J. Antoniewicz, Ogrody
Szkolne, 6, J, Kulpa. Pilno&é, zachowanie sie a postepy. 7. R, Rudziriska., Spostrzezenia
przyrodmicze (Notatnik Scienny Nr, 7). 8, Przeglad czasopism obeych. A. L. 9. Notatki
bibljograficzne,

~ Redaktors MARJA LIBRACHOWA.
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