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PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYM W-ZWIAZKU-Z-PRAKTYKA SZKOLNA

DR. M, LIBRACHOWA,

Charaktefystyki szkolne.

Dla ulstwienia skutecznego oddzialywamia wychowawczego. dla
wyboru najwlasciwszego dla tego oddzialywania kierunku, a przez to za-
pewnienia sobie pomys$lnych wynikéw — potrzebna jest dakfadna znajo-
mos¢ dziecka. .

LuZne, przygodnie zbierane obserwacje, notowane ulotnie w pamieg-
ci, zacieraja si¢ szybko, Poszczegélne fakty traca wewmebrzny zwiazek,
nie mozemy ich doktadnie odwtorzyé, z jaskrawszych zapamietanych frag-
mentéw nie udaje si¢ nam stworzyé¢ dokladnego i zrozumiatego obrazu,
Stad potrzeba utrwalania zebranego w codziennej obserwacji materjalu
i ujecia go w taki sposéb, zeby duchowe oblicze dziecka zachowalo swe
istotne cechy.

Potrzebe te zrozumiano oddawna; zrozumieli ja zwlaszcza ci pe-
dagodzy, ktérzy poszukuja ulepszonych sposobéw oddzialywania wycho-
wawczego i fozumieja, Ze o ile oddzialywanie to ma byé skuteczne — musi
byé¢ zindywidualizowane,

Jednakze pomimo rozlicznych préb w tym kierunku poczynionych,
spr?lwa charakterystyk szkolnych bladzi jeszcze dotychczas po manow-
cach,

Znajdujemy tu i owdzie r6zne schematy do charakterystyk, jednak-
2e wybér ktéregokolwiek z nich bywa zawsze klopotliwy, nie mozna sig
bowiem zonjentowaé na jakich przestankach teoretycznych opiera sie au-
tor schematu, jakie s jego zalozenia, Wiszedzie daje si¢ jedynie zauwazyé
dazenie do wyczenpania cech, co ttumaczyé nalezy tem gleboko zakorze-
nionem przekonaniem, Ze charakterystyka o tyle jest dobra, o ile jest wy-
czerpujaca.

Otrzymujemy w rezultacie olbrzymia list¢ cech fizycznych, umysto-
wych, uczuciowych, wolowych i — przegladajac je — doznajemy uczucia
zaniepokojenia: czy przy kazdej z nich, charakteryzujac dane dziecko,
mamy co$ do zanotowania? Czy zaréwno teoretycznie, jak praktycznie
mozliwg jest rzecza wyczenpanie wszystkich cech i czy istotnie to jest ce-
lem charakterystyki? ,

.Zatrzymam si¢ przez chwile nad schematem dr. Decroly, ktéry jest
szczegélnie wygodny do blizszego oméwienia, poniewaz wydrukowany
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jest w calosci w ksiazce p. Hamaide: ,,Metoda Decroly"*) i wypelniony,
kazdy przeto moze go zdoby¢ i, majac przed oczami, zestawi¢ z uwagami,
ktére tu beda rozpatrzone.

W schemacie dr, Decroly znajdujemy dwa wielkie dziaty: I-y nosi ty-
tul: Tendericje egaceniryczrie, drugi — tendencje 'egzocentryczre; kazdy
z tych dzialéw podzielony jest jeszcze na poddzialy; dla tendencyj egocen-
trycznych poddzialow jest VIII. Kazdy z tych 8-miu poddziatéw rozbity
jest na poszczegolne kwestje (cechy), ktérych razem wyliczono 102 dla
jednego tylko dzialu, W dziale II-gim (tendencje egzocentryczne), wyszcze-
gélniono 91 cech — razem 193; do tego dodaé nalezy 22-ie cechy szczegéto-
we—otrzymujemy razem 215 cech, Zdumienie ogarnia, ze czytajac wypel-
niony schemat, widzimy przy kazdej niemal wyszczegélnionej cesze znak
plus lub minus, Ze nauczyciel mégl to wszystko zauwazyé¢ i okresli¢; system
znakowania polecony przez dr. Decroly hie przyczynia si¢ wcale do spre-
cyzowania duchowego obrazu danego dziecka. Majac przed soba wypetnio-
ny kwestjonarjusz, nie odbieramy wrazenia calosci, gubimy si¢ w szczego-
lach, nie wiemy, ktore z nich sg wazne, a ktére bez znaczenia. Jest to po-
prostu inwentarz cech, domagajacy si¢ jeszcze dodatkowego opracowania.

Schematéw tego typu jest bardzo duzo i wszystkie sa mniej wiecej
do siebie podobne; ré6znia si¢ ukladem, terminologja, rozmiarami, zasadni-
czo jednak nie odbiegaja od siebie. Najslabsza ich strong jest wielka ilo§é
wyszczegbélnionych cech i r6wnorzedne ich traktowanie, drobiazgowa ana-
liza psychiki, prowadzaca do takiego jej rozproszkowania, Ze niema mo-
wy o ujecip calosci.

Dalsze stabe strony tych schematéw to sugestjonowanie wycho-
wawcy, ktéry majac przed soba schemat, bedzie ulegal tendencji do wy-
pelnienia go mozliwie dokladnie, jakkolwiek znajda sie cechy, o ktérych
nie bedzie mial hic do powiedzenia i ktérym nie bedzie mégl wyznaczy¢
wlasciwego miejsca w. zespole innych cech — co jest sprawa dla charakte-
rystyki bodaj najwazniejsza. Powazng trudnos$¢ nastrecza réwmiez kwe-
toda gromadzenia materjalu, gdyz niektore cechy umystowe (typ pamieci,
zakres uwagi itp.) wymagaja zastosowania metod eksperymentalnych, in-
ne znowu oceniane sa na podstawie obserwacji, ]

Wispélezesna psychologja, a zwlaszcza niektére jej kierunki, przyj-
muja jako podstawe przy klasylikowaniu typéw psychicznych pewne za-
sadnicre dazenia, ujawniajace si¢ w zachowaniu sie osobnika, pewna po-
stawe, ktéra osobnik zwyk! zajmowaé w stosunku dio otoczenia, do ludzi,
do zjawisk i wydarzef codziennego zZycia. Jest to podejscie do psychiki
zasadniczo rézne od tego, ktére si¢ ujawnia przy ukladaniu schematéw,
majacych na celu wyczerpanie cech; przystepujac do pisania charaktery-
styki, zmierza¢ sie bedzie zatem do uwypuklenia tych glownych dazen
osobmiczych, ktére nadaja dziecku ceche indywidualna, decyduja o jego
postawie w stosunku do czlowieka i do otoczenia, o sferze zainteresowan;
uwzgledni si¢ wigc jakoséé dazes, ich kierunkowo$é i stopieri nasilenia,

Zasadnicza réznica pomiedzy charakterystyka ujeta z tego stano-
wiska a charakterystyka, zmierzajaca do wyczerpania cech, polega za-
tem na $wiadomem ograniczeniu zakresu: nie wszysthie, lecz niektore
cechy zostana objete charakterystyka, poniewaz niewszystkie sa jedna-
kowo wazne. Osobniki o podobnej kierunkowosci dazeri moga sie roznié
np. typem pamieci, zakresem uwagi i wielka liczbg najrozmaitszych innych
wlasciwosci umystowych, ktérych nie bierzemy w charakterystyce pod

%) Tlum. M. Gorskiej. Nakl. Naszej Ksiegarni. Warszawa.
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uwage, gdyz traktujemy je jako mniej wazne, dla celu naszego mato przy-
"datne. Druga réznica polega na ujednostajnieniu metody zbierania mater-
jatu; charakterystyki, uwzgledniajace ogélna kierunkowosé dazen, oparte
beda oczywiscie tylko na obserwacji, na notowaniu faktéw, reakcyj osob-
nika. Wobec tego pisanie charakterystki staje si¢ rzeczg ‘technicznie la-
twiejsza, przystepna dla kazdego wychowawcy.

Jezeli zgodzimy si¢ w zasadzie, ze takie podejscie do zagadnienia
tego jest stuszne, pozostanie jeszcze do rozstrzygnigcia kwestja technicz-
na: jak nalezaloby pisa¢ charakterystyki, jaka nada¢ im forme?:

Czy kwestja sprowadza sie do zmniejszenia wykazu cech, do opra-
cowania schematéw, ktére poprostu pomijaja cechy umystowe i ograni-
czaja si¢ do wyszczedblnienia dazen, popedow, tendencyj? MozZna bowiem
indeks taki obmysle¢ i przygotowaé, moina wyliczy¢ wlascrwe wiekowi-
dziecigcemu popedy i stworzyé ramy dla ujgcia charakterystyki., Bylby to
schemat uproszczony i dokonany na podstawie przesunigcia punktu cies-
kosci w kierunku cech wybranych i uznanych za szczegélnie wazne, przed-
stawialby jednak to samo niebezpieczenstwo, co wszelkie wogéle sche-
maty: podsuwalby i sugestjonowal wszystkie {feoretycznie przewidziane
mozliwosci.

Nasuwa si¢ wobec tego kwestja, czy wogéle nalezy ukladaé sche-
maty do charakterystyk, czy nie trzeba ‘raczej odrzuci¢ wszelkich ram
z gory ulozonych i przyjaé jedynie swobodna, odreczna charakterystyke,
ze sie tak wyraze — literacka. Wychowawca, opierajac sie na dtuzszej ob-
serwacji, na przekonaniu, Ze rozporzadza obfitym materjalem, kreslitby
poprostu duchowa sylwetke dziecka, podajagc pewne fakty i reakcje uczu-
ciowe dziecka oraz reakcje, ujawniajace si¢ w dzialaniu.

Niewatpliwie cechy osobnicze, najbardziej wyrazne, wysunelyby si¢
na plan pierwszy, calo§é nie bylaby pozbawiona wymowy, ale i w tym
wypadku—o ile charakterystyka mialaby byé czems$ wigcej niz opisem—
domagalaby sie interpretacji; dla celéw wychowawczych potrzeba bowiem
znaé nietylko objawy ale i ich przyczyny, gdyz te same objawy moga byé
wywolane innemi popedami, rézne tendencje objawia¢ si¢ moga w podoz-
nych formach zachowania si¢. Pozatem charakterystyki swobodne przedsta-
wiatyby taka olbrzymia réznorodnosé, ze wszelkie zestawienia i poréwna-
nia, tak jednak wazne nawet przy ocenach indywidualnych, moglyby sie
okazaé niemozliwe. Céz wobec tego pozostaje? Najwlasciwiej byloby wy-
znaczyé schematom pewng $cisle okreslong role przy charakterystyce; ro-
la ta polegaé powinna na ulatwieniu djagnozy psychologicznej, na ulatwie-
niu intenpretacii objawéw. Wychowawca rozpoczynalby wobec tego nie od
wypelniania schematu, lecz od swobodnej charakterystyki, okreslajac do-
ktadnie czas jej trwania, nast¢pnie ze schematem w reku amalizowalby
charakterystyke, przenoszac do schematu albo cechy wymienione, albo
odnajdujac w opisanych faktach, w reakcjach dziecka okreslone w sche-
macie tendencje i popedy. Po pewnym czasie powrécitby do napisania na-
nowo odrecznej charakterystyki, (wzglednie wuzupelnienia poprzedniej)
oznaczajac zawsze czas jej trwania, zestawilby ja powtérnie ze schema-
tem. Woweczas zdarzyéby sie¢ moglo albo odkrycie nowych dyspozyeyj
nie ujawnionych poprzednio, albo oslabienie czy wzmocnienie dawniej juz
ustalonych, albo wreszcie przeksztalcenie sie tendencyj, inny — zmienio-
ny ich kierunek i wyraz.

Nasuwa si¢ tu uwaga, ze nawet przy takiem postugiwaniu si¢ sche-
matem, nie unika si¢ calkowicie niebezpieczenstwa sugestji — a wlasci-
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wie unika si¢ jej tylko przy pierwszem uzyciu. Uzywajac stale tego sa--
mego schematu dla interpretowania charakterystyk, wychowawca przy-
swoi sobie wkoficu terminologje schematu i poprzez jego kategorje pa-
trzeé bedzie na dziecko. Tej trudnosci jednakze mie da si¢ juz uniknaé; je-
dyne wyjscie — to obudzenie czujnosci wychowawcy, zwrécenie jego uwa-
gi na to miebezpieczefistwo; wychowawca winien zrozumieé, ze osobnik
charakteryzowany moze przerosnaé schemat, nie musi tez koniecznie wy-
pelni¢ go catkowicie swemi cechami, ze wychowawca moze schemat roz-
szerzy¢, ale nie jest tez obowigzany wypelnié go od poczatku do korca.

W ten sposéb, rozpoczynajagc od charakterystyki swobodnej i stosu-
jac nastepnie schemat, ktéremu wyznaczona jest $cisle okreslona rola, za-
pewniloby si¢ z jednej strony wysuniecie na plan pierwszy cech indywidu-
alnych, istotnie najbardziej charakterystycznych — z drugiej zas strony
unikneloby si¢ catkowitej rozbieznosci w terminologji i w sposobach in-
terpretowania objawéw, co uniemozliwia zestawienia poréwmawcze.

- Podaj¢ ponizej schemat, ulozony na podstawie oméwionych za-
sad, oraz tytulem przykladu zalaczam charakterystyke, ujeta w ten spo-
s6b — jak to zostalo powyzej wyjasnione. ‘

Do charakterystyki wybrana zostala postaé powiesciowa: 12-0 let-
nia Aleksandra Horp z powiesci D. Mardrus ,Ziarno ma wietrze' %), Po-
staé ta wybrana zostala mietylko dlatego, ze stanowi niezwykle wdzieczny
objekt dla charakterystyki jako typ duchowy o cechach wybitnych, ostro
zarysowanych; wybralam ja z tego jeszcze wzgledu, ze powiesé kazdy mo-
ze przeczytaé, moZe zapoznaé sig z jej bohaterka i sprawdzié podana cha-
rakterystyke, zestawiajac ja ze schematem. Pragnac daé czytelnikom, kté-
rzy specjalnie zainteresuja si¢ poruszongy tu sprawa, okazje do wycwicze-
nia si¢ w ujmowaniu charakterystyk, ograniczam charakterystyke Aleksan-
dry tylko do I-ej czesci powiesci. W czesci Il-ej nastepuje w Zyciu Alek-
sandry przetom, wywolany zmiang warunkéw jej Zycia; przetom ten od-
dziatal na jej psychike, w pewien sposéb ja przeksztalcil; w koricu powies-
ci mamy juz inng Aleksandr¢ — mozemy zatem obserwowaé przeobraze-
nia popedéw, sprawe niezmiernej wagi i doniostosci ze stanowiska wy-
chowawcy. Nawiasowo zwréce uwage, ze te przeobrazenia popedéw
u Aleksandry sa wynikiem oddzialywania na jej nature wydarzen zycia,
przez nikogo nie zamierzonych, (Stad tytul powiesci: ,,Ziarno na wietrze").
Jest to ‘wazna bardzo okolicznosé, niezmiernie pouczajaca dla wycho-
wawcow. .

Pare slow jeszcze. poswiecié naleiy samemu schematowi. Obej-
muje on tendencje i popedy ogélne, to jest wlasciwe wiekowi
dziecigcemu, a wiec kazdemu dziecku — oraz — jak to w na-
glowku zaznaczono: niektore popedy indywidualne, dajace sie dosé
czesto zauwazyé u dzieci. Na pierwszem miejscu- figuruja tendencje i po-
pedy ogélne i tu jednak wystepowaé moga réznice indywidualne, polegajace
na czestosci objaw6éw i stopniu ich nasilenia, wreszcie na kierunkowosci
tendencyj; tak np, tendencja do nasladownictwa moze u réinych dzieci
przybiera¢ rézny kierunek. .

Co do samej terminologji poprzestang na krétkiem wyjasnieniu.
Przez tendencje rozumiana bedzie w naszym schemacie poprostu atwosé
wykonywania pewnej czynnosci, gotowosé psychofizyczna, co$, co odpo-
wiada fizjologiczne utorowaniu drég, brakowi oporu. Jest to stale usposo-

') Tlum. z francuskiego St. Heymanowa. Wydaw. Biblj. Dziet Wybor.
Tem 49 — 50. Warszawa. 1926. :
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bienie do okreslonej reakcji, ktora zjawia sie¢ samorzutnie przy odpowied-
niej sposobnosci. Taka typowa texdencija ogélna, wlasciwa dzieciom jest
np. nasladownictwo.

Oddzielnego wyjasnienia domaga sie jeszcze tendenecja zwana
sympatja. Wyraz ten nie oznacza stanu uczuciowego, nie posiada tego
znaczenia, jakie mu nadajemy w mowie potocznej. Zgodnie ze stanowis-
kiem Ribota, Shanda, Mac Dougalla — sympatja jest tendencja do samo-
rzutnego nastrajania si¢ na pewien ton uczuciowy, wyrazajacy si¢ w mi-
mice otaczajacych nas oséb; patrzgc na rozbawione twarze, przybieramy
mimowoli podobny wyraz, nieswiadomie uzgadniamy wlasna mimike z mi-
mika innych oséb, nasladujac niejako ich stany uczuciowe. Ribot nazywa
to trafnie jednodZwigkiem psychologicznym, kanalem, przez ktéry cudze
stany psychiczne przenikajg niejako do naszej swiadomosci.. Tendencja ta
wlasciwa jest wszystkim ludziom (a nawet zwierzetom), bardzo wczesnie
ujawnia si¢ u dzieci — lecz wahania indywidualne i stopieni nasilenia tej
tendencji moze byé znamiennym objawem, charakterystycznym dla osob-
nika i waznym ze stanowiska wychowawecy. .

Przez poped rozumieé naleiy dazenie do wykonywania czynnosci,
ktéra sama przez si¢ dostarcza przyjemnosci i zadowolenia; w tym sensie
méwi si¢ o popedzie do ruchy, d% zabawy itp. — jako o dazemiach wlasci-
wych dziecku. _ ‘

Terminologja jest do pewnego stopnia kwestja umowy, w tej dzie-
dzinie psychologii jest do§¢ luzna i nie ustalonma. Gl6wne jej znaczenie po-
lega na tem, zeby odpowiadala okreslonym pojeciom i Zeby ja stale z temi
pojeciami laczyé; nie bede zatem uzasadniata tutaj przyjetej w schemacie
terminologji i poprzestane na wyjasnieniach, ktére sg potrzebne dla zro-
zumienia schematéw i poprawnego postugiwania si¢ niemi.

Przechodze obecnie do charakterystyki Aleksandry, przyczem, zgo-
dnie z zalozeniami, daj¢ na poczatek charakterystyke swobodna, nastepnie
zastosuje do niej schemat. '

. Aleksandra Horp, lat 12.

Najwybitniejsza cecha Aleksandry jest namietne umilowanie wol-
nosci, swobody, niezaleznoéci. Namietnoscia jej jest polowanie; na polo-
waniu wykazuje zacieklo§é i okruciefistwo, wyrazajace si¢ np. w dobija-
niu i doduszaniu rannych zwierzat, Trudno okresli¢, czy jej okrucien-
stwo na polowaniu wynika z przyjemnosci zadawania cierpies, czy tez z ra-
dosnego poczucia wlasnej sily i zwycigestwa, Upodobanie do zadawania
cierpiefi uzewnetrznia si¢ zreszta i w inny sposéb; Aleksandra z przyjem-
moscig dokiicza matce i robi jej na zlo$é, gdyz matki nie kocha. Nie ko-
<ha matki moze nietylko dlatego, Ze zrzedzi i dokucza, ale dlatego, zZe
Aleksandra podéwiadomie wyczuwa jej slabosé. ,Dlaczego matka zawsze
ustepuje?” zastanawia sie Aleksandra, nie zdajac sobie sprawy z tego, ze
slabos¢ matki wynika z milosci dla meza oraz ze zmeczenia i wyczerpa-
nia praca zarobkowa, ktéra utrzymuje rodzine (lekcje myzuki). Dziew-
czynka matki nie kocha, gdyz matka wlasnie dazy do ograniczenia jej
wolnosci, matka rozciaga kontrolg nad jej nauka i uczeszczaniem do szko-
1y, matka wymaga.od niej wypelniania réznych prac gospodarskich w domu,
matka sprzeciwia sie¢ polowaniu, '

To wszystko mozeby jej jeszcze zreszts darowala, ale matka ja upo-
karza, czynigc ciagle Wym6wki i napommnienia w formie zupelnie niewla-
sciwej: ,,Gdybys byla jak inne dziewczeta!” powtarza pani Horp przy kaz-
dej sposobnosci. Najjaskrawszym dowodem fatalnie skrzywionego stosun-
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ku matki do coérki jest scena, wywolana listem pochwalnym, ktory Alek-
sandra przyniosla ze szkoty, (W szkole zachowuje si¢ zreszta Aleksan-
dra z zupelna nonszalancja a nawet z lekcewazeniem, kiedy$ - jednak,
w momencie przygnebienia i depresji byla tak spokojna i ,;wzorowa", ze
zdobyta miechcacy list pochwalny). , Komu go ukradlas? Bo nie przypu-
szczam, zeby ci go dano”, ,,Oczywiscie, Ze nie, odpowiada matce Alek-
sandra z oczyma pelnemi ztych btyskéw, jedna z kolezanek mi go pozy-
czyla, zebym zobaczyla zbliska, jak to wyglada®”.

Fatalne stosunki miedzy matks i cérka s wynikiem zazdrosci mat-
ki 0 ojca. Ojciec Aleksandry jest rzezbiarzem; jest to natura artystyczna,
lecz zgorzkniata. Zgorzknialo§é ta wynika ze zwatpienia w silg i war-
toé¢ wlasnego talentu, stad rodzi si¢ poczucie wykolejenia, zapoznania
i krzywdy; wszystko to dziala deprymujgco na pana Horpa. Zona jego byla
miegdy$ jedyna osoba, na ktérej skupiala si¢ milos¢ tego duzego dziecka,
obecnie pani Horp dzieli¢ sie musi ta mitoscia — z cérka. Buntuje sie
przeciwko temu i odczuwa niecheé¢ do corki, ktérej samowolne usposobie-
nie poteguje jeszcze te niecheé.. Ojciec za$ przeniésl na corke nietylko
milosé, ale 1 zawiedzione nadzieje wlasnego zycia: ona, Aleksandra — ma-
rzy pan Horp — bedzie kiedys wielka artystka rzezbiarka, ona dokona te-
go dzieta, ktére on w marzeniach tylko oglada. Aleksandra kocha bardzo
ojca; ojciec na wszystko jej pozwala, oslania ja nietylko przed arzedze-
niem matki ale nawet przed jej slusznemi wymaganiami, Ojciec jest jej
sprzymierzeficem, ojciec ja mauczyl polowania. Aleksandra pozuje ojcu,
jest jego modelka (dawniej modelka byla matka); role te speinia cierpli-
wie, poddaje sie tej koniecznoéci, wykazuje duzg wytrzymatosé, nie majac
zreszta istotnego -zrozumienia dla twérczych uniesienn artysty. Pozujac,
- mys$li: ,kiedy sie to skoficzy? Kiedy pobiegne na ferme? .

Aleksandra kocha rowniez swego pieska Kiki, nieodlgcznego towa~
rzysza, przyjaciela, niemego powiernika w chwilach zwatpien i rozterek
duchowych. Uratowata tego pieska od glodowej §mierci, odkarmila smocz-
kiem, odchowala, Pomiedzy psem i dziewczynka zawigzala si¢ goraca
. przyjazh; Aleksandra opiekuje sie¢ pieskiem, bawi si¢ z nim, chodzi na po-
lowania i potajemne wyprawy, rozmawia z nim, tuli go i sciska z cala
gwaltownoscia, uczucia; tkliwosé i sile uczucia dziewezynki najlepiej i na-
prawde zna tylko Kiki, W .chwilach rozterki duchowej on jest jej powier-
nikiem: ,,ciebie jednege mam, Kiki, ciebie jednego’ — zali sie Aleksan-
dra, ogarnieta naglem poczuciem osamotnienia. :

Aleksandra jest dumna; uczucie to plynie — oczywiscie podswia-
domie — z poczucia wlasnej sily i niezaleznosci; kazde udane ryzykowne
przedsigwizigcie jak mp. nocne polowanie, budzi w niej najpierw pewiem -
niepokoj, a nastepnie pokonanie przeszkéd i wlasnego leku napelnia ja po-
czuciem radosmego zwyciestwa, dumy z dokonania sprawy trudnej.

Ale duma Aleksandry nie karmi si¢ wylacznie poczuciem osobi-
stych warto$ci; drzemie w niej podswiadoma duma rodowa, zaznaczajaca
si¢ w stosunku dziewczynki do kolezanek ze szkoly elementarnej, do mie-
szkancow fermy, ktorzy dzierzawia posiadlosé jej ojca i nazywaja i3 ,pa-~
nienka ze dworu”, Duma ta wybucha w ataku furji, gdy Karol, syn fer-
miera, robi Aleksandrze $mieszne, dziecinne, niedolezne wyznanie milo-
sne, a raczej propozycj¢ malzenstwa i zabiega o zdobycie pocatunku. Alek-
sandra zaskoczona w lesie na polowaniu temi zakusami niefortunnego wiel
biciela, obrazona do Zywego tem, ze ,on $mial”, przyjmuje postawe za-
czepno - odporng i rozpoczyna béjke. :
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Przejscie to wstrzasnelo Aleksandra, poczuta si¢ upokorzona, a jed
noczes$nie samotna i opuszczona; zamyka si¢ w sobie, sama przetrawia to
gorzkie doswiadczenie, b6l swéj zwierzy tylko. pieskowi: Kiki. Budzi si¢
w niej rowniez strach przed zemsta Karola: zadenuncjuje ja moze przed
policjantem, zdradzi jej tajemne wyprawy na polowania, oskarzy o klu-
sownictwo. Przed matka Karola zachowa jednak Aleksandra tajemnice,
nie chcac go narazaé na przykre konselkwencje; gdy fermierka zapyta: ,dla-
czego panna Alleksandra mie przychodzi teraz na ferme?” — dziewczynka,
w obecnosci czerwonego z przerazenia Karola—odpowie z nonszalancia,
Ze pogniewali sie z soba, prowadzac krowe na pastwisko, cze§¢ winy so-
bie przypisze i wspanialomyslnie wobec rozbawionej fermierki obejmie
chlopca za szyje i ucaluje go pojednawczo. (Karol czuje -wowczas, Ze
Aleksandra, prawie réwiesnica, towarzyszka zabaw dzieciecych, jest na
zawsze dla niego stracona), .

Wszystkie sity natury: rzezwe poranki, chtodne podmuchy wieczo-
ru, tajemnicza ciemno$é nocy, wilgotny zapach lesnej glebi, stoneczne lub
gwiasdziste niebo, sa Zrédtem upojenia dla Aleksandry, Jest jakas lacz-
‘nogé tajemna miedzy tem dzieckiem a Zywiolem, litéry mazywamy przy-
roda. ~
Gdy Aleksandra dowiaduje sig, Ze rodzina si¢ powiekszy, Ze ,bedzie
braciszek lub siostrzyczka', jest najpierw zdumiona, a nastepnie do zy-
wego dotknieta. (Wiadomosé te zwiastuje jej ojciec). Trudno okresli¢ czy
jest to uczucie zazdrosci, czy obawy o catosé i nienaruszalnoéé wlasnych
praw, ktore sobie zdobyla. Pociesza sie skrycie, ze jak juz bedzie ,ten
wstretny bachor”, bedzie go szczypaé, jak nikt nie bedzie patrzal.

Taka poznajemy Aleksandrg, wysmukla dziewezynke o smaglej
twarzyczce i dwu czarnych warkoczach, zwieszajacych si¢ z ramion, Taks
ja znamy w pierwszej czesci powiesci. Pozostawiam zainteresowanym tg
-osobg czytelnikom charakterystyke Aleksandry z drugiego tomu powie-
§ci i przejde do zanalizowania swobodniej charakterystyki za pomoca
schematu. . i '

Schemat A,

CHARAKTERYSTYKA ZACHOWANIA SIE DZIECKA.

Imie¢ i nazwisko: Aleksandra Horp.

Wiek: 12 lat.

Warunki rodzinne: jedynaczka, Ojciec artysta rzezbiarz. Matka
pianistka, nauczycielka muzyki. . ' ‘

Stan zdrowia®): doskonaly.

Tendencje ogélne.

4. Objawy tendencji,zwanejsym- - Przyklady: Stopieri nasile-
patja, nia, -

€Czy na$laduje latwo. mimike twa-

rzy, ton glosu. Mimike twa-

rzy na obrazkach.

2. Objawy tendencii do naslado- Brak materjalu dia obserwacji, .
wania, - '
*Czy na$laduje latwo ruchy, za-

jecia starszych, dazieci i t. p.

3. Objawy sugestywnosci,

*) Dane wynotowaé mozna z karty zdrowia.
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4, Sklonnoéé do gniewu,

5. Sklonnosé do strachu. Powody
strachu (czego sig leka).

6, Sktonnoéé do zazdrosei. Po-
wody zazdrofci.

7. Douczué tkliwych (czulodé),

8. Do wspétczucia

9. Mitoé¢ wilasna, duma, ambicia,
poczucie wlasnej wartosci. Na
jakim punkcie najtatwiej obra-
zi¢ ambicje lub ja pobudzié.

10. Usposobienie: wesote, smu-
tne, zmienne

1. Objawy popedu do ruchu.

Opisaé szczeg6lowo objawy ruch-
liwoéci, zaobsorbowane w cig-
gu ¥z godz.

2. Poped do zabawy.

Czy posiada okreslony kierunek?
Ulubione zabawy, Stopiefi od-
dania si¢ zabawie,

3. Objawy popedu poznawczego.

Czy dziecko pyta, obserwuje,
psuje przedmioty dla ich do-
ktadnego poznania, ekspery-
mentuje? Czy cickawoié po-
siada okreflony kierunek?

4. Objawy popedu twdrczego.

Czy posiada okreslony kierunek?
(Piosenki, tafice, zabawy, ry-
s}u;ki. opowiadania, konstruk-
cje).

PRACA SZKOLNA

Tendencje uczuciowe.

Wystepuje na tle obrazonej dumy.
(Przejscie z {arolem, ciagle niepo-
rozumienia z matka).

Leka si¢ wlasnych ryzykownych pro-
jektéw (nocna wyprawa do lasu na
polowanie). Strach ten umie opano-
waé, projekty realizuje. Leka - sie
zemsty Karola.

Reakecja uczuciowa wywolana wiadoe-
moscig o spodziewanem powigksze-
niu rodziny. .

Objawia sie w stosunku do ojca. Naj-
2ywiej w stosunku do pieska Kiki.

Wspétczucie doli znalezionego pieska.
Zabiera go do domu i pielegnuje.
Wspblczuje Karolowi, pod wplywem
wapblczucia ukrywa zajécie z Karo-
lem przed jego matka.

Aleks. jest dumna. Ma poczucie wias-
nej wartosci i wy#szosci w stosunku
do kolezanek i mieszkaficéw fermy.
Obraza ja bardzo silnie kazdy objaw
lekcewazenia. ;

Zmienne. Przej$cia od zywiolowej ra-
doéci do przygnebienia. Pewna skion-
no$é do marzycielstwa. (Wieczér
letni: patrzy w gwiazdy, zasluchana
w muzyke matki). .

Popedy ogélne.
Przyklady :

Ulubjona namietnie zabawa: polowanie,
gonitwy z psami. Aleks. lubi tez bar-
dzo réine prace na fermie, kt6re
traktuje jako zabawe. (Oprzatanie
zwierzat, 2wézke siana i t. p.)

Brak objawétw.

Brak objawéw.

Bardzo wysoki.

Stabszy niz in-
nych tenden-
cyj.

Silny.

Silny.

Stabszy niz in-
nych tenden-
cyi.

Bardzo silny.

Stopieri, nasile-
nia.
Wielka

woéc.

Bardzo silny.Po- -
luje z namiet-
noécia.

ruchli-
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5. Objawy popedu fowarzyskiego. | Aleks. nie szuka towarzystwa rowies-

Czy dziecko poszukuje towarzy-
_stwa, daje sie weiagnaé, unika?
Woli towarzystwo dorestych,
dzieci, starszych czy mlod-
szych od siebie, chlopcéw,
dziewczynek, liczna gromade,
jednego towarzysza.-

niczek i kolezanek, nie bierze udzialu
w zabawach zbiorowych; wystarcza
sobie sama., Jedynym towarzyszem
jest Karol (do chwili béjki w lesie).

Niektére popedy indywidualne.

1. Poped do wolnosci, swobody,
uniezaleznienia sie.

2. Objawy popedu niszczyciel-
skiego.

Dziecku sprawia przyjemnosé
darcie, psucie, niszczenie i t. p.
(Odrézni¢ od psucia dla po-
znania przedmiotu),

3. Objawy popedu zaborczego.

Dziecku sprawia przyjemno$é
odbieranie innym zabawek lub
innych przedmiotéw, chociaz
je samo posiada.

4. Objawy popedu do okrucieri-
cieristwa.

Dziecku sprawia przyjemnosé
dreczenie zwierzat, dokucza-
nie, robienie ,na zlo§é¢", draz-
nienie i t. p.

5. Objawy popedu wladczego.

Dziecku sprawia przyjemnosé
musztrowanie innych, prze-
wodzenie i t. d. -

6. Objawy popedu opiekuriczego.
Dziecku sprawia przyjemno$é
opiekowanie si¢ innymi.

7. Objawy popedu do walki.
Dziecko lubi béjki, Szuka
nich okazji.

do

Objawia si¢ nadzwyczaj

Przyklady:

wyraznie :
-uchylanie si¢ od narzuconych obo-
wigzkéw, wymykanie si¢ z domu na
fermg, w pole, do lasu. Ukladanie
. projektéw wypraw nocnych na po-
lowania. Krnabno$é.

Brak objawéw.
Aleks., niszczy obuwie i ubranie,
przez zywosé i nieuwage, a nie dla
przyjemnoéci niszczenia.

Brak objawoéw.
Aleks. oddaje upolowana zwierzyng,
chcac dokuczyé matce.

Dobija lub dodusza zranione zwierzeta
na polowaniu; nie sprawia jej to spe-
cjalnej przyjemnosci, traktuje t¢ czyn-
noéé na zimno, jako pewna koniecz-
no§é. Z przyjemnos$cia natomiast

" drazni matke i robi jej na zlo§¢ —
jest to zemsta za ograniczenie wol-
noéci i 7a upokorzenia. Z przyjem-
noécia obiecuje sobie dokuczaé spo-
dziewanej siostrzyczce czy bracisz-
kowi.

Aleks. nie dazy do przewodzenia ani

gromadzie, ani jednostkom. Dazy jed-
nak zawsze do opanowania i zawlad-
nigcia sytuacja: poczucie wlasnej sity
sprawia jej zywa rado§é. Bezwiednie
imponuje lkolezankom, zdaje sig, ze
nic ja to nie obchodzi. -

Objawia si¢ do w stosunku do pies-
ka: Kiki, .

Aleks: okazji nie szuka. Podejmuje lub

wszczyna béjke tylko we wlasnej
obronie, gdy zadrasnieto jej dume,
(Béjka z harolem). Lubi pokonywaé
trudnosci i. walczyé z niemi.

169
Staby.

Stopieri nasile-
nia.

Bardzo silny.

Silny,

W  -okreslonym
kierunku —
silny,

Stabszy niz in-
nych popzdéw.

W  okreslonym
kierunku—sil-

. ny.
W béjce z Karo-

em ~- zaja-
dlosé.
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Ogélne ujecie obserwacyi.

Aleksandra jest natura niezaleins, milujaca nadewszystko wolnu$é i swobode,
posiada silnie rozwinigte uczucie dumy. Charakteryzuja ja silne popedy i dazenia do
pokonywania przeszkéd przez walke z trudnosciami, stworzonemi bad% przez ludzi, bad%
przez wydarzenia. Nie jest niedostepna uczuciom tkliwym i wspélczuciu, jakkolwiek
objawy te wystepuja slabiej niz inne popedy. . :

UWAGA. Jezeli powyzszy artykul i préba ujmowania charakterystyk szkolaych
obudzily zainteresowanie wérdd czytelnikéw, Redakcja prosi o nadsylanie badi cha-
rakterystyk Aleksandry z Il-go tomu powieéci. badZ innych materjaléw, na zalaczonym
schemacie opartych.

DR. ST. RUDNIANSKI.
Jak pogleBi¢ wyksztalcenie pedagogiczne?

1, SAMOKSZTALCENIE FILOZOFICZNE.
(Szkic programu).

' IL

Pierwszy przelom w dziejach filozofji nowozZytnej, zapoczatkowany
u schytku w. XVII przez Locke'a — przodownika duchowego epoki Oswie-
cenia — dokonal si¢ na gruncie Anghji, w srodowisku zamoznego i wyksztal-
conego mieszczatstwa, dzierzacego juz oddawna ster Zycia gospodarczego,
od czasu za§ w. rewolucji angielskiej wywierajacego znaczny wplyw row-
niez na kierownictwo spraw publicznych, Drugi — powstal na terenie Nie-~
miec, a zwiazany byl z proba przystosowania ideologji Oswiecenia angiel-
skiego (Locke, Hume) — wraz z jej opracowaniem francuskiem — do polo-
Zenia niemieckiego mieszczafistwa, bardzo niezadowolonego z istniejacego
ustroju feodalnego, ale jeszcze zamalo silmego, aby zaatakowaé i prze-
ksztalci¢ radykalnie ,stary porzadek” tiak, jak to uczynilo mieszczanstwo
francuskie, postugujac sie ostrym orezem materjalizmu, '

Préba stepienia ostrza ideologji Oéwiecenia byl krytyczny idealizm
Emanuela Kanta (1724—1804), kierunek posredniczacy miedzy empiryz-
mem, wyznaczajacym doswiadczeniu role gléwnego narzddzia poznawcze-
go, a racjonalizmem, ktéry prawdziwe poznanie osiagnaé chcial przy po-
mocy samrego rozumu (,zmysly bez rozumu s3 $lepe, rozum bez zmystow
prézny” — powiedzial Kant). Z jednej wiec strony przyznal, ze istnieja
poza nami ciala”, z drugiej sie zastrzegl, Ze ,sa nam callcowicie nieznane
co do tego, czem sa same w sobie” i poznanie nasze ograniczy! tylko do
sposobéw dziatania tych rzeczy na nas czyli do zjawisk. W ,Krytyce czy-
stego: rozumu” wytoczyl szereg argumentéw przeciwko istnieniu Boga, prze-
ciwko - niesmiiertelnosci duszy i wolnosci woli; natomiast w ,Krytyce prak-
tycznego rozumu” ,usunal wiedze, aby daé miejsce wierze” i te same dog-
maty zalozy¢ jako wymagalniki ,praktycznego rozumu”, podporzadkowu-
iiqgexxiu rozum teoretyczny i twierdzac, ze ,;moralnosé prowadzi nieodzownie

o religji”, .

-Kapitidacja przed silami ,starego porzadku” pozostawia Kantowi,
jak wielu innym, jednq tytko mozliwoé¢ zmiany "1stniejacych stosunkow,
mianowicie ,reforme usposobienia”, urobienie nowych ludzi,
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Nie qua to bezwoine ,na\r.zgd\zqa zamiaréw ksiazecych”, jak sie wy-
raza Kant w swojej ,,Pedagogme , nie mew01'nwy, ktérzy ,pozwalajag in-
nym deptaé swoje prawa”, lecz ludzie wolni i samodzzelm, przystosowani
do ,mozliwie najlepszego srbanu rodzaju ludzkiego"”, wychowani w duchu
idealnej ludzkoéci, ludzie o stalym charakterze msoralnym, kneru]qcy sie
zawsze ,jedynie wyobarazsemem czystego obowiazku”, samorzadni i wolni
prawodawcy wlasnej woli, wlasnego postgpowania moralnego. W ten spo-
s6b' z mysli hlozofnczne] Kanba wywodzi si¢ jego systemiat pedagog.czny,
bioracy za punkt wyjscia i za cel ostatec.zmy jednostke ludzkq (,indywi-
dualno$é ludzka jest sama sobie celem”),

Uczen Kanta, Jan Bogumil Fichte {1762—1814), jakkolwiek §miel-
szy od mistrza i mniej oden sklonny do jakiejkolwiek ugody z istniejacym
ustrojem spoleczeristwa i pafistwa, usiluje przeciez cale mysélenie i caly
byt wyprowadzi¢ z ,czystej jazni”, pojetej jako nieustanna czynnosé ducho-
wa., W jednakowym zasadniczo sposobie doznawania wrazen, tworzenia
wyobrazen, opracowania pojqc wydawania sadéw, wartodciowania doznan,
w postepowaniu moralnem i Zyciu religijnem Iacza si¢ wszystkie jeduosti
w w1e1k1e] jednosci czystego ducha. Im rac;onaxlme], im doskonalej ksztaitu-

" je sig wspoliycie ,rozumnych jestestw”, tembardziej zbliza si¢ ono do
powolania rodzaju ludzkiego, do idealu pcrawud\ziwego panstwa rozumne-
go" (Vernunitstaat). Temu wlasnie celowi stuzy¢ mial pierwotnie pomysi
zupelnego odnowienia ,wychowania narodowego”, opracowany w duchu -
pogladéw Pestalozziego, je.dnakowtoz mocno przepojony tendencjag dumy
»narodowe), t. zw. ,niemieckoséci”, utozsamionej z samodzielnoscia wean-
trzna i z wolnoscia ducha,

W atmosferze patrjotycznego zapaltu ,wojny wolnoéciowej* ksmza,t
niemieckich z Napoleonem staje sie¢ filozofja Fichtego ideologja niemiec-
kiej inteligencji mieszczaﬂsckiei, zwlaszcza za§ mlodziezy akademickiej,
rzadom jednax wydaje si¢ nieprawomys$lng i podejrzang. To tez poparciem
wladz cieszy sie w epoce reakcji — po pokonaniu NapoleOna — sysicmal
hlozoflczny Jerzego Wilh. Fryd. Hegla (1770—1831), nie pozostawia on
bowiem ani wwstzechswxata ani spo«leczens\tha ludzklego M3 pastwg p1zy-

padku i dowolnosci’, nie czyni zen wytworu ,ozystej jazni”, lecz poddaje’
go kierownictwu z gory. +B0Og rzadzi Swiatem, historja Swiata jest tresc1q
jego rzadow, spelnlanlem jego planu.... rozumnym, ko«mecznym rozwojem
ducha powszechnego s nwizystko, co rzeczywiste, jest rozumne”, na]dosko
nalszem za$§ ziemskiem odwzorowaniem wieczystego rozumu, ,idea boska
w jej postact ziemskiej”, istota ,ziemsko-boska”, ktorg czltowiek uwielbiaé
powinien, jest — paristwo, w szczegbdlnosci zas wepolczesne Heglowi poii-
cyjno-biurokratyczne pansiwo pruskie (byl on przez dlugie lata profeso-
rem uniwersytetu berlinskiego), ktérego momarcha jest ,,w swej uswieco-
nej osobie reprezentantem wecielonego rozumu powszchnego”,

Filozofja Hegla byta usprawiedliwieniem ideologicznem urzedowego
systemu wychowawczego szkoty pruskiej, urabiajacej wlasnie czcicieli po-
teg doczesnych, postusznych ,z wlasnego postanowienia” nakazom przelo-
zonych, Szkole tej edpowvadala doskonale pedagogika Jana Fryd. Herbarla
(1776—1841), ktora przewazajace stanowisko w pracy nauczyciela wyzna-
czala nauczaniu, w wychowamu zas na]wugkszy nacisk ktadla na ,rzad”,
t. zn. karnosé, system nakazow i za(‘a,zow, pogrozek i kar, zmnerza)qcy do
zabezpieczenia powagi wychowawczej i postuszenstwa ucznia,

Sysiemat Hegla zawieral jednak w swej powloce zachowaw«.ze;
ukryte jadro rewolucyjne: rozwéj ,ducha powszechnego” odbywa sie przez
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ciagle sprzecznosci wewmnetrzne, przez walke wewnetrzng: ,,sprzecznosc jest
tem, co prowadzi naprzéd”, niema w rzeczywistosci spokoju i statosci bez-
wzglednej, kazde zjawisko jest tylko momentem w nieskoriczonym proce-
sie ruchu, powstawania, nietylko ,rozumme jest wszystko, co rzeczywiste”,
ale wszystko, co rozumne, musi si¢ z czasem urzeczywistnié, np, w. rewo-
lucja francuska. W ten sposéb mozna bylo, postugujac si¢ filozofja Hegla,
usprawiedliwi¢ daznosci przewrotowe, zmierzajace do obalenia ,slarego
porzadku” jako nierozumnego, a wiec skazanego na zagltade. Zadania {ego
podjeta si¢ wlasnie t. zw. lewica heglowska, z ktérej wyrdznié tutaj nalezy
— obok Ludwika Feuerbacha (1804 — 1872) — przedewszystkiem twoér-
c6w ,materjalizmu historycznego”, filozofji czynu i pracy (z ktorej wywodzt
sie m. in, teorja pedagogiczna ,szkoly pracy” prof. Roberta Seidla, opra-
cowana jeszcze przez 40-tu laty), Karola Marxa (1818—1883) i Fryd. En-
gelsa (1820—1895), Filozofja ta odwraca system heglowski ,ktéry swiat
stawi~t ri glowie” i uwaza, Ze historja rozwoju pracy jest kluczem do zro-
zumienia calej historji spoleczeristwa, ze ,,byf spofeczny wyznacza swiado-
moéé ludzkq” 1 ze byt ten ciagle sie zmienia—zar6wno w tempie powol-
nem, jak gwaltownem, zaréwno w drodze ewoludji, jak rewoluciji, usuwa-
jacej radykalnie sprzeczno$é miedzy rozwojem sif wylwérczych czyli te-
chnicznej podstawy spoleczenstwa a istniejacemi stosunkemi wytwérczemi,
t. j. budowa gospodarcza spoteczernstwa.

Z innego Zrédla, niz materjalizm spoleczny ideologow proletarjatu
niemieckiego, wyplynal materjalizm przyrodniczy burzuazji niemieckiej,
mianowicie nie z badania ekonomiji i socjologiji, lecz z olbrzymiego rozwo-
ju nauk przyrodmiczych i umiejetnosci technicznych w zwiazku z s:ybkiem
uprzemyslowieniem Niemiec. Z przedstawicieli tego materjalizvau szczegol-
na role odegrali u nas w dobie ,,pracy organicznej”: autor ,,i{olobiegu Zy-
cia”, Jakoéb Moleschott (1822—1893) oraz twoérca ,,Materji i Sily”, Ludw.
Biichner (1824—1899). Pierwszy wykazal, jak z materjq zwiazane jest zy-
cie, z zyciem my$l, a z my$la zn6w. wola uczynienia zycia {epszem i szcze-
sliwszem, drugi usilowat dowies¢, Zze ,,wszystkie sily przyrody wraz z sila
duchowa tkwia w materji” i ze zatem ,materja jest pierwotna podstawa
wszelkiego istnienia”.

Z dziel oméwionych powyzej myslicieli, nalezacych przewasnie do pierwszej po-
fowy w. 19-go, wymieni¢ tutaj: Kanta ,Prolegomena — W-wa 1927 (jako przygotowanic
do lekiury ,Krytyki czystego rozumu" — W-wa 1904 *)) oraz ,Uzasadnienie metafizy-
ki moralnosei® — Lwéw 1906 %) jako wstep do czytania ,Krytyki prakiycznego rozumu™
— Lwoéw 1911 (preeklad ¥, Kierskiego) *) i W-wa 1911 (pmzeklad B. Bornsteina) *}; Fi-
chtego ,Powolanie czlowieka” — Lwéw 1911*), Hegla ,Wstep do historji filozofji
W.-wa 1924 i ,Wyklady z filozofji dziejéw — W-wa 1919, Engelsa ,Ludwik Feuerbach®
W.wa 1923, Z fragmentéw: Ajdukiewicz — wyijatki z Kanta i kantystéw (Jedrzeja Snia-
deckiego { Helmholtza), Frycz i Tom — tekst z Kanta (Nr, 16); z opracowatt: Fr, Pqul~
sen — Kant i jego navka—W-wa 1903*), H, Héffding—Dzieje filozofji nowozytnej, t. II,
W-wa 1910*), R. Falckenberg—Historja filozofji nowoz—W-wa 1904°). F, A Lange ——
Hist. filoz, materjalist,, £, II *), J. Plechanow — Podstawowe zagadnienia marksizmu ——
W-wa 1925, Paulsen i Schopenhauer — Krytyka malerjalizmm (w Wypisach Ajdukiewi-
cza). ’ —_—— -

Juz pod koniec pierwszej polowy w. 19, na tle wizrastajacego uprze-
mystowienia Europy Zachodniej i Srrocﬁc’owei, zaznacza si¢ usamodzielnia-~
nie nauk szczegélowych - przyrodniczych i humanistycznych — i wyzwala-
nie si¢ ich z pod opieki dotychczasowej ,krélowej navk”, filozofji. Nowe
odlarycia naukowe zaczynaja budzi¢ wigksze zainteresowanie, niz nowe sy-
stematy filozoficzne. Powstaje myél zbudowania ogélnego. pogladu na swiat
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na ¥runcie pewnych, ustalonych wynikéw badasi naukowych. Jeszcze przed
Moleschottem i Biichnerem i znacznie od nich powainiej podejmuje ten
zamiar wychowanek paryskiej ,Szkoty Politechnicznej”, August Comte,
. twérca t. zw. wpozytywizmu", ’

Filozofja pozytywna nie zmierza do rozwiazat ostatecznych, nie
sprowadza wszystkich sil do jedynej zasady bezwizglednej — stowem prze-
zwycigza sklonnosci ,teologiczne” i ,metafizyczne”. pierwszych szczebli
rozwoju umystowego ludzkosoi, natomiast podnosi wzglednosé poznania
rozwazanego ze stanowiska czfowieka, zapytuje jak, nie dla ,dlaczego”;
sadzi, Ze poza granicami naszej mozno$ci poznawania miema nic, coby
mialo dla nas jakakolwiek wartosé, chce przedewszystkiem ,widzieé, by
przewidywaé (voir pour préveir), badaé to, co jest, by méc stad wnusié
o tem, co bedzie, zgodnie z zasada ogdlng niezmiennoséci praw natury”, Fi-
lozofja pozytywna stala si¢ w epoce wzmbozonego wplywu ,kapitanow
przemystu” (termin Comte’a) na-jﬁal‘dziei rozpowszechniona ideologja mie-
szczanstwa francuskiego (drugie cesarstwo!), z-niej za$ wziely poczatek
daznosci pedagogiczne do ksztalcemia sprawnosci zmystéw. i rozumu, pod-
cinania ,zbyt wielkich skrzydel fantazji”, do krzewienia trzezwosci 1 pra-
ktycznego spojrzenia na $wiat. :

"Daznoé¢ pozytywistyczna cechowala oddawna wybitnych mysiicieli
angielskich: znajdujemy ja jeszcze w éredniowieczu u Rogera Bacona,
a w dziejach nowozytnych ujawnia si¢ ona coraz wyrazniej w metodzie in-
dukcyjnej Fr. Bacona, w empiryzmie Locke'a i Hume'a, w ufylitaryzmie
Jeremjasza Benthama (1748—1830) i Jamesa Milla (1778—1836), kt6rzy
moralnos$é, prawo i polityke usitowali oprzzé na gruncie doswiadczenia ja- -
ko jedypej iistancji, decydujacej, czy dany postepek, czy pewna instjtucja
jest pozyfeczna, t. j. czy sprzyja naszemu szczeéciu i usuwa nieszczescie.

Najbardziej jednak wykonczona posta¢ znajduje wspomniana daz-
hosé¢ w pracach Johna Stuarta Milla (1806—1873). Doswiadczenie uwaza
on za jedyne zrodlo calego naszego poznania, same nawet zasady myslenia
sg dlan uogélnieniami doéwiadczen, indukcja za§ — jedymie skuteczna me-
toda wszelkich badan naukowych. Metode t¢ rozwija Mill obszernie w naj-
wazniejszem swem dziele p. f. ,,System logiki dedukcyjnej i indukcyjnej”
{1843), wykazujac tam, ze ,kazde wnioskowanie odbywa si¢ od jednego
szczegblu do innego” — stowem jest indukcyjne, mnie wylaczajac nawet
wnioskowania sylogistycznego, poniewaz wniosek w sylogizmie (np. ,lord
Wellington jest $miertelny”) jest uzasadniony tylko przez znane nam fak-
ty szczegofowe (dotyczace np. émiertelnosci pojedyriczych ludzi), a regu-
la ogdlna (,wszyscy ludzie sa $miertelni) stanowi tylko ich sfreszczenie,
jakby notatke pamieciowa; dalej, ze indukcja naukowa ma na celu wynaj-
dywanie i uzasadnianie praw przyrody, dotyczacych zwigzku przyczyno-
wego migdzy zjawiskami (stynne cztery prawidta czyli metody eksperymen-
talnego badania, ustanowione przez Milla). :

W zwiazku przyczynowym powstaja réwniez postepki ludzkie, zna- .
czny .jednak wplyw na nie wywiera ,,wlasne pragnienie ksztaltowania cha-
rakteru w pewien spos6b”, Ksztalcac zdolnosci umystowe i moralne, wzma-
cniamy w mtcdem pokoleniu dgzenie do wolnoéci indywidualnej — najcen-
- niejszego dobra duchowego, drozszego nawet od réwnosci.. Poniewaz jednak
istniejacy porzadek spoleczny kaze znacznej wiekszosci spoleczeristwa zyé
pod przymusem zaleznoséci gospodarczej, domagatl sig Mill reform pansiwo-
wych, zmierzajacych do podZwignigcia poziomu materjalnego i umystowego
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warstw pracujacych, szczegélng zaé doniostosé przypisywal udoskonalone-
mu systemowi wychowania i naticzania. ‘

Wahania Milla migdzy stanowiskiem indywidualistycznem a spoiecz-
nem byly catkowicie obce najkonsekwentniejszemu ideologowi angielskich
i amerykariskich ,kapitanéw przemystu" Herbertowi Spencerowi (1820] —
1903), ktory, oparlszy sie o zdobycze nauk przyrodniczych, ze stanowiska
teorji rozwoju opracowal system calosci wiedzy o zyciu fizycznem, psychicz-
cznem i spolecznem. Aby jednak uniknaé niebezpiecznego zatargu z religja,
roszczaca pretensje do odslonigcia zagadki $wiata, zastrzegt si¢. przezornie,
Ze najglebsza istota bytu jest dla nas czem$ niepoznawalnem (,the Unkno-
wable"), Zastrzezenie to nie przeszkodzilo bynajmniej Spencerowi ustano-
wi¢ wspolne prawo wiszystkich zjawisk, mianowicie przejscie od wiekszego
rozproszenia do scalania sie (integracji), zwiazane z przejiciem od nie- -
okreslonej jednorodnosci do okreslonego rézmicowania sie (dyferencjaciji)
i odwrotnie, od scalania si¢ i réznicowania si¢ do rozproszenia i jednorod-
noéci — sfowem prawo rozwoju i rozkladu w zastosowaniu do $wiata nieor-
ganicznego (astronomji i geologji) i organicznego (biologji, psycholog,)i, so~
cjologji 1 etyki). .

‘W rozwoju zycia organicznego daje sie sposirzec posfep, polegajacy
na coraz wzrastajacem przystosowaniu istot Zywych do otoczenia. Wycho-
wanie i nauczanie powinno wigc ulatwia¢ ten proces, rozwijajac tylko takie
wiadomosci i uzdolnienia, ktére w zZyciu codziennem dadza dziecku naj-
wicksze korzysci, ktadac nacisk na wiedze scislq w przeciwstawiemu do
 nauk humanistycznych, : : '

"~ Da#noéci empiryczne i ewolucjonistyozne wywarly znaczny wplyw
na uksztaitowanie si¢ nowej filozofji w Anglji i w Ameryce, Znalazly one
wyraz w swoistych pogladach, usilujgcych, z jednej strony, zatrzeé roznice
miedzy malerja i duchem, miedzy praktyka a teorja, z drugiej — pogodzié
zdobycze nauk przyrodniczych z wymaganiami ,usposobienia religijnego®.
- Karol Peirce juz w r. 1878 nadal nazwe pragmatyzmu pogladowi, gloszace-
mu, Zz¢é celem zycia czlowieka jest czynnos§é i ze wierzenia jego sa ,,przepi-
sami czynu”, Amerykanin William James (1842—1910) ujal pragmatyzm
jako metode oceny prawdziwosci danego sadu wedlug jego konsekwencyi
praktycznych. ‘

«Prawde wytwarzamy tak, jak wytwarzamy zdrowie, bogactwo, si-
le — w procesie naszego doswiadczenia”, Wszystkie wiec prawdy sg wzgle-
dne i podmiotowe, wszystkie teorje sa tylko przystosowaniem mysli do fak-
téw, narzedziami dla dalszej pracy umystowej (wedlug myslicieli niemiec-
kich, 'Avenariusa i Macha — najoszczedniejszemi $rodkami ujmowania
§wiata, zdobytemi przez ludzkosé wysitkiem wiekéw), Pragmatyzm, rezy-
gnujac z dawnego radykalizmu filozofé6w Os$wiecenia mieszczarnskiego, go-
téw jest uznaé prawdziwosé nawet najbardziej osobistego ,,doswiadczenia
religijnego”, byleby pociagnelo ono za soba dodatnie skutki prakiyczne
w dzialalnosci danej jednostki,

Anglik F. C. S, Schiller (1864) nadal temu zapatrywaniu miano
Yham eniznu, peniewaz wezysikie nasze ,prawdy” wyznaczane s przez czy-
sto ludzke pobudki i potrzeby, poniewaz éwiat, ktéry sam w sobie jest za-
pewne jeno bezksztalina materja, staje sig tem, co my zent czynimy — slo-
wem poniewaz ,czlowiek jest miara wszystkich rzeczy”, jak méwil solista
Protagoras, przedstawiciel umystowy imperjalistycznego wielkomieszczaii-
stwa aterskiego. Interpretacjg pragmatyzmu, opracowana przez Johnu De-
wey'a (1859) okreslono trafnie jako instrumentalizm, nawiazujac do roli
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wszelkich teorji jako narzedzi, utatwiajacych nam postepowanie w danych
warunkach zZyciowych. Dewey, zgodnie z pogladami sofistéw, uznal zdol-
noéci umystowe za narzedzia czynu, wprawiane w ruch przez pewne po-
trzeby wewngtrzne lub okolicznosci zewnetrzne i umiescil srodek cieziosdci
wychowania w samem dziecku, w jego silach wewnetrznych, ktéremi rozpo-
rzadza i ktére wlasnie stanowia jego osobowosé. ‘

Literatura: 1) Zrédia bezposrednie, H, Taine O metodzie — W-wa 1890, A, Bain
Logika — W-wa 18787), H, Spencer Pierwsze zasady*), Szkice filozoficzme — W-wa
1883, Huxley Wstep do mauk przyrodniczych—W-wa 1884, Ewolucja i etyka — W-wa
1¢05*), Jomes Pragmatyzm — W-wa 1911°), Filozofja wszechswiata ~— Lwéw 1913°),
Doswiadczenie religijne — W.wa 1918, Czy warto 2yé? — W.wa 1901 *), W obronie
wiary — W-wa 1901 *), Probierz prawdy — W-wa 1911, H, Vaihinger Prawo rozwoju
wyobrazen w rzeczywistosci — W-wa 1908, H, Bergson Wstep do metafizyki — W-wa
1910 *), O bezpogrednich danych $wiadomosci — W-wa 1913 *), Ewolucja twércza —
W-wa 1913 *), R, Avenarius W sprawie filozofji naukowej — W-wa 1908, E. Mach Od-
czyly popularno - naukowe — L6dz 1899°), H, Poincaré Nauka i hipoteza *), Nauka
i metoda *}, Wartosé nauki—W-wa 1908*), 2) Fragmenty z ,,Wypiséw* Ajdukiewicza: naj-
wozniejsze wyjatki z J. St. Mill'a (4 teksty) ,Metody badania indukc, wd, Mill'a” Liarda,
Krytyki Milla (Sigworta i Twardowskiego);- wyimki z Simmla, Macho, Smoluchowskiego,
Bergsona, Couturata (2 teksty), Russela i Lukasicivicza. 3) Opracowania, O filozofji
Comte'a: szereg rozpraw ks, Krupiriskiego (najwybitniejszego {leoretyka iozytywizmu
polskiego), Kaszewskiego, Struvego i in, w ,Bibljot, Warsz," z lat 1868, 1869, 1872, 1874,
1876, 1891; zesz. 10 tomu IX ,Encyklopedji- Wychowawczej” (art, prof, T. Kofarbii-
skiego); szkic w Materjalizmie ekonomicznym* K. Krauza®) o Millu i Spencerze: A.
W. Saenger, J, St. Mill — W-wa.1904*), Gaupp H. Spencer — W-wa 1898 *), T, Kotar-
biriski Utylitaryzm w etyce Milla i Spencera — W-wa 1915, ¢) i in,, jak réwniez czescio-
wo o wspommianych: WZ. Biegariski Etyka ogélna — Lwow 1922, J. Kodisowa Studja fi-
lozoficzne — W-wa 1903, J. Metallman Zasada ekonomji w mySleniu — W-wa 1914 T.
Flournoy Filozofja Williama Jamesa — W-wa 1923, E, Kénig W, Wundt jako psycholog
i filozof — W-wa 1905 *}, O. Kiilpe O zadaniach i kierunkach filozofji — Lwéw 1910 ¥},
H. HoHding Wspélczesni lifozofowie — Kmakéw 1909 *), Goldstein Nowe drogi w filozo-
fji wispolczesnej — W.wa 1912%),

- Dwie lekcje w oddzialach polaczonych,

STANISEAW TARCZYNSKI,

naucz. szk. pow. w Suchowoli.

Praca odznaczona Il-g nagfodq (nagr. Sekcji Pedago-
* gicznej Zw. Polsk, N. Szk. Pow.) na Konkursie Pracy Szkol-
nej. (Godlo S. S. T.). i :

Pracuje¢ w szkole jednoklasowej, czterooddzialowej. Ucza si¢ wspél-
nie oddzialy I-y z IV-ym, a Il-gi z [II-cim, Takie laczenie 0d-dz1al.6w, cho-
ciaz nie przewidziane programem, zostalo przez inspektora zatwierdzone;
gdyz dzieci oddzialéw I-go i Il-go nie miescily si¢ w klasie jednoczeénie,

odczas gdy przy nauce oddz, Tll-go z IV-ym bylyby puste miejsca w law-
ach, Nie uwazam zreszta za celowe laczenie dwoch mlodszych oddzialow,
gdyz oba te oddzialy, a szczegélniej pierwszy, nie posiadaja jeszcze dosta-
tecznych wiadomosci podstawowych, koniecznych do samodzielnej pracy,



176 ' PRACA SZKOLNA

nie sa do niej wdrozone, a najwiecej impulsywne, wymagaja ciaglej opieki ’
nauczyciela, Jednoczesne prowadzenie dwéch miodszych stopni sprawiato
mi zawsze najwieksza trudnosé, obecnie za$, zadawszy oddziatowi IV-emu
samodzielna, prace, mam juz prawie spokojna glowe do zajecia sie oddzia-
tem I-szym, Oddzial IV-y ma codziennie jedna, ewentualnie péttorej go-
dziny mauki glosnej, po dwoch, ewentualnie po péltorej godziny zajeé ci-
chych, wowczas gdy oddziat I-y poszed! juz do domu. Oddziaty H-gi i ITl-ci
maja nauke glosna na przemian: jednego dnia oddzial II-gi, drugiego —
oddzial III-ci.

Zajecia ciche dla oddzialéw Il-go, Ill-go i IV-go obmyslam i zada-
je dzieciom raz w tygodniu, odrazu na caly tydzies i ze wszystkich przed-
miotéw. Zasadniczo poniedzialek kazdego tygodnia przeznaczam na zgru-
powanie i powtérzenie materjalu przerchionego w poprzednim tygodniu,
na oméwienie prac samodzielnie przez dzieci w ubieglym tygodniu wyko-
nanych i zadanie takich prac na tydzien biezacy. Zadania samodzielne maja
na celu: 1-o ulrwalenie nabytych w ubieglym tygodniu wiadomosci, sa-
modzielne ich zastosowanie; 2-o0 przygotowanie do zdobycia nowych, oraz
3-0 zdobycie umiejefnoéci oparfych na wprawie, Uwazam za wiecej ce-
lowe utrwalanie i zastosowanie mabytych na lekcji glosnej wiadomosci
dopiero w jaki§ czas po lekeji (najwyzej po 6-ciu dniach), niz bezposred-
nio po niej, gdyz po uplywie kilku dni dziecko musi sobie przypominaé,
rozumowaé, przetrawiaé¢ poniekad cala lekcje glosna, a nawet wszystkie
lekcje z ubieglego tygodnia, przez co éwiczy umyst, wytwarza si¢ réw-
niez cigglosé pracy szkolnej, podczas gdy zajecie ciche bezposrednio po
lekcji glosnej jest najczesciej tylko mechanicznem éwiczeniem reki przy
~ minimalnym udziale umystu, wyobrazni i pamieci, Oprécz tego praca sa-
modzielna, wyznaczona odrazu na caly tydzien, obejmujaca wiecej mater-
jalu, latwiej moze byé ujeta przez dziecko jako pewma celowa caloéé.
A nie jest to rzecza obojetna, czy dziecko zdaje sobie sprawe, czy tez nie,
z celowosci swych zajeé. - 4 '

Zadawszy w pomniedzialek prace samodzielne na caly tydzief, po-
zostawiam dzieciom zupelna swobode w czasie, kolejnosci i sposobie ich
wykonania, Wolno im wykonywaé te prace takze i w domu, musza tylko
po wykonaniu kazdej jej czesci zaznaczyé kiedy ja wykonaly i gdzie,
w domu, czy w szkole. Zasadniczo do wylsonywania tych prac nie wtra-
cam si¢ przez caly tydzien, choé¢ kazde dziecko w kaadej chwili ma prawo
zwr6ci¢ sie do mnie o wyjasnienie w razie mastreczajacych mu sie trud-
nosci, Zdarza si¢ to dosy¢ czesto, Aby wszystkie dzieci mogly zupelnie
samodzielnie pracowaé, czesto opracowywuja dwa, Jub nawet trzy cyklc
prac z kaizdego przedmiotu i pozostawiam wybér jednego z nich dzieciom.
W ten sposéb przy zajeciach samodzielnych uwzgledniam zdolnosci i za-
milowania dzieci. Rzadkie sa bardzo wypadki, ze dziecko mie wykona
obranego przez siebie cyklu?),

sobote, po ostatniej lekcji zabieram wszystkie wykonane prace
do domu, gdzie je przegladam. Stuzy mi to do zorjentowania sie w pracy
dzieci i umozliwienia sobie kierowania nia. Zasadniczo prac tych nie po-
prawiam, brakloby mi na to czasu, tylko omawiam je w pomiedziatek,

') Zwracamy uwage czytelnikéw, ze organizacja pracy i zajeé cichych,
przedstawiona przez autora, wykazuje bardzo bliskie pokrewiiefistwo z systemem
daltoriskim i jest przykladem zastosowania tego systemu do potrzeb szkol nizej
zorganizowanych. Pisata o tem w ,Pracy Szkolnej” p. Dr. Mlodowska Nr. 4,
Kwieciefi ,,Samodzielna praca w szkole powszechn. (Dop. Red.). .
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uwzgledniajac, naturalnie, bledy. Od czasu do czasu dzieci w osobmych
zeszytach pisza jakie$ zadanie, ktore juz skrupulatnie poprawiam i bledy
szczegblowo omawiam, Poswigcam na to godzine nauki glosnej. B

Przy tym systemie zaj¢¢ cichych lekcje glosne sa tylko podawa--
niem materjatu faktycznego, koniecznego do wykonania prac cichych,
rzadko tylko moznaby si¢ w nich dopatrzy¢ podz:qiu na ,stopnie forn.lal-
ne”. Na zajecia ciche przenosi si¢ punkt ciezkosci na‘uczama,vkltére jest
niejako samouczeniem pod kierunkiem nauczyciela. Kazda lekcje glosna
staram sie tak przeprowadzi¢, abym w jej toku mial pare minut czasu na
udzielenie koniecznych wyjasnien dzieciom z oddzialu pracujacego w tej
‘chwili samodzielnie, a zwracajacym si¢ o to do mnie. ziat, majacy
nauke glosna, w tej chwili wykonywa jakas dorazng czynnos¢, zwigzana
bezposrednio z lekcja glosna. W ten sposéb zapobiegam przerywaniu rui
i przeszkadzaniu przez dzieci ,zajete cicho”.

'~ Motywy takiego systemu mauczania: )

1. Poniewaz nauczyciel nie wiraca si¢ do pracy dziecka przez
caly tydziefi, musi ono liczyé na siebie, ksztalci wiec samodzielnos¢,

2, Zwracajac sie do nauczyciela o konieczne wyjasnienia, a nie
mogac, lub mie chcac do nauczyciela — do kolegow, dziecko przyzwycza-
ja si¢ do samokontroli, odwaznie przyznaje sie, Zze czego§ nie rozumie,
a przy wzajemnej wymianie- ustug, ksztalci sie kolezeniskos¢ i instynkt
spoleczny,

3. Sledzac przebieg wykonywania prac, nauczyciel ma wigcej
‘moznosci zapoznania si¢ z zainteresowaniami i zdolnesciami dzieci, a wiec
latwiej moze indywidualizowa¢ nauke. . )

4, Nie widzac ciaglej kontroli nauczyciela mad soba, dziecko ma-
biera przeswiadczenia, Ze nauczyciel mu ufa, stara sie tej ufnosci nie za-
wodzié¢, przez co wyrabia w sobie sumiennoéé, a w dalszej konsekwencji
nastepuje wigksze zblizenie klasy i nauczyciela.

© 5, Moﬁa(-c wybraé ktérykolwiek z zadanych ,cyklow”, dziecko
wybiera ten, ktéry moze wykonaé, a wybrawszy raz dobrowolnie, stara
si¢ wykonaé caly pomimo mastreczajacych mu si¢ trudnoéci, przez co
ksztalci si¢ wytrwalosé i odpowiedzialnoéé za wlasne czyny. Blednie
sadzilby ten, ktoby myslal, 7ze dzieci wybieraja éwiczenia najlatwiejsze
czy najkrotsze, przeciwnie, zauwazylem tendencj¢ do wybierania rzeczy
trudniejszych, a niewykonanie lub zmiana raz wybranego cyklu na inny
zdarzajg si¢ bardzo rzadko, Mialem nawet taki adek: stabszemu w po-
stepach chlopcu z IV-go oddz. radzilem wybraé cykl najlatwiejszy z trzech
podanych, wskazalem ktéry; chlopiec ten uwazal to za osogsista‘ obelge,
rady nie ustuchal, wybral cykl najtrudniejszy i — wykonal go.

6. Wiedza, zdobyta przy stosowaniu tego systemu, jako zdobyta
wigcej samodzielnie, jest gruntowniejsza, trwalsza i wiecej zwiazana -
Z Zyciem,

Trzechmiesigczne stosowanie tego systemu dalo u mnie wyniki weale
nie gorsze, niZ przy dawnym sposobie, a ja osobiscie zyskalem duze zado-
wolenie wewnetrzne, Ze -jednak praca moja obecnie fjest wiecej celowa
niz dawniej, nie jestem tak bardzo przepracowany jak przedtem, gdyz od-
padly mi stosy zeszytow do codziennego poprawiania, nie musze przygo-
towywac¢ si¢ do lekcji kazdego dnia, a co gorsza do zadawania co godzing
cichego zajecia, poniewaz przygotowuje prace raz w tygodniu, w niedziele,
Woprawdzie zrzekam si¢ niejako miedzielnego odpoczynku, ale za to mam
wolne wszystkie inne popoludnia i wieczory.
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Po tym, przydlugim moze, wstepie przystepuje do wlasciwego te-
matu,

Lekcja glosna z oddzialem trzecim na temat: ,Pogadanka z przyro-
dy o zelazie”, (Pogadanka piata z II-ego cyklu pogadanek przyrodniczych
df; szkol jednoklasowych, przepisana programem na str, 90). .

Jednoczesnie przebywa w klasie oddzial drugi, zajety praca samo-
dzielna w mys$l wyzej podanych zasad. .

Juz dawniej dzieci z trzeciego stopnia przypadkowo obserwowaly
prace kowala w kuzni, Na skutek tej obserwacji w poprzednim tygodniu
w sklad zajeé samodzielnych z jezyka polskiego wchodzil nastepujacy
temat: : : _

A, Odpowiedz na nastepujace pytania:

1, Jakie rzeczy sa u was zrobione przez kowala? 2, Z czego sa te
rzeczy zrobione? 3. Co jeszcze mozna zrobi¢ z Zelaza? 4, Dlaczego plug,.
obrecze na kotach u wozu i garnki robi sie z Zelaza? 5. Czy chcialbys$ byé
kowalem? (Dziewcze¢ta zamiast odpowiedzi na fo pytanie opisza, co wi-
dzialy w kuzni we czwartek), :

B. Przeczytaj po cichu czytanke: ,,Czy Zelazo jest bandzo potrze-
bne?” i podkresl wyrazy, o ktérych nie wiesz, co oznaczaja, o
‘ (Uwaga: Dzieci uzywaja podrecznika Boguckiej i Niewiadomskiej).. .

C. Zastanoéw sie skad sie bierze zelazo.

Na poprzedniej glosnej lekcji jezyka polskiego (przedwezoraj) czy-
talismy statarycznie czytanke: ,,Czy Zelazo jest bardzo potrzebme?” Za-
koriczylem t¢ lekcje pytaniem, skad si¢ bierze to, tak bardzo potrzebne,.
zelazo, Odpowiedzi byly réine, zgadywane, Zadnej dobrej. Zapowiedzia-
lem dzieciom, Ze na nastepnej lekcji im to wyjasnie. Zainteresowanie ta.
kwestja jest juz wielkie, nie trzeba wigc bedzie go pobudzaé, a moze
tylko odnowié, wobec czego plan lekcji przedstawia si¢ w ten sposéb: .

1. Nawiazanie do éwiczenia i poprzedniej czytanki, 2, Pokaz i ogla-
danie kawalka rudy zelaznej. 3. Jak si¢ z rudy robi zelazo i rysunek wiel-
kiego pieca. 4. Gatunki Zelaza. 5. Gdzie sq kopalnie rudy i wielkie piece.
6. Utrwalenie nabytych wiadomosci przez odpytanie lekcji. 7. Oddziala-
nie na uczucia przez podanie obrazu pracy w kopalniach i fabrykach.

Tok lekcji:

Mialem zamiar przypomnieé dzieciom poprzednig lekcje z jezyka
polskiego o pozytkach z zZelaza i swoja obietnice wyjasnienia im skad
ono pochodzi. Zaledwie jednak wszedlem do klasy, ustyszalem: ,Prosze
Pana, teraz o zelazie”, z czego wywnioskowalem, Ze zainteresowania nie
trzeba pobudzaé, ani nawiazywaé do poprzedniej lekcji. Wyjalem wige
z kieszeni kawalek rudy zelaznej, pokazatem, méwiagc odrazu: ,Z tego
robi si¢ zelazo”, Zdziwienie, ogladanie okazu. Na pytanie: ,,Gdzie toto
ro$nie?" wyjasnitem, Ze to nigdzie nie rosnie, a lezy gleboko w ziemi. Lu~
dzie, cigzko pracujac, wydostaja to na wierzch, a nazywa sie to ruda ze-
lazna. Ale jak z niej robia zelazo? Powstaje zagadnienie. Ponowne
ogladanie okazu; wspélnie z dzie¢mi konstatujemy, ze ruda jest zlozona
. z roznych domieszek i z Zelaza, aby wigc pozostalo samo zelazo trzeba te
domieszki od niego oddzielié, Jak to zrobi¢? Nikt nie wie. Rysuje wiec
na tablicy schemat wielkiego pieca do wytapiania rudy, Wegiel dzieci
znaja juz oddawna, wiec przy pomocy rysunku na tablicy nietrudno byle
wyjasni¢ sposéb wytapiania zelaza. Dodajg jeszcze, ze tak przygotowane
zelazo idzie do innych warsztatow, gdzie za pomoca wielkich mlotéw,
walcow i ognia przygatawia sig Zelazne sztaby, z ktérych kowal sporzadza
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swe wyroby, Z takiego samego Zelaza wytopionego w wielkim piecy,
przez inne manipulowanie nim w dodatkowych warsztatach robia stal.
QO innych gatunkach Zelaza nic nie wspominam, gdyz dzieci nie znaja ich,
" boje sie wigc, aby nie przetadowaé lekcji nadmiarem nowego materjatu.
Teraz przystepuje do podania dzieciom nazw miejscowosci, gdzie kopia
rude i gdzie ja przetapiaja i zapisuje¢ je na tablicy. Dzieci odczytuja i za-
pisuja u siebie w notatmikach. Ja przez ten czas udzielam wyjasnien dzie-
ciom z oddzialu H-go, pracujacym samodzielnie. Po ukorniczeniu zapisywa-
nia, odpytuje treé¢ nowej lekeji i stwierdzam, ze dzieci podany materjal
przyswoily sobie w stopniu zadawalniajacym, przechodze wigc do nastep-
nego punktu lekcji: praca w kopalniach i fabrykach. Staram sie namale-
waé stowami mozliwie plastyczny obraz kopalni i pracy gémnika, poczem
przechodze do pracy robotnika fabrycznego. Mimochodem wspominam,
ilu ludzi pracuje w Polsce przy wyrobie zelaza. W tej czesci lekeji najwie-
cej mi chodzi o oddzialywanie na uczucia dzieci i uprzytomnienie im, jak
wiele pracy i potu ludzkiego miesci si¢ w tak niepozornym przedmiocie,
jak kawalek zelaza, dlatego tez tej czgéci lekcji nie odpytuje zupelnie,
aby nie psué¢ wrazenia. Zakoficzam lekcje od§piewaniem przez dzieci
dawniej juz znanej dzieciom piosenki o kowalu,
) Wsréd zadan samodzielnych na nastepny tydzien umieszcze punkt
nastepujacy: ’ X
A, Odpowiedz na pytania: 1. Z czego robi si¢ zelazo? 2, W jaki
spos6b robi sie zelazo? 3, Gdzie w Polsce znajduja sie kopalnie rudy Ze-
laznej i wielkie piece? .

IL

STANISEAW STANCZYK, |
Naucz. szk. powsz. w-Woli Rzedziriskiej.

Praca odznaczora II-a nagroda na Konkursie ,,Pracy Szkolnej
: (Godlo: Ogniwo).

Stosowanie urzedowych programéw naukowych w oddzialach po-
Yaczonych szkél nizej zorganizowanych, napotyka¢ musi na pewne trud-
nosci. Réiny poziom wyrobienia umystowego uczacych sie wspélnie od-
dzialéw, obtitos¢ materjalu naukowego, wiréd kiorego wlasciwy wybér
uczynié¢ nalezy, poszukiwanie drég metodycznego postepowania, umiejet-
ne ulozenie podzialu zajeé na glosne i ciche, wreszcie celowe wyzyskanie
tych ostatnich sprawiaja, ze dodatnie wyniki nauczania osiaga sie tylko
przy ciaglem napieciu myéli i zdolnosci twérczej nauczyciela, Zmudna -
to praca i dlugotrwala. Z natury rzeczy rozpada si¢ na wiele poszcze-
golnych momentéw — lekcyj, stanowiacych drobne ogniwa w caltoksztal-
cie nauczania i wychowania. Zwrécié tez na nie nalezZy niezmiernie baczng
uwage. Tylko po opracowaniu kazdego szczegolu lekcji, po usunieciu kaz-
dej powstajacej watpliwoéci, przy obraniu wlasciwej metody, moze uczacy
zapewnié pracy swojej pomyélne rezultaty. Uniknie wtedy wahan, rozbiez-
nosci i niepowrotnej straty czasu. Lekcja niniejsza ma by¢ préba takie-
go ujecia sprawc?'. ’

Lekcja odbywa si¢ w szkole 3-klasowej w oddzialach polaczonych
Ill-cim i IV-tym (3 i 4 rocznik), w miesiqcu wrzesniu. Na lekcje te przy-
pada woddz. IIl-cim — nauka przyrody, w oddz, IV-tym — nauka jezy-
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ka polskiego, Zamierzam z dzieémi IlI-ego oddzialu odby¢ nauke glosna,
podczas gdy uczniowie oddz. IV-ego przerobia zajecie ciche. Takie pola-
czenie przedmiotow i rozdzial zaje¢ pomiedzy oddzialy ma mi zapewnié
moznosé uzycia pelnej godziny na nauke kazdego z polaczonych roczni-
kow. Nasuwaja si¢ tu dwa pytania: 1) dlaczego tak polaczono przedmioty
i 2) czy podzialu zaje¢ na glosne i ciche nie mozna bylo inaczej ustali¢?
Winien jestem to uzasadnic.

Tak nauka przyrody, jak i nauka jezyka polskiego, dostarcza wiele
materjalu, nadajacego si¢ do opracowan podczas zajeé¢ cichych, szczegol-
nie dla dzieci, przygotowanych do tego rodzaju pracy, Zwlaszcza nauka
jezyka polskiego przynosi nam duzo korzystnych pod tym wzgledem spo-
sobnosci, Materjat naukowy, zdobyty podczas godzin zaje¢ glosnych, mo-
Ze byé nastepnie opracowany przez dzieci w formie skré6téw, przeksztal-
cef, uzasadnien regul gramatycznych i t. p. Mozna zarzadzaé nawet sa-
modzielne opracowanie latwiejszych tematéw nauki. Nie musza tu by¢
stosowane wylacznie ¢wiczenia piémienne, ale takze czytanie opowiadan
dostepnych dla ucznia, ukladanie planéw  czytanek, zaznajamianie sig
z lektura dopelniajaca i inne.

"To samo mozna powiedzie¢ o nauce przyrody. Poréwnywanie ma-
terjalow znanych, okazéw $wiezo przyniesionych przez dzieci, wykrywa-
nie ich cech wlasciwych, tresciwy opis wedlug wskazéwek mauczyciela.
rozklasyfikowanie i rysunek moga by¢ przedmiotem zajeé cichych. Czy
jednak, zapytaé mozna, takie wykorzystanie tych zaje¢ bedzie celowe? —
Jak wiadomo, celem nauki o przyrodzie jest wyrobi¢ w dziecku znajomo$é
otaczajacego $wiata, a gléwnemi $rodkami sa obserwacja i eksperyment,
oczywiscie prosty. Czy wiec dziecko samo, podczas zaje¢ cichych, po-
trafi bez pomocy nauczyciela obserwowa¢ i czynié fstotnie tratne spo-
strzezenia? Zwlaszcza w oddz, llI-cim, jak w danym wypadku? Niewatpli-
wie i tutaj znajda si¢ prace, ktére mogg byé wykonane samodzielnie przez
dzieci, jednak przewazna czeé¢ nauki przyrody odbywaé sie musi podczas
zaje¢ gloénych, Dzieci, w tym roczniku nauki, powinny byé stale kierowane
w swych badaniach przyrodniczych przez uczacego, — Z tego wiec powo-
du odbywam nauke przyrody w oddz. Ill-cim podczas zaje¢ glosnych,
a dzieciom oddz, IV-ego przeznaczam zajgcie ciche, ktére moze byé wyko-
nane bez ustawicznej kontroli nauczyciela. Nie mozna tu naturalnie ulozy¢
jakiegos schematu postepowania, Réwnie dobrze moznaby wyzyskaé¢ ma-
terjal do zaje¢ cichych nietylko z jezyka polskiego, ale i z historji, geografii
i rachunko6w, a staraniem uczacego bedzie tak rozlozy¢ zajecia, by spetniaty
swe zadania. - ,

Po tych uwagach, majacych wyjasni¢ me stanowisko w stosunku do
obranej lekcji, przejde do tematéw zaje¢ w oddzialach, Ukladam je na-
stepujaco: '

0ddz, IlI-ci, — Pomocnicy rolnika — dzdZzownica.

0ddz. IV-y, — Opracowanie Il-ej czeéci opowiadania p. t. ,Przeszlo
tysiac lat temu" (Wypisy polskie na kl. I. — Bogucka i Niewiadomska).

Nalezy sie tu jeszcze pare wyjasniefi co do zwiazku lekeji opracowy-
wanej z poprzedniemi. Jak wspommialem juz, lekcja odbywa sie z poczat-
kiem roku szkolnego, w drugim tydgodniu nauki. Dzieci oddziatu Il-ego
omawiaja w tym czasie jesienne prace rolne, stad tez koniecznem jest za-
znajomienie ich z pomocnikami rolnika w spulchnianiu ziemi — dzdzow-
nicami,

Oddzial IV-y uczy si¢ w tym okresie czasu na lekcjach historji o zy-
ciu naszych praojcéw — Stowian. Podczas lekeji jezyka polskiego, poprze-.
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dzajacej lekcje opisana, w zwiazku z powyZej przytoczonym materjatem
historycznym, rozpoczeto odczytywanie opowiadania, wymienionego w ty-
tule lekcji. Ze wzgledu na rozmiar tej czytanki i niejednakowy jej poziom
w obu czesciach, rozdzielam ja na dwie lekcje: z czeécia pierwsza, trud-
niejsza, moéwiaca o Zyciu, pracach i walkach Slowian, zaznajamiaja sig
uczniowie wyczenpujaco podczas zajeé¢ glosnych jezyka polskiedo; druga
czgéé, przystepniejsza, maja opracowaé samodzielnie, traktujac ja raczej
jako leﬁture, podczas godziny zajgé cichych, Treécia tej drugiej czesci sa
obrzedy religijne Slowian, skladanie ofiar, a w zakonczeniu obszerne opo-
wiadanie o wroZeniu z wiéczni. Zajecie obrane ma przyczynié si¢ do uzu~
pelnienia wiadomoscidzieci z historji; odpowiada to zupelnie zasadzie kon-
centracji w nauczaniu, Zwrécono przytem baczng uwage na wyzyskanie
godziny zajeé cichych, dajac dzieciom do opracowania materjal latwy, jed-
noczesnie zajmujacy i posiadajacy wartosci ksztalcace.

Zanim przystapie do sprawozdania z przebiegu zaje¢, podam wpierw
plan lekcyjny, na podstawie ktérego przygotowujg lekcie. .

PLAN ZAJEC:

Oddz. 11I-ci—Przyroda (zajecie glosne). 1) Jako nawiazanie do lek-
cji, krotka rozméwka o pracach rolnych,

2) Opis ciata dzdzownicy, wedlug obserwacji dzieci na okazach,

3) Na podstawie poczynionych spostrzezen, sformulowanie wmio-
.skéw o zyciu tegpo robaka, .

4) Zebranie wiadomosci poznanych — rysunek, )

Oddz. IV-y. — Jezyk polski (zajecie ciche). 1) 'Ogladanie obrazu p. t.
wWrézenie z wloczni’ (Obrazy do historji kultury i cywilizacji w Polsce).

2) Ciche czytanie opowiadania p. t. ,Przeszlo tysiac lat temu”,

3) Opis powyzszego obrazka, jako éwiczenia jezykowe pismienne.

PROTOKOL LEKCYJNY.

Oddzial I1I-ci—1. Przygotowanie. Do obszernego sloika szklanego,.
napelnionego do pewnej wysoko$ci ziemia, wrzucam na kilka dni przed
lekcja, w obecnosci dzieci, kilka porozrywanych, wiednacych listkéw, po-
czem umieszczam w nim trzy dzdzownice. Sloik okrywam ciemnym pa-
pierem, pozostawiajac u goéry niewielki otwér dla doplywu powietrza
i stawiam w ustronnem miejscu izby szkolnej.

Przebieg lekcji. — W czasie, gdy rozdzielam . zajecia dzie-
ciom oddzialu IV-ego, oddziat IIl-ci przygotowuje swoje zeszyty przycod-
nicze, przeglada notatki, uzupetnia rysunki, W kitka chwil potem rozpo-
czynam nauke glosng, Nawiazujac pogadanke do orania i bronowania zie--
mi do przedzimowej uprawy roli, zapytuje, jakie zwierzatka wyorywa
plug wieéniaka (pedraki, d2dZownice). Uczniowie nadmieniaja, e w swo-
ich ogrédkach napotykaja takze dzdzownice pod kamieniami, Pytam, co
one tam robia, czem sie Zywia? Dzieci namyslaja sie, daja rézne odpowie-
dzi, jednak budzi si¢ widoczne zainteresowanie. Wrtedy podaje jako cel
lekeji: zapoznanie si¢ z Zyciem dzdzownicy.

- Rozdzielam pomiedzy dzieci kilka zywych dazdZownic, umieszczo-
nych w pudetkach z ziemia. Rozpoczynam od opisu ciala dzdzowuicy,.
wedtug spostrzezen dzieci, Uczniowie podajg, Ze cialo jej jest wydluzo-
ne i zbudowamne z pierscieni, niejednakowej wielkosci. Wyré6zniaja na przed-
nim, zwezonym koricu ciala otworek gebowy, na tylnym — odbytowy
(okreslaja miejsca, gdzie oba sie znajduja). Zapytuja nastepnie,
w jaki sposéb dzdzownica sie¢ porusza, nie majac n6g, Ucznio-
wie przygladaja si¢ ruchom didzownicy, skrecaniu si¢ pierscieni. Ukla-
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daja te robaki na kartkach papieru.i w ciszy stuchaja szmeréw, prze
suwajacej si¢ dzdzownicy. Polecam posunaé paloem wzdluz jej ciala;
dzieci wyczuwaja, Ze pokryta jest malutkiemi, szorstkiemi wloskami i poj-
muja, Ze przy pomocy tych wioskéw, opierajac si¢ niemi o ziemie¢ i skre-
cajac swe cialo, dzdZzownica pelza,

dalszych odpowiedziach dzieci zaznaczajy, ze dadzownica Zyje
w ziemi, wychadzi zwykle na powierzchnie ziemi w nocy i w dzien po de-
szczu. (Opieram sig¢ ma spostrzezeniach dzieci, czynionych poza szkola).
Stad, przy pomocy pytan, wyprowadzaja wniosek, ze dzdzowmica lubi wil-
goé a unika promieni stonecznych, chowajac si¢ gleboko w ziemie i ze jej
wydtuzone cialo fatwo sie tam dostaje, ‘

: W tym momencie pokazuje¢ dzieciom poprzednio przygotowany
stoik z dzdzownicami, zdejmuje okrywajacy papier, a uczniowie sami zwra-’
caja uwage na liczne chodniki w ziemi, widoczne przez szklo, Dzieci po-
znaja, ze to dzdZownice tworza takie chodniki pod ziemia. Zwracaja takie
uwage, Ze listki, rzucone pierwotnie na powierzchnie ziemi w stoiku, zni-
kly, a Ze ich nikt stamtad nie wyjal, musialy je zjesé dzdzownice. Wyjas-
niam, ze dzdZownica zjada gnijace kawaleczki roslin, czastki lisci, zbut-
wiale slomki i poltyka wraz z niemi ziemig, w ktérej to pozywienie znaj-
duje. W czasie poszukiwan za pozywieniem, powstaja wiec, widziane przes
szklo stoika, chodniki, Polknieta przez dzdZownice ziemia, wraz z niestra-
wionemi czasteczkami pokarmu, jest wydalana nazewnatrz otworkiem od-
bytowym. Grudki tak wyrzuconej ziemi widaé w miejscach, gdzie prze-
bywaja dzdzownice, zwlaszcza po deszczu — rano, ma powierzchni zamu-
lonej (polecam to zaobserwowaé w ogrédkach i na. polach). Réwnoczesnie
widza wyrzucong ziemi¢ w stoiku. Dzieci rozpoznaja barwe wyrzuconych
grudek, ciemniejszg od reszty ziemi. Wiedza z doswiadczenia, Ze ciem-
niejsza gleba w okolicy (wylaczajac torfowate, podmokle miejsca) jest
zwykle urodzajniejsza, Zatem ziemia wydalana przez dzdzownice, zmie-
szana z niestrawionem poZywieniem, jest ZyZniejsza; a Ze zwierzatek tych
jest duzo i wciaz szukajac pokarmu, wyrzucaja ziemie,—spulchniaja i uzy-
Zniaja nasze pola, wigc oddaja czlowiekowi ogromne ustugi. Dzieci stwier-
dzaja, ze dzdZownice sa prawdziwymi pomocnikami rolnika i zabijaé¢ ich
nie nalezy.

W zakonczeniu lekcji zbieram poznane wiadomosci w pewna ca-
los€. Dzieci powtarzaja opis zewnetrznej budowy ciala, méwia o Zyciu
dzdzownicy i znaczeniu dla czlowieka, zapamietuja nazwe calej grupy
zwierzat podobnych budowa — (robaki) poczem koficza, rozpoczety w cia-
gu nauki, uproszczony rysunek dzdzownicy i chodnikéw, zaznaczaja na
nim poznane czesci ciala, wreszcie podpisuja nazwe zwierzecia. W czasie
ostatnio wymienionych czynnosci uczniéw, nauczyciel zwraca sie do dzieci
oddzialu IV-go, : '

Oddzial 1V-y. 1. Przygotowanie. — Na przerwie, poprzedzajacej
lekcje, zawieszam na $cianie, przed tawkami, obraz p. t. ,,Wrézenie z wié-
czni” i spisuje na osobnej tablicy szereg kirétkich poleceni, do ktérych ucz-
niowie maja si¢ stosowaé podczas swych zajeé cichych. Brzmia one:

1, Przyjrzyjcie si¢ dobrze obrazowi i zapamigtajcie znajdujace sie
tam postacie i ich czynnoséci. ’

2, Pomyslcie, co moze przedstawiaé ten obraz?

3. Przeczytajcie uwaznie na str. 14, ,Wypiséw" Il-g3 czesé opow.
p. t. Przeszlo tysiac lat temu".

4, Co powiecie o obrazie po przeczytaniu?
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5, Jaki tytul dalibyscie temu obrazowi? Opiszcie go krétko w ze-
szytach. :
(W punkcie 4-ym uczniowie powinni zwrécic uwage, ze korficowa
" czeéé opowiadania, zawierajaca w treéci opis wrézenia z wi6czni, uwidocz-
niona jest na obrazie). :

11, Przebieg lekcji. — Z poczatkiem lekcji uczniowie czytaja glo-
§no wypisane wskazowki, Usuwam pewne watpliwosci, Polecam podkre-
§li¢ w czytanym tekscie wyrazy mniej zrozumiate lub nieznane, o ile takie
znajda, i zwr6cié sie o objasnienie po zakoficzeniu swej pracy. To samo
dotyczy takze wszelkich innych pytan. Nakazuje rozpoczecie zajeé. Od tej
chwili dzieci sa pozostawione wlasnym sitom, a ‘poniewaz w ten sposéb
czgsto pracuja, przyzwyczajaja si¢ wykonywaé swe czynnosci w ciszy
i skupieniu, .

Rozpoczynam wtedy nauczanie w oddz, [II-cim. Po wyczerpaniu
objetego planem materjatu, w kilku pozostalych minutach, sprawdzam
prace oddzialu IV-go. Okazuje sie, ze dzieci wszystkie swe prace wykonaly
wedlug poleceri i ze zrozumieniem rzeczy. Nieliczne wyjatki stanowig
dzieci cofniete w ogélnym rozwoju, lecz i te, choé mniej udatnie, z korzy-
$cig dla siebie prace uskutecznily. Lekcja powyisza osigga zatem swéj cel.

Kilku wskazéwkami na temat prac domowych koricz¢ lekcje obu
polaczonych oddzialéw. .

B. KUBSKI
Pory roku w programie nauki,

- IV. Uwagi krytyczne.
Nie wchodzac w to, czy szkice lekcyjne, zawarte w ksigzce: ,,Prak-

tika kompleksnogo prepodawanja”?), sa oryginalnym pomyslem rosyj- -
skich pedagogéw, czy tez wzorowane sg ma prébach amerykanskich, badz
zachodnio - europejszzich, trzeba juz na wstepie podkresli¢ jedng ich wiel-
ka zalete, a mianowicie: o ile np. system Decroly wymaga péwnych wa-
runkéw zewnetrznych w urzadzeniu szkoty, o tyle szkice, o ktérych mowa,
mozliwe s3 do zrealizowania w majgorszych nawet warunkach, gdyz te-
maty brane sa z vezposredniego otoczenia, wiaza sie écisle z zZyciem dziec-
ka w domu i szkole, I dlatego prawdopodobnie na pierwszy rzut oka szkice
te nie wnosza nic nowego. Wszystkie bowiem nowe dazenia pedagogicz-
ne, zmierzajace do przebudowy programu mnauki i sposob6w nauczania,
przyzwyczailismy sie kojarzyé z czems tak dalekiem od maszej codzien-
nej rzeczywistosci, ze pomysl o konstrukcji prostszej wydaje nam sie
mniej warto§ciowym, Po glebszem jednak zastanowieniu si¢ znajdujemy
w szkicach odbicie wszystkich tych kierunkéw, ktére obejmuje si¢ zazwy-
czaj nazwa ,szkola pracy”. Takie np. tematy, jak: ogrzewanie, oswietle-
nie i t. p. przerabiane sa i u nas, ale w sposéb daleki od tego, jaki zalecaja
szkice, gdzie wiedz¢ zdobywaé maja dzieci poprzez czyn, dziatanie. I to
jest najbardziej charakterystyczna cecha nowej szkoly — uczyé przez dzia-
tanie, podczas gdy dawna szkola;-opierajaca sie na pedagogice intelektuali-

1) Por. ,Praca Szkolna” Nr. 8 z r. 1927, Nr. Nr. 1 i 3 — rocza, biezacy.
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stycznej, poprzestawala na udzielaniu wiedzy, ktéra dzieci biemie przy-
swajaly, Dla przykladu wezmy taki np. temat, jak: zapoznanie dzie-
ci ze sprzataniem klasy (Jesieri): dzieci nietylko dowiadujq sie, jak sig
Sciera kurze, ale ucza sie Scierania kurzui t. d. i t. d. ogole zasada.
samodzielnej czynnosci dziecka wystepuje w szkicach ma kazdym kroku,
np. przy obmyslaniu planu wystaw szkolnych (kotice tercjatow i coku szkol-
nego), wycieczek (Na rzece, Na wsi), urzadzeniu Zywego kacika, ulozeniu
przepiséw o porzadkach szkolnych, zaopatrywaniu okien na zime, i t. p.,
nie méwiac juz o kazdym temacie lekcji.

Druga cecha daznoséci, zmierzajacych do zreformowania progra-
‘méw, ktora widzimy w szkicach, jest oparcie nauczania na bezposredniej
obserwacji. W szkole intelektualistycznej ksigzka zajmuje maczelne sta-
nowisko, z ksiazek dzieci dowiaduja si¢ o tem, jak kto pracuje, w ksiaz-
kach znajduja obrazy miedoli dzieci, leczacych sie w szpitalach, na podsta-
wie ksiazek ucza sie¢ rozprawiaé o wielu zjawiskach Zycia spolecznego,
czytajac ksigzke, rozczulaja si¢ nad niedoly przesladowanej przez czlowie-
ka pluskwy, ale niedoli dziecka, ktére bez sniadania przychodzi do szkoly.
nie odczuwaja, bo do obserwowania zjawisk Zycia nie sa przyzwyczajone,
Wiedzg o tem, ze oczyszczona lampa daje wigcej §wiatla przy tej samej
ilosci spalanej mafty, ale u siebie w domu lamp nie czyszcza. Bo tego
ich szkota mie nauczyla, Wiedza i wiele inmych rzeczy, mp, ze dobro pu-
bliczne trzeba szamowaé i t. p. Ale wystarczy uwaznie si¢ rozejrzeé do-
kota, by si¢ przekonaé, o ile maksymy te wptynely na postepowanie. Dru-
ga wiec wiel?(a‘ zaleta szkicow jest to, ze zalecaja wychodzié w nauczaniu
od bezposredniej obserwacji. Za przyklad wystarczy wzigé choéby taki
temat, jak: Pozna Lesieﬁ, Przechadzka po ulicy (Zima), Na rzece (Wio-
sna) it, d. “Czytanki, opowiadania znajduja si¢ na planie dalszym, stano-
. wiac niejako uzupelnienie bezposredniej obserwacii. :

Trzecig cecha dodatnia szkicow jest umiejetnie i konselkwentnie
przeprowadzona koncentracja. Wszystkie przedmioty nauczania lacza
si¢ w jedna catosé, koncentrujac sie dokola wspélnego tematu, np. Jesienr
w polu, Praca matki, W sadzie lub parku (na wiosne) i t. d. Punktem
wyjécia jest zawsze bezpoérednia obserwacja, z nia wiaza si¢ takie zaje-
‘cia, jak: ilustracje (?sunk‘i dzieci), lepienie, wycinamie, rachunki, czyta-
nie i pisanie, opowiadania dzieci i nauczyciela, omawianie obrazkéw i t. d.
Godne uwagi jest to, ze mie widaé tu naciagania, sztuczrnoséci, jedne zaje-
cia w spos6b naturalny wynikaja z drugich. .

Na podkresleniu tych trzech dodatnich stron ,szkicow® mozna za-
koriczy¢ ogélna ich charakterystyke, Chodzilo mi tu gloéwnie o wykaza-
nie, Ze o tem, czy szkola prowadzona jest w duchu nowych zasad pedago-
gicznych, swiadczy nie wieksza lub mniejsza wyszukanosé tematéw w pro-
gramie, ale to, w jakim stopniu program ten powiazany jest z Zyciem i za-
interesowaniami dzieci, czy za podstawy bierzemy bezposrednia obserwa-
cje, czy w realizacji tego programu uwzgledniamy zasade samodzielnej
czynnosci dziecka, Krytycazne nozpatrzenie jednak szkicéw byloby niezu-
pelne, gdybySmy mie podkreslili i pewnych szczegétow. Na podkreslenie
takie w pierwszym rzedzie zasluguje nauka czytania i pisania, wzorowana
na systemie Decroly, o czem szerzej nieco poméwie na innem miejscu.
Réwniez godzien wykorzystania jest sposéb prowadzenia éwiczeti ortogra-
ficznych. W nauczaniu ortografji jestesmy zbytnio zasugerowani metody
przepisywania. Zapominamy o tem, ze by dobrze wykonywaé czynnosé
zautomatyzowana, musimy ja przedtem wykonywaé zupelnie swiadomie,
przepisywanie natomiast sprzyja raczej bezmyslnemu wykonywaniu éwi-
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czenia, Stad tez pomysl, jaki znajdujemy w temacie: ,Przejscie od zimy
do wiosny’ i nasg;pmych (W sadzie lub parku, U stolarza lub ciesli, Na
rzece i t. d.), uwazaé trzeba za bandzo udatny.

Bardzo szcze$liwie zostala w szkicach rozwiazana trudnos$é z po-
wigzaniem matenjalu rachunkowego z reszta zajgé (Por. pierwszy temat
z programu jesiennego, W ogrodzie, Utrzymanie ciepta w klasie, Zywy ka-
cik, Ogrzewanie, Oswietlenie, Przechadzka po ulicy i ¢. d.). - Rachunki
w takiem ujeciu nie s dla dziecka czems oderwanem, a wigc i malo zaj-
mujacem, ale naturalnym wynikiem badania otoczemia. Obfito§¢ mater-
jatu, jakiego to otoczenie dostarcza, zapobiega takim np. nomsensom, jak
liczenie jablek przez caly godzing. Podobnie i ksz*ta{)t‘y poenaja dzieci
w zwiazku z obserwowaniem otoczenia. (Por. tematy: W ogrodzie jesienia,
W sadzie ma wiosne, Przechadzka po ulicy zima i t. d)), miary dlugosci
(temat: Czesci ciala ludzkiego) i t. d. Moze za trudme, ale zasadniczo
bardzo dobre sa ¢éwiczenia w graficznem przedstawieniu ‘wynikéw obli-
czania (pp. temat: Pierwszy $nieg lub Praca matki). O ile w dziedzinie
metody mauczania rachunkéw nie znajdujemy w szkicach nic nowego (mo-
nograficzne traktowanie ilczb), o tyle mamy doskonals odpowiedZ na py-
tanie: skad czerpaé materjal do zadanh rachunkowych, ktéra to odpowiedz
wskazuje zarazem droge, jaka nalezy postepowaé przy koncentrowaniu
przedmiotéw nauczania w pierwszych latach nauki. . _

Pomijajac rzeczy drobmiejsze, chce zwrécié uwage jeszcze na dwa
zagadnienia, Pierwsze — to przyzwyczajanie dzieci do higjeny, drugic —
to sposéb rozwijania uczué altruistycznych. Miarg warbosci uczué jest to,
czy i o ile wplywaja na nasze postepowanie, Doskonaly przyklad ksztalce-
nia czynnego waql'.zwélczucila znajduj w: szkicach (Por. temat: Wycieczka
do szpitala dla dzieci). Nie chodzi Tam o roztkliwianie si¢ nad miedolg mie-
szczesliwych, ale o ulzenie tej niedoli.

1 jeszcze jedno podkreslenie: prosze zwracié uwage na propagande
czytelnictwa. Czyby nie mozna tego sprébowaé i w naszych szkolach?
Czy sugerowanie mysli zbierania si¢ na wspélne czytanie nie wydaloby
pozadanych rezultatéw? (drugi temat z programu jesiennego). .

Uwagi te pisalem, majac na mysli dystans, jaki istnieje pomiedzy
teorja pedagogiczng i praktyka. Realizacja zasad, jakie znajdujemy w szki-
cach, przyczyni si¢ wedlug mojego przekonania do zmniejszenia tego dy-
stansu,

Sprawozdania i oceny.

Z LITERATURY OBCEJ.
Praca umyslowa dziecka wiejskiego i miejskiego,

Ueber feistige Leistungen des Landhkindes und des Stadtkinde's.
Vergleichpsychologische Untersuchungen von dr. Robert Sassenhagen
Bht. zar Zeitschrilt f. angew. Psychologie. Beith. 37. Leipzig, 1926.

Autor stwierdza, Ze dotychczasowe badania psychologiczne dotycza
przewazinie- elementu miejskiego, a zwlaszcza elementu wielkomiejskie-
go, gdy tymczasem olbrzymia wiekszoéé ludnosci, ta, ktéra zamieszkuje
wies, od badan tych byla catkowicie prawie wylaczona. Jesli sie zwazy,
ze chlopi stanowia gléwny rezerwoar mowych sit kulturalnych narodu, ze
ich zycie psychiczne i wydajnos¢ umystowa sa wskutek odrebnych warun-
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k6w bytu zupelnie inne niz mlodziezy wiellkkomiejskiej, zrozumiate si¢ staja
szkody, ktére to zaniedbanie wyrzadza tak ekonomiji spolecznej, jak syste-
mowi wychowania publicznego i wreszcie samej wiedzy psychologicznej.
Stusznie np. zauwaza Sassenhagen, iz psychanaliza uniknelaby swej jed-
nostronnoéci, gdyby byla glebiej wniknela w psychike dziecka wiejskie-
go. W niemieckim jezyku pojawilo si¢ dopiero w 1919 r pierwsze studjum
E. Heywanga nad matymi wiesniakami®’). Praca Sassenhagena jest druga
z kolei, przeprowadzona % zastosowaniem §cisle naukowych metod psy-
chologji eksperymentalnej.

Autor oparl sie¢ na materjale zebranym w szkolach pomorskich na

Autor oparl si¢ na materjale zebranym w szkotach pomorskich, na

"terytorjum rozciagajacem si¢ od Szczecina do Krélewca, Byly to badania .
od lat 12-u do 141%, pochodzacej z kilku meskich i zeriskich szkét srednich,
poérednich (Mittelschulen—kiére gromadza elemént drobnomieszczanski),
powszechnych miejskich i wiejskich. Z posréd tych ostatnich uwzglednio-
ne zostaly szkoly 6-0, 4-0, 3-y i jednoklasowe. Liczba uczniéw poszczegél-
nych kategoryj szk6t wahala sie od 123 do 150-u. Ze wizgledu na trudnosci.
techniczne, autor byl zmuszony zrezygnowaé¢ z badan indywidualnych
i uciec si¢ do metod grupowych, ograniczajgc si¢ nadto do préb inteligen-
cji, z pomini¢ciem takich czynnikéw uzdolnief, jak pamieé i uwaga. Pré-
by staral sie autor tak dobra¢, aby niezbedne wiadomosci nie przekra-
czaly materjalu naukowego przecigtnej szkoly wiejskiej, a nadto pozwa-
laly stwierdzi¢ zaréwno uzdolnienia szczegélne, jak i inteligencje ogélna,
mianowicie autor postugiwal sie nastepujacemi testami:

I. Préby inteligencji ogélnej: Test analogiji; pytania rozumowe; me-
toda trzech stéw; test pamieci rozumowej; test opowiadania zawieraja-
cego niedorzecznosci; odnajdywanie tego, co istotne w opowiadaniu, opo-
wiadanie z obrazka, '

II. Uzdolnienia specjalne — a) uzdolnienia matematyczne: przesu-
niecie w wyobrazni wskazéwek zegara, test szescianéw; zasada szeregu
liczbowego; b) uzdolnienia jezykowe: test uzupetniania luk; porzadkowa-
nie logicane przestawionych wyrazéow?). -

Niektore z tych testéw, ze wzgledu na swoja tresé, dawaly réwne
szanse roznym kategorjom uczniéw; inne — zapewnialy przewage badz
uczniom szkél miejskich, badz wiejskich, dzigki wickszej lub mniejszej
zaleznosci wynikéw od wyszkolenia formalnego umystu lub od oddzialy-
-wania srodowiska, :

Pomijajac techniczne szczegoly przeprowadzenia préb i ich analizy,
ktore czytelnik znajdzie w oryginale, przytoczymy jedynie wnioski auto-
ra, oparte na $cislej i drobiazgowej ocenie wynikow.

Wedlug Sassenhagena zakres wyobrazeni ucznidw szkoél wiejskich
jest prawdopodobnie wcale nie ubozszy od zakresu wyobrazen uczniéw
szkét powszechnych miejskich; nadto ciagle powtarzanie sie wrazefi spra-
wia, iz wyobrazenia i pojecia wieéniaka silnie sig¢ utrwalaja, a dzieki temu
sa jasne i okreslone, co wyraznie udowadniaja préby, uwzgledniajace $ro-
dowisko wiejskie; natomiast wyniki pracy pozostaja zmacznie. ‘wtyle
w miare oddalania si¢ tresci prob od swojskiego podloza. Dziecko wiejskie
poza szkola obcuje weiaz i blisko z swiatem konkretow, co sprzyja roz-

!) E. Heywang. Das Landkind. Seelenkundliche Erfahrung. Leipzig, 1919.
Dotyczy ono mlodziezy Alzackiej.

7} Opis tych réznych testow znajdzie czytelnik m. in. w dziele: Wiilliam
Stern. Inteligencja dzieci i mlodziezy. Przekl. Dr. T. Klimowicza, W-wa, 1927.
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. wojowi zmystu spostrzegawczego, pozadliwie zwracajacego si¢ ma kazdy
nowy przedmiot; zdolnosé¢ skupienia uwagi i zadza wiedzy wystepuja
zwlaszcza wowczas, gdy zdolniejszej mlodziezy wiejskiej zostaja udostep-
nione studja- wyzsze, Z owego obcowania z konkretami wynika w nastep-
stwie cecha wlasciwa pracownikom umyslowym pochodzenia wloscian-
skiego, mianowicie dazno$é do ujmowania w mozliwie Zyciowa, konkret-
ng forme wszelkich abstrakcyj °), Natomiast wyobraznia, stabo podsy-
cana jednostajnoscia wrazefi jest malo rozwinieta; $ciste, mocno zalp(orze-
nione wyobrazenia dzialaja na jej rozwdéj hamujaco; naiwny umyst "wies-
niaka tkwi mocno w rzeczywistosci, jest on nadto nieporadny, gigtkosé
i ruchliwo$é umystu miejskiego jest mu obca. Zdolnosé wczuwania sie
w cudza psychike i sytuacje zaznacza sie¢ wyraZniej; poniewaz jednak
proby podjete byly nad mlodzieza w wieku dojrzewania i dotyczyly blis-
kiego dla wiesniakéw srodowiska, wnioski w tym wzgledzie nie moga byé
uwazane za decydujace. Rozwoj logicznego myslenia jest w wielu wypad-
kach opézniony (mlodziez w wieku lat 14-u znajduje si¢ w stadjum ,,czyn-
nosciowem” %), kiére mormalnie powinno si¢ koficzy¢ w 12 roku zycia);
daje sie to calliowicie wytlumaczyé warunkami bytu, a bynajmniej nie
upowaznia do wyciggania wnioskéw o nizszosci inteligencji.

Z badan swoich Sassenhagen wysnuwa nader doniosla zasade melo-
dyczna, ktérej nie wolno ignorowaé anj psychologom, ani pracownikom
w dziedzinie organizacji szkolnictwa, jak roéwniez czynnym pedagogom,
a mianowicie, ze logiczne ujecie $wiata zewnelrznego (myslowa jego ob-
robka) mozliwe jest tylko wowczas, gdy tresé myslowa zagadnienia jest
dla danego osobnika iyciowo bliska; nie moina tedy wysnuwaé wlasci-
wych ocen poréwnawczych, co do zdolriosci myslenia régnych kategoryj
uczniéw, wowczas gdy tresé stosowanych préb nie stanowi dla wszystkich
tych kategoryj przeiycia w rownym stopniu swojskiego, Wreszcie pod
kresli¢ tez nalezy, ze stabszy czgstokroé wynik pracy umyslowej uczniéw
szk6l wiejskich jest w znacznej mierze uwarunkowany brakiem formal- .

" nego wyszkolenia. Najlepiej pod tym wzgledem jest wyszkolona mlodziez

szkél srednich; posiada bogaty zaséb wyobrazes, umiejetnoéé operowa-

nia niemi; mabyta zdolno§¢ wystowienia; w tej za$ dziedzinie dzieci wiej-
skie sa najbandziej uposledzone, co nie stanowi bynajmniej dowodu ich
nizszoéci umystowe;j,

Powyisze twierdzenia udowodniaja zamieszczone na koncu pracy
przyklady rozwiazafni testow. Wynika z nich, ze zdolne dzieci szkél wiej-
skich, nawet nisko zorganizowanych, nie ustepuja co do inteligencji mlo-
dziezy ze szkél srednich; oto kilka najlepszych rozwigzan testu trzech
wyrazéw:- : .

Test: Dobroczyfica — niewdzigoany cztowiek — policia.

1, Duaiewczynka I 11 m, 81, Jeéli cAtowiek jest niewdzieczny wezgledem swego
dobroczyficy, policia nie ma prawa loaraé igo za to.

2. Deiewczynka {. 12 m. 8. Byl raz mlody chlopak, Nie miat on rodzicéw i zro-
bil si¢ z niego dobry wiléczegal Pewien bogaty pan wzial go do siebie, Obchodzil sie
z nim jak = synefm, Pewnego xdnia dobroczyrica tegc chlopca wybral sie w podréz Gdy

3) Dazmoéé ta cechuje réwniez dzialaczy z wyzszych sfer spolecznych, lecz
pracujacych ma roli, prawdopodobnie dzigki realnym, konkretnym wyobrazeniom
nabytym w analogicznych warunkach. — (M. G.)

1) To znaczy, ze w zeznaniach (opowiadanie z obrazka) ujmuje wylacznie
lub przewaznie czynnosci, nie za$ stosunki.
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powrdeit, okazalo sie ze chlopiec, ktérego wzial do siebie, zniki z duzg sumg pienie-
dzy, Olaradziony mawoial natychmia~t policje. Ztodziej zoztal schwytony i mddamy do
wiezienia,

Test: Dobry stan zb6z — leniwy gospodarz — rozpacz.

1, Dziewczynka 1, 12 m, 8. Byl raz gospodarz bardzo leniwy. Syrplal codzizsi
bardzo dhugo, a stuzba robila to samo, Zboze dgskonale wyrosto, Bylo juz zaete i trzeba
bylo tylko je zwie#é. Ale gospodarz myslat: ,/0, co tam, moie sobie jeszcze jeden dzien
postaé w polu, -przeciez nie bedzie deszczu., Pod wieczér nadciagneta silna burza.
" Deszcz’ zaczal padaé porzaidnie, Cale zboze przemoklo, Grunmt tego gospodarza byl bar-
-dzo obdiuzony, Cata jego nadzieja byla w zbozu. Kiedy zobaczyl, ze nadzieja zawiodla,
rozpacz owladnela nim i postradat zmysty, '

2, Chlopiec 1. 14 m. 6, Gospodarz ma dobre zboze, zyto juz dawno dojrzato. Ale
gospodarz byl leniuchem, Nagle spadl wielki grad i wszystkie ziarno wysypalo si¢ na
ziemie, I gospodarz zostal bez zboza, thod by} coraz wiekszy, Gospodarza ogarnela
rozpacz, ' _

3, Ten sam chlopiec, drugie opracowaniz: Byl Jenmwy gospodarz, jego stodola
dawno sie popsuta, Dach rozpadi sie ma dwoje, Mial jednak duzo zboza. Byl mokry rok,
Zyto przemoklo i zgnilo, Gospodarz nie mial wigc ani stomy, ani zyta i musial wszystko
sprzedaé, Na staroé¢ musial wzigé kij zebraczy, Tak lemistwo doprowadzilo go do roz-
paczy i do tego, ze szukal smierci. A mégl byé bogatym gospodarzem,

Rozpatrujac natomiast rozwigzania dzieci wiejskich, mato uzdol-
nionych, przekonywujemy sig, Ze pozosiaja one znacznie w tyle za
uczniami szkol povws;ze&chxnych miejskich; sa to prawdopodobnie jednostki
tepe z natury, ktoa‘ym ani srodowisko, ani szkola nisko zorganizowana, nie
sa w stanie przyj$¢ z pomoca, wskutek czego ich zapdznienie silnie:sig¢ wy-

jaskrawia. M. Gérska.

Przeglad polskiej prasy pedagogiczne;.

SZKOfA POWSZECHNA, kwartalnik pedagogiczny, poswiecony sprawom wycho
wania i nauczania szkolnegi oraz ksztalcenia nauczycieli, wydawany nakladem Mini-
sterstwa W, R. i O. P, Rok 1928. Zeszyt I.

TRESC: Dziesigciolecie szkolnictwa powszechnego, J. Stypiriski, Autor kresli
obraz rozwoju szkolnictwa powszechnego od chwili przejecia tego szkolmictwa przez °
wiadze polskie i w poréwmaniu ze stanem przed laty dziesieciu stwierdza istotnie wiel-
ki postep zaréwno pod wzgledem iloéciowym, jak i jakoSciowym, Najbardziej charakte-
rystycznemi wskaznikami tego. rozwoju jest liczba dzieci, uczeszczajacych do szkol
powszechnych na poczatku i na koficu tego okresw; oraz stosunek liozby dzieci, uczesz-
czajacych do szkél powszechnych, do ogélnej liczby dzieci w wieku szkolnym na po-
czatku i na koficu okresu, Autor popiera swoje wywody danemi liczbowemi, wykazuja-
cemi doskonale rezultaty,

Rozwéj jakosciowy szkoly wyrazil sie w zmacznem podniesieniu sie jej stopnia
organizacyjnego (pieciokroiny werost liczby szk6l wyzej zorganizowanych), W zwiaz-
ku z rozwojem iloSciowym szkolnictwa wzrasta tez liczba nauczycieli, oraz podmosi sie
ich zawodowe wyksotalicenie, Gdy w roku 1921 liczba nauczycieli kwalifikowanych
stanowila 57.4% ogélnej liczby mauczycieli“szké! powszechnych, w roku 1926 wynosita
juz 865%. .

Dwie teorje nauczania éwiczqeego, Prof. B. Nawroczyiiski,

Wptyw bajki na psychike dziecka. Dr, Stefan Szuman, Azeby zbadaé i okre~
5li¢ wplyw bajki na wrazliwoéé uczuciowa czteroletniego dziecka, dr, Szuman zastoso-
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wal nastepujace doswiadczenie: jedna osoba opowiadala dziecku bajke, druga fotografin-
tata dziecko co kilka sekund, trzecia notowala dosiownie t"esc cpowiadarej bajki
w chwili, gdv druga robila kolejne migawkowe zdjecia foto»gta,fn:zn-

Zamieszczone zdjecia fotograficzme mimiki dziecka podezas opowiadania bajlki
wykazuja jasno, jak silnie dziecko przezywalo bajke. gbserwuiqc dziecko podczas na-
stepnych kilku dni autor miat moznoéé stwiendzi¢ wjemny wplyw bajki, W dziecku
zrodeila si¢ nerwowo§é i lekliwosé, ktérej pmzedtzm nie znalo (bajka byla straszna)..
Podajac materjal obserwacyjny {oprécz tego cksperymemtu — wyjatki z dziennika psy-
chologicznego ‘dziecka, o ktérem mowa), autor zapowiada zajecie si¢ teoretycans strona
zagadnienia w dalszym ciggu swej pracy.

Nanka obywatelstva w szkolach amerykanskich, — Helena Niemyska, Zaintere-
scwanie nauka obywatelstwa w Stanach Zjednoczonych jest olbrzymie, Program tego
przedmiotu jest opracowany szczegblowo dla kazdego stopmim nauczania, nie wylacza-
jac stopnia najniiszego. Za punkt wyjScia dla nizszych stopni przyjmuje si¢ dom ro-
deinny dziecka, szkolg, najblizsze sasiedztwo; nastepnic z kazdym rokiem kreg zagadmiest
si¢ rozszerza,

Jednak nauka obywatelska w Ameryce nie ma tylko teoretyczmego charakteru.
Mtodzies w szkole, tworzac malle spoleczefistwo i spelniajac obowiazki miodszych oby-
wateli, zaprawia si¢ do szerseej dzialalmosci na_arenie zycia publicznego w przyszlosei.

Dorelnieniem tego artykulu jest ,.Amerykanizacja®, piéra tejze autorki, Czyta-
my tam jak rozmaicie jest rozumiane to po;qcle co ono naprawdg ozmacza i na czem po-
lega akcja amerykanizacii. .

W dziale ,Dziemnnik nauczyciela” znajdujemy:

1) ,,Z czytelnictwa na wei” (A, Cieslikowski);

2} ,Projekt obserwacji celem ustalenia stopnia muzyhkalnoici u miodzieiy szkil po-
wszechnych” —- Jézef Migacz (Nowy Sacz). Autor zwraca si¢ do kolegéw i kolezanek,
interesujacych sig¢ Zywiej sprawa nauki gpiewu i muzyki w naszych szkolach, z prosba
o wypelnienie kwestjonarjusza (podajacego wraz z ob;aémema:m sposéb prorwadzema
obserwacyj) i nadeslania go pod jego adresem,

3) Dwie wycieczki po ogrodach szkolnych Szwajcarji i qurmec — dr, Janina
Antoniewicz.

RUCH PEDAGOGICZNY, czasopismo, poswiecome sprawom wychowania i naucza-
nda. Organ Sekoji Ksztalcenia Nauczycieli Zwigzku Polskiego Naucz. Szkét Powsz, Kra-
kéw. Nr, Ne. 1, 2, 3. 4, 1928,

Nr, 1, H, Rowid: Wrazenia z podréiy pedagogicznej, III. Organizacja studjéw
ncuczyctelskich w Zurychu i Bazylei. — P, Oestreich:. Reforma szkolna w Niemczech
(ttum, M, F.). — T. Czapczyriski: Pomocnicze éwiczenia stylistyczne, — Dr, Zotja Szy-
balska: Uwagi-o poradniach w wyborze zawodu.

Zadaniem porad zawodowych jest stwierdzenie, jakie sily fizyczne, umyslowe
i moralne posiada dany oscbnik i do jaldego zawodu si¢ nadaje. Statystyka dowiodla.
ze praca ‘w biurach poradni zawodowych przyniosta juz duze rezultaty — mnéstwo oscb
zawrécono z drogi nieodpowiedniej i skierowano do odpowiedniej pracy. Précz tego
biura przeciwdzialaja ldeskom bezrobocia, nie dopuszczajac do nadmiaru pracownikéw
w poszczegélnych deialach pracy, kierujac ich tam, gd.ue jest zapotrzebowanie rak
reboczych.

Nr, 2, Luty 1928, Reforma studjéw nauczvcwlskich — Zjazd czlonkoéw Sekcii
Kisztalcenia Nauczycieli, Jest to szczegétowy protokét Zjasdu, — T. Czapczyriski; Po-
mocnicze cwiczenia stylistyczne, .

Dr. M, Friedlinder: Gazeta w nauczaniu szkolpem, Nowoczesna pedagogika wy-
maga zhlizenia szkoly do zycia. Jednym ze fnodkéw metodycznych i wychowawczych,
wiodacych do tego celu jest wprowadzenie do szkoly gazety, jako pomocy naukowszj,
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Moze byé ona zarazem jednem z najakiualniejszych i najobfitszych Zrédel nauczania
dzigki temu, 7e zawiera mnéstwo materjalu pouczajacego, ktory mosna wyzyskaé na leks
cjach réinych przedmiotéw jak: geograiji, historji, jezyka ojczystego, Trzeba tylko umieé
wybraé i ugrupowaé materjal i wlaczyé go do programu szkolnego, Autor przytacza
przyklad takiego ugrupowania materjalu przez jednego z nauczycieli, znaleziony w jed-
nem z niemieckich pism pedagogicznych.

Anna Oderfeldéwna: Kartkowe zbjpry rycin a samoksztalcenie w bibljotfekach.

Kartkowe zbiory rycin moglyby odegra¢ wielka role w samoksztalceniu, gdyby hy-
ly odpowiednio ulozone, czego nie mozna powiedzie¢ o istniejacych zbiorach, Autorka -
daje wshkazéwki, jak tworzy¢ albumy kartkowe, zeby odpowiadaly swemu celowi, Me-
todycznie ulozone zbiory przeksztalcilyby bibljoteki w prawdziwe ogniska samoksztal-
cenia, utatwiajac samodzielng [prace umyslowa nawet najmniej umystowo przygotowanym.
W nauczaniu szkolnem materjal taki méglby byé réwmiez wyzyskany z ogmmnym po-
gytkiem, . - .

Nr. 3. . Dr.. Mieczyslaw Ziemnowicz: Autorytet a wolno$é w wychowaeniu, Dawna
szkola uznawald atuorytet, haslo nowego wychowania — tfo wolno$é, usuniecie autory-
tetu, Autor dochodzi do wnioskw, Ze autorytet jest w wychowaniu konieczny; nie moze
byé jednak narzucomy, ale uznany dotbnowoilme i to wskutek jego wartodci wewngtrz-
nej.

M. Dzierzbicka: Ksztalcenie nauczy'oieli szkol poczathowych we Wioszech. — Re-
torma studjéw nauczycielsknch. — Zjazd czlankéw Sekcji Ksztalcenia Nauczycieli (Do-
‘kobczenie), — T. Czapczyriski: Pomocnicze éwiczenia stylistyczne. (Dokoniczenie),

Nr, 4. Dr..M. Ziemnowicz: Autorylet a wolnosé w wychowaniu, (Dokoficzenie), —

H. Round: Z podréiy pedagogicznej, 1V, Reforma szkolnictwa w Austrji, — P Oftlet
i A, Oderfeldéwna, Materjal dydaktyczny,

OGNIWO, organ Zwigzku Zawodowego Nauczycielstwa Polskich Sz'kél $rednich.
Warszawa, Nr, 4, Kwicoleri, Nr, 5, Maj 1928 r,

Tresé: Teodora Meczhowska: Praca wychowawcza w domu 1+ w szkole, Zasadni-
czym rysem wspélczesnego pokolenia mlodziezy jest brak charakicru, woli, brak idealéw
i zdolnoéci do czyou, Wychowanie dazyé musi do usunigcia tych niedomagan. Awutorka
wykazuje bledy wychowawcéw w tej dziedzinie i daje wskaz6wki, jak nalezy postepowaé
z mlodzieza w domu i w szkole, '

Dr, Jan Nepomucen Miller: Wspétdzialanie szkoly w zagadnieniach miedzynaro-
dowych, Szkola moglaby odegraé olbrzymia-role w dziele pokojowej wspélpracy naro-
déw, ale do tego celu niezbedng jest reforma szkolna, Autor wskazuje wytyceme tej re-
formy, uwzgledniajacej mowe stosunki spoleczno - polityczne i zmierzajacej do poko- -
- jowego wspéliycia narodéw. _

C. L. Jedraszko: Przygotowywanie naukowe wychowankéw szkél powszechnych,
(Z doswiadczeri 11 Gimnazjum Meskiego Zwiqzku Zawod. Naucz. Polsk, Szkél Srednich
w Warszawie), Autor na podstawie pigcioletniego doswiadozenia stwierdza z naciskiem,
%2 ,szkola powszechna w Warszawie moze juz dzisiaj wydaé takich wychowankéw, dia
ktérych dalsza praca w szkole sredniej nie jest nad sity",

T, Filipowicz: Ankieta w sprawie organizacji mlodziezy w szkole. Autor omawia
poglady miodziezy, ktéra ma terenie jedmej ze szkoél warszawskich wziela wdzial w spe-
cjalnie ulozonej dla niej ankiecie, dotyczacej organizacyj uczniowskich (samorzadu, bi-
bljoteki uczn., sklepiku szkolnego, kélek naukowych, sportowych i t. d) Z ankiety tef
autor wysnuwa takie wnioski: ,Organizacje miodziezy zle lub bylejak prowadzone przy-
niosa wigcej szkody, niz pozytku, Zwlaszcza nalezy w organizacjach mlodziezy stawiaé
skromne cele ale calkowicie je-realizowaé, wszezepiaé kult pracy, unikaé gadatliwosci
i rezonersiwa, nie da¢ wyrasta¢ malym wielkosciom i megalomanom, pilnowaé uczciwo-
&ci (skarbnikéw i wezystlhich tych, kiérzy operuja groszem spolecznym). Wychowawcy
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zaé winni wyzbyé .sie -falszylwé\go pogladu, ze dzieci mogy rzadzié sie samodzielnie,
umiejgtna reka wyoho:wa.wey jest nieodzownym warunkiem dobrego wspélzycia spo-
Tecznego",

SZKOEA I WIEDZA, miesiecznik, poéwiecony pralityoe szkolnej, o samo-
Tasrtatcenin nauczycieli szkol powszechnych, Lwéw, Rok I, Zeszyt podwojny 5 — 6
‘Styczeri — Luty 1928. ' .

Bogdan Nawrdiczyriski: WmdomoSci i umiejetnosci, (Materjalizm dydaktyczny
1 jego skutki). Materjaliem dydaktiyezny — to kierunek nauczania, ktérego jedynym ce-
‘lem jest udzielanie wiadomodci przy zupelnem lekcewazeniu metod nauczania oraz spo-
sob6éw przyswajania sobie wiadomodei przez uczniéw, Przy takiem nauczaniu, uczef nie
potrafi samodzielnie zdobywaé wiadomosci i nie potradi ich stesowaé w zyciu, Posiada
‘wiadomosci bez umiejetnosci. Wspdlezesna mysl pedagogiczna odwraca sie od tej ,mar-
twej erudycji” i wprowadza do szkoly przedmioty, majace charakfer umiejetnogei (ro-
‘boty reczne, rysunek, éwiczemia cielesne, §piew, muzyka). Oprécz tego dazy do przero-
bienia wiadomosci w umiejetnosel, .

— Jézefowa Hilarowiczowa: Zosada samodzielnego uczenia 'sie a kszstalcenze cha-
vaktern, — Stetan Blachowski: Radjo, jako wychowawea, Autor wykazuje koniecznosé
‘racjonalnego wykorzystania radja przez szkole, poczawszy od jej majnizszych klas i do-
-daje, ze przy pomocy radja moina bedezie ze szkoly zrobi¢ ofrodek kultury dla star-
szej gemeracji (po wsiach i malych miasteczkach). .

— Stanistaw Kulczyriski: ,Dlaczego?” czy ,Jak?* Kilka uwag z dydaktyki nauk
przyrodniczych, Autcr zwalcza falszywe a bardzo rozpowszechnione mniemanie, ze za-
-daniem nauk przyrodmiczych jest poszukiwanie przyczyn zjawisk i dowodzi, Ze jest niem
tylko opisywanie przyrody. Pytanie ,dlaczego?” trzeba zastapi¢ pylaniem ,jak?"
wWélad za takiem nastawieniem zainteresowah ucznia pdjdeie cheé do sc‘leegp i rozle-

. glego obserwowania i ujmowania zjawisk, co stanowi wlagciwa istote na

*  — Ludwik Kdbierzycki: Tak zwane poprawianie éwiczenr, Autor zmca»uw.age
na zasade, ze éwiczen nie malezy poprawiaé, tylko zazmaczaé bledy odpowiedniemi
uméwionemi znakami, przyczem wylicza warunki, jakim maja odpowiadaé owe konwen-
<jonalne znaki i podaje cala ich serje (13 znakéw), jako materjal do dyskusji,

— Franciszek Pekszyc: Jakie rodzaje robdét recznych 1da]q sie dla chlopcéw

w naszych szkolach ogolnoksztalcqcych?
Z, Roguska.

R. RUDZINSKA.

Spostrzezenia przyrodnicze.
(Patrz Dodatek do Nru 6-go Pracy Szkolnej).

Ostatni w tym roku szkolnym nasz dodatek dotyczy 2-ch okreséw: Okres V: Lato
4 Okres VI: Wczesna jesiefh, Beda to obserwacje, ktére nauczyciel przerabiaé bedzie nie
w klasie, lecz da dzieciom, jako tematy na lato, Z wyjatldem lipy, kt6ra w ciepte lata
‘kwitnie juz w czerweu, a ktéra zapewne w tym roku, stosownmie do swej urzedowej na-
owy, dopiero w lipcu lowitnaé bedmie, — inne tematy zwiazane sa stale z okresem wa-
%acyjnym, Wrzos — pierwsze kwiaty znalezé mozna juz w lipcu, Zanotowaé jednak na-
lezy i dale masowego kwitnienfa, Dojrzewanie jagéd maliny to moment, kiedy owoc
mabiera charakterystycznej barwy nietylko po stronie nastonecznionej, lecz i zacienionef.
Dla owocéw suchych dojrzewanie to moment. ich pegkamia i odpadania, Bandzo wazne
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i ciekawe beda wiadomosci o pojfwianiu si¢ rdzy koronowej. Sq to ndzawe plamy na
lisciach traw, szczegélnie Zyta, pszenicy i jecmmienia, Zaraza ta jest czeslokroé powodem
kleski nieurodzaju, Blyszka gamma — to brunatno - szara &ma, latajaca w dzied, Ma
ona na przednich skrzydlach znak zlotawy lub srebrny w k.smta-k::e litery greckiej gamma.
Skiada czesto jajka na lisciach warzyw i nalezy do szkodnikéw,

Notatn'k nasz jest jeszcze nieskoficzony, Brakuje okresu VIl-ego, ktéry podamy
m jesieni, Prosimy o zachowanie wszystkich druczkow w archiwum szkolnem, bowiem
treé¢ notatnika nie zmieni sie w najblizszym czasie . shuiyé moie do badaii przez sze-
reg lat,

O D REDAKTCUJL

Numer ezerwcowy zamyka pierwsze péblrocze roku szkolnego.
W tym okresie dqiylismy do zrealizowania planu zakreslonego w pierw-
szym “slyczniowym numerze. Na pierwsze miejsce wysuwajq sie wyniki
konkursu: trzy prace nagrédzone podalismy juz "Sz. Czytelnikom, prace
wyrézinione drukowane bedq w dalszych numerach. W nastepnych nu-
merach ukazq si¢ rowniez dalsze artykuly z cyklu: Wspélczesne kie-
runki psychologji i ich znaczenie dla wychowania. Ankieta w sprawie
dzieci najzdolniejszych dala bardzo skromne wyniki; Redakcja otrzymala
.zaledwie 23 ankiely prawie wylqcznie z' pow. wloclawskiego. Wobec tego
Redakcja podaje do wiadomoéci, ze przediuiony zostaje termin nadsyla-
nia ankiet do dnia 1-go wrzesnia i zwraca sie z prosbq o nadsylanie

materjaléow, kiérych opracowania dokonaé mozna tylko na podstawie
wigkszej liczby wypelnionych kwestjonarjuszy. Panstw. Inst. Meteor.

komunikuje nam, Ze otrzymal 69 wypelnionych Notatnikéw. (Numeru I-go
.8, 1I-go—32, 1I1—29). Pafistw, Instyt, Meleor. nawiqzal staly i bezpo-
sredni kontakt z osobami, ktére nadeslaly wypelnione notatniki.

Zegnajqc sie z Sz. Kolegami i Kolezankami na przeciqg dwu mie-
siecy, Redakcja sklada serdeczne Zyczenia jaknajmilszych wywczaséw
wakacyjnych.

TRESC Nr. 6-go. 1. Dr. M. Librachows, Charakterystyki sakolne, 2, Dr, St. Ru-
dniafiski, Samoksotalcenie filozoficzne (dokcficmenic). 3, St. Tanczyfiski i St, Stadczyk.
Dwie lekoje w oddzialach polqczonyoh (drugie nagrody Konkursn Pr»a.cy Szkolnej).
4, B. Kubski, Pory roku w programie nauki, (Uwagi krytyczne), 5. Sprawoizdanfa i oce-
ny M, Gérska, — Dr, R, Sassenhagen; Ueber geistige Leistundgen des Laudkindes
und des Stadildndes. 6. Z, Roguska, Przegiad polskiej pracy pedagogicamej. 7. R,
Rudzifiska, Spostrzezenia przyrodnicze, Dodatek do Nr. 6 Pracy Sakolnej. Notatmik
écienny do sposirzezefi przyrodniczych Nr, 5. °

Redaktors MARJA LIBRACHOWA.

Wydawca: w imieniu Zwigzkn Poiukie.go Nauczycielstwa Szkél Powszechnych i redaktor
odpowiedzialny ZOFJA  ROGUSKA.

Odbito w drukarni R. Olesifiski, W. Merkel i S-ka, Chiodna 37. Tel, 69-46.
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