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CZCIONIKAMI DRUKARNI ,GEOSU NARODU* W KRAKOWIE,

Przedmowa do 1-go i 2-go wydania prrekiadn w 1. 1902,

Ksiazka niniejsza, opracowana pogladowo, z zastoso-
waniem do pedagogiji, odznacza sie niezmiernie przystep-
nym i jasnym wykladem, tak iz stuzyé moze za pierwszy
podrecznik dla pragnacych zabraé znajomosé z psycho-
logja, galeziag wiedzy niezbedna dla kazdego wyksztatco-
nego wychowawey. Wydrukowana w. oryginale holender-
skim po raz pierwszy w r.. 1882, miata w swej ojczyZnie
juz dziewigé wydan W magu ostatnich lat kilku (od r. 1897
tlumaczenie jej niemieckie wyszlo juz dwa'razy; nadto
przelozono ja na jezyk serbski i na wioski. Okolicznoéci
tych niepodobna nie poczytywaé za posrednia wskazéwke
co do wartosci ksiazki.

Autor jest zwolennikiem filozofji Herbarta Postrzeze
to z tatwoscia sam czytelnik ,Psychologji“ Raafa, kiedy
przejdzie do studjowania dziel innych, do kiérych ta

ksiazka otworzy mu wrota.

TLUMACZE,

*®

Do wiadomosei, . podanych w powyzsze] przedmowie
dolaczyé mozemy nastepujace wielce wymowne szezegély.
W r. 1906 ukazato sie¢ juz dwunaste z rzedu wydanie ory-
ginalu tej ksigzeczki, nazwanej w Niemeczech ,dobra ksiazka
z Holandji“; w r. 1908 wyszlo trzecie wydanie przekiadu
niemieckiego, ktory sluzyt za podstawe do niniejszego tiu-
maczenia. Do wspomnianych wyzej przekladéw na obce
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jezyki przybylo ttumaczenie wegierskie (do r. 1904 miale
juz dwa wydania) i chorwackie (w r. 1908). Autor wpro-
wadzit do najnowszego wydania poprawki i uzupelnienia,
nakazane przez postep nauki; wazniejsze z nich dotycza:
rodzajéw nauk psychologicznych, nauki o czuciu i ruchu,
typ6w pamieciowych i zaburzefnh mowy. Oczywiscie, uwzgled-
nili§my je ‘wszystkie w przekladzie polskim.

Warszawa, w listopadzie 1910.

WSTEP.

Z duszg i bez duszy. Czlowiek jest istots, obdarzong
dusza; zyjé Swiadomie, t. z. wie, ze Zyje i jak zyje.
Natomiast roslina i materja martwa nie ma duszy. Dusze,

‘ducha, ktéry czlowieka ozywia, wyobrazamy sobie jako

co§ niematerjalnego, jako sile.

Stan duszy. Znajomos¢ przedmiotéw materjalnych
oraz naszego wlasnego ciala zdobywamy przez postrze-
ganie zmystowe. Duszy jednakie nie mozemy postrzegac
bezposrednio ; mozemy tylko poznawaé jej objawy. Kazdy
z nas ma $wiadomo$é tego, ze widzi lub styszy, ze mysli
i rozpoznaje, cieszy sie lub smuci, pozgda lub doswiadcza
odrazy. Te zjawiska, u§wiadamiane przez nas jako objawy
naszej duszy, nazywamy stanami duszy lub for-
mami §wiadomoS§eci.

Nauka o duszy. Nauke o tych zjawiskach nazywamy
naukg o duszy, czyli psychologja. Jezeli sie ona
opiera na tem, czego sie o stanach duszy dowiadujemy,
jest nauky doswiadezalng, tak samo jak nauka o przyro-
dzie. W ksiazce tej zajmowaé sie bedziemy w szczegél-
nosci nankyg doswiadczalng o duszy (czyli psy-

-chologjg empiryczna). Pamigta¢ jednak nalezy, ie przez

samo czytanie tej ksigiki nie mozna zdobyé znajomosci
stanéw duszy, lecz ze kazdy musi si¢ staraé¢ uzupelnié
ja doswiadczeniami, czerpanemi z wiasnego zycia przez
uwazne badanie zmian, jakie zachodzi w jego- $wiado-
mosci. '
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Ta wewnetrzna obserwacja jest glownem
frédlem znajomosci naszych stanéw duszy. Obok niej

obserwowanie innych i czytanie dziet posiadajacych war-

to§é pod wzgledem psychologicznym (Biblji, zyciorysow
wybitnych oséb, poezyj, zwlaszcza dramatéw i powiesci,
bogatych w obrazy star¢ duchowych) posiada wielkie zha-
czenie dla psychologji.

JJesli cheesz sam siebie zrozumieé, patrz na postgpowanie in-
nych; jesli cheesz zrozumieé innych, spojrzyj we wilasne serce.”

Oddzielne gatezie wiedzy psychologicznej.

a) W psychologji wychowawczej srodkiem cigzkosci
w studjach psychologicznych jest obserwacja i badanie
stanéw duchowych dziecka. Stad tez dla nauczycieli i wy-
chowawcoéw, ktéorzy w swoim zakresie pragng skutecznie
oddziatywaé na dusze dziecka, najwigksze znaczenie po-
siada psychologja dziecka z jej obserwacjami psy-
chologicznemi nad dzieémi i studjami nad wiasciwosciami,
.roinemi zdolno$ciami duchowemi i charakterem dzieci,
tudziez nad stopniowym rozwojem ich zycia duchowego.
Dla’ pedagogji, jako umiejgtnosci ksztalcgcej przysztego
cztowieka, psychologja dziecka, z ktorego ma wyros$¢ przy-
szty czlowiek dojrzaly, jest podstawa. Otéz psychologja
dziecka jest wiasciwa psychologja wychowawcza.

b) Samg obserwacje wlasnych i cudzych stanow .du-

chowych mozna tez wesprze¢ i uzupelnié¢ zapomocg umysl-.

nie podjetych préb i dowolnie przeprowadzonych do-
$wiadczen. Badania te zwracajg sie albo na same zja-
wiska $wiadomosei, albo na procesy fizjologiczne, znajdu-
jace sie w najscislejszym zwigzku ze zjawiskami psychicz-
nemi, np. rodzaj i szybko§é dzialania narzadéw zmystéw,
trwato§é takich proceséw i zdolno§é do tego, zwigzek
miedzy wyobrazeniami, uwaga, objawy zmeczenia i t. d.
Jezeli sie¢ psychologja opiera na fiz jologji (nauce o funk-
cjach zyciowych w organizmie) i przy rozwazaniu zjawisk
duchowych uwzglednia szczegélnie zwigzane z niemi przez
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wzajemne oddzialywanie zjawiska cielesne, mianowicie
w mozgu, to przechodzi w psychologje fizjologiczna. Jezeli,
obserwujgc zjawiska psychiczne i fizjologiczne, postuguje
sie jeszcze doswiadezeniami, to nazywamy ja takie psy-
chologja doswiadczalng (eksperymentalng).

¢) Rozwazajac wszelkie stany duchowe, mys§limy za-
zwyczaj przedewszystkiem o normalnych stosunkach u zdro-
wych ludzi. Lecz studjujgc psychologje, powinniSmy zwra-
caé uwage takzie na chorobliwe (patologiczne) stany
i zboczenia od normalnego biegu Zycia duchowego ludzi,
gdyz takie nienormalne zjawiska psychiczne, zwlaszcza
w dzieciach, napotykamy w.rozmaitych postaciach, a w wy-
chowaniu 1 ksztaiceniu sprawiaja nam one szczegdlne
trudnoéci. Wadami dzieci i ich leczeniem pedagogicznem
zajmuje sie patologja wychowawecza, czyli nauka o wa-
dach dzieci.

Rozroznianie form swiadomosci. Gdy wyma-
wiamy stowa: tr6jkgt, morze, lata¢, wyobra-
zamy sobie co$ jasno okreslonego; i tak, w pierw-
szym wypadku — figure, zamknietg trzema linjami,
w drugim — wielka wode, w trzecim — ruch skrzy-
dlatych zwierzat w powietrzu.

To wyobrazanie jest stanem duszy, czyli jedng
z form $wiadomosei.

Jezeli styszymy, jak chory jeczy z bélu, mamy dla
niego wspotczucie; jezeli nad glowa naszg wisi jakie
nieszczescie, doznajemy obawy; jezeli nas spotka
szezescie, rados$é napelnia nasze serce ; krzywda, wy-
rzgdzona przez nas komu, budzi w nas zal.

To odczuwanie jest.drugg formg $wiadomosci.

Spragniony pozada napoju, glodny — pokarmu,
chory teskni za odzyskaniem zdrowia, a wiezien za
wolnoscig ; cheiwy ugania sie za ztotem, a wojownik
za stawg.

To pozgdanie jest trzecia forma $wiadomosei.
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Rozréiniamy zatem trzy formy $wiadomodci, czyli
rodzaje stanéw duszy. ,Jest cos, co wydaje sig, ze sie
tylko w nas dzieje bez Zadnego przytem widocznego,
czynnego czy biernego, naktadu sity; jest to wyobra-
zanie. Cos innego zndéw zdaje sie, Ze si¢ dzieje z nami,
tak iz przytem cierpimy; jest to odczuwanie. Jeszcze
Co$ innego zdaje sie, ze z nas pochodzi, jako nasze wias-
ciwe dzialanie; mozemy to nazywaé w ogélnosci usito-
waniem®. (Drobisch: ,Empirische Psychologie“). R6znice
miedzy oddzielnemi formami s$wiadomosci moze kazdy
z latwoscig uznaé, jezeli pomysli o trzech nastepujacych
zjawiskach: o uezueiu radosci, jakiej doznaje podczas ra-
dosnej uroczystasci rodzinnej; o wyobrazeriu tej radosci
na wsppmnienie owych chwil wesofych; i o pozadaniu,
zeby sie powtérzyly tego rodzaju wrazenia.

Podziat. Te trzy formy Swiadomosci (wyobrazenie,
uczucie i pozadanie) pozostaja w Scislym zwigzku ze soba;
jedna jest od drugiej zaleing, t. j. jedna z drugiej wy-
nika. Stanie si¢ to-dla nas jasnem, gdy rozwazymy :

1. Jak powstaja wyobrazenia.

2. Jak' sie zacieraja i znowu powracaja do $wiado-
mosei.

3. Co czynimy rozmys$lnie z naszemi wyobrazeniami.

Dlatego tez w naszym podreczniku rozpatrywaé be-
dziemy: '

I Tworzenie sig wyobrazen.
II. Ruch wyobrazen.
HI. Mys$Slenie zapomocg wyobrazen.

CZESC L
POWSTAWANIE WYOBRAZEN.

1. Rodzaje wyobrazen.

Postrzeganie. Nauczyciel rysuje tréjkat natablicy;
skoro tylko uezniowie zwrdcg wzrok na figure, po-
strzegaja ja-i w ich duszy powstaje wyobrazenie
trojkata. Nauezyciel zaspiewa jaki dZzwiek; uczuiowie
slysza go ‘i zdobywaja tym sposobem wyobrazenie
dZzwieku.

Te przyktady wskazujg nam, ze z pomoca narzagdow
cielesnych, w tym wypadku oka i ucha, moga w naszej
$§wiadomosci powstawaé wyobrazenia. Codzienne doswiad-
czenie poucza nas dostatecznie, ze w ten spos6b, miano-
wicie przez czucia, dostaje sie do naszej Swiadomosci
wiele wyobrazefi. W powyzszych przyktadach uczniowie
maja czucie czarnej plaszczyzny, trzech biatych linij,
a potem diwigku. Dowiadujg sie nadfo, ze czucia zostaly
wywolane przez rozmaite rzeczy ze Swiata zewnetrznego.
Wigzaé czucia z owemi rzeczami znaczy postrzegad
rzeczy. Skoro tylko uczniowie uswiadomig sobie te czu-
cia i postrzezenia, powstaje w nich wyobrazenie tréjkata
i déwieku.

Powstawanie wyobrazZenia przez czucia
nazywamy postrzeganiem.



Wyobratanie. Uczniowie moga sobie wyobrazaé
trojkat jeszeze i wtedy, gdy nauczyciel zetrze go
z tablicy; mogg sobie jeszcze wyobrazaé diwiek,
nawet kiedy go juz nie stysza; mogg sobie wyobrazié
litere a (jesli ja poprzednio widzieli), chociaz jej nau-
czyciel nie wyrysuje.

Z tych przykladéw wynika, Ze i bez pomocy organow
zmysléw moga sie w naszej $wiadomosei tworzyé wyo-
brazenia. Nawet kiedy juz nie postrzegamy rzeczy ze
Swiata zewnetrznego, pozostaja w duszy ich wspomnienia
obrazowe. Ze stanu nieswiadomosei, w jakim sie znajduja,
mozemy je znéw wywolaé¢ w naszej swiadomosci bez po-
wiarzania juz samego czucia.

Powstawanie wyobraien bez czué¢ zmy-
stowych.nazywamy wyobrazaniem.

Przy postrzeganiu zatem musi co$ materjalnego wywo-
lywaé nasze czucie, np. tablica i linje, kredg nakreslone;
przy wyobrazaniu dzieje si¢ inaczej.

Powtorzenie. W jaki sposéb mogg w. naszej Swiadomosei po-
wstawaé wyobraZenia? Jak si¢ nazywaja dwa rodzaje wyobraZania ?
Co nazywamy postrzeganiem ? Kiedy czlowiek nie moze postrzegaé?
Co znaczy wyobrazenie?

-Zastosowanie. Jaki jest stosunek miedzy posti'zeganiem a wyo-
brazaniem ? Co mozZemy posirzega¢ w arkuszu papieru? w kawatku
ciasta? w szybie?

2. Czucie.

Przyczyna i skutek. Grosz, pocierany szybko
o stol, rozgrzewa sie.

Rozgrzewanie nastepuje po pocieraniu; oba te zja-
wiska znajdujg sie zatem wzgledem siebie w pewnym
okreslonym stosunku w czasie, {. j. jedno jest wczesniej-
sze, drugie poéZniejsze. Mamy jednak na mysli jeszcze
inny rodzaj ich wzajemnego stosunku; moéwimy bowiem,
ze ogrzanie wywolane zostalo przez pocieranie. Nazywamy

— 13 —

tedy tarcie przyczyna ciepla, a to ostatnie skutkiem
tarcia. ‘

Tak tez i przy wszelkich innych zjawiskach (réwniez
i w Zyciu duszy) przyjmujemy przyczyne.

Przyczyng nazywamy to, przez co wywo-
tuje sie zjawisko.

Podnieta. Kiedy stukniemy w stél, slyszymy
odglos; gdy sie zblizymy do ognia, czujemy ciepto;
gdy zwrécimy wzrok na palacg sie lampe, widzimy
swiatlo.

I tutaj mamy na myséli zwigzek przyczynowy miedzy
stukaniem a czuciem dZwieku, paleniem sie ognia a czu-
ciem cieplia, plonaca lampg a czuciem $wiatla. Ten zwig-
zek tlumaczg nam nauki przyrodnicze, a w szczegdlnosei
anatomja i fizjologja. W ciele naszem znajduje sie piefi
nerwéw (moézg i rdzen pacierzowy), od ktérego rozchodza
si¢ niezliczone widkna nerwowe po calym organizmie az
do same] prawie jego powierzchni. Ten piei nerwowy
razem z jego rozgalezieniami nazywamy systemem ner-
wowym. Jako organ duszy, system nerwowy posredniczy
we wzajemnem oddzialywaniu na siebie duszy i ciata.’

Psychologje poprzedza znajomo$¢ anatomji i fizjologiji
uktadu nerwowego. Ale temi rzeczami nie mozemy sie
tutaj zajmowaé; nalezy to do specjalnych dziet w tym
przedmiocie.

To, co dziata na nerwy i pobudza je, na-
zywamy podniets.

Tak naprzykitad, fale powieirza dzialajg na nerwy
stuchu i wywolujg czucie dZwigku; zatem fale powietrza
(fale’ d#wiekowe) nazwiemy podniets tego czucia.

Czucie. Podniety, dzialajace na nas, drainia przede-
wszystkiem nerwy, konczace sie w organach zmysiow.
Te przenosza nastepnie podraznienie do centrum systemu
nerwowego, t. j. do mézgu. Tu dopiero zewngtrzna pod-
nieta nerwow wywoluje wewnetrzny stan duszy, czyli
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czucie. Ze ono powstaje, o tem wiemy; w jaki sposéb
jednak podnieta wywoluje czucie, to jest dla nas tajem-
nica. Przy kazdem czuciu zachodzg zatem trzy fakty:
a) Dzialajaca na nerwy z zewnatrz podnieta (zjawisko
fizyczne albo chemiczne).
b) Podraznienie nerwow i przeniesienie tego podraznie-
nia do mézgu (zjawisko fizjologiczne).
¢) Uswiadomienie czucia (zjawisko psychiczne).

Czucie jest to natychmiastowa zmiana
w §wiadomos$eci, wywolana przez podraznie-
nie nerwo6w; méwiac inaczej: Czucie jest oddzia-
lywaniem (reakcja, odpowiedzig) duszy na
podniete nerwowa.

Kazde czucie bywa wywolywane przez podniet¢ ner-
wowg. Ale nie mozna tego powiedzie¢ naodwrét. Jakimze
to sposobem?

Rodzaje czud. Przy niektérych chorobach dozna-
jemy bélu glowy, trudnosci przy oddychamu Znu-
zenia w miegéniach.

Przyczyny tych i podobnych czué szukamy nie na-
zewnatrz, lecz w naszym wlasnym organizmie; stan nie-
ktérych czesci naszego ciala oddzialywa na nasze nerwy
jako podnieta.

Czujemy podmuch wiatru, styszymy szmer lisci,
widzimy zielono$é 1aki i czujemy zapach kwiatéw.

Przyczyny tych czué szukamy nazewngtrz; zja-
wiska zewnetrznego $wiata dzialaja tu jako podniety na
nerwy naszych zmysiéw.

Dlatego rozrézniamy dwa rodza]e czué:

1. Czucia zyciowe, wywolane przez wewnetrz--

ne podniety.
2. Czucia zmyslowe, wywolane przez. podniety
Zzewnetrzne.
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Czucie i ruch. Zauwazywszy, Ze osa chce name
usigs$é na rece, cofamy szybko reke albo uderzamy
ose. Slyszaec, ze ktos puka do drzwi, wolamy: ,Pro-
sz¢ wejsé!“ albo wstajemy i otwieramy drzwi.

Przyklady te dowodza, Ze podniety zewnetrzne poru-
szaja nasza dusze i budza w niej czucia, tudziez Ze dusza
reaguje na nie i powoduje ruchy naszego ciala. Tak wiec.
ciato oddziatywa na dusze, a dusza na cialo. To dzialanie
i odwrotne oddziatywanie dokonywa si¢ za posrednictwem
dwojakich nerwéw. Wszystkie nerwy, przenoszace po-
draznienia nerwowe od obwodu do centrum ukladu ner-
‘wowego, nazywaja sie nerwaml czucia czyli sensorycznemlp
Réwnolegle z niemi blegnq nerwy, rozgaleziajace Sie po
ciele od mézgu do rdzenia pacierzowego i wprawiajace
w ruch mieénie. Nazywamy je nerwami ruchu albo moto-
rycznemi. Pierwsze dzialaja dosrodkowo i wywoluja czucia,,
drugie odsrodkowo i wywolujg ruchy. Nasze czucia i ru-

chy oddzialywaja na siebie ciggle Wza]emnle
Powtdrzenie. *Co nazywamy przyczyna? “Co to Jest podunieta ?

“Na co dziala podnieta % Skad moga pochodz1c podniety 2" Co to jest

czucie %"Jakie fakty mozna odréiniaé przy powstawaniu czucia - Jak
mozna dzieli¢ czucia?,iCo to s3 czucia zyciowe? Co to s czucia zmy-
stowe ?-Jak powstaja ruchy?

Zastosowanie. Do jakiego rodzaju czué zaliczymy czucie biatosei,
pragnienia, kurczu, szorstko$ei, kwasu, ciénienia, glo§nego lub cichego
dzwigku, zmeczenia, zapachu rézy, bélu zebéw, ciemmofci?

3. Czucia Zyciowe.

Czucia organiczne. Jezeli przez dluiszy czas nie
jemy, doznajemy czucia glodu; jezeli dlugo pracu-
jemy lub przebedziemy daleka droge, dozna]emy
znuzenia i pragnienia.

W przykladach tych zaznaczamy naprzéd pewne
stany organizmu. Stany te sg przyczynag czucia. Czucia,
olrzymywane w ten spos6b, objasniajg nas o stanie na-
szego ciala. Czujemy nie tylko, ze Zyjemy, ale takze, iz
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jesteSmy mniej lub wigcej zdrowi lub chorzy. Dlatego
czucia te nazywamy Zyciowemi. Nazywaja je tez ba-
rometrem Zycia. (Czy ta nazwa jest stuszna?). Poniewaz
stan naszego ciala jest wynikiem tak zwanych czynnosci
organicznych (oddychania, trawienia, krazenia krwi, prze-
miany materji), zatem nazywamy czucia Zyciowe takze
czuciamiorganicznemi
Czucie migsniowe. Jezeli schylimy lub odwré-
cimy gtowe, jeZeli podniesiemy ramie lub wyprostu-
jemy noge, jestedmy $wiadomi tych ruchow. Jezeli
spiewamy lub moéwimy, czujemy ruch narzadéw
mowy.

Mamy moznosé dowolnego wprawiania w ruch pew-

nych czesci naszego ciala zapomoecg nerwéw ruchu, wy-
chodzacych z mézgu i rdzenia pacierzowego. Ruchy te
wykonywamy przez Scigganie lub rozluZnianie miesni
i dlatego nazywamy je ruchami migsniowemi. Te - ruchy
uswiadamiamy sobie przez czucia. Tak np, czujemy wigk-
sze lub mniejsze ruchy palcéw przy pisaniu lub graniu
na fortepianie. ’_"E‘e czucia zyciowe, kiére zawdzieczamy
ruchom miesni, nazywamy czuciami leSI’IIOWGml

Znaczenie jednych i dzugzch,,‘Przez czucia orgamczne
poznajemy stan zdrowia swojego’ ciala. Doktér moze z ich
pomocg okresli¢ przyczyny choroby i znaleZé na nia odpo-
wiednie $§rodki lecznicze. 57')Zi@ki czuciom miesniowym
uczymy sie powoli coraz lepiej wykonywaé ruchy. Male
dziecko -z ich pomoca uczy sie staé, chodzié i trzymaé
sie prosto. Linoskoka mogg czucia migsniowe uchronlc od
upadku.

Powtdrzenie. Jak dzielimy czucia zyciowe? Co to jest czucie or-
ganiczne? Co to jest czucie miesniowe? Cc uswiadamiamy sobie
dzigki czuciom organicznym? a co dzieki czuciom migéniowym?

Zastosowanie. Do jakiego rodzaju czué zyciowych nalezy bol

zoladka, czucie zgiecia kolana, kurczu mie$ni, dreszeczéw, marszezenia

¢zola, gorgczki, zalamania rak, zasychania w gardle ?

4. Czucia zmyslowe.

Narzgdy zmygstow. Rano budzimy sie. Skoro
tylko otworzymy oczy, widzimy, Ze jest jasno i ze
storice §wieci przez okno; slyszymy turkot powo-
zO6w na ulicy i glosy przechodnidow; czujemy
zimno wody, ktérg sie myjemy; wachamy zapach
mydla, uzywanego do mycia, a wkrotce potem sma-
kuje nam kawa ranna.

Doswiadczenie uczy nas, Ze codziennie doznajemy
mnostwa czué tego rodzaju. Dochodzg nas one za posred-
nictwem pewnych czesci naszego ciala, mianowicie: oka,
ucha, skory, nosa i jezyka, naktére dzialajg pewne
podniety ze Swiata zewnetrznego.

FMe czesei ciata stuia duszy jako $rodki zaznajomienia
sie ze $wiatem zewnetrznym i nazywaja sie narzadami
zmysléw, albo organami zmystéw. Czucia im odpowiada-
jace nazywamy widzeniem, styszeniem, dotyka-
niem, powonieniem i smakowaniem. Z czucia
mozemy wnosié¢, czy narzady zmysiéw sa w dobrym, czy
w ztym stanie. Ze niektérzy ludzie widza slabo lub nie
widzg wecale, zalezy to od ich oczéw albo nerwéw wzro-
kowych; ze niektorzy sa glusi, pochodzi to stad, ze ich
uszy albo nerwy stuchowe nie sa zdrowe. Kio ma
zdrowe organa zmystéw i zdrowy uktad nerwowy, po-
siada pie¢ zmysléw, mianowicie: wzrok, stuch, dotyk,
powonienie i smak. Narzady zmyslowe widzenia,
styszenia, powonienia i smakowania znajduja sie w glo-
wie i sa tu S$cisle umiejscowione. Nazywamy je od-
dz ielnemi zmystami. Natomiast uczucie, ktére w nas
przez liczne, po wszystkich czesciach ciafa, zwlaszcza do
zewnetrznej skoéry, dochodzace nerwy czuciowe wywo-
tuja czucia dotyku, ucisku i temperatury, nazywamy
zmystem ogélnym czyli zmyslem skéry.

H. de Raaf. Psychologja elementarna. 2
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Podniety. O istocie rdéinych podniet nic nam nie
mowia same czucia, jednakie nauki przyrodnicze dostar-
czaja nam nastepujgcych wskazowek:

a) Wszech§wiat przenika pewna materja, kiéra na-
zywamy eterem. Ruchy tego eteru, wywolane przez tak
zwane ciata Swiecace, np. slofice, plonaca lampe, dzialajg
jako ‘podniety na kofice naszych nerwéw wzrokowych,
mieszczace sie¢ w siatkéwee naszego oka.

b) Ziemig¢ otacza powloka powietrzna. Powietrze
mozna wprawié w ruch, np. przez uderzanie w dzwon,
decie we flet, tracanie struny. Te ruchy powietrza (fale
dZwigkowe) “docieraja -do naszego ucha i dziataja jako
podniety na nerwy stuchu w uchu wewnetrznem.

¢) Jezeli ptyny, w ktérych sa rozpuszczone ciata
state, np. wino, woda z cukrem, zetkna sie z naszym
jezykiem, wtedy draznig konczace si¢ tamze nerwy smaku.

d) Ciata lotne lub bardzo rozdrobnione ciala stale
dostajag si¢ wraz z powietrzem do naszego nosa i pod-
niecaja nerwy powonienia, koneczace sie w- blonie $lu-
zowe]j nosa.

e) Jezeli pewne cialta, np. galaz drzewa, kropla
deszczu, powietrze, dotkna powierzchni naszej skory, to
dziataja jako podniety na nerwy dotyku, ktérych zakon-
czenia mieszcza sie w skérze.

Z tych przykladéw widzimy, Ze na kazdy organ zmy-
stu dziataja inne podniety. . Kazdy narzad zmystu jest
zwykle wrazliwy tylko na pewien rodzaj podniet. Na tem
polega prawo specyficzne]j (odrebnej) energji.
Jednakze np. uderzenie w oko moze wywolaé réwniei
wrazenie blasku.

Tresé. Za posrednictwem oka doznajemy wraze-
nia §wiatta i barwy, np. jasnosci, zielonosci, czerwo-
nosci; przez ucho dochodzi nas wrazenie diwigku,
np. huku, tonu muzycznego, szmeru; przez nos -
zapachow, np. kadzidla; przez jezyk — smaku, np.
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stodkiego, stonego; przez skére — ucisku lub tem-
peratury, np. twardosci, zimna.

To, €O rozpoznajemy zapomocg Tréznych organéw
zmystow, nie jest jednakowe. Kazdy organ zmystéw do-
gtarcza nam pewnego rodzaju czuc?; To, co czu jemy,
mianowicie barwe, dZwiek, zapach i t. d., nazywamy
trecig naszych czué. Poniewaz kazdy organ zmystow
wy$wiadcza nam inny rodzaj ustug, zatem jeden drugiego
zastapi¢ nie moze. Kto nie widzi, nie moze doznawaé
czucia §wiatta i barwy; gdyby skoéra nasza byla nieczuls,
nie mielibysSmy czucia ciepta, zimna, szorstkosci i miek-

-koSci.

Natgtenie.  Plomiefi $wiecy wywoluje slabsze
czucie $wietlne, niz plomien gazowy; wystrzat kara-
2“ binowy daje stabszy odglos, niz wystrzal armatni.
7~Podniety zmyslowe tej samej kategorji moga zatem
wywolywaé czucia rozmaitej silty. Stopied natgienia czué
zalezy w pierwszym rzedzie od sity podniety (przyczyny
fizyczne lub chemiczne), ktéra je wywoluje. Dalej jednak
i narzady zmystéw nie sg u wszystkich ludzi réwnie roz-
winiete i réwnie wrazliwe. Nawet i u tego samego czlo-
wieka stan organéw zmystowych, a zatem i zdolno$é od--
dzialywania na podniety zmystowe, nie bywajg zawsze
jednakowe. Jezeli kto jest chory, to zazwyczaj i smak
i powonienie ma stabsze, niz kiedy jest zdré6w; zato bywa
on bardzo wrazliwy na czucie ucisku i temperatury (przy-
ezyny fizjologiczne).

' Ton. Czucia tego samego zmystu nie zawsze
bywaja rownie przyjemne. Jedna stodycz jest smacz- .
niejsza, niz druga; jeden dfwiek milszy, niz drugi.
Chetnie] spoglgdamy na fagodng zielono$é Igki, niz

na olsmewa]qca biatosé $nieznego pola,

Ta! mme]sza lub wigksza przyjemno$¢ jakiego czucia
nazywa si¢ jego tenem. To, czy dane czucie jest mitem,
czy niemifem, przypisujemy korzysinemu lub niekorzyst-

o*



nemu oddziatywaniu podniet zmystowych na chwilowy
stan naszego organizmu. Najiywiej wystepuje ton przy-
jemnosci i nieprzyjemnosci przy czuciach zyciowych i czu-
ciach zmystu ogélnego. Zwr6émy tez uwage na gre slow
do oznaczenia tonu czué diwigkowych i barwnych: w pierw-
szym wypadku nazywamy go barwg dZwieku, w dru-
gim — tonem barwy.

Powidrzenie, Jak si¢ nazywajg zmysty ? Jak si¢ nazywaja narzady
zmystéw ? Jaka jest réznica miedzy zmystem, a narzgdem zmysiu?
Jak dziatajg podniety na rézne zmysly? Czem si¢ réznig czucia? Co
nazywamy trescig czucia? Co nazywamy jego natgzeniem ? Cc tonem?

Zastosowanie. Kto jest niewidomy, gluchy, krotkowzroczny, lub
kto niedostyszy ? Od ktérego zmysiu zalezy mowa i Spiew? Od kt6-
rego pismo i rysunek? Ktéry zmyst pomaga nam nalezycie oceniaé
odleglosé i cigzar? Kiedy treScig naszego czucia moze byé: cieptly,
zielony, kwasny, szemrzacy, ciemny, gryzacy, gtadki,
hatasliwy? Czem sig rézni Swiallo olsSniewajgce od lagodnego bla-
skn ? Jakim sposobem mozZna na organach wywolywaé czucia o réZnem
natezenin? Kiedy potrawe nazywamy smaczng, lekarstwo odrazajgcoms
barwe pigkng, glos dZwiecznym, zapach mitym ?

5. Uczucie zmysiowe.

Uczucie. a) Kiedy nas boli glowa, jestesmy milczacy
i smutni; skoro tylko bédl ustanie, jeste§my znowu rzescy.
Choroba nas przygnebia, zdrowie idzie w parze z weso-
loscig. GY6d czyni dziecko grymasnem i placzliwem; jesli
sie zaspokoi gléd, zwykle dziecko znowu staje si¢ zado-
wolonem i wesolem.

b) Swiatio, jasne barwy, blask slorica i jasna pogoda
ozywiaja nas i nastrajajg wesolo; ciemnosé, powietrze

mgliste i pochmurne wywolujg nastr6j posepuy i smutny;.

mitla rozmowa i muzyka ozywiajg nas, samotnos$é i cisza
przygnebiajg; palaczowi sprawia rozkosz dymek dobrego
cygara; smakosz irytuje sie, jesli mu dadza zle przyrza-
dzong potrawe.. :
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Czucia zyciowe, wyliczone pod literg a, i czucia zmy-
stowe, wyliczone pod literg b, sq albo mile, albo niemite.
Wywoluja one w nas stan duszy, ktéry réwniez moze
byé mitym lub niemilym. Wyrazy: cichy, smutny,
wesoly, przygngblony, ozywiony“ iin. okreslajg
ten stan duszy. T¢ forme $wiadomosei, wywolang przez
czucia, nazywamy uczuciem. Gdy sie czujemy weseli i ura-
dowani, a kiedyindziej zné6w smutni i znekani, jesteSmy
swiadomi naszego stanu duszy. Jest to coé innego, niz
gdybysmy sobie tylko wyobrazali smutek lub wesolosé.
Ktoczuje, ma zatem $Swiadomos$é stanu swej:
duszy.

Powyisze przyklady okazuja, Ze ten stan moze byé
przyjemny lub przykry. Przyjemnos$é lub nieprzy-
jemno$é¢, polaczona z pewnym stanem duszy, nazywa
sig ré6wniez tonem uczucia. Wedlug tonu uczué rozréi-
niamy uczucia przyjemnoseci i przykro$ci. Dla-
tego tez mozna powiedzie¢: Uczucie jest Swiado-
moscig przyjemnoécl Iub przykroém.

Przyczyny. Przyklady okazujg nam takze, Ze uczucie
jest nastepstwem innej formy $wiadomosci, mianowicie
ezucia. W przykladach a czucia zyciowe, w przykladach &
czucia zmyslowe sg przyczyng uczué. Dlatego tez uczucia,
wywolane przez czucia Zyciowe i zmystowe, nazywamy
uczuciami zmyslowemi. Uczucia zmystowe sg zwig-
zane z czuciami. Bez czudé nie moze powstaé uczucie
zmyslowe. Ale-nie wszystkim czuciom towarzysza uczu-
eia zmyslowe. Poniewaz jedna z tych form Swiadomosci
wywoluje druga, wiec nazywamy pierwszg z nich pier-
wotng, a drugg pechodng. '

Uczucie zmystowe jesi to Swiadomos$é prazy-
jemnosgci lub przykrodeci, wywolanej przez
ezucia.

Uczuc1e zmyslowe gra w Zyciu czlowieka, a zwlaszcza
dzxecka, bax;dzo Wa"h& role. Cierpienia i uciechy dzieci
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sg w wigkszosei wypadkow nastepstwem czué. Wycho-
wawca dobrze czyni, jezeli przez troskliwo§é o zdrowie
dzieci, zaspokajanie ich potrzeb (pokarm i napéj), przez
odpowiednie zajecia i zabawy dostarcza im mitych uczué,
~a usuwa przykre.

Powtorzenie. Co 1o jest uczucie? Kiéry stan duszy jest pierwot-
nym, a ktéry pochodnym? Czemu? Jakie uczucia sprawiajg przyjem-
no$¢? Jakie przykro§é? Wymien niektére uczucia mite i niektére
przykre!

Zastosowanie, Kiedy nas o czem uswiadamiajg czucia? Kiedy
uezucia? Wskaz te réinicg na przykladach! Co dochodzi do naszej
$wiadomosci, gdy czujemy b6l giowy, a co, gdy czujemy zal? Objasnij
wplyw jedzenia i picia na nasze uczucie! Jaka jest roinica miedzy
uczuciem, wywolanem przez orzeZwiajaca przechadzke, a wywolanem
przez forsowny marsz? Jaki wplyw moze mieé pogoda na uczucie
zmystowe ? Jakie uczucie wywoluje ladny podarunek, surowy zakaz,
kara cielesna? Co nazywamy: ,hartowaniem ciala?“ Jaki ono ma
wplyw na nasze uczucia?

6. Pozadanie zmyslowe.

Poped naturainy, Kto jest glodny, pozada jedze-
nia; kto jest zmeczony lub ostabiony, pragnie wy-
poczynku; kto jest silny i zdréw, czuje w sobie po-
ped do ruchu; kio ma dobre oczy, pragnie wrazen
§wietlnych; kto ma dobre uszy, chee stuchaé.

Niemile czucie glodu budzi w cztowieku, zar6wno jak
w zwierzeciu, pewien poped, daznosé. Nie jest to
pozadanie pewnej potrawy, tylko ogdine pragnienie po-
zbycia sie niemilego czucia, ktére napelnia nasza §wia-
domo$é. Wyobrazenie pewnej okreslonej potrawy weale
w gre tutaj nie wchodzi. Dazenie nasze jest prostym wy-
- nikiem odezuwanej potrzeby, w tym razie potrzeby _jedzé-
nia. Potrzeba ta powstaje stgd, Ze przemiana materji nie-
uchronnie wymaga odzywiania organizmu zapomocg po-
karmu; gdyz, skoro tylko przemiana materji ustanie, cialo

musi zamieraé. Poped do odzywiania lezy zatem w na-
turze ludzi i zwierzat, w ktérych S$wiadomosci powstaje
zaraz czucie glodu, jako stanu ich organizmu, skoro tylko
zabraknie im do przemiany materji ‘potrzebnego pozy-
wienia. Réwniez lezy to w naturze ustroju ludzkiego,
7eby sie porusza¢, a w naturze duszy ludzkiej — czuc
i byé duchowo czynnym. Dlatego tez poped ten nazy-
wamy takze popedem naturalnym.

Poped naturalny jest to poped lub dgzenie, wy-
woltane przez przykre czucia.

Instynkt. Niemowle ssie wszystko, co pochwyca
jego wargi; krzyczy, skoro tylko poczuje gléd lub
Ze mu_ niewygodnie; przytem zwykle nogami i re-
kami wykonywa gwattowne ruchy. Kurczatko wjajku
kreci si¢ i prostuje czlonki, péki nie sthucze sko-
rupki; wtedy wychodzi z jajka i zaraz staje na no--
gach, biega i dziobie.

Ruchy celowe zalezg zwykle od jasnych wyobra-
zefh i diugich éwiczeni; dlatego musimy sie ich
uczyé. Stosuje si¢ to np. do chodzenia, taficzenia, pisania,
gry na fortepianie. Inaczej sie dzieje ze ssaniem-i prze-
tykaniem. u malego dziecka, bieganiem i dziobaniem u kur-
czecia: ruchy te wykonywaja one zaraz po urodzeniu
dobrze i odpowiednio do celu. Méwimy zatem, Ze zdol-
no$¢ do tych ruchéw jest im wrodzong.

Takg wrodzong zdolno§é nazywamy in-
stynktem.

Podstawa instynktu jest ustr6j, wilasciwy danemu
stworzeniu. ‘

Malerika rybka plywa; miody pajgczek przedzie
pajeczyne tak samo, jak stary; owad lata, skoro tylko
wyjdzie z poczwarki; mioda pszczoéika tak samo lepi
komorki z wosku, jak stara; ggsienica jelonka wy-
draza dziurke w drzewie i robi ja szerszg lub wezsza,



stosownie do tego, czy ma sie¢ z niej wylegnaé sa-
miec, czy samiczka.

Te ruchy, jakkolwiek wydaja sie celowemi, nie sa
jednak wyuczone, lecz instynktowne.

Pozytek. Instynktowne ruchy matego dziecka sg bar-
dzo pozyteczne: sg to éwiczenia przygotowawcze do poZ-
niejszego stania, chodzenia, chwytania, pociggania, doty-
kania, méwienia, zabawy, uzywania lyzki, widelca i t. p.
Do wykonywania wszystkich tych celowych ruchéw orga-
nizm dziecka przygotowuje sie¢ poniekad przez ruchy in-
stynktowne. Ale dopiero przez czeste powtarzanie i ciagla
wprawe dziecko nauczy si¢ ruchéw celowych.

Powtdrzenie. Co rozumiemy przéz popgd naturalny ? Co jest jego
przyczyna? Wymien niektére popedy naturalne! Jakie popedy natu-
ralne sg wspd}ne czlowiekowi i zwierzeciu? Co rozumiemy przez
instynkt? Co jest przyczyng instynktéw zwierzat?

Zastosowanie. Wymien instynktowne ruchy zwierzat! Czy i my
wykonywamy instynktowne ruchy ? Jak nazwiemy cheé wypoczynku,
jakiej doswiadcza robotnik po ciezkiej pracy? Jak nazwiemy 2zadze
pozywienia, jakiej doswiadcza glodny? Czy cheé do jazdy konnej na-
zwiemy réwniez popedem naturalnym? Czy mozemy tak nazwaé cheé
wypicia szklanki piwa? Kogo trzeba przynaglac? Kogo znéw trzeba
powsciagacé?

7. Wyobrazenia zloZone.

Wyobrasenia proste i ztozone. Na widok $niegu
otrzymujemy naprzod tylko jedno wyobrazenie,
mianowicie wyobrazenie barwy biatej; roéwniez
tylko je d n o wyobrazenie, skoro skosztujemy sto d-

kiego cukru, albo ustyszymy pojedyficzy dzZwigk,

albo dostrzezemy na tablicy jedna linje prosta.
Te wyobrazenia nazywamy prostemi, gdyz to, co
sobie w danym razie wyobrazamy, jest treécig tylko je d-
mégo czucia.
Jesli. przeciwnie spogladamy na tecze, otrzymu-
jemy wyobrazenie kilku barw; jezeli cukier nie

tylko weZmiemy do ust, ale przedtem obejrzymy
i pomacamy, otrzymamy wyobrazenie slodyczy,
biatosci i twardoS$eci. '

Mamy zatem ztozZone wyobrazenie tgczy i kawatka
cukru.

Wyobrazenie jest proste, jezeli jego tresé
sktada si¢ z jednego tylko pierwiastku; zo-
zone, jezeli sktada sie z kilku

Wryobrazenia przedmlotow sg zlozone, wyobrazema
ich oddzielnych -cech — pojedynicze. Aby okazaé, jak po-
wstaja wyobrazenia zlozone, weZmiemy presty przykiad.
Rozwazymy, jak powstaje zlozone wyobrazenie liScia ja-
btoni.

Poglgd. Jezeli rzucimy okiem na li§¢, powstaje w na-
szej $wiadomosci wrazenie zielonej barwy liScia. Wyo-
brazenie tej barwy stanowi czastkowe wyobrazenie zbio-
rowego wyobrazenia ,li§é jabloni“. Jezeli potoczymy wzro-
kiem po powierzchni listka od nasady do konca, to rowno-
czesnie z czuciem wzrokowem zielonej barwy doznamy
czucia miesniowego ruchu naszych oczéw. Tego rodzaju

ruch wykonamy i w innych kierunkach, a wkazdym wy-

padku rezultat bedzie ten, Ze razem z czuciem barwy
uswiadamiamy sobie czucie mig$niowe ruchdéw oczu.

Z tych czué wzrokowych i miesniowych
powstaje w naszej §wiadomosci wyobrazenie
zielonej powierzchni. :

Przy dalszem ogladaniu wzrok nasz pada na brzeg
listka. Ten ruch naszych oczu naturalnie odczuwamy
réwniez. "

W ten sposéb otrzymulemy wyobrazenle
ksztattu i wielkoSci listka.

Tresé catego wyobrazenia liScia jabloni sktada sie
zatem z trzech wyobrazen prostych (zielony, ptaski, owaluy).
Poniewaz to wyobrazenie zbiorowe powstalo za posrednic-
twem oczu, nazywamy je pogladem. Jezeli sobie wyo-



brazamy jaki przedmiot, wiedy na tre§é naszego wyobra-
zenia zwykle skilada sie to, co odezuwamy wzrokiem :
barwa, rozmiary i ksztatt. Czucia wzrokowe sta-
nowia najistotniejszy, ale nie jedyny pierwiastek pogladu;
przez czucia innych zmysléw i czucia mie$niowe rozsze-
rzamy swoéj poglad i uzupeliamy. Wyraz ,poglad“ wska-
zuje wprawdzie samo czucie wzrokowe, okreslamy nim
jednak zbior wszystkich czué, wywolanych przez pewien
przedmiot. Im liczniejszych i rozmaitszych czué dostarczy
nam pewien przedmiot, tem doktadniejszy jest nasz poglad.

Wyobrazenie listka jabloni moZemy réwniez coraz
wigcej uzupelniaé. Przy blizszem rozpatrywaniu listka two-
rzymy sobie dalej wyobrazenie gléwnej zylki listka i jej
rozgatezien, jasniejszych i ciemniejszych odcieni na po-
wierzchni liScia; zapomoca mikroskopu dostrzegamy jego
nieréwnosci i pory; przez dotykanie listka czujemy, ze
jego gbérna powierzchnia jest gtadsza, niz dolna; przy
zgnieceniu i starciu przekonywamy sie, ze sklada si¢ on
z czesci stalych i plynnych. Mozemy dalej wytworzy¢
sobie pewne wyobrazenie smaku i zapachu liscia. Im dalej
posuwamy te badania, tem bardz1e] zlozonem (bogatszem”
w tre§é) staje sie nasze wyobrazenie (poglad) liscia ja-
bloni.

Pogladem nazywamy wyobrazenie zlozone,
powstate skutkiem postrzegania zmystowego.

Wyobrazenie przestrzeni. Dziecko zdobywa wy-
razne wyobrazenie rozmiaréw pokoju w ten sposob,
ze go codziennie widuje i porusza si¢ w nim; w tenze
sam sposob dochodzi do wyobrazenia catego domu,
ogrodu, ulic, swego mieszkania i t. d.

Jezeli na jakg przestrzen spogladamy tylko z pewnege
okre§lonego punktu, nie mamy o niej dokladnego wyo-
brazenia. Wyobrazenie nasze jest wtedy jednostronne.
Tem si¢ ttumaczy, dlaczego wigkszo§é ludzi nie ma do-
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ktadnego wyobrazenia o wielkosci i ksztalcie przestrzeni
nieba, gdyz tworza sobie to wyobrazenie tylko na pod-
stawie wrazen wzrokowych. Dlatego przewaznie wyobra-
zaja sobie te przestrzen zbyt matg i zamknigta przez big-
kitne “sklepienie.

Ziudzenie zmystow. Shlup, widziany z odleglosci
dziesigciu metréw, wydaje nam sig wiekszym, niz
widziany z- odlegfosci 100 metréw ; wydaje nam sie,
ze ulica zweza sie w miare odleglosdci; zimuy, gtadke
polerowany przedmiot przy dotknieciu wydaje nam
sie mokrym. Jezeli w czasie podrézy koleja patrzymy
przez okno wagonu, zdaje nam sie, Ze nie wagon,
lecz caty krajobraz si¢ porusza. Zdaje nam sig, Ze
przyczyna glosnego dZwieku lezy blizej nas, niz przy-
czyna stabego. '

Mamy tutaj przyktady tego, co nazywamy ztudze-
niem zmystéw, t. j. zludnego, mylnego postrzega-
nia. Postrzeganie jest to wyobrazanie na podstawie czué
(patrz str. 11). W powyzszych przykladach czucie jest
prawidlowe, ale wyobrazenie mylne. Skad to pochodzi?

Wyobrazenie wysokosci slupa jest zaleizne od ruchu
naszych oczu z géry na dét lub odwrotnie (czucia mies-
niowe). Jezeli stup znajduje si¢ blizej nas, ruch ten jest
wiekszy, anizeli wtedy, gdy stup znajduje si¢ dalej. Dla-
tego to w pierwszym wypadku slup wydaje nam sie
wiekszym, niz w drugim. Czucie nazywamy prawidtowem,
gdyz w danym wypadku nie moZe ono byé innem.
Patrzac z pewnej odleglosci na kule lub- krag tej samej
wielkosei, otrzymujemy zupelnie takie same wraZenia.
Przypomnijmy sobie, jak si¢ nam przedstawiajg: ksigzyc
i slonce.

Jezeli, siedzagc w wagonie kolejowym, zwrécimy oczy
na jakikolwiek przedmiot, np. na drzewo przydrozne, to
oko nasze, by sig zatrzymaé na przedmiocie, musi wyko-
nywaé ruch w kierunku przeciwnym do ruchu  pociagu.
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Takiz sam ruch wykonywa nasze oko, sledzac z okna
pociagu, stojacego na stacji, lot ptaka. WraZenie wzro-
kowe jest w obu wypadkach jednakowe, dlatego tez two-
rzymy sobie na podstawie jego jednakowe wyobraZenia.
Stad powstaje w naszej $wiadomosci zludzenie, jakoby
drzewo poruszalo sie tak samo, jak ptak.

Ztudzenie zmysiéw jest zatem falszywem
wyobrazeniem pewnego zjawiska skutkiem
niedostatecznych czué.”

Falszywe wyobrazenia, podane w powyzszych przy-
kiadach, moga byé sprostowane i przestaja by¢ ziudze-
piami zmystéw, jezeli sie zblizymy do odlegtego stupa
lub do widzianego z daleka konca ulicy, lub gdy, jadac
kolejg Zelazng, zwrécimy uwage na ruch i turkot kol
oraz trzgsienie i podskakiwanie wagonu. Im wigce] zbie-
ramy doswiadczen, tem rzadziej podlegamy zludzeniom
zmyslowym.

Powtdrzenie. Kiedy wyobrazenie nazywamy prostem? Kiedy ie

nazywamy zfozonem? Daj przyklady obu rodzajow! Co to jest pogldd?

Dlaczego taka mu dajemy nazwe? Przez co udoskonalajg sig nasze
wyobrazenia zlozone (t. j. ich tre$é staje sie bogatszg)? Co rozumiemy
przez zludzenie zmystéw? Wymien przyldady zludzen zmystowych!
W jaki spos6b moyma sprostowaé takie falszywe wyobrazenie? Jak
powstaje dokladne wyobrazenie wielkiej przesirzeni? :

Zastosowanie. 7 jakich wyobrazeri prostych powstaje wyobra-
zenie tablicy lub szyby w oknie? Wyjasnij, jak powstaje zlozone
wyobrazenie gruszki! Jak zdobywa sobie takie wyobrazenie cztowiek
niewidomy? (Czy i tu mozna méwi¢ o ,pogladzie?“). Skad to plynie,
ze nieomal wszystkie nasze wyobrazenia sg niedokladne? Wskaz na
przykladzie, jak dziecko stopniowo i powoli zdobywa sobie doktadne
wyobrazenie zlozone jakiego przedmiotu! Dlaczego wolimy przy nauce,

o ile si¢ da, postugiwaé si¢ rzeczywistemi przedmiotamni, niz ich .

wizerunkami? Kiedy nauczanie jest poglagdowem? WskaZ to na przy-
kladach z réznych nauk! Jakie znaczenie dla rozwoju pogladéw majg
wyeieczki szkolne ?

8. Szeregi wyobrazen.

Szereg wyobrazen:. Nauczyciel $piewa jaka nute
wymawia diwiek u; uczen slyszy je i wytwarza
sobie wyobrazenie §piewanej nuty i wymoéwionego
dZwigku. (Jakie?) — Nauczyciel spiewa game, wy-
mawia slowo ,sztuka drukarska“; uczen otrzymuje
wyobrazenie  gamy i wyrazu. (Jakie?)

Takie wyobrazenia zlozone nazywamy szeregami wyo-
brazen. Sktadaja si¢ one -z wigkszej lub mniejszej liczby
jednorodnych wyobrazen. CzeSci skladowe szeregu wyo-
brazen sa albo pojedyriczemi wyobrazeniami (np. w gamie
tonéw muzycznych), albo zloZonemi (np. w szeregu wy-
razéw). Kazdy szereg wyobrazeri ma poczatek, okreslone
nastepstwo po sobie pojedynczych czesci skltadowych
i koniec. Najwazniejsze szeregi wyobrazen sg w muzyce
iw mowie (piesni, wiersze).

Szereg wyobrazefi jest to wyobrazenie zlozone,
ajego czesci skladowe sg jednorodnemiwyo-
brazeniami

Czynnosci. Uczen bierze piéro, macza je w atra-
mencie, dotyka koncem piéra papieru, porusza reks
ukosnie ku gérze, skreca na prawo, naciskajac moc-
niej, robi ukos$nie ku dolowi Iluk, porusza rekg
znéw w goérg, potem naciskajac mocniej troche
w dot i wreszcie troche w gére. Po ukonczeniu tych
ruchéw ukazuje sie na papierze litera r. /

Uczen, wykonywajac kolejno poruszenia, zwazat na
piszaca reke i na oddzielne czeSci sktadowe litery. Tym
sposobem w jego Swiadomosci powstal szereg wyobrazen
o nastepujacych po sobie poruszeniach reki. Ruchy te
stanowig razem czynnos$¢ pisania. Wyobrazenie czyn-
nosci jest zawsze wyobrazeniem zloZonem, a mianowicie
szeregiem wyobrazen. Szeregi oddzielnyech czynnosci by-
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wajg bardzo rozmaitej dtugosci, ezesto nawet ich czesci
sktadowe bywajg nieréwne. Pomy$lmy np. o heblowaniu
deski, o sadzeniu drzewka, malowaniu krajobrazu, o ro-
bieniu ponczochy, oprawianiu ksigzki, przedstawianiu
sztuki teatralnej.
Wyobrazenie czynneei jest szeregiem wyo-
brazen ruchdw.
Wydarzenia. Okret znajduje sie na pelnem morzu.
Nagle zaczyna sie srozy¢ straszna burza, rwie zagie
w strzepy, druzgocze maszty. Batwany kruszg rudel,
miotajg okretem w réine strony. Zaloga pracuje
z wytezeniem sit nad ratowaniem okretu, daje roz-
paczliwe znaki zapomocg wystrzatéw dziatowych
i wzywa pomocy. Ale okret, rzucony o skaty, roz-
bija sie. '
Obserwujacy to wszystko z brzegu ofrzymuje wyo-
brazenie zatoniecia okretu, zlozone z wielu szeregow wyo-
brazen. Nazywamy to wydarzeniem. Wyobrazenia
wydarzen sg zazwyczaj bogatsze w tresé, bardziej zto-
zone od wyobrazen czynnosci. Powyzsze np. wyobrazenie
obejmuje to, co czyni burza i fale, okret i zatoga. '
Podobne wyobrazenia wydarzen tworzymy sobie o po-
zarze, o utarczce, bitwie morskiej, zdobywaniu twierdzy
it. p. (Czy te wyobrazenia mogg byé zupelnie doktadne?}
Wyobrazenie zdarzenia jest wyobrazeniem,
zlozomem z wielu szeregéw wyobrazen ru-
chéw iczynnoS$ci.

. Wyobraztenia liczebne. Lezy przed nami kupa
zboza. Mamy powiedzieé, ile sie¢ w niej ziarn znaj-
duje. Zeby to uczynié, musimy braé ziarnko po
ziarnku i liczyé. "

Przez liczenie otrzymujemy okreslone wyobrazenie .

o zbiorze ziarn. To wyobraZenie nazywamy wyobraze-
niem liczebne m Mamy wyobrazenia liczebnemniejszych
i wigkszych ilosci. Dziecko dwuletnie az do czteroletniego
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nie posiada jeszcze takich wyobrazen, nie potrafi wiec.
takze zliczy¢ ziarn zbozowych w kupie, nie potrafi nam
powiedzied, ile ziarn zawiera taka kupa. Wie ono z po-
czatku tylko tyle, ze jest duzo ziarn; nie potrafi jeszcze
rozktadaé tego ,duzo“ na jednoéci i grupy jednosci.
Dziecko zdobywa sobie wyobrazenia liczebne dopiero na.
podstawie licznych postrzezen i powtarzanego myslenia.
Naprzod zdobywa sobie wyobrazenie jednosci, nastepnie
przez postrzeganie jednosci i jednoSci — wyobrazenie
nosci — wyobrazenie trzech i t. d.

‘Zdobywszy sobie dosé wyobrazen liczebnych, dziecko:
potrafi oznaczy¢ liczbe przedmiotéw. Wyobrazenia liczebne
sktadajg sie z krétszych lub diuiszych szeregéw wyobra-
zen, ktére znow ukladaja sie w jednosci. Liczba np. 26
sklada si¢ z dwu szeregéw po 10 i jednego szeregu z 6;
liczba 135 — 2z jednego szeregu 100, trzech szeregéw
po 10 i jednego z 5 jednosci.

Czynnogé, zachodzgcg przy tworzeniu wyobrazen li-
czebnych, mianowicie oddzielne wyobrazenie osobnych
czesei sktadowych szeregu, nazywamy liczeniem. Przy
powstawaniu wyobrazefi liczebnych waing role odgrywa

. szeregowanie jednosei w grupy. Takie grupy ulatwiajg.

pojmowanie liczb. Na tem opiera si¢ stosowanie obrazéw-
liczhowych w poezgtkowej nauce rachunkéw.
Wycbrazenie liczebne jest szeregiem wyobra-
zefh 0 jednosSciach. ]
Wyobrazenia czasu. Piszemy list. Od poczatku
do konca tej czynnosci uplywa pewien czas, dajmy
na to, pét godziny. Kto§ gotuje jajka; trzyma je-
dotad w wodzie, poki skazéwka na zegarku nie po--
sunie si¢ 5 minut naprzod. o
Godzina, p6l godziny, minuta sg to wyobrazenia.
czasu. Mozna je mierzy¢ zapomocs, zegara. Mate dziecko
potrafi wprawdzie postrzec posuwanie si¢ skazéwki, lecz.
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nie potrafi oznaczyé czasu. Dlaczeg6z nie? Bo nie posiada

jeszcze wyobrazen miary czasu ani liczb. Musi je sobie
zdobywaé dopiero przez postrzeganie i mySlenie. Wyo-
brazenie sekundy wytwarza sobie w ten sposéb, Ze uwaza,

jak skazéwka sekundnika posuwa sie od jednej kreski

na zegarku do nastgpnej. Wyobrazenie minuty tworzy
sobie przez to, Ze obserwuje, jak skazéwka sekundowa
-obiega raz jeden kétko sekundnika. Zauwazy sobie prze-
strzen czasu mi¢dzy poczatkiem a koncem sekundy
i bierze ja nastepnie jako miare czasu. Podobniez zau-
wazy przestrzen czasu miedzy poczatkiem a koncem mi-
nuty, godziny i t. d. " -

Czas sam przez si¢ nie jest postrzegalny, gdyz nie
jest zadnym przedmiotem rzeczywistym, lecz tylko sto-
sunkiem miedzy postrzeganemi zjawiskami. Ruchy i dZwigki
rzeczy mozemy posirzegaé; te wiec postrzezenia sq dla
nas §rodkiem, zapomoca ktérego dochodzimy do wyobra-
zenia o pewnym czasie.

Styszymy np. bicie zegara na wiezy; ledwie- w nas
powstalo wyobrazenie bicia zegara, slyszymy juz drugie
uderzenie i otrzymujemy znéw wyobrazenie; uswiada-
miamy sobie to nastepstwo obu wy‘bbrai'el’l. Styszac trze-

cie uderzenie, mamy $wiadomosé tego, Ze nastgpito ono.

dopiero po dwéch pierwszych. W ten sposéb kazde dalsze
uderzenie dochodzi do naszej $wiadomosci péZniej, po
‘wezesniejszych. Tak wiee otrzymujemy szereg wyobrazen,
ktorego czesci skladowe uswiadamiamy sobie jedne po
drugich. Miedzy pierwsza a ostatnia z tych czesci skta-
dowych i miedzy kazdg czescig skladowg a nastepng w sze-
regu znajduje sie pewna przestrzen czasu, o Kktérej otrzy-
‘mujemy wyobrazenie. Tak powstajg krétsze albo diuzsze
szeregi wyobrazen. Im wigcej czesci skladowych zawiera
wyobrazenie czasu, tem czas jest dluzszy. Pomyslmy
o sekundzie, minucie, godzinie, dniu, miesigcu, roku!

Do wytwarzania jasnych wyobrazen o czasie poma-
gajg nam doskonale wyobrazenia liczbowe. Dlatego tez,
nczac historji, staramy sie oznaczaé liczbowo wazne
punkty w diugim szeregu ubiegtych lat, azeby okresli¢
czas trwania wydarzen dziejowych i powiazaé przesztosé
7z chwilg obecna. :

WyobraZenie czasu jest szeregiem wyobrazen
o pewnem trwaniu ruchu.

Fowtdrzenie. Co to jest szereg wyobrazen? Wymien kilka sze-
regéw wyobrazen! Jaka jest réinica miedzy temi szeregami? Czem
jest wyobrazenie czynnosci? Wyobrazenie wydarzenia? Jak powstaje
kazde z nich? Jaka jest miedzy niemi réznica? Co to jest wyobra-
zenie - liczby? Co to jest wyobrazenie czasu? Jak powstaja oba te
szeregi wyobrazen?

Zastosowanie. Jak sobie uczei zdobywa wyraine wyobrazenic
wyrazu dwuzgloskowego? A jak wyobrazenie melodji? Na co musi
zwazaé uczen przy pisaniu, zeby sobie wyrobi¢ prawdziwe wyobra-
zenie litery z? Dlaczego nauczyciel gimnastyki pokazuje naprzéd éwi-
czenia? Jak powstaje wyobrazenie burzy? Jak dochodzi uczen do
wyobrazenia liczby 10? Jak sobie moze wytworzyé wyobrazenie dnia,
dziejow cztowieka? Objagnié wyrazenie: ,bieg czasu®.

H. de Raaf. Psychologja elementarna. 3



CZESC 1L
RUCH WYOBRAZEN.

9. Przyémienie i odtwarzanie.

Jasnosé. Przypatrujemy sie trojkatowi i two-
rzymy sobie wyobrazenie o nim. Nastepnie zamy-
kamy oczy; witedy nie mamy juz czucia tej figury,
ale wyobrazenie -iréjkata tkwi jeszcze w nas‘zej
$wiadomosci, jakkolwiek juz nie tak jasno.

Z tego przykladu widzimy, Ze wyobrazenie powstaje
wprawdzie przez czucie, lecz razem z niem nie ustepuje,
tylko pozostaje w duszy jako wspomnienie, jakkolwiek
podnieta zmystowa juz na nas nie dziata. Te wspomnienia
obrazowe naszych postrzegan sa to wyobrazenia.

Chociaz przyczyna juznie dziala, skutek
jejtrwa jeszcze.

Zwykle wyobrazenia bywaja mnie] jasne, niz postrze-
zenia. Ale nie zawsze: w marzeniu sennem moze sie zda-
rzyé, Ze wyobrazenia senne wystepuja réwnie jasno, jak
postrzezenia. Wyobrazenia nasze mogg byé wtedy takie
wyrazne, Ze wydaje nam sie, jakobySmy widzieli rzeczy
i stysze® mowe 0séb.

Przycémienie. PatrzyliSmy na trojkat, a potem
zamkneliSmy oczy. Otwieramy znéw oczy i zwra-
camy je na kwadrat. Wtedy powstaje w nas wy-

razne wyobrazenie tego kwadratn; natomiast wyo-
brazeuie trojkata znika z naszej wyobrazni.

Ten przykiad uczy nas innej prawdy, mianowicie: ze
wyobraZenie ustepuje ze $wiadomosci, skoro w niej wy-
stapi inne wyobrazenie. Z tego wnosimy, Ze wyohrazenid,
podobnieZ jak dwie sity w przyrodzie, przeciwdzialaja sobie
i powstrzymum sie wzajemnie. Jezeli z dwéch przecnvnych
stron wywieramy parcie na jakie ciafo, nastepuje wza-
jemne przeciwdzialanie obu sil. Jezeli te dwie sily sg nie-
réwne, wéwezas wigksza sita odnosi zwycigstwo i pociaga
cialo. Podobnie rzecz si¢g ma z wyobrazaniem: jasniejsze
wyobrazenie — W danym razie posirzezenie kwadratu —
zwycigza mniej ‘jasne wyobrazenie trolkata i wypiera ]o
ze §wiadomosci.

To wyparcie wyobraienia ze Swiadomosci
nazywamy przyémlemem wyobrazema

Jednakie przez przyémienie nie niszczy si¢ wyobra-
ienie, jak to jeszcze poézZniej zobaczymy.

Przyémienia nie bywa wtedy, gdy dwa postrzeienia
sg roznorodne i nie nadaja si¢ do poréwnywania, t.§. je-
zeli nalezg do réinych dziedzin zmystowych. Tak np. wyo-
brazenia postrzeZenia dzwonu nie przyémiewa wyobra-
zenie postrzegania jego gtosu.

Swiadomosc¢ jest ciasna. Powyisze przyklady ucza nas
jeszcze jednej rzeczy. Do $wiadomosci moze wprawdzie
przyby¢ po sobie kilka zupelnie jasnych wyobrazefi, ale
$wiadomos¢ nie moze ich przyjaé. ]ednoczesme Méwimy
wiee, ze nasza Swiadomosé jest ograniczona, czyl
ciasna. Nie moZzemy sobie w tej samej chwili wyobrazié
jasno swego przyjaciela A i jednoczesnie przyjaciela B,
e¢ho¢ oba wyobrazenia mogg szybko po .sobie wystgpié
w naszej §wiadomosci.

Ruch wyobrazeni. Doswiadczenie uczy nas, Ze od-
dzielne wyobrazenia przychodza i przechodza, zZe jedno
nastepuje w Swiadomosci po drugiem, tak iz tym sposo-

-



bem zawartos¢ $wiadomosci jest ciagle inna. Jak w stru-
mieniu czasteczki wody pra jedne na drugie naprzéd, tak
tez i wyobrazenia sa w nieustannym ruchu: jedno wy-
piera bez przestanku drugie. Moznaby o ruchu wyobrazen
powiedzieé, jak powiedziano o morzu: ,To, ze fale wzno-
szg si¢ 1 opadaja, jest wlaspie Zyciem morza“. :
Odtwarzanie. Wieczorem wyobrazamy sobie
czesto, coSmy robili we dnie, gdzieSmy byli, ko-
goémy spotkaii, jakieSmy otrzymali wiadomosei,
cosmy jedli i t. d. Wywolujemy sobie zdarzenia

tego dnia przed oczy duchowe.

Fakt ten dowodzi, Ze przyémienie wyobrazen nie jest
ich zniszczeniem, gdyZz wyobrazenia, ktére byly przez jakis
¢zas przyémione, powracaja zndéw do Swiadomosci.

To wznowione us§wiadomienie przydémio-
nego wyobrazenia nazywamy cdtwarzaniem (re-
produkcia).

Pamigé. PouniewaZ zatem wyobrazenia nie ulegajg
zniszezeniu przey przydémienie, mozna wiec powiedzied:
Dusza zatrzymuje, czyli zashowuje swoje wyobrazenia. Wyo-
brazenia, ktére raz byly jasne w $wiadomosci, pozostajg
nieutracalna wlasnoscia duszy. Bo tez jakieby mogly ina-
czej wracaé do $wiadomosci ? ' '

~ To zachowywanie i jego skutek — odtwa-
rzanie — oznaczamy nazwg pamigci. / ’

Powtdrzenie. Co pozostaje jeszcze w naszej Swiadomoscl, kiedy
juz przestaniemy slyszec¢ pewien diwiek? Czem sie réini to wyobra-
zenie od postrzgienia, ktdére je poprzedziio? Czy wyobrazenie moze
by¢ rownie jasne, jak postrzezenie? Co rozumiemy przez przyémienie
wyobrazenia? Przez co wyobrazenie bywa przyémione? Co znaczy
wyrazenie: j,ograniczenie Swiadomosei“? Co rozumiemy przez ruch
\vyObI:aZeﬁ? Co znaczy odiwarzanie wyobrazen? Co rozumiemy przez
pamied? . :

Zastosowanie. Dlaciego nie mozemy dobrze czytaé, jeseli w bli-

skosci nas rozmawiajg gio$no? Nieraz, jezeli sig¢ powasznie nad czem
zastanawiamy, zamykamy oczy; dlaczego? Czem sie to dzieje, Ze mor-
derca nie moze sie pozby¢ wyobratenia popelnionego przezefi czynu?

10. Odtwarzanie bezposrednie.

Zastanowmy sie jeszeze nad tem, jak wyobrazenie
powraca do swiadomosei.

Odtwarzanie samodzielne. Otrzymali§my wiado-
mosé, Ze nasz ojeiec zachorowal. Chociai odda-
jemy sie w dalszym ciggu pracy i chociaz zwigzane
z nig wyobraZenia zajmuja naszg swiadomosé, wyo-
brazenie naszego chorego ojca wraca od czasu de
czasu z pewng sila do unaszej Swiadomosei i prze-
szkadza nam w robocie. Wtedy mowi sie o nas, ze
nie jesteSmy w usposobieniu do pracy. . Podobnies
i wyobraZzenie popelnionego przestepstwa powraca
zawsze do $wiadomosei zloczyncy i niepokoi go.

Przyklady te wskazuja, Ze przyémionym wyobraZe-
niom wilasciwa jest pewna sita, kiéra im pozwala przedo-
stawaé sie znéw do $wiadomosci. Ale nie wszystkie wyo-
brazenia posiadajg -dostateczng po temu sile: waine prze-
kraczaja latwo, nieznaczne mniej laiwo ,prég¢ Swiado-
moscl. Przyémione wyobrazenie mozemy porownaé do
przycisniete] sprezyny spiralnei: staba moze przycisnaé
maly ciezar; mocna pomimo tego ciezaru odskakuje w gore.
'Talz samo nieznaczne albo przez dlugi czas przyémione
i przez to oslabione wyobrazenie nielatwo wraca wiasng
mocg do Swiadomosei; a tymezasem znaczne, jasne i przez
to mocne wyobrazenie moze to uczynié¢ daleko latwiej.

Odfwarzanie przy powtarzanem postrzeganiu.
Rzuciwszy okiem na ozywiony ruch, panujacy na
ulicy, dokoenywamy mnoéstwa postrzezed, a §wiado-
mos$¢ nasza napeiniaja wtedy rozliczne wyobrazenia.
Wtem spostrzegamy miedzy przechodzacymi dawno
nie widzianego przyiaciela. To postrzeZenie przy-
¢miewa mniej lub wiecej wszystkie inne wyobra-
zenia, a przyémione dotychczas wyobrazenie na-
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szego przyjaciela moze obecnie W jasnej postaci
powréceié do naszej swiadomosci.

Dlaczego nie mieliSmy w swej $wiadomosSci jeszcze
wezesniej tego wyobrazenia? Odpowiadamy: poniewaz na
przeszkodzie staly postrzeienia, zajmujace naszg Swiado-
mosé. Wszystkie atoli te postrzezenia zostaly nagle przy-
émione, kiedysmy spostrzegli przyjaciela i skierowali wzrok
tylko na niego; teraz juz nic nie powstrzymywato dawnego

wyobrazenia w jego dazeniu do uSwiadomienia, i oto moglo.

ono bez przeszkody dostaé si¢ do naszej $wiadomosci.

Odtwarzanie samodzielne i odtwarzanie przy powta-
rzanem postrzeganiu nazywamy bezpesredniem odtwarza-
niem.

Oditwarzanie jest bezposredniem wtedy,
kiedy wyobrazenia powracajg do swiadomo-
§ci dzieki wilasnej sile, bez pomocy innych
wyobrazen.

Zlewanie sie¢ wyobrazesi. Czy mamy teraz dwa roine
wyobrazenia naszego przyjaciela: wyobrazenie, wytwo-
rzone przez nowe postrzezZenie, i wyobrazenie
edtworzone ? Nie, mamy w swej swiadomosei tylko jedne
wyobrazenie; poniewaz bowiem postrzezenie i wyobrazenie
byly: pod wzgledem tresci réwne sobie, wigc zlaly sig
w jedno jedyne wyobrazenie.

‘'To polgczenie postrzezenia z odtworzo-
nem wyobrazeniem nazywamy zlaniem sig.

Doswiadczenie przekonywa, Ze o osobie lub rzeczy,
ktére czesto widujemy, wytwarza si¢ w nas coraz wyrai-
niejsze wyobrazenie. Pomys$lmy sobie o rodzicach, rodzen-
stwie, przyjaciotach, o domu rodzicielskim, miejscu ro-
dzinnem, izbie szkolnej!

Powtarzajgce si¢ zlewanie postrzezenia
z odtworzonem wyobrazeniem sprawia, zZe
wyobrazenie staje sie coraz jasniejszem.
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Poznawanie, zapominanie. Na zupetnem zlaniu si¢ no-
wego posirzezenia z odtworzonem wyobrazeniem polega
poznawanle

-Kiedy przy powtérzonem postrzeganiu w swiadomosci
naszej wystapi dawne wyobrazenie 1 nastapi zlanie sie
czego§ nowego z dawnem, wowczas poznajemy to
dawne. Poznajemy zgodnosé nowego postrzezenia z daw-
nem, odiworzonem wyobraZeniem. JeZeli za§ brak odtwo-
rzenia dawnego wyobrazenia, wowczas niema tez pozna-
nia. W takim razie dawne wyobrazenie zostalo z a-
pommniane. _

© Powtdrzenie. Dlaczego méwimy o sile odtwérczej wyobrazen?
Czy ta sila przy wszystkich wyobrazeniach bywa jednakowa? Skad
sie to okazuje? Kiedy odiworzenie nazywamy bezposredniem? W jaki
spos6b moze ono nastgpi¢? Co rozumiemy przez zlanie sie wyo-
brazen? Co jest nastepstwein zlania sie? Kiedy poznajemy znéw jaka
rzecz? Kiedy nie?

Zastosowanie. Co mowimy o wyobrazeniach, ktérych nie mozemy
sobie uswiadomié? Co jest przyczyng zapominania? Skad to pochodzi,
ze potrafimy sobie latwo i wyraznie wyobrazi¢ sw6] dom, swoichrodzicéw
i rodzenstwo? Objasnij wyrazenie: ,Powtarzanie jest matka nauki®!
Dlaczego nauczyciel kaze uczniowi po kilka razy wymawiaé albo
pisa¢ obce albo trudne stowo? Do czego sluzy powtarzane czytanie
opowiadania, czestsze pisanie litery, wielokrotne rysowanie mapy,
kilkakrotne $piewanie piesni? Na czem polega uczenie si¢ na pamigé?
Poszukaé przyktadow na bezposrednie odtwarzanie wyobrazeh z wias-
nego doswiadezenia i z utworéw poetycznych.

11. Odtwarzanie posrednie.

Wyobrazenie pomocnicze. Przypadkiem slyszymy
wymoéwione imie naszego -przyjaciela A. To po-
strzezenie wywolnje bezposrednio w naszej $wia-
domosci przyémione wyobrazenie imienia; przypeo-
minamy sobie to imig. Lecz na tem nie konezy sie
odtwarzanie: gdyz skoro tylko wystapi w naszej
$wiadomo$ci imie owego przyjaciela, wystapi tez



zaraz w umysle wyobrazenie jego osoby; co wiecej,
myslimy w dalszym ciagu o miejscu jego zamie-
szkania, o jego domu, rodzinie; przypominamy sobie
nawet swoje odwiedziny u niego; myslimy przytem,
kogosmy u niego zastali, o czem byla rozmowa

it d
Powyiszy przyktad wskazuje, jak przy¢mione wyobra-
zenie wystepuje w Swiadomoseci po drugiem. Odtworzone
wyobrazenie imienia pomaga odtworzeniu wyobrazenia
osoby; to ostatnie jest znéw srodkiem do odtworzenia
wyobrazenia miejscowosci, domu, rodziny i t. d. Méwimy

.pomaga“, gdyz przyémione wyobrazenia juz wilasng:

sila daza do tego, zeby si¢ staé¢ swiadomemi. Poniewaz
uswiadomione wyobrazehle A pomaga do od-
tworzenia przyémionego wyobrazenia B, na-
zywamy je wiec wyobrazeniem pomocniczem.

Odtwarzame nazywa sie w tym razie pe-
Sredniem, odyz wyobrabenle pomocnicze jeSt

rodkle;m pomacra] gecym do odtwarzania.

Kogaizeme. Jakze to wytlunacbyc ze A jest wyobra-
zeniem pomocuniczem wzglegdem B? Mozna to wytlumaczy¢
tylko w ten sposdb, jezeli sie zgodzimy na to, iz miedzy
A i B istnieje stosunek wewnetrzny, pewien zwigzek, albo
innemi slowy, ze A i B sg ze soba zwiazane (skojarzone).
Z faktu, ze w.danej chwili jedno pomaga drugiemu, wy-
prowadzamy wniosek, iz wyobraZzenia zawarly ze sobg
pewien zwigzek.

Taki zw1qzek wyobrazefi nazywamy zwy-
kle koyarzemem (asocjacja).

Nalezy je odréznié od zlania sig wyobrazen. Skutkiem
tego drugiego pestrzezenie i odtworzone wyobrazenie stajg
sie czem$§ jednem; skutkiemm pierwszego dwa roéine
wyobrazenia stajg sie parg, grupag albo szeregiem.

Grupy i szeregi. Bardzo wiele wyobrazen wiaze sie
w naszym umyS$le w grupy wyobrazen; tak np. wyobra-
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zenia czesci clala ludzkiego tworza grupe, podobniez wyo-
brazenia czesci rosliny, dalej — wyobraZenia pokoju, bu-
dynku. Wyobrazenia zlozone (poglady), ktére sobie two-
rzymy o oddzielnych rzeezach, sa grupami wyobrazen.

Inne znéw wyobrazenia tworzg w naszej Swiadomosct
szeregi; np. wyobrazenia dZwiekéw i liter pewnego stowa,
oddzielne wyobrazenia tonéw pewnej melodji, wiersze
i zwrotki utworu poetycznego it. d. (Poréw. rozdz. 7 i 8).

Powitdrzenie. W jaki sposéb przyszlismy do przekonania, Ze wyo-
brazenia bywajg ze sobg zwigzane? Co nazywamy odtwarzaniem po-
sredniem ? Co to jest wyobrazenie pomocnicze? Czem si¢ 16zni od-
twarzanie posrednie od bezposredniego? Okazaé¢ na przykladach, jak
powstaje odtwarzanie przez wyobrazenia pomocnicze. Kiedy wyobra-
zenia moga sobie wzajemnie pomagaé przy odtwarzaniu? Co rozu-
miemy przez skojarzenie wyobrazen? Czém sie rézni skojarzenie od
zlania sie wyobrazen? Co to sq grupy wyobrazen? Co to sa szeregi
wyobrazen? Przyklady.

Zastosowanie. Z jakich wyobrazen czgstkowych sklada sie zto-
zone wyobrazenie kwiatu, miota, wiersza w poezji, sentencji? Na czem
polega uczenie sig¢ na pamieé piesni? Jak sie to dzieje? Jak sobie
wbijamy w pamie¢ szereg lat w chronologji? A jak figure w kartach?
Czego sie dowiaduje, jezeli wuczen potrafi mi wymienié¢ wiele ro§lin?
Jakie znaczenie ma kojarzenie wyobrazen dla odtwarzania, a wiec
dla pamieci? Co jednak powinien czynié nauczyciel, zeby wyksztalei¢
w uczniach pamieé¢? (Zob nizej, rozdz. 19 i 20).

12. Prawa kojarzenia i odtwarzania.

Prawo. Przedmiot, znajdujacy sie w stanie spo-
czynku, pozostaje w tym stanie dopdty, a przed-
miot, wprawiony w ruch, pozostaje.w ruchu dopéty,
dopdki jaka inna sila nie zmieni jego stanu. Tak
sie dzieje przy pomienionych warunkach ze wszyst-
kiemi rzeczami materjalnemi, i dlatego zjawisko to
nazywamy prawem natury, w szezegolnosei zas
prawem inercji.
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Poniewaz w zjawiskach duchowych istnieja réwniez -

okreslone stosunki miedzy przyczyng a dzialaniem, wige
‘tez mozna i tutaj méwié o prawach. Skero przy kojarzeniu
i odtwarzaniu wyobrazen okazuja sie podobnez $ciste pra-
widta, jak i w zjawiskach przyrody, przeto nazywamy je
prawami kojarzenia i odtwarzania. Odrézniamy
cztery, a wzglednie d wa, takie prawa.

a) Prawo wspélczesnosci, Dziecko wiaze wyobra-
zenia czesci krzesta w wyobrazenie zbiorowe, czyli
pojecie zmystowe; z niem }aczy wyobrazenie sie-
dzenia i spoczynku; z wyobrazieniem swego
ojca wigze wyobrazenia o jego ubraniu, postawie,

chodzie i mowie; z wyobrazeniem nabozenstwa —

wyobrazenie gry na organach, $piewu, poboznej
ciszy, kazania i modlitwy; z wyobrazeniem dzwonu
wyobrazenie jego diwigku; litery i brzmienia, rze-
czy i jej nazwy i t. d.

Jakze powstaly te polgezenia? Przy postrzeganiu
krzesta dziecko zauwazylo oddzielne jego czgsci; ezgsto
tez siadato na niem, zeby odpoczaé. Wyobrazenia krzesta,
siedzenia i spoczynku byly tedy jednoczesnie w Swiado-

mosei, i tylko to istnienie ich obok siebie w $wiadomoSci

moglo sprowadzié zwiazek réznych wyobrazen. Wynika
stad nastepujace prawo kojarzenia:
Wyobrazenla znajdujgce sie _jednoczesnie
W sw1adomosc1 Zaczq sig ze sobac‘ w_grupe wyo-
Kledy dziecko ustyszy stowo ,siedziec¢®, powstaje
w jego swiadomosci takze wyobrazenie siedze-
nia, to za$§ odtwarza znéw wyobrazenie krzesia;
jezeli styszymy, jak rozmawiaja o znajomej osobie,
wyobrazamy- ja sobie; jezeli czujemy powonieniemn
pewien okreslony zapach kwiatu, wystepuje zaraz
w naszej $wiadomo$ci ‘wyobrazenie tego kwiatu,
jego nazwy, miejsca, gdzie on rosnie it d.
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Stad wynika takie prawo odtwarzania:
Kazda czesS¢ sktadowa grupy wyobrazen od-
twarza pozostale czesci sktadowe tej grupy.

b) Prawo nastepstwa, czyli kolejnosci. Dziecko
taczy wyobrazenie budzenia si¢ z wyobrazeniem
wstawania, z tem znéw wyobrazenie ubierania sig,
mycia, czesania, spozywania $niadania i t. d. Tak
samo tez wigze kilka stéw lub zdani w modlitwe
albo utwor wierszowany, tony w melodje, liczby
w okreslone szeregi (np. w tabliczce mnozenia).

Powstawanie tych polaczen daje si¢ wyttumaczy¢ w na-
stepujacy sposéb. Dziecko slyszy, Ze $piewajg piesn; kiedy
w $wiadomosci jest jeszcze wyobrazenie pierwszego tonu,
powstaje juz wyobrazenie drugiego, oba wigc wyobrazenia
sg prawie jednoczesnie w Swiadomo$ci. To samo dzieje sig
z drugiem i trzeciem wyobrazeniem .tonu, z trzeciem
i czwartem i t.d. Zaczy sie przeto az b, bzc, czd it d
Na tem polega takie _prawo kojarzenia:

Wyobrazenla nastgpu]qce po sobiewSwia-
domosci zawsze w tym samym porzadku, wiaza
sie w ]eden szereg wyobrdzen

Jezeli dziecko uslyszy pierwsze nuty melodji,
pierwsze stowa znanej modlitwy albo zdania, po-
czatek zapamigtanego szeregu liczb albo wyrazow,
to 1. pozostale czesci sktadowe tych szeregéw wyo-
brazeni powracajg jedne po drugich do jego Swia-
domosci. Nietatwo bedzie dziecku odtworzyé sobie
takie szeregi w 1nnym porzadku, dajmy na to, od-
wroinym.

Z tych przyktadéw okazuje si¢ takie prawo odtwa-
rzania:

Czesci skiadowe szeregu Wyobrazen od-
twarzajg si¢ zawsze w tym samym porzadku.

¢) Prawo podobienistwa, czyli analogji. Dziecko

taczy wyobrazenie lisa lub wilka z wyobrazeniem psa,
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wyobrazenie miodu z wyobrazeniem cukru; kiedy
jest mowa o zdobywecy Aleksandrze Wielkim, my-
glimy tez o Cezarze, o Karolu Wielkim albo o Na-
poleonie I; patrzac na mape Wloch, myslimy o bu-
cie; czesto jakie§ slowo przypomina nam inny po-
dobnie brzmigcy wyraz, pie§ii — inna pokrewns,
dowcip — inny do niego podobny. i
Taki zwigzek rozni sie jednak od zwiazku wyobrazen
w przykladach, przytoczonych pod a) i b); albowiem
zwigzek wyobrazen na podstawie wspélczesnoscei (jak we-
diug I i II prawa kojarzenia) podobny byi raczej do ze-
wnetrznego powigzania-dwoch przedmiotow; tutaj zas za-
chodzi czeSciowe zlanie sie dwoch wyobrazen, ktérych
tres$é jest poczesci jednakowa. To nas doprowadza do ta-
kiego prawa kojarzenia:
Wyobrazenia, ktérych tresé jest czgciows
podobna, wigza sie ze soba.
Kto sobie wyobraza korone srebrng (monete), ma
w swe]j $wiadomosei oddzielne wyobrazenia sztuki
monety, srebra, okrggtosci; ale te wyobra-
zenia sg tez czesciami sktadowemi wyobrazefi: marki
niemieckiej, franka; wyobrazenia czgstkowe
sztuki monetyiokraglosci sgq nadto zawarte
w wyobrazeniach: halerza, dziesieciohale-
rzowki, pieciokorondéwki, dziesiecioko-
ronoéwki; a zatem przy wyobrazeniu korony z %a-
twoscig odtwarzamy scbie wyobraZenia innych monet,

Pochodzi to stad, Ze podobne wyobrazenia czgstkowe
zlewaja sie, lecz Ze zarazem mamy takze w Swiadomosei
pozostale zwigzane z niemi wyobrazenia skladowe. (We-
dlug ktérego prawa?) Naprzdd tedy odtwarza sie to, co
jest jednorodne, nastepnie, skutkiem wspéiczesnosei, i-to,
co jest roiZnorodne. Na tem opiera sie takie prawo od-
twarzania:

Podobre (jednorodne) wyobraZenia odtwarzaja
sie 'Wza'jer‘nn‘ie.

d) Prawo przeciwienistva. Czesto tgcza sie w na-
szej Swiadomosci wyobrazenia olbrzyma- i karta, od-
waznego i tchérza, palacu i chaty, ubdstwa i bo-
gactwa, szczescia i nieszezesScia, dobrego i zlego,
silnego i stabego, madrego i glupiego, . wznoszenia
sie i spadania, mitodci i nienawisci, $miechu i pla-

czu i t. d.
1 tutaj mamy zlanie sie podobnych czesci skiadowych
dwoeh wyobrazen. Przy wyobrazeniach ,ubéstwa“ i  bo-

gactwa® myslimy o posiadaniu pieniedzy, mienia, ma]qtku
Rozmaite rozmiary pesiadania wyobrazamy sobie jako
szereg, ktérego krancowem ogniwem w kierunku malejg-
cym jest ubdstwo, a w kierunku wzrastajacym — bogae-
two. Przy wyobrazeniu ,posiadanie“ najbardziej zwracaja
na siebie nasza uwage najbardziej krancowe ogniwa.
(Ostatecznosci granicza ze soba!) Stad wynika takie prawe
kojarzenia: '

Przesiwne sobie wyobrazenia lgcza si¢ ze
sobg w pary.

Patrzac na nieporzadnego ucznia, myslimy o po-
rzadnym ; kiedy jest mowa o czlowicku, dotrzymu-
jacym zawsze stowa, przypomina sie nam, Zesmy
pod tym wzgledem nieraz inacze] postepowali;
znoszgc niedostatek, syn marnotrawny mysli o szcze-
sliwych dniach w domu ojcowskim.

Na tych przykladach okazuje sie takie prawo odtwa-
rzania:

Przeciwne sobie wyobrazenia odtwarzajg
sie nawz a; em.

Na prawach podobiefistwa i przecmnenstwa opiera
sie uzycie i znaczenie wyrazen przenosnych; np. ,aniol“
i ,djabel* zamiast...? ,Poranek, wieczér i burze zycia®
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zamiast...? ,Uczen* zam..? Tak samo w znaczeniu iro-
nicznem: ,bohater® zam...? ,dzielny mlodzian® zam...? -
Cztery zasadnicze prawa reprodukcji mozna takze
ujagé w dwa prawa. W pierwszem i drugiem prawie roz-
strzygajacym czynnikiem dla reprodukeji jest wspéicze-
snos¢ wyobrazef. Bywaja one w naszej $wiadomosci albo
zupelnie jednoczesnie, albo bezposrednio po sobie, a zatem
poczesci jednoczesnie. Skojarzenie bywa w tym razie ze-
wnetrzne, mechaniczne. W trzeciem i czwartem
prawie wspélnosé polega na tresei wyobrazen. Odtwarza-
nie odbywa sie tu na podstawie réwnosci, obecnej nie
tyltko w podobnych, lecz i w przeciwnych sobie wyobra-
zeniach. Skojarzenie opiera si¢ wtedy na pokrewienistwie,
jest wewnetrzne, czyli logiczne. Tym sposobem

zamiast czterech praw odtwarzania otrzymujemy tylko

dwa: prawo wspélczesno$ci i prawo jednorodnosei.
Powstawanie ‘wyobrazefi ztozonych (zob. rozdz. 71 8)
opiera sig.na oméwionych tutaj kojarzeniach. Uczenie sig,
t.j. nabywanie wiadomosci, polega nie tylko na tworzeniu
nowych wyobrazen, lecz i na wigzaniu tychze z juz istnie-
jacemi wyobrazeniami. Przez wielostronne wigzanie wyo-
brazen w grupy i szeregi wyrabia si¢ w zakresie mysle-
nia gruntownos$é, lad i jasnos§é. Dlatego to w interesie
ksztalcgcego umystowo i wogéle wychowawczo nauczania
wymagamy porzadnego programu, koncentracji w nau-
czaniu i metod odpowiadajacych prawom psychologicznym.
Herbart méwi: ,Dopiero wtedy panujemy nad wychowa-
niem, Jezeh umlemy Wprowadzac do duszy odzienczej
wielkie; a” w swoich czgSciach najscislej: powiazane kolo
mysll, p051adaja,ce sile, by pokonywac, co Jest nleprzy-

do siebie, co jest W niem przy]aznego

Powitcorzenie. Co to jest prawo - natury? Skad wnosimy, ze wyo-
brazenia aczg sic ze sobg? Czy sposirzegamy samo kojarzenie? Dla-
czego mojiemy mo6wié o prawach kojarzenia i odtwarzania? Co glosi
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prawo kojarzeniowe wspoélezesnosei? Prawo nastgpsiwa? Prawo po-
dobienst wa? Przeciwienstwa? Jak brzmig cztery prawa odtwarzania?

Zastosowanie. Pod ktére z czterech praw kojarzenia mozna pod-
ciagnaé nastgpujace wyobrazenia zlozone: krajobraz, piesn, rodzina
fiotkowych, rodzaje tréjkatéw, ahecadlo, gama, mapa naszej prowineji
ojezystej, rodzina wyrazow, dzieje zycia? Wyjasnij na podstawie praw.

. pdtwarzania nastepujace fakty: widzac wilka, mys$limy o psie; slyszgc

glos znajomego, wyobrazamy sobie znajomego i wymawiamy jego-
imi¢; dziecko patrzy na rysunek i wymienia przedstawiony na nim
przedmiot; uczen zapisuje, co mu nauczyciel dyktuje; zaczynam liczyé:
raz, dwa, a dziecko mowi dalej: trzy, cztery, pie¢ i t. d.; wyraz
,maison“ wywoluje wyobrazenie ,dom*; didzysty dzien przypomina
nam dzien pogodny. O jakiem skojarzeniu nalezy myé$leé, uzywajac
nastgpujgcych wyrazen: niedézwiedZ zam. czlowiek; goéra zam. trud-
nosci; glowa zam. osoba; morze piasku zam. pustynia; rozkwit mia-
ta; przebudzenie si¢ przyrody; wzrost nedzy? Wymien z roinych.
dziedzin nauki przyklady na kojarzenie i odtwarzanie wyobrazen!

13. Odtwarzanie, uczucie i pozadanie.

W odtwarzaniu nalezy zauwazyé dwie rzeczy :

1) Wiasciwe$ci wyobrazenia, 2) tre§¢ wyobrazenia.
Przez pierwsze rozumiemy to, w jaki spos6b tworzy
sie w nas wyobrazenie: szybko, czy powoli; wyraZnie,
czy niewyraznie; dokladnie, czy niedokladnie. - Mdéwiac
o drugiem, myslimy o tem, co sobie wyobrazamy, o tem,

co wywolalo w nas uczucie przyjemne, czy tez nieprzy-

jemne, np. pokarm i napéj, praca.i zabawa, uroczystos¢
radosna, czy kara.

Wiasciwosci. Spostrzegajac niespodzianie i po-
znajac miejscowosé, znajomego albo jaki inny przed-
miot, ktéregosmy dlugo nie widzieli, doznajemy
uczucia zadowolenia (pewnoSci). Jezeli je
wszakze nie zaraz poznajemy, jeZzeli mamy watpli-
wosé, t. j. jezeli postrzeienie nie chce sie natych-
miast zlaé z odtworzonem przez nie wyobrazeniem,
wtedy doznajemy uczucia niezadowolenia
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(niepewnosci). To uczucie niezadowolenia wzmocni
si¢ jeszeze, jezeli pomimo zastanawiania sie odtwo-
rzenie nie powiedzie sie, jezeli zatem wyobraienie
zostalo zapomniane.

Powyzsze przyklady pozwalajg nam poznaé przyczyne
i powstawanie uczué. Szybkie odtwarzanie i zlewanie sie
wyobrazenia z postrzezeniem zawdzigezamy jasnosci i sile,
nieobecno$¢ odtworzenia — niejasnosci i stabos$ci wyo-
brazen.

Przyjemne uczucie jest zatem Swiadomoscig
szyhklegu [ fatwego odtwarzania, albo jasnosei od-
twarzanych wyobrazen,' meprzyjemne ugzugie 3est
przeciwnie §wiadomos$cia powolneso albo nieu-
éatnego 0 dt warzania, czyli niejasnosci odtwarza-
ny h & Iy = Tazei. : i hotriutvd i e

Slvszymy albo - czytamy wyraz, ale nie umiemy
sobie zaraz wyobrazié jego znaczenia; widzimy zna-
jomego, ale jego nazwisko nie chee nam zaraz wy-
stapié¢ w pamigci; przypominamy sobie zdarzenie
historyczne, ale dotyczgce go wyobrazenia czasu
i miejsca sg w nas niejasne,

Tutaj okazuje sig¢ znéw powolne odiwarzanie. Jest ono
nastepstwem- slabego skojarzenia migdzy wyobrazeniami
wyrazil 1 znaczenia, osoby i nazwiska i t. d. Wowezas
musimy z zalem wyznaé¢: ,Nie moge sobie tego przy-
pomnieé“, albo skarzymy sie na zapomnienie: ,Wiedzia-
}em, ale teraz nie chce mi to przyjs$é do glowy“. Zwlaszcza
w czasie egzamindéw jest to nieszczeSciem, jezeli przy-
¢mione wyobrazenia nie checa zaraz wystapié w naszej
swiadomosei. W takich wypadkach powstaje w nas uczu-
cie niezadowolenia. Przeciwnie znéw, szybkie odtwo-
rzenie wyobrazen i latwe przypomnienie sobie czego rodzi
nczucie zadowolenia.

Uczen moze doznawaé uczucia zadowolenia lub nie-
zadowolenia, jezeli ma odpowiedzied na pytanie, zade-

— 40 —

klamowaé wiersze, napisa¢ co za dyktandem, roz-
wigzaé zadanie arytmetyczne, narysowaé z pamieci
mape’ albo przetlumaczy¢ ustep z jednego jezyka
na inny.
Nie idzie tutaj o tre§¢ wyobrazen, -lecz jedynie
o wlaseiwoéei wyobrazania, zalezne od jasnosei wyobrazen
i silty zwiazk6w pomigdzy niemi.

Tres¢. Przypominamy sobie piekng przechadzke,
przyjemne towarzystwo w podrézy, .niebezpieczna
przygode w drodze, zabawne przedstawienia w cyrku,
przerazajgca historje, wesola anegdote, powaine lub.
ucieszne wydarzenia z czaséw milodosei i t. d.

Skoro tylko te wyobrazenia wystapig jasno w naszej
swiadomosci, zawsze budzg w nas uczucie zadowolenia
lub uczucie niezadowolenia. Jedno w¥darzenie przypomi-
namy sobie z przyjemnoscia, inne z przykroscia.
Dowodzi to, Ze owe uczucia, zwigzane ze wspomnieniami,

sq zalezne od tego, co sobie wyobrazamy, a zatem od

tresci naszych wyobrazen. Odtworzone uczucia maja

taki sam ton, jak i uczucia, wywotane przedtem przez

czucia; lecz nie sg takie Zywe, ani takie silne. W ogdl-
nosci istnieje taka zasada:

Przyjemne wspomnienia wywotlujg uczucie
zadowolenia, nieprzyjemne — uczucie niezadowolenia.

Pozadaniei wstret. Podréiny czuje glod, nie chee

wigc i§é dalej, ‘lecz spozywa w gospodzie positek;

potem ma ochote wypié jeszcze szklanke piwa;

w chwile pézZniej pragnie wypalié cygaro i prze-

czyta¢ gazete. — Dziecko ma ochote ogladaé ksia-

zeczke. z obrazkami; Zada, Zeby mu -objasniano

obrazki i .opowiedziano historyjke; drugie dziecko

chce sie bawié lalka albo iS¢ na przechadzke. —

Niesmaczna potrawa, zte piwo, gazeta, nie odpowia-

dajgca jego poglgdom, budzg nieche¢ w podréZnym ;

-H, de Raaf. Psychologja elementarna. 4
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dziecko opiera si¢ moeno zazyciu -gorzkiego lekar-
stwa i boi sie mycia zimng woda.

Pozgdanie w tych przykladach jest inne, niz w rozdz. 6.
Tam pozgdanie bylo skutkiem nieprzyjemnego czucia,
tutaj nie. Okazuje si¢ to przy blizszem rozpatrywaniu
powyizszych przykiadow.

Glodny podrézny nieraz juz przedtem zaspokajal swoj
gl6d, jedzac bulke z miesem. Rzecz to bardzo naturalna,
ze teraz, kiedy uczul gléd, wystepuja w jego $wiado-
mos$ei wyobrazenia jedzenia i nasycenia. Poniewaz jednak
w tej chwili brak mu czué¢ smakowych, wiec ich pozada,
wiedzac, Ze sg przyjemne i Ze rodzg w nim uczucie za-
dowolenia. Pozada, Zeby jego wyobrazanie przeszto w ezu-
cie, §dyz przez samo tylko wyobrazanie nie nasyci glodu.
Gdyby gléd nie byl odiworzyt zadnych wyobrazen, nie
byloby takzie wystgpitlo zadne pozadanie; a wige wyobra-
zenia byly przyczyna pozadania. )

Mozna zatem powiedzieé:

Poigdanie jest to wyobrazenie, dazgce do
zupelne] jasnoseci (czuc1a)

Cel.” Powyiszy przyklad wskazuje nam réwniez, iZ
cel pozgdania polega na tem, Zeby wzbudzié¢ przyjemne
czucie i stad uczucie zadowolenia. Wogéle tez moina po-
wiedzieé, Ze pozgdamy uczué zadowolenla, a unikamy nie-
zadowolenia.

~Srodki. Wyobraienia zadowolenia i niezadowolenia
pozostaja w najscislejszym zwiazku z wyobrazeniami po-
karmu, napoju, pracy, zabawy, kary, choroby, gtodu. Stad
wynika, iz te rzeczy, stany, czynnosci stajg si¢ przedmio-
fami naszego poZa,dania lub wstretu. Pozadamy pokar-
mu, lecz tylko dlatego, ze sobié wyobrazamy, iz nas nasyc1
i wzbudzi w nas uczucie zadowolenia.

Zatem pokarmu pozgdamy tylko jake
§rodka do os1qgn1gma wyobrazaneco celu:
zadowelema Z sytoécl
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Powtdrzenie. Na co nalezy zwazaé przy odtwarzaniu wyobrazen?
W jaki spos6b moZe nastapi¢ odiworzenie? Jaki wplyw maja réine
‘wlagciwosei odtwarzania na ueczucie? Jaka moie byé tresé odtwo-
rzonego wyobraZenia? Jaki wplyw ma ta tre$é na uezucie? Przez ee
powstd]e okreélone pozadanie? Kledy powstaje pozadanie? Kiedy
powsta]e wsiret? Ku czemu zwraca sig¢ pozgdanie? Ku czemu —
wstret? Czem si¢ to dzieje, ze pozadamy pewnych rzeczy? Dlaczege
emjemy wstret do innych rzeczy?

Zastosowanie. Wyjasnié, jak powstaje pozadanie: ciastka, balu,
ghizgania si¢ na lyzwach, pienigdzy. Jak mozna sobie objasni¢ wstrgt
dziecka do lekarstwa, do roboty w polu, do odrabiania zadan szkol-
ny(:h? Jak si¢ objasnia pozadanie magrody? A jak' odrazg’db nagany
i kary? Co wywoluje w dzieckn wyobrazenie zadowolenia® Uczen
wigie z wyobraieniem nieporzadunie odrobionych zadan -szkolnych -
wyobrazenia kary i zmartwienia. Jaki to moze mie¢ wplyw? Czem
mozna powstrzymaé dziecko od zlego postepowania? Czem mozna je
zacheci¢ do porzadku, pilnoSei i ochedéstwa?. '

14. Apercepcia.

Percepcja i apercepcja. Przypu$émy, ze A nie
widzial jeszcze nigdy pluga, a B widzial go juz
nieraz. Pomys$lmy teraz, ze obaj.staneli przed plu-
giem, réznigcym si¢ nieco od phigéw, ktére widy-
wat B. Co6z sie dzieje? Chociaz obaj widza zaréwne,
dobrze, postrzeganie ich jest jednak réine, tak iz
otrzymuja oni dwa zupelnie réine wyobrazZenia.
Dla A plug jest zupelnie obcg rzeczg, dla B prawie
-Zupelnié znang.

Skadze pochodzi réinica w postrzeganiu przez AiB?

Nie nalezy jej szukaé w narzadach zmystowych, gdyz obaj
-majg jednakowo dobre oczy. A wiec w czem ? Moze w po-

strzeganym przedmiocie ? Zobaczymy! W .§wiadomosci A

na widok pluga powstajg tylko wyobrazenia barwy, ksztaltu

i materjalu; w-'B zas$ oprécz tego jeszcze wyobrazenia

postrzeganych dawniej plugéw, oraz ich uzytku, ich czesei

i nazw. Jezeli prZzypuscimy, ze w A brak nadto wymie-
o
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nionych tu wtasnie wyobrazen, w takim razie postrzeganie
niie wywolaloby w jego $wiadomosdci zadnego a zadnego
wyobrazenia. Takie postrzegame bywa u n'
’Wldomych od urodzenia, a wyleczonych
po_raz plenwszy ‘rozgiadaja sig wokolo. " To ostatriie po-

strzegame nazywamy percepc 1.4, postrzegame zas osoby
B —apercepcja. B poslugu;e sie przy postrzeganiu
nie tylko swemi narzagdami zmyslowemi, lecz takze swemi
uswiadomionemi wyobrazeniami, ktére czynia
go zdolnym do wyraZnego, rozwaznego postrzegania.

Przy percepeji mamy wylacznie czucia; przy

apercepeji czucia te zlewaja sig z uswiadomio-
nemi wyfo_tlg_azenlaml '

"Dawniejsze, odtworzone wyobrazema nazywamy aper-

cypujagcem i; nowe, -zdobyte przez czucia, apercyp o-
wanemi.
' Wzajemny wptyw. Przytoczony przykiad dowodzil, ze
wyobrazenia apercypujgce, wywolane w $wiadomosci przez
postrzezenie, czynig posirzeganie wyrazZniejszem ; postrze-
gajgcy moze wowczas powiedzieé i objasnié, co postrzega.
B postrzega ze zrozumieniem plug. Naodwrét znowu
‘postrzezenie apercypowane ma takie wptyw na istniejgce
juz wyobrazenia apercypujace; gdyZ rzeczy nowe prostuja
i umacniajg dawne i zapelniajg w nich luki. W przytocze-
nym wypddku B moze naprzyklad dowiedzieé sie, ze plug
moze mie¢ takie dwa, trzy albo pie¢ lemieszy. Zakres
wyobrazen plugéw moze tym sposobem w B powigkszyc
sig o le(\ino_wyobrazeme a wigc apercepcja rozszerzyia
jego znajomosé plugéw. U A samo tylko postrzeganie nie
sprowadza oczywiscie takich skutkéow.

Pojmowanie, czyli rozumienie. Odrebny rodzaj
apercepcji wystepuje wowczas, kiedy styszymy kogos
mawigcego. Jezeli mowi jednym z obcych jezykow,
wiedy slyszymy tylko brzmienia wvrazow (percep-
cja); jezeli méwi naszym ]szkxem ojczystym, wtedy
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dzwieki wywoluja w naszej Swiadomosei takze wyo-
brazenia: pojmujemy go, czyli rozumiemy
(apercepcja).

Zapomocg tych wyobrazen mozemy sobie wyobrazic,
co ten Kkto$ opisuje lub opowiada; gdyz slyszane wyrazy
wywolu]a‘ w naszej Swiadomosci wyobrazenia rzeezy, sta-
néw i postepkéw, z kiérych sktada sie opis lub opowia-
danie. T tutaj istniejgce jui w nas wyobrazenla apercypu-
jace mogag ulec przeksztalcenlu Uczefr zna, naprzyklad,
krotka tres¢ pewnej historji. Teraz czyta te samg historje,
wylozona obszerniej. Jezeli nowe opowiadanie, -w wielw
punktach roznigce si¢ od dawniejszego, wydaje mu sie
prawdopodobniejszem, to dawniejszy szereg wyobrazei
moze ulec gruntownej przemianie.

Wyobrazenia ogélne. Potratimy powiedzie¢ cos
o swoim domu, swojej wsi, o tym oto pokoju,
o drzewie przed naszemi drzwiami, bo mamy wy-
razne ich wyobrazenia. Te wyobrazenia oznaczonych
przedmlotow nazywamy wyobrazeniami jednost
kowemi. Ale méwimy takze zupelie ogdlnie
o domu, wsi, pokoju, o drzewie, morzu, gérze i t.d.
Takie wyobrazZenia, nie- ‘nalezgce do. jednego tylko
okreslonego przedmiotu, nazywamy wyobrazeniami
ogbélnemi.

Jakze one powstaty ? PomyS$lmy sobie, Ze dziecko me
tylko wyobrazenie pewnego oznaczonego psa, dajmy na
to, psa pokojowego swoich rodzicow. Jezeli teraz zobaczy
drugiego psa, to juz istniejace w niem wyobrazenie wy-
stapi. w $wiadomosei i zleje sig, wedlug prawa podobiefn-
stwa, z nowem postrzezeniem. - To, co jest podobnego
w obu wyobrazeniach (glowa, tuléw, cztery mogi, ogom,
szczekanie i t. d.), zyskuje przez zlanie si¢ na jasnosci;
niepodobne zas fzeczy przyémiewaja sie wzajemnie. Przy
postrzeganiu kazdego innego psa bedzie si¢ powtarzalo to
samo. Nic zatem dziwnego, ze dziecko nakemiee bedzie
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moglo bardzo wyraZnie wyobrazaé¢ 'sobie owe rzeczy po-
‘dobne. Te rzeczy podobne zloig sic wiedy na tres¢ ogol-
nego wyobrazenia ,pies®.

Wytwor zlanla sie Jednorodnych wyobra-

Takxe wyobrazema nazywamy takze po]eclaml psy-
chieznemi, czyli konkret tnemi. Tworza si¢ one u wszystkich
Tndzi w ‘naturalny sposob przez zlanie si¢ odtworzonych
wyobrazen z nowemi postrzezeniami. Od poje¢ naukowych,
ezyli logieznych, réinig si¢ tem, ze sg W e i okre-

$lone. Ale o fem bedziemy moéwili pézniej.

Powtdrzenie. Co rozumiemy przez percepcjg? Przez apercepcig?
©o to s3 wyobrazenia apercypujace, a co apercypowane? Jaki wplyw
mogq na siebie wzajemnie wywiera¢ te wyobrazenia? Co to znacmy
.,popnowac , czyli ,rozumieé*? Kiedy dziecko nie rozumie nauczy-
eiela? Co to jest wyobrazemie jednostkowe, a co ogélne? Daj przy-
kady!

Zastosowanie. Rozr6znij i objasnij nastgpujace przyktady: Dziecke
widzi po raz pierwszy litere; widzimy na paczce herbaty znaki chi-
skie; ' dziecko stoi przed rysunkiem, ale nie wie, co on moze przed-
siamac nauczycxel przyglada si¢ nowej mapie Sciennej. Przy czytamu
maguwa sie czesto niezupelna apercepcja; jak to objasni¢? Wzigwszy
ustep do czytania z uczniami, co moze uczyni¢ nauczyciel, zeby pe-
mdc apercepcji? Jakie wyobrazenia apercypujace musi mieé uczen,
zeby zrozumieé urzagdzenie pompy ssacej? Dlaczego przed wykladem
nowego przedmiotu naukowego poirzebne jest przygotowanie? Obja-
$nié, jak powstaje wyobrazenie ogé6ine ,tréjkat!.

15. Zainteresowanie i uwaga.

Zainteresowanie. Uczen poszukuje gorliwie na wy- _

cieczkach owaddw, inny znéw roslin. Otrzymawszy
gazete, kupiec szuka w niej naprzéd wiadomosoi
handlowych, grajgcy na loterji — tabeli wygranych.
Wieéniacy zwiedzajg chetnie wystawy rolnicze ; ma-
larze chodzg chetnie do galerji obrazéw, muzycy —
na koncerty.

— 55 —

Te przyktady wskazujg nam, Ze checi i postepki od-
dzielnych ludzi moga si¢ bardzo rézni¢. Ta réznica ich
pozadania zalezy od uczucia zadowolenia. Wystepujgce tu
uczucie nazywamy uczuciem zainteresowania, albo krécej
zainteresowaniem. Wynika ono z okreslonych wyo-
brazenn i -zbioré6w wyobrazen, wystepujacych w naszej
§wiadomosci z -wigkszg mocg i latwosdcia, anizeli inne.
Rozpoczynajaey nauke gry na skrzypeach czuje z poczatku
malo zainteresowania; lecz skoro tylko zauwazy, Ze robi.
w niej znaczne postqpsr, - zainteresowanie - jego wzrasta.
Kiedy jego zainteresowanie moze si¢ sta¢ nawet zbyt
mocnem ? Kiedy si¢ uczymy jezyka obcego, zaintereso-
wanie nasze wzrasta w miarg tego, jak wzrasta nasza zna-
jomos¢ jezyka i umiejetno$¢ wladania tym jezykiem.

Obojetnosé. Wzgledem obeych zachowujemy sig
zwykle chlodno i obojetnie. Kiedy ich poznamy
blizej i ocenimy, zachowanie nasze staje sie przy-
jaZniejszem. Male dziecko jest obojetne na pienig-
dze, jezeli nie zna jeszcze ich wartosci. Wiadomosei
gietdowe i zadania szachowe w czasopismach nie
obchodza mnie zupelnie, jezeli nie zajmuje¢ sig gielda
ani gra w szachy. Uczniowie siedza czesto podczas
wyktadu obojetnie, jakby nic nie styszeli: wtedy
przedmiot ich nie zajmuje.

Te fakty dowodza czego$ przeciwnego, niz przytoczone
powyzej. Tutaj brak zainteresowania, bo brak wyobrazen,
kt6éreby musialy je wywolaé. Nie znamy obcych, nie wiemy
o nich nic dobrego, ani zlego: stad nasza obojetnos§é. Do-
poki dziecko nie pozna warto$ci pieniedzy, bedg one dia
niego rzecza obojetna; obojetno§é wzgledem pieniedzy
ustgpi, skoro si¢ dziecko dowie, co -moze za nie zrobié.
Obojetnosé nieuwaznych uczniéw moze mieé Zrédio w tem,
ze nie interesujg sie oni dana gateziag nauki, bo nie
wszystko rozumiejg, co im sie méwi lub objasnia. Na ja-
kichze wyobrazeniach zbywa wéweczas tym uczniom ? 1 na-
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sze zainteresowanie przeminie predko, jezeli mamy wy-
shichaé dlugiej mowy, z ktérej nic nie rozumiemy, albo
jezeli wszystka jej tres¢ jest nam oddawna znana. W ta-
kich razach chetnie si¢ oddalamy, jezeli to uczyni¢ mo-
Zemy bez niczyjej obrazy.

Sympatja i anfypatja. Uczen czuje szczegdlny
pociag ku jednemu ze swych kolegéw; przeciwnie,
drugi nic go nie obchodzi. Pierwszy zostaje predko
jego wiernym towarzyszem, z ktérym che¢tnie bawi
sie on i rozmawia; tamtemu drugiemu wszedzie
ustepuje z drogi.

Miedzy dwoma pierwszymi uczniami panuje zgodnosé
wyobrazania i czucia. Przyjemne uczuc1e okazujace sie
z tej zgodnosci, nazywamy sympatja. Wierni przyjaciele sa

sobie nawzajem sympatyczni; zgadza_la sie ze sobg w po-

gladach, jeden bierze zywy udzial w tem, co obchodzi
drugiego, podziela chetnie jego rados¢ i cierpienie. Takich
jednakowo myslgcych i czujgcych . ludzi mozna poréwnadé
do jednakowo nastrojonych, zgodnych narzedzi muzycz-
nych. Sympatja, jaka odezuwamy czesto juz przy -pierw-
szem spotkaniu si¢ z osobg przedtem nieznajomg, objasnia
sie przez podobienistwo naszych wyobrazer i sadéw.

Przeciwienstwem sympatji jest antypatja. Jest to nie-
przyjemne iczucie, odpychajace od kogos innego. Czesto
przy poznaniu innych juz pierwsze wrazenie bywa takie,
ze nie podobajg nam sig z powierzchownosci, zachowania
i mowy.

Uwaga. W klasie nie wszyscy uczniowie bywajg
jednakowo uwazni. Kiedy wieksza czeéé zwraca do-
kladnie uwage na to, co nauczyciel méwi, pisze na
tablicy lub pokazuje, w tymze czasie uczen M siu-
cha szeptéw kolegi N, O mysli o swej chorej matce,
P gledzi wzrokiem muche, ktéra usiadia przed nim
na lawce, i stara sie jg ztapaé.
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Uwazni uczniowie potrafia natychmiast daé nauczy-
cielowi odpowiedZ na jego pytanie, gdyz sg zajeci przed-
miotem. Ale kiedy nauczyciel zapyta znienacka nieuwaz-
nych uczniéw: M, N, O i P, wstang i nie beda umieli nic
powiedzieé, gdyz maja ,co innego w glowie“. Uwaga jest
to ched, czyh pozadame zeby co$ spostrzec. Pozgdanie
to powétaJe Z przyjemnego Uczucia zainteresowania. Kto
sie czem interesuje, ten pragnie o tem wiecej wiedzie¢
i jeszcze lepie] poznad, i dlatego jest uwainy. W uwaz-
nych uczniach wyobrazenia, wytworzone przez wyklad,
sprowadzaja przyjemne uczucie, zainteresowanie. Jeieli
sie nauczycielowi uda obudzi¢ zainteresowanie w swych
uczniach, to” juz mozZe stanowczo liczyé na ich uwage.
Zainteresowanie moze by¢ wywolane przez zajmujacy
przedmiot wykladu lub przez zajmujacy wyklad. Uwage,
ZLQQ%_QH?;_PWI:Z@ZA‘Z,a'.imﬁrhes.Qwaniﬂ,.\nazy:wamy_,.mim,o,w.,.o,ln_a,
Jest ona naturalnym wynikiem uswiadomionych wyobrazen
apercypujacych. Z drugiej za$§ strony odréiniamy do-
wolng uwage, wywolang i kierowana przez okreslony
zamiar i silna cheé. Przy dobrowolnej uwadze natgzamy
sig, Zeby zauwazy¢ nawet to, co nas nie interesuje.

Powtdrzenie. Jaki to jest stan' duchowy zainteresowanie? Co go
sprowadza? Czy przyczyny zainteresowania bywajg u wszystkich ludzi
takie same? Jak nazywamy brak zainteresowania? Kiedy powstaje
obojetnoéé? Jaki jest stan nasz duchowy, kiedy nie rozumiemy
ksigzki? Co to jest sympatja? Antypatja? Jak mozna objasni¢ jedna
i druga? Co to jest uwaga? Kiedy ja nazywamy mimowolng? Kiedy
dowolng?

Zastosowanie. Kiedy wyktad budzi w uczniach zainteresowanie?
Jeden uczen zajmuje sie zywo geografjg, drugi matematyka: jak te
objasni¢? Czem sig¢ to dzieje, ze uczen bywa roztargniony podezas
wyktadu? Czy nieuwazni uczniowie nie bywajg jednak pod innym
wzgledem uwazni? Jak trzeba nazwac te uwage, ktéra ich odrywa od
wykladu? Ale jakiej wlasnie uwagi wymaga od nich wyklad? Kiedy
sie wyrazamy o moéwcey, Ze ,sluchacze zawisli ‘na jego"wargach“‘?
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Skad to pdchodzi‘? Czasem moZe kto zupelnie nie uwaiaé kiedy sig
toczy ozywiona rozmowa. Jak mozna objasnié takg nieobecno§é du-

chowa? Dydaktyka 23da, zeby “wyklad budzil w uczniach zaintereso-
wanie, Dlaczego i jak sig to dzieje?

16. Wyobraznia.

Wyobraznia. a) Mozemy sobie wyobrazi¢ swéj

pokdj inaczej, niz jest w rzeczywistosci, np. z po-.

malowanym sufitem, z wigkszemi oknami, z innemi
obiciami; mozemy sobie w mysli wystawié inny
stol, dywan, sofe albo inne rzeczy, ktérych w tej

‘chwili w nim niema. W takim stanie nigdysSmy-

jeszcze nie posirzegali swego pokoju; a wiec to

nowe wyobrazenie rozni si¢ w istocie rzeczy od

tego, jakie mamy o swoim pokoju.

b) Przez postrzeienia wytworzyliSmy sobie wyo-
brazenie strumienia albo stawu w poblizu naszego
miejsca- zamieszkania; jezeli w tych wyobrazeniach
zmienimy niektére  czesci skladowe, np. szerokosé,
glebokosé, jezeli wystawimy sobie wigksze - fale
i wyzsze brzegi, to dochodzimy do nowych wyobra-
7en rzeki i jeziora, jakich jeszczesSmy nie postrze-
gali.

c) Przyglada;qc sie obrazowi, wyobrazamy sobie,
zamiast postrzeganych ﬁgur i barw, same juz rze-
czy, a wiec: domy, drzewa, ludzi, zwierzeta, pola,
1gki i t. d., w ich prawdziwej wielkosci i postaci
i w prawdziwych od siebie odlegloéciach. Tym spo-
sobem powstaje W nas ivyobrazenie krajobrazu.

Jezeli grupy lub szeregi wyobrazeni wracajg do na-
sze] $wiadomoscei wlasme tak, ]ak powstaly skutkiem na-
s7ego postrzetrama “wtedy ‘mowimy o nlezmlenlnne_m od-

twarzamu, czyh przypommamu Wszystkle wspomnienia

z naszego zyecia, dotyczace wszystklego, cosmy widzieli,
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styszeli, czytali, jednem stowem, czegoSmy _doswiadczali,
3 czystemi . reprodukcjami.

Przeciwnie, wyobrazanie w podanych tu przykladach
jest czems wigcej, niz samem przypomnieniem; gdyz wyo-
brazenia doznaly przytem zmian skutkiem odrzucenia od-
dzielnych czesci skladowych lub dodania innych czesei,
ktére juz dawniej dostaly sie do §wiadomosci.

Takle dowolne przeksztatcanie grup albo
szeregow Wyobrazen nazywamy wyobraznia.

"Widzimy z powyzszych przyktadéw, ze przy odtwa-
rzaniu nie musimy zachowywaé zwigzkow wyobrazen
w tej samej postaci, w jakiej powstaly przez nasze po-
strzeganie, lecz Ze mozemy wytwarza¢ nowe kombinacje
wediug wlasnego wyboru. Przy tej czynnosci zmniejszamy
lub ‘powiekszamy liczbe oddzielnych eczesci skiadowych
wyobrazenia zloZzonego (grupy lub szeregu), np. linje, fi-
gury, powierzchnie ciala, oddzielne wydarzenia w historji;

albo zamiast jednych podstawiamy inne czesci skiadowe,

np. w bajkach zamiast ludzi kazemy wystgpowaé i roz-
mawia¢ zwierzetom (wyobraznla abstrahujaca
iwyznacza jaca); albo znéw staramy sie czesci skla-
dowe réinych wyobrazen zestawia¢ w nowe wyobrazenie,
ap. wyobrazenie czlow1eka _przeksztalcamy na wyobra-
jenie djabla, aniota, czarownicy lub sfmksa (Wyobraz ia

ikomblnu,]a‘ca)q

Wyobraznia przy zabawie. Wyobrainia okazuje
sie bardzo Zywo przy zabawach dziecigcych, kiedy
np. chlopiec z klockéw albo kamykéw buduje schody,
wieze, dom, — kiedy jedzie konno na lasce swego
ojca, — kiedy dziewczynka, jako matka lalki, bawi
sie ze swa ,coreczkg® albo wydaje w swym sklepie
kamyeczki za pieniadze i sprzedaje plasek i ziemie
za towary. ‘

Wyobraznia okazuje si¢ w tem, ze dzieci inaczej so-
bie wyobrazajg rzeczy postrzegane, niz one wygladaja
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w rzeczywistosci; gdyz to, co postrzegaja przy zabawie,

nie jest schodami, wieza, domem, dzieckiem, pieniedzmi,

towarem, lecz tylko jest wyobrazane jako te rzeczy.
Wyobraznia przy nauce. Kiedy nauczyciel opo-

wiada albo opisuje, uczniowie wywoluja W swej

S§wiadomosci wymienione wyobrazenia, grupuja je
i porzadkuja, jak gdyby istotnie patrzyli na rzeczy
i czynnosci. Tak samo czynig, kiedy nauczyciel
oglada z nimi i omawia obraz. Przy czytaniu wyo-
braznia ich jest takze czynna, kiedy sobie rzeczy
przeczytane wyobrazaja tak zywo, jak gdyby staty
przed ich oczami.

Gdyby uczei rzeczywiscie byl juz postrzegal w ten
spos6b rzeczy opowiadane albo opisywane, narysowane
albo czytane, to nie miatby juz nic wigcej do zrobienia,
jak tylko u$wiadomié sobie zhowu wyobrazenia (odtwo-
rzenie!). Ale on nie postrzegal jeszcze opisywanego Kraj-
obrazu, oséb, ani wydarzef z opowiadania; musi wigc
zestawi¢ wyobrazenia opisu i opowiadania z tych wyobra-
zen, ktére zdobyl przez posirzeganie swego miejsca za-
mieszkania i ludzi z otaczajgcego go Swiata.

Znaczenie wyobrazni. Gdyby grupy i szeregi wyo-

brazen mogly powstawac jedynie przez postrzezenia, wow-.

czas wiadomosci uezniéw ograniczalyby sie do ich naj-
blizszego otoczenia. - Lecz wyobraznia umozliwia, w nau-
kach przyrodniczych i geografji zapomoca obrazéw, map
i wizerunkéw etnograficznych, w nauce historji zapomoca
map i materjaléw pogladowych (Zrédel), przy czytaniu za-
pomoca objasniefi nauczyciela i wspomnien ucznia, two-
rzenie wyobraZeni z tego, czego uczniowie nie mogg po-
strzegaé. Dlatego tez wyobraZnia jest bardzo waznym
srodkiem do wzbogacenia naszej znajomosci $wiata i jego
dziejow.

Powtorzenie. Co nazywamy wyobraznig? Wytlumaczyé na przy-
kladach, co sie dzieje przez wyobraZnie! Czem sie r6Znig-od siebie:
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odtwarzanie_ i wyobraznia? Co to sg wyobrazenia wyobraz’ni\? Czy jest
r6znica miedzy wyobrazeniem wydarzenia, wytworzonem przez po-
strzeganie i’ wytworzonem przez wyobrazni¢? Jakie znaczenie posiada
wyobraznia w nauezaniu?

) Zastosowanie. Wymied rzeczy i wydarzenia, o ktérych mamy
wyobrazenia tylko z wyobrazni! Jakze$my do nich doszli? Przytoczy é.
przyklady wyobrazni dziecigcej! Przyklady wyobraini poetyckiej!
W jaki spos6b mozemy przyjsé z pomocg uczniowi, zeby sobie dobrze
wyobrazil: morze, gére, stonia, okret, bitwe? Co si¢ robi, zwlaszcza
na nizszych stopniach nauczania w szkole ludowej, Zeby wesprzec
wyobraznig nczniéw? Jakie znaczenie maja obrazki biblijne dla nauki
historji biblijnej, obrazki typéw geograficznych przy nauce geografji?
Objasnij, ze mapy mozna zrozumie¢ tylko przy pomocy wyobraini!

17. Wycbraznia, uczucie i pozadanie.

Oczekiwanie. Dziecko oczekuje podarku w dzien
imienin ; kupiec oczekuje listu, Zeglarz pomyslnego
wiatru, uczciwy znalazca spodziewa si¢ nagrody ;
stoimy juz dluzszy czas przed przybyciem pociagu
na dworcu kolei i oczekujemy przyjaciela.

Czemze jest to oczekiwanie? Jest to wyobrazenie
wyobrazniowe; gdyz to, czego oczekujemy, lezy w przy-
szlo$ci, nie mozemy tego postrzegaé, mozemy sobie wyo-
brazié¢ tylko zapomoca wyobrazni.’ Nie mozna jednak ocze-
kiwaé byle czego: oczekiwanie nie moze wystgpowaé do-
wolnie, wywoluja je dopiero odtworzone wyobraZenia.
Dziecko przypomina sobie, e juiz przedtem w dzién imie-
nin otrzymalo podarek; to wspomnienie jest wiec wyo-
brazeniem pomocniczem, kiére wspiera wyobrazenie ocze-
kiwanego podarku w wyobrazni i wywoluje je znéw w Swia-
domosci.

" Uczucie oczekiwania. Uczefi oczekuje niecierpli-
wie korica wykladu, stuchacz konca nudnej mowy;
go$é w teatrze oczekuje z natezong ciekawoscig
rozpoczgcia przedstawienia, goscie — poczatku
uczty, egzaminowani — wyniku' egzaminu.
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Czegokolwiek oczekujemy, zawsze przy tem wystepuje
uczucie natezenia. Uczucie to nie zalezy zatem od
tresei wyobrazeni, gdyz wywotuja je najrozmaitsze wyo-
brazenia (odwiedziny, $§mieré, kara, uroczystos¢, burza,
pogoda it d.). To, czego oczekujemy, np. przybycie po-
eiagu i wysiadanie z wagonu naszego przyjaciela, wyo-
brazamy sobie wprawdzie, ale nie postrzegamy. Wyobraz-
nia pokazuje nam to, co sobie wyobrazamy; ale postrze-
ganie uczy nas, Ze tego niema. Stad pochodzi uczucie
natgzenia czyli niecierpliwos$ci

A wiec natezone wyczekiwanie, czyli nie-
eierpliwosé, jest to uczucie nl_eLadowolenl__aMpg-
wstdjace w . nas wtedy, gdy nam brak oczelil-
'wanego przez Nas w 0znaczonym czasie po-
strzezenia. T _

""" Nadzieja. Chory-ma nadzieje, Ze wyzdrowieje,
biedny spodziewa si¢ pomocy, rozbitek -— ratunku,
kupiec — zysku, mysliwy — obfitej zdobyczy.

Na nadziej¢ sklada sie¢ nie tylko wyobrazanie i uczu-

cie, lecz takze i pozadanie; albowiem przedmiotem na-

dziei jest to, czego pozadamy.

Tutaj tre§é wyobrazenia posiada znaczenie; gdyz,
spodziewajac sig, pozadamy tylko tego, co jest dla nas
do$é cenne. Spodziewajacy sie oezekuje rozstrzygnigcia
2 uczuciem niecierpliwosci; ale juz to wyobrazenie, iz po-
zadanie urzeczywistni si¢, dostarcza mu przyjemnego uczu-
eia: nadzieja dodaje otuchy. W miarg tego, jak wyo-
brazenia pomocnicze wspieraja to, czego si¢ spodziewamy
(a bywa to wtedy, gdy oczekiwane zdarzenia s3 juz
w czeéci postrzegane), nadzieja przechodzi powoli
w mocng ufno$§é Jezeli chory czuje, Ze béle zmniej-
szajg sig, a sit mu przybywa; wtedy nadzieja wyzdro-
wienia przechodzi w wiare w wyzdrowienie, a to silne
wyobrazenie budzi w nim przyjemne uczucie. Kiedy to,
czegosmy si¢ spodziewali, stanie sie rzeczywistoscia, wow-
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ezas powstaje w nas przyjemne uczucie zadowolenia;
ale jesli spostrzeiemy, iz w rzeczywistosci wypadito ina-
czej, anizeliSmy si¢ spodziewali, wéwczas przepelnia nas-
pieprzyjemne uczucie rozczarowania,

NadZIe]a jest to przyjemne uczucie, przy kto—
rem wyobrazenie rzeczy pozadanej wzmaec-
nla]quobrazenla pomocnicze.

‘Troska, obawa. Rodzice doznaja obawy i troski,
jezeli dzieci poszly sig §lizgaé i dlugo nie wracaja,
gdyZz wyobrazajg sobie mozliwo$¢ nieszczescia;
dziecko czuje strach przed zblizajaca sie burzg,
oszust boi sie, Zeby go nie zdemaskowano.

Te uczucia s takze - skutkami wyobrazni. Postrzegajac
zwiastuny burzy, wyobrazamy juz sobie w wyobrazni, 7e
burza srozy sie, ze piorun uderza i zabija lub wznieca
pozar, i w jednej chwili mamy takze uczucie strachu.
Rodzice znajduja si¢ w mysli na lodzie, wyobrazaja sobie,
ze 16d moze si¢ zalamaé, ze moga w nim by¢ przereble,
ze ich dzieci sa nieostroine i nie mys$la o niebezpieczen-
stwie, i — widza w swej wyobraZni nieszezescie. Tym
sposobem wyobraznia moze ludzi nabawiaé niepokoju,
auczucie troski przej§é w mocniejsze uczucie strachu.
Jezeli to, czego sie obawiamy, nie wystapi, wéwczas nie-
przyjemne uczucia troski i strachu znikaja: wyobrazenia
rzeczywistosci wypieraja wyobrazenia wyobrazni. Wtedy
powstaje w nas przyjemne uczucie ulgi; czujemy, Ze jesteSmy
wolni od przygniatajacego mas ciezaru troski i ob'awy

Troska i strach sa to nleprzylemne uczucia,
Wywcﬁane pTzez Wyobrazenie grozacego zla.

Watpienie. Mozemy watpi¢ o tem, czy zadanie
jest dobrze rozwigzane, czy oczekiwany przyjaciel
przyjdzie, czy wiadomos$é jest prawdziwa, czy Swietne
obietnice kupca sa zgodne z rzeczywistoscia.

.To nieprzyjemne uczucie powatpiewania jest skutkiem
dwéch walczacych ze sobg wyobrazen. Watpimy o powo-
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dzeniu planu, jezeli wyobrazenie powodzenia jest powoli
wypierane przez wyobrazenie niepowodzenia, zwlaszcza
jezeli nas nie zadowala poczatek wykonania. Oba wyo-
brazenia moga by¢ wspierane przez wyobraienia pomoc-
nicze : np. pierwsze przez wyobrazenie sprzyjajacych oko-
licznosei i wspéldziatania innych, drugie przez doswiad-
czenie, Ze naszemu dazeniu przeciwdziala co§ innego.
Watpliwos¢ moze takze wystapi¢, kiedy, bedac w nie-

znanej sobie okolicy, doznajemy raz uczucia, Ze jesteSmy-

na dobrej drodze, drugi raz — ze na blednej; albo kiedy
na egzaminie zdajemy sobie sprawe zaréwno ze swoich
trafnych, jak i ze ztych odpowiedzi. W podobnych wy-
padkach przeciwne sobie. wyobrazenia wciskajg sie¢ na-
przemian do naszej §wiadomosci, ale Zadne z nich nie jest
dostatecznie silne, Zeby zupelnie zaémic drugie.

Wgtplemejest te nieprzyjemne uczucie, wy-
wolane przez sprzeczne ze sobg wyobraze-
nia, zaJmquce naprzemlan ‘naszg sw1ado-

SNV

moge
Zadza i opor. Dziecko wyglada z utesknieniem
zblizajacych sie swiat BoZego Narodzenia; niewolnik

i" jeniec wygladajg tesknie godziny wyzwolenia;
przeciwnie, chlopiec zabiera si¢ z odraza do pracy
recznej, do-ktérej chcg go przymusi¢é wbrew jego

woli; dziecko z wielka niechecig idzie do szkoly,
kiedy pomysli, ze czeka je tam kara; ze strachem

i przygnebieniem przystepuje niejeden do egzaminu,

bo -si¢ obawia, ze go nie zda.

Kto ma nadzieje, ten wyobraza sobie cos dobrego,
przyjemnego i pozgda tego; kto sig obawia, ten wyobraza
sobie co$ zlego, nieprzyjemnego i opiera si¢ temu. Za-
réwno dobre, jak zle, szczgécie, jak i nieszczgScie — moze
wyobraZnia tak powigkszyé, Ze pozadanie i opér zyskujg

na sile. Wowezas pozadanie przechodzi w gorgce pra-
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gpnienie i tesknote, nieche¢é we wstret i po-
garde.

~ Tym sposobem wyobraZnia przekracza czesto rzeczy-
wisto§é. Co prawda, doswiadczenie przekonywa nas po-
tem, Ze przyjemnosé nie byla taka wielka, ani cierpienie

takie straszne, jakeSmy sobie Wyobraiali Dlatego tez za-

réwno ognista zgdza, jak i silny wstret w miodosci z bie-

glem lat tracg zazwyczaj na sile.

Powtorzeme Co to jest oczekiwanie? Jak powstaje przytem
uczucie natgzenia, czyli niecierpliwo§é? Co to znaczy spodziewac sig?
Na czem .opiera si¢ nadzieja? Czego nie moima sig spodziewaé ?
Jakie uczucie budzi nadzieja? Jak powstaje uczucie troski i strachu?
Co to jest watpliwo§é? Jak powstaje uczucie watpliwosci? Jak mozna
wzmocni¢ pozadanie? A j{ak niecheé ku czemu?

Zastosowanie. Daj z wiasnego do$wiadczenia przyklady oczeki-
wania! Tak samo przyktady spodziewania si¢! Dlaczego spodziewanie
sie czego i poZadanie znajduja sie ze sobg w bliskim zwigzku? Wska-
zaé na przyktadach, jak moze powstaé troska i obawa! Czego moze
czlowiek gorgco pozgdac¢? Dlaczego jeniec tak wzdycha do. wolnosei?
Dzieci nie znajg trosk. Dlaczego nie? Dlaczego rodzice mawiajg: ,Im
starsze sg dzieci, tem wigcej klopotéw z niemi“? Jaki wplyw ma na
dziecko wyobrazenie nagrody"?_A jaki wyobrazenie kary? Dlaczego
nagradzamy pilnego ucznia? Dlaczego karzemy leniwego?

18. Zmiany w stanie unczuciowym.

Uczuciowosc. Sa ludzie, ktorzy w obej$ciu okazujg
sie szczegblnie uczuciowymi, czyli serdecz-
nymi, ktérych wzrusza niedola bliZniego, tak - iz
czujg zaraz gotowos$¢ do niesienia mu pomocy, ile
tylko sil starczy; inni przeciwnie sq nieczuli i zimni,
nietatwo si¢ wzruszaja, na szczeScie lub niedole in-
nych sa obojetni, nawet przy najbardzie] wzrusza-
jacem opowiadaniu lub zdarzeniu nie tracg zwyktego
chlodu.

Jezeli pewne wyobrazenia tatwo budza w czlowieku
przyjemnosé lub przykrosé i jezeli to uczucie bywa szcze-

H, de Raaf. Psychologja elementarna. 5
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golnie mocne, wtedy méwimy o takim czlowieku, ze jest
czuly, ze ma serce. A wiec pojecie ,uczuciowosé“ obej-
muje te formy $§wiadomosei, kiére nazywamy uczuciami.
Uczuciowosci, czyli ,serca“, nie przyznaje si¢ takim lu-
dziom, w ktérych wyobrazenia nie wywolujg wcale albo
tylko w nieznacznym stophiu przyjemno$é lub przykrosé.
Mo6wi si¢ o nich, ze maja twarde, kamienne serce. Ludzie
uczuciowi, ezyli ,z sercem®, sg przyjemni w stosunkach:
okazujg si¢ dobrymi przyjaciétmi, skorymi do niesienia
pomocy, mianowicie w chwilach potrzeby.

Przez uczuciowos$é rozumiemy zdolnos¢ du-
szy do odczuwania przyjemnosci lub przy-
kro$eci

Nastréj uczuciowy. Dziecko ‘potrafi przy zabawie

i przy milem zatrudnieniu byé przez czas diuiszy

wesolem i rzezkiem; my$l o $wiecie szkolnem lub

wycieczce uczniowskiej (wyobrazenia wyobrazni!) pod-
trzymuje w uczniach przez dlugi czas uwage i pil-

nosé; nieprzyjemna, wymuszona robota sprawia im

przeciwnie przykrosé.

Takie diuzej trwajgce uczucia przyjemne i przykre
opieraja sig, jak to widaé z przykladéw, na kolach wyo-
brazeni, ktore diugo pozostaja w §wiadomosci i wypierajg
z niej inne wyobrazenia. W ostatnim przykladzie powra-
cajace ciggle wyobraZenie nieprzyjemnej roboty wywo-
luje znéw ciagle przykre uczucie. Tymczasem inng robota,
jezeli nie jest za ciezka, uczeni zajmuje sie nieraz dluzej
z przyjemnoscia. W ubogim nastr6j niezadowolenia bywa
przewaznie nastepstwem powtarzajacych sie ciagle wyo-
brazen o niezaspokojonych jego potrzebach w poréwnanii
z uzywaniem bogatych. =

Dlugotrwate uczucie przyjemnosci lub
przykroscx nazywamy nastmjem uczuciowym.

" Na taki nastr6] wywieraja znaczny wplyw czucia
zyciowe. Pomys$imy tylko o przygnebieniu i ztym humo-

rze chorego! Yatwo to objasnié, poniewaz czucia Zyciowe

trzymajg si¢ i nie pozwalaja si¢ wyprzeé ze Swiadomosci
albo weale, albo chyba tylko z wielka trudnoscxa

Wzruszenie (afekt). Ustyszawszy niespodziewany

krzyk lub toskot, doznajemy przestrachu; otrzymaw-

szy zawiadomienie o $mierci, bledniemy; obrazliwe

stowo wywoluje w nas gniew; wykrzykujemy gtosno

z radosei, jezeli nas spotka nieoczekiwane szczescie.

Takie stany duszy nazywamy wzruszen iami, czyli
afektami. Przyczyng ich bywa nag]ie postrzezeme albo
wyobrazenle kidre, wtargngwszy niespodzianie a z sitg
do swiadomosci, wywoluje w zwyklym ruchu wyobrazen
przyspieszenie. Takie nagle wystgpujgce wyobrazenie, np.
niespodziewana radosna wiadoino§é, moze z wielka Zy-
woscia wywolaé w Swiadomosci wyobrazenie dawniejszych
zamiarow, ktérych wykonanie jest teraz mozliwe. Wow-
czas na dusze nacieraja wypierajace sie wzajemnie wyo-
prazenia. Takiemi wzruszeniami sg naprzyklad: wielka
rado$§é, roztargnienie, odwaga, ozywienie,
gniew (afekty nadmiaru). W innych razach nagle po-
strzezenie sprowadza wstrzymanie sie zwyktego przebiegu
wyobrazen, tak iz w $wiadomos$ci zapanuje tylko jedno
wyobrazenie. Tak bywa przy silnem przeraZeniu,
zadziwieniu, rozpaczy (afekty opréznienia). Wyo-
brazenia strachéw (mar), czesto zdarzajace sie u dzieci
i ludzi prostych, moga sprowadzi¢ silne wzruszenia, np.
bojaZn, przestrach.

Przez wzruszenla, czyli afekty, rozumlemy
silne zmialy W'stafiie uczuciowym, sprowa-
dzone przez Wyst@pu]a‘ce nagle wyobraie-
nia, w spos6b niespodziewany przyspiesza-
jace lub powstrzymujace zwykty bieg mysli

Dziatanie na ciato. Wzruszenia moga pociggaé za
sobg wielkie zmiany w naszym stanie cielesnym, ponie-
waz dzialaja silnie na nerwy ruchowe. Ze strachu dre-

5
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twiejemy, drzymy, wydajemy glosny okrzyk,
padamy bez czucia; ‘zr_ozpaczyzalamujemy rece

iwyrywamy sobie wlosy; z radosei podskaku-

jemy, tanczymy, wykrzykujemy wesoto i §pie-
wamy; ze zo$ci zgrzytamy zebami, tupiemy
nogami, Sciskamy piesci; aw pewnych wypadkach
nastepstwem afektu moze byé nawet choroba umy-
stowa albo §mierdé. Dlatego tez nalezy unikaé afektow
z powodu ich szkodliwego wplywu na ducha i cialo.
Przedewszystkiem wychowawta powinien si¢ strzec wy-
buchaé gniewem, przerazaé¢ dziecko prostacza surowoscia,
ranié gorzkiem szyderstwem.

Powtdrzenie. Co rozumiemy przez uczuciowosé, czyli ,serce®?
Jacy ludzie posiadaja malo albo nie posiadajg wecale uczucia? Jacy
ludzie sg uczuciowi, czuli? Co nazywamy nastrojem uczuciowym?
Wymiefi wyobrazenia, wprawiajgce nas w wesole usposobienie, i wyo-
brazenia, wprawiajgce w smutne usposobienie! Jaki wplyw maja
czucia zyciowe na nasiré] uczuciowy? Co to jest afekt? Wymien

rozne afekty! Jaki wplyw moze wywrzeé afeki na cialo i na dusze?
Przyktady.

Zasiosowanie. Dlaczego ludzie uczuciowi podobajg sie nam Bar-
dziej, niz zimni, kierujgcy si¢ tylko rozumem? Po czem poznajemy
uczaciowego czlowieka? Co moze wywola¢ w dziecku strach? Dla-
czego nie powinno sig przestrasza¢ innych? Dlaczego uraganie sie
i szyderstwo sg niebezpiecznemi srodkami karcgcemi? Dlaczego opo-
wiadania o rozbdjnikach i Indjanach nie sg stosowne dla dzieci?
Jakim sposobem nauczyciel budzi w uczniach wesoty nastréj ?

19. Pamieé.

Pamiegé. Raz wytworzone wyobrazenia moga ze stanu
przyémienia wystapi¢ na nowo w $wiadomosci. Z faktu
tego, stale dajacego sie obserwowaé, wynika dla nas:
1) ciggte istnienie wyobrazen (nie wyobrazania) nawet
w stanie nieswiadomym, 2) przechodzenie ich ze stanu
przyémienia w stan jasne$ei, — co nazywamy odtwarza-
niem (por. rozdz. 10 i 11),

Przez pamigé rozumiemy. przeto clggie lstme-

me i od’cwarzame wyobrazen.

“Méwimy o “wiasciwosciach pamieci: rozumiemy przez
nie to, co mozna zauwazy¢ przy powstawaniu, trwa-
niu i odtwarzaniu -wyobrazen. To, co nazywamy
wlasciwoscig pamigei, jest zatem w samej rzeczy wlasci-
woscig wyobrazen. Tem sie¢ ttumaczy, Ze kio§ moze mieé
dobrg pamigé do wyobrazen matematycznych,
a zla do wyobrazen historycznych.

" Zatwosé. Dajmy na to, ze dwie osoby te samg
rzecz raz tylko widzialy, styszaty albo czytaly; moze
si¢ zdarzyé, ze péiniej osoba A lepiej ja pamigtaéd
bedzie, niz osoba B. Niektérzy uczniowie potrafia
wypowiedziane zdanie powlérzyé zaraz dokladnie
bez wielkiej trudnosci; inni znéw potrafia to zrobié
dopiero po kilkakrotnem slyszeniu.

Doswiadczenie - wiec uczy, ze sita odtworcza wyobra-
zen nie jest jednakowa u rozmaitych ludzi; inaczej mo-
wige, ze dana grupa albo szereg wyobrazen u jednego
predzej dochodzi do potrzebnej wyrazistosci, u drugiego
wolniej. Jezeli jedno postrzeZenie wystarcza do pézZniej-
szego odtworzenia, wtedy nazywamy pamieé latwg, co
znaczy wiasciwie, ze wyobrazenia posiadajg zaraz wy-
razistosé, potrzebng do otwarzania.

Zatem fatwosé pamlgm okazuje sig¢ w szyb-
kiem przyjmowaniu Wyobrazé '

Dokladnoéé pamieci. Ktos, wystudjowawszy sta-
rannie mape, potrafi ja potem narysowaé z pamiegci
az do najdrobniejszych szczegdiéw; drugi potrafi do-
stownie powtdrzy¢ cata mowe; trzeci, przeczytawszy
ksiazke, potrafi nie tylko podaé dokladnie tresé,lecz
nawet wskazaé stronice, na ktérych znajduje si¢ to
lub owo. '

Jezeli — jak w powyzszych wypadkach — nawet
znaczne grupy i szeregi wyobrazen sg odtwarzane cal-
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kowicie i §cisle, wtedy pamieé¢ nazywamy do-
ktadna. Jak latwo zauwazy¢, zalezy to: 1) od jasnoécl
kazdego oddzielnego wyobrazenia; 2) od mocy polaczen
(skolarzen) Na te druga wlasciwosé wywiera duzy wplyw
pierwsza: im jasniejsze byly wyobrazenia, kiedy sie ze
sobg wigzaly, tem mocniejsze bywa zazwyczaj skojarze-
nie. Wzmacnia si¢ ona nadto, jezeli wyobrazenia sa od
czasu do czasu powtarzane. (Jak to objas$ni¢?)

Doktadno$é pamieci okazuje si¢ zatem w zu-
pelnem i $cistem odtwarzanlu wyobrazen

- Trwatosé pamieci. Zdarza sie, ze doktadne odtwo-
rzenie jest mozliwe tylko przez krotki czas, poéZniej
za$ juz sie nie udaje; z drugiej znéw strony, inni
ludzie potrafiag zachowaé na zawsze, co raz przyjeta
ich pamigé: umiejg po wielu latach odtworzy¢ w do-
kladnem opowiadaniu jaka historje i powtorzy¢ do-
stownie wiersze, ktérych si¢ nauczyli na pamieé.

W tym wypadku pamieé jest nie tylko doktadna,
lecz takze i trwalta. Wyobrazenia nawet po diugiem
przyémieniu zachowuja swa site odtwoéreza. Trwatemi by-
waja zwlaszeza wyobrazenia waznych wydarzei z naszej
mlodosci, takzie osob i rzeczy, interesujgcych nas w wy-
sokim stopniu.

Trwate$é pamigci polega na zdolnosci prze-
chowywanla przez dtugi czas Wyobrazen ‘

- Ustuznosé pamigci, Jezel przy odtwarzaniu wyo-
brazen nie potrzebujemy namyslaé¢ sie diugo, jezeli sobie
np. zaraz przypominamy imiona, miejscowoéci i daty
z historji, jezeli umiemy na najrozmaitsze pytania dawacé
szybko odpowiedzi; wowczas odtwarzanie nastgpuje z fa-
twoscia.

Mowimy wtedy o ustuznos$ci pamieci. Wyobra-
zenia nabywaja tej wlasnosci skutkiem czestego odtwa-
rzania; przez to naturalnie zyskuje jasno$é odtwarzania
i wzmacnia si¢ kojarzenie, Wzgledem uczniow wyo-

prazenia, codziennie przez nich uzywane, np. wyobraze-
nia dobrze znanych siéw, wyrazen i liczb, wystepuja
z najwieksza ustuznoscig. Mowige jezykiem obeym, ktérym
nie wladamy jeszcze zupelnie dobrze, uwazamy czesto,
ze nas ustuznos$é pamieci zawodzi.
Ustuzno$é pamieci okazuje si¢ szczegédlnie
w szybkosci i gotowoséci przy odtwarzaniu
wyobrazen. '
Zakres pamieci. Skoro wyobrazenia sa przecho-
wywane, wiec oczywidcie liczba ich wzrasta z dniem
kazdym. Dziecko mniej-wiece]j trzyletnie posiada juz
bardzo znaczna liczbe wyobrazen: ksztattéw, barw,
zapachow, smakéw rzeczy otaczajacych, ruchow, zja-
wisk i nazw tego wszystkiego. '
Wszystkie wyobrazenia dajace si¢ odtwarzaé stanowig
razem zZakres pamigei. Zakres ten uludzi bywa bardzo
rozmaity, zalezy bowiemn od tatwosci, dokladnosci i trwa-
losci pamieci: im pamieé jest latwiejsza, doktadniejsza
i trwalsza, tem jej zakres bywa wigkszy. Zakres naszej
pamieci zamyka si¢ kotem nasze] wiedzy. W Scistem
znaczeniu tak zwane wlasciwosci pamieci sa tedy po-
prostu tylko wiasciwosciami naszej wiedzy; zaleza one
od jasno$ci oddzielnych wyobrazeni od wspo6tdzia-
tania zwigzanych z niemi wyobrazen. Stad wynika, ze
nauczyciel powinien si¢ staraé: 1) o dostateczna jasnosé

~ oddzielnych wyobrazen, 2) o réznorodne Wla,zame ze soba,

wyobrazen.
Zakres naszej pamigeci sktadajg wyobra-
zenia, ktore potraflmy odtwarzac
Wartosé pamieci. Wartosé dobre1 pamieci latwo zro-
zumieé. Umiemy to tylko, co mamy w pamieci; przy my-
§leniu, mowie, pisaniu rozporzadzamy tylko wyobraze-
niami, ktére obejmuja cze§é naszej pamieci. Gdyby zdo-
byte przez nas wyobrazenia nie posiadaly najmniejszej
sity odtworczej, gdyby zatem kazde wyobrazenie skut-



kiem przyémienia stawalo sie catkowicie ofiarg zapo-
mnienia; wéwezas nie moznaby nawet méwi¢ o odtwarza-
niu i zlewaniu si¢ wyobrazen, o poznawaniu, apercepcji,
‘0 powstawaniu wyobrazen ogélnych, o mysleniu. :

Typy pamigciowe. Obserwujmy dzieci przy nauce!

Jedne z nich pamietaja najlepiej to, co zobaczg, np.
ksztalty, barwy, obrazy z napisami, obrazki; wiedza cze-
sto dokladnie, gdzie jest w ksigice to, czego sig¢ uczyly.
Inne uczg si¢ lepiej ze sluchu, np. brzmienia wyrazéw,
melodji, imion, liczb. Jeszcze inne pojmujg latwo ruchy;
te ucza sie zwykle gloéno i poruszajg przytem rekami;
pamigtaja dobrze to, co pisaly, rysowaty albo w inny
spos6b odtwarzaly w ksztattach widocznych.

Prawda, ze przy {worzeniu wyobrazen pojedyriczych

i zlozonych czynne sg wszystkie zmysly; ale poniewaz

nie wszyscy ludzie majg narzady zmysiéw jednakowo
rozwinigte, wigc czesto wyobrazenia z jednej dziedziny
zmystowej wystepuja ze szczeg6lng wyrazistoseig 1 po-
wstaja roznice typowe oraz pewne osobliwoSci w rodzaju
pojmowania, w tworzeniu wyobrazen i pogladéw i w pa-
micci. U jednych dzieci przewazaja wyobraienia wzro-
kowe, u innych stuchowe, u innych jeszcze ruchowe,
stosownie do tego, ktéry zmysl jest szczegélnie wyksztat-
cony. Skoro tak jest, méwimy przeto o - oddzielnych ty-
pach zmystowych, wyobrazeniowych i pa-
mieciowych.

Najwainiejsze z tych typéw sg: typ wzrokowy
.(optyczny), typ siuchowy (akustyczny) i typ ru-
chowy (motoryczny)

Poniewaz znaczna czg$¢é naszych. uczniow jest pod
tym wzgledem - jednostronnie uposazona, przeto nalezy
si¢ staraé w naueczanin. stosowaé sig¢ do tych roéznic
indywidualnych i, wyktadajge przedmiot, uwzgledniaé mo-
zliwie wszystkie zmysty. Dlatego to kazemy uczniom nie
tylka stuchaé tego, czego sie majg nauczyé, lecz takze

czytaé, nie tylko opowiadagd, lecz takze zapisywaé lub ry-
sowaé. Niech nauczyciel zapisuje spotykane po raz pierw-
szy w wykladzie trudniejsze stowa na tablicy, niech uzu-
petnia i objasnia wykiad ustny zapomoca rysunku na
tablicy 1 obrazkow pogladowych. Przedewszystkiem zas
niech budzi w uezniach ile mozna samodzielnosé.

" Powtdrzenie. Co rozumiemy przez pamigé? Co przez wlaémwoém
pamieci? Kto ma Iatwq pamie¢? Czyja pamieé jest dokladna? Kiedy
nazywamy pamieé trwala? Kiedy pamieé jest ustuzna? Co rozumiemy
przez zakres pamigei? Od czego zalezy zakres pamieci? Co mozna
powiedzie¢ o wartosci dobrej pamigci? Co to sg typy pamigciowe?
Jakie odrézniamy typy pamieciowe?

Zastosowanie. Kto musi sie dlugo namys$laé, bedac zapytanym'?
Kto musi czesto odezytywaé rzecz jaka, zeby jg zatrzymacé w pamieci?
Dlaczego nauczyciel musi czesto powtarzaé to, co wyklada? Dlaczego
uczen notuje sobie, co bylo treSeig wykladu na lekeji? Jakg wartosé
majg éwiezenia stosowane (pytania i zadania) przy konecu lekeji? Co
to Jest rysunek pamigciowy? Ktérzy uczniowie sg do tego najlepiej
uzdolnieni ? Ustali¢ zapomocg samoobsérwacji, ktory typ jest w nas
przewazajacy. Jakiemi przedmiotami wykladu interesujg sie¢ uczniowie
typu wzrokowego, sluchowego, ruchowego? Skad to pochodzi, ze
»tgpi“ w nauce ustnej miewajg czesto spryt i zreczno$é do kaligrafii,
rysunk6w, $piewu, robét recznych albo gimnastyki? Jak sie okazuja
rozmaite typy uczniéw przy rachunkach pamieciowych? Co przema-
wia za uzyteczno$cig wypiséw do czytania z zakresu t. zw. realjéw ?

20. Utrwalanie w pamigei.

Utrwalanie w pamieci. Jezeli sie przypatrzymy
Zz wielka uwaga osobie, zwierzeciu, roslinie, obra-
zowi, —— jezeli ustyszymy albo przeczytamy opowiada-
nie, ktére swoja zaciekawiajaca trescia zajmie nas
W najwyzszym stopniu ; w takim razie potrafimy sobie
poéZniej wyobrazié to wszystko daleko lepiej, niz gdy-
bysmy byli z mniejsza uwaga patrzyli, styszeli albo
czytali. Utwér sceniczny, widziany przez nas -wielo-
krotnie, wyobrazamy sobie wyraZniej od tego, kto-
rysmy raz tylko widzieli.
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Z wartoSci pamieci wypada, Ze jest rzeczg rozumng
uzywaé Srodka, zapomoca kiérego wyobrazenia stajg sie
trwalg wlasnosma duszy, tak Ze mozna niemi dowolnie
rozporzadzaé. Srodek ten nazywa sie w ogdlnosci ucze-
niem si¢ na pamig¢é,whijaniem sobie w pamigé,
utrwalaniem w pamieci, to jest nadawaniem zdo-
bytym wyobrazeniom potrzebnej sity odtwérezej. Czynimy
to w ten sposéb, ze staramy sie: 1) ezynié wyobrazenia
mozliwie najjasniejszemi i 2) wigzaé je rozmaicie ze soba.

Z pomiedzy wyobrazen do najwiekszej wyrazistoSci
dochodza te, ktére budzi jakie uczucie, np. zaintereso-
wanie, 2zyczliwo§é, oczekiwanie albo wdziecz-
no$é. Wyobrazenia, ktére calkowicie ogarniajg nasza
swiadomos$¢é i wprawiajg w ruch nasze usposobienie, stajg
sie zazwyczaj tak jasnemi, Ze ich juz nigdy nie zapomi-
namy, tak iz uSwiadamiajg sic one w nas ciagle wiasng
mocg. Jasnosé jest ‘dalej skutkiem powtarzania, przez
ktére kazde nowe postrzezenie zlewa sig z juz istniejacem
podobnem wyobrazeniem, a to ostatnie zyskuje na jasnosci.
Im czesciej uséwiadamiajg sie grupy albo szeregi wycbrazen,
tem mocniejszym staje si¢ zwigzek miedzy niemi: koja-

rzenie zyskuje na sile w tym samym stopniu,

w jakim wzrasta ]asnosc wyobrazen. Obie
przyczyny, zainteresowanie i powtérzanie, " przyczyniaja
sie lgcznie do tego, zeby nam wbi¢ mocno w pamigcé
wyobrazenia 0s6b i rzeczy, ktére cenimy i z ktéremi mamy
codziennie do czynienia, — wyobrazenia opowiadan, kitére
czesciej czytujemy, — wyobrazenia piesni, ktére po wiele
razy chetnie $piewamy. ' _
Przez 6wiczenie pamigei staramy sig zatem
nadawac Wvobrazenlom potrzebng jasnosé
isite odtworczq
Nauka mechaniczna. Szeregdéw siéw, np. slowek
nazwisk, oséb i dat chronologicznych w historji,
nazwisk miast, prowincyj i granic kraju, tudziez
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grup wyobrazefi, np. map, uczymy si¢ na pamieé,
to jest wbijamy je sobie w pamig¢ mechanicznie
przez wielokrotne patrzenie i czytanie.

Przez czegste powtarzanie oddzielne wyobrazenia wigzg
sie na zasadzie 1-go i 2-go prawa kojarzenia, tak ze
wkoricu uczen potrafi odtwarza¢ w nalezytym zwigzku
i porzadku wbite w pamieé szeregii grupy. Takie uczenie
sie nazywamy nauka mechaniczng albo uczeniem sie
na pamieé, Jezeli powtarzanie odbywa sie ciagle i ciagle,
jak to mamy z liczeniem, tabliczkg mnozenia, alfabetem,
nazwami powszednich rzeczy i codziennych eczynnosei;
wowezas wyobrazenia staja sie przez to coraz dokladniej-
szemi, trwalszemi i niejako postuszniejszemi. Inaczej dzieje
éi@ z szeregami wyobrazen z historji i z geografji, rza-
dziej u$wiadamianemi. Skutek tego jest taki, Ze wiele
ogniw w tych szeregach wyobrazen traci duzo z jasnosci
i przez to latwo podlega zapomnieniu.

Przez nauke mechanmzna albo uczenie sie na
pamle;c rozumiemy zazwyczaj zapamle;tanle
szereg6w wyobrazen liter, dZwiekéw, na-

zwisk, liczb albo wierszy.

Nauka mysle;ca Cheemy sobie tak przyswoié opis
albo opowiadanie, ZebySmy potrafili je odtworzy¢.
QOdczytujge tedy dany utwor, zastanawiamy sie nad
jego czesciami, zwracamy uwage na zwigzek miedzy
niemi i na ich nastepstwo po sobie. Tym sposobem
wytwarzamy sobie krétki przeglad calosci (dyspo-
zycje), ktory juz z niewielka trudnoscia daje sig
zatrzymaé w pamieci i przy odtwarzaniu {resci rze-
czowej utworu wy$wiadcza nam znaczne ushugi.

Takie utrwalanie w pamieci nazywamy nauksg my-
§laca, poniewai przez zastanawianie sig nad trefecia osia-
gamy lepsze pojecie o calym utworze i doktadniejsze zr o-
zumienie. Jezeli przy rozwigzywaniu zadania arytme-
tycznego albo przy dowodzeniu twierdzenia geometrycz-
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nego zrozumieliSmy dobrze, jak jedna rzecz wynika z dru-
giej, wowczas zatrzymanie w pamieci nie bedzie dla nas
trudne. Kto chce zapamigtaé cokolwiek- dostownie, musi
naturalnie, oprécz wbijania sobie w pamieé ze zrozumie-
niem, powtarzaé jeszcze po wielekroé szeregi slow, przez
co oddzielne wyobrazenid stéw powiazg sic ze soba me-
chanicznie. Uczenie si¢ mechaniczne wymaga zatem da-
Jeko wiecej czasu i pracy od uczenia si¢ ze zrozumieniem.
Przez uczenie sie ze zrozumieniemJ czyli mysiace,
rozumiemy uczenie sig na pamigé tresci rze-
czowej 161(0]1

.Uczenie sie sztuczne. Zeby wyobrazenie litery
odtwarzalo fatwiej wyobrazenie dZwicku, wstawia-
my miedzy te dwa wyobrazenia jeszcze wyobr a-
Zenie pomocnicze. Tak np. wyobrazamy sobie
litere B w postaci fajki; wtedy wyobrazenie to budzi
wyobrazenie ruchu warg przy wypuszezaniu dymu,
przyczem wytwarza sie tez dZwiek b. Zeby latwiej
byto zapamigtaé prawidta gramatyczne albo szeregi

wyrazéw, ukladamy je w postaci rymowanych wier-

szy (tak np. postepujg z t. zw. ,wyjatkami“ réine
gramatyki lacinskie).

Tego rodzaju dowcipne $érodki pomocnicze przemie-
niaja uczenie si¢ pamigciowe w sztuczne uczenie sig
i ulatwiajg zapamigtanie oraz odtwarzanie wyobrazen.

Przez uczenie sig sztuczne rozumiemy sto-
sowanie przy nauce wyobrazen pomocni-
czych, ulatw1a]qcych odtwarzanie.

Sztuka, podamca mozliwie duzo Wyobrazen pomocm—
czych i stara]qca SlQ przez to ulatwié zapamietanie i od-
twarzanie, nazywa SIQ mnemotechnika.

e e T g SRS

Powtdrzenie. Co to ]est utrwalanie w pamieci? Jak si¢ ono od-

bywa? Przez co wyobrazenie zyskuje na jasnosci? Kiedy uczymy sie
mechanicznie na pamigé? Jakie braki ma mechaniczne wbhijanie sobie
w pamieé szeregéw wyobrazen? Co to jest nauka ze zrozumieniem?
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Co jest lepiej: wutrwala¢ sobie w pamigei mechanicznie, czy ze
zrozumieniem ? Dlaczego ? Jak si¢ moze odbywa¢é sztuczne uczenie sig
pamigciowe? Wskaz to na kilku przykiadach!

Zastosowanie. Czego wolno uczy¢ si¢ na pamieé dostownie ? Co
jest lepiej: kazaé si¢ uezyé na pamigé glosno, czy cicho? Czego nie
trzeba uczyé¢ sie na pamieé dostownie? Jakay przystluge wySwiadczaja
wyciagi (skréty) i dyspozycje? Jak wbijamy w pamieé¢ malym dzie-
ciom piosenke? Na jakim rodzaju nauki pamieciowej opiera si¢ mne-
motechnika ?

21. Skionnosci.

Sktonnosci. U wigkszej czeSei dzieci wystiepuja
zczasem pewne pozadania. Dziewczynki lubig ba-
wié¢ si¢ lalkami i w bale, chlopcy — w Zolnierzy
i konie. Jedni uczniowie lubig sie zajmowaé w cza-
sie wolnym czytaniem i rysowaniem, inni oddaja
sig grom i réZnym robotom. U dorostych mozna
takze uwazaé co§ podobnego: jeden lubi bardzo
polowanie, drugi uczeszeza chetnie na zabawy lu-
dowe, trzeci okazuje zamifowanie do podrézy.

Te okreslone ciagle wystepujace pozadania sg na-
stepstwem pewnych stanéw duszy, ktére nazywamy
sklonnosmaml (Juz sam wyraz wskazu;e, 7e ,skla-
niamy, sig“ ku temu lub owemu pozadamu, dajac mu
pierwszenstwo przed innemi.)

Céz to jest taka sktonnoéé i jak powstaje? Poniewaz

‘kazde pozadanie jest skutkiem wyobrazenia, wiec tez

i skionnoéé musi mieé Zrédlo w wyobrazeniach. Ten
wniosek mozna sobie wyjasnié w nastepujacy sposéb.
W duszy chlopeéw wystepuja  czesto wyobrazenia zZol-
nierzy, broni, mustry, koni, pséw, wozéw; wyobrazajg
sobie oni przytem przyjemnosé, powstajacg przez zajmo-
wanie si¢ (zabawe) temi rzeczami. Wszystkie te wyobra-
Zenia wigza si¢ ze soba w oddzielne kolo wyobrazefi.
Dlekroé takie kolo wyobrazen wystapi w $Swiadomosci,
budzi ono pozadanie; to za$ po zaspoKojeniu wywoluje
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uczucie przyjemne. Przez ponowne odtwarzanie oddzielne
wyobrazenia zyskuja na jasnoéci i sprawiaja, ze kolo wyo-
brazen wzmacnia si¢. Stad znéw pochodzi, Ze wyobra-
zenia z tegoz kola wlasng moca przedostaja sie ciagle
do $wiadomosei i budzg pozadanie.

Skionnosé ma siedzibe w kole nadzwyczaj

]asnych i inocnych Wyobrazen, wywolujgcem

przy uswiadomieniu zawsze to samo poza-
danie.

‘Sklonno$é réini si¢ od pozadania: to ostatnie ustaje
po zaspokolemu, sktonnodé zag pozostaje. Szczegblnie
mocno zakorzeniong sklonnosé, zwlaszeza do zlego, nazy-
wamy pociggiem.

Zdolnosé. Jeden chiopiec okazuje sklonnosé do
muzyki, drugi do rysunkéw, trzeci do matema-
tyki, czwarty do réznych robét recznychit. d.

Skadze to pochodzi, ze sklonnodei ludzi bywaja takie

rozmaite? Oko, ucho i reka nie u wszystkich ludzi by-

waja jednakowo zreczne, t. j. jeden czlowiek widzi i sly-
szy dokladniej, wykonywa pewne ruchy rekami lepiej

i z wiekszg latwodcia, niz kio§ inny. Kto dobrze po- -

strzega odleglosci 1 ksztalty i wyobraza je sobie praw-
dziwie, okazuje przez to zdolno$é do rysunkoéw;
kto- wyrazZnie odréznia dZwigki i potrafi je dobrze oddad,
ten ma zdolno§¢é do muzyki

Uzdolnione dzieci ucza sie¢ pomienionych  sztuk bez
wielkiej trudnosci i robig w nich dobre postepy; to budzi

naturalnie zadowolenie, kiéremu znéw przypisywac trzeba,

iz dzieci zywia takie mocne upodobanie lub skionnosé do
swego zatrudnienia. Sklonno$ci dzieci sa wige
zalezne od ich szczegdlnych uzdolnien.

Odrézniamy zdolnosei wrodzone, majace podstawe
we wlasciwosciach ciala, szczegélnie narzadéw zmysto-
wych i ustroju nerwowego, oraz nabyte, wynikajace
z zewnetrznych stosunkéw czlowieka i ich wplywéw.
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Zdolnosc jest to pewna szczegblna zdatno$é,
Wytwarzalqca szybk1e i pewne wyobrazanie i dziatanie.

Przyzwyczajenie. Jezeli pewne czynnosci, np.
wstawanie rano, kapiel, przechadzke,
palenie, wykonywamy w okreslonych terminach
i powtarzamy regularnie, to staja sie one wkoncu

‘naszem przyzwyczajeniem.

Wyobrazenia tych czynnosci stajg sie mianowicie przez
czeste .odtwarzanie i przez wystepujace skutkiem tego
przyjemne uczucie do tego stopnia jasnemi i mocnemi,
ze wkoncu powracajg wlasng mocg do $wiadomosci i prag
do zadowolenia pozadania. Przyzwyczajenie staje sie wtedy
,druga natura“ Przyzwyczajenie rodzi wreszcie skton-

"nosei, ktére tak samo pra ku zadowoleniu pozgdan, jak

i skfonnos$ci, powstate z naturalnego pope¢du lub uzdol-
nienia. Sila przyzwyczajenia opiera si¢ widocznie na pa-
mieci; przez przyiwyczajenie mozna tu pod wzgledem trwa-
losci osiagnaé to samo, co sprawia uzdolnienie w krétkim
czasie i z latwoscia.

Obcowanie. Obcowanie z innymi ludZmi, dostar-
czajgce komu ciggle dobrych albo ztych przykta-
déw, wyrabia w nim sklonno$é do porzgdku, oche-
déstwa, systematyczne] pracy, przyzwoitego poste-
powania, towarzyskosci, albo znéw do prézniactwa,
niedbalstwa, nieprzyzwoitosci, pustoty, swarliwosei
it d. ,Przyktad lepszy, niz nauka“. ,Przykiad
wiele moze®. ,Przyktad — wielki orator®.

Podobniez jak przyzwyczajenie, i przyklad moze byé
#ré6dtem skionnosci. Skutkiem dobrych -albo ztych przy-
zwyczajeﬁ, panujacych w kotach, wéréd ktérych obraca
sie dziecko, w duszy jego powstajg wyraziste wyobrazenia,
ktére przez codzienne powtarzanie zdobywaja sobie taka
jasnosé i sile, ze latwo potem wystepuja w Swiadomosci
i budza pozadania.
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Zmiennosé. Kazdy wiek, czyli okres zycia, po-
siada wlasciwe sobie sklonnosci. Upodobania wieku
dzieciecego (np. do rozmaitych gier) ustepujg miej-
sca upodobaniom lat mlodzienczych (np. do nauki,
tanca, gry w bilard albo w kregle); te zas ostatnie —
innym sklonnosciom wieku meskiego i starosci.
» Wszystko ma swé] czas®.

Jakze sobie objasnié to zjawisko? Wiemy, Ze sklon-
nosci majg 7Zrédlo w pewnych okreslonych kolach wyo-

brazen. Poniewaz liczba takich k6 wyobrazefi w Zyciu zcza-

sem wzrasta, wiec moze sie latwo zdarzyé, Ze zczasem do
niektérych z nich znika zainteresowanie. Kola wyobrazen,
kiére w miodosci panowaly w naszej swiadomoscei, doznajag
przyémienia ze strony pézniej wytworzonych wyobrazen
i ustepuja miejsca takim, ktére nas bardziej interesuja.
Stad milodzieniec zapomina o zabawkach i grach wieku
mtodszego, jezeli jego dusze zapemhmia nowemi wyobraze-

niami nauka, ksiazki i przygotowanie. do tego lub innego

zawodu. Nowe wyobrazenia wypierajg wczesniejsze na

ostatni plan albo zupelnie ze §wiadomosci. Tym sposobem

z biegiem zycia, przy zmienno$ci przewazajacych kot

wyobrazen, wystepuje tez ustawiczna zmiana w skion-
nosciach.

Wartosé sktonnosci. Skilonnosé do uzytecznej

pracy, do studjéw, do robét rgeznych, do zajmo-

wania si¢ sztukg ma bezwzgledng wartosé,

sktonnosé do wszelkich gier i rozrywek tylko
wzgledn a.
Sktonnosci pierwszego rodzaju zastuguja na bezwa-
Tunkowe poparcie; ze sklonnosciami drugiego rodzaju
wychowawca powinien postgpowad ostroznie. Dlatego niech

zacheca dzieci do gier ruchowych, do éwiczeni gimnastycz-

nych, do wyrabiania zreczno$ci w robotach recznych;
ale niech si¢ stara powstrzymywa¢é je od gry na pieniadze
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i nadmiernego czytania ksigZzek jedynie dla rozrywki;
niech tak niemi kieruje, Zeby sie uczyly laczyé pozytek
z przyjemnoscig. Oceniajgc tedy wartos$é sktonnosci, nalezy
zwracaé uwage na ich uzyteczno$§¢é lub szkodli-
wo§¢é dla cielesnego i duchowego rozwoju wychowancow
i dla zycia spolecznego. Tak np. sklonno$é do muzyki
wywiera wplyw dodatni; gdyz oddawanie si¢ muzyce
pomnaza wiedzg, wyrabia smak, dostarcza przyjemnosci,
ktore nie szkodza ani cialu, ani duszy, i oddzialywa
uszlachetniajgco na innych ludzi. Oczywiscie, trzeba zwra-
ca¢ uwage na roznice miedzy ludzmi uprawiajacymi mu-
zyke tylko dla rozrywki i przyjemnosci a zawodowymi
muzykami i artystami.

Powtsrzenie. Co to jest sklonno$é? Objasnié jej powstawanie.
Co rozumiemy przez zdolnosé? Jaki wplyw wywierajg zdolnosci na
powstawanie sklonnosci? Wskazaé to na przykladzie. Co to jest przy-
zwyczajenie? Objasnié¢, jak przez obcowanie moze powstaé sklonno$é
do gry hazardowej. Czem sie to dzieje, Ze pewne sklonno$ci nie pa-
nujg trwale w czlowieku? Jaka warto§é moze posiadaé (ale tez jakie
niebezpieczefistwo moze za soba pociggaé) sklonno§é dziecka do
czyfania?

Zastosowanie. Jaki wplyw wywiera moc ciala i zdrowfe na po-
wstawanie skfonnoci? Jakich sklonnosei nie nalezy popieraé? Jak
moze w dziewczynkach z winy matki powstaé upodobanie do lakoci,
do strojow? Jak rozbudzamy w dzieciach sklonnosé do oszezednosei,
do dobroczynnosci? Przez co mozie w chlopeu zrodzié si¢ sklonnosé
do palenia? Jakie dobre skionnosei mozna rozwijaé w szkole? Jak
si¢ wyrabia w dzieciach zamitowanie ochedéstwa, porzadku, pilroseci,
punktualno$ei? Jak si¢ zwalcza skionno§é dzieci do przepisywania od
innych, do donosicielstwa, do meczenia zwierzat? Jakie zmiany
w sklonnoSciach spostrzegaliScie juz w swem zyciu? Kiedy dziecko
bywa znarowione? Co to znaczy ,przyzwyczaié si¢ do czego“? Jak
mozna sie od czego odzwyczaic?

22, Wprawa.

Wprawa. Biegly skrzypek przebiera podezas gry
fatwo i Smialo palcami lewej reki po strunach; tak
H. de Raaf. Pgychologja elementarna. ' 6
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samo z latwoscia wykonywa prawa reka ruchy
smyczkiem, nie potrzebujac przy tem nawet pa-
trze¢ na niego. Przeciwnie za§, rozpoczynajacy
nauke $ledzi poruszenia palcéw oczami, myli si¢
fatwo, musi sie czesto zastanawiaé i porusza pal-

cami i smyczkiem jeszcze bardzo niezrecznie.
Jakaz to rdinica miedzy takimi dwoma graczami!
W pierwszym wypadku zdaje sie, Ze reka jest oZywiona
i sama zna droge; w drugim trzeba nig przy kazdem po-
ruszeniu kierowac z wielka trudnoscia. Pierwszy gracz po-

siada wprawe w swej sztuce, drugi musi ja sobie dopiero

zdobywaé. Owa wprawa okazuje sie w tem, Ze moina
wykonywaé szereg ruchéw mechanicznych doktadnie; z ta-
twescig i biegle, cho¢ nie poirzeba ich sobie wyobrazaé
oddzielnie. Uczeh musi to czynié, gdyZ brak mu jeszcze
wprawy.

Podobne zjawisko widzimy przy odtwarzaniu mecha-
nicznie ze sobg powigzanych wyobrazen, np. szeregéw
stéw i liczb, zwrotek pieéni. Jezeli uczen nauczy sie ich
dobrze na pamieé¢ (mechanicznie!), wdwezas - odtwarzanie
nastepuje tak prawidlowo i szybko, Ze nie “potrzebuje on
bardzo sie¢ zastanawiaé. Odtwarzanie zaczyna si¢ od pierw-
szego ogniwa w szeregu wyobrazen i biegnie az do koxnca
szeregu zupelnie gladko. Wprawa polega, jak odtwarzanie
‘takich -szeregéw, na Kkojarzeniu; zalezy od skojarzenia
ruchéw, a ono przez czgste powtarzame staje sie coraz
mocniejszem i pewniejszem.

Umiejegtnosci (kunszty). Tutaj nalezgq: malowanie,
gra muzyczna, taniec, plywanie, jazda konna, szer-
mierka 1 t. p. W szkolach ludowych ucza nastepu-
jacych umiejetnosci: mowy, czytania, $piewu, pi-
sania, rysunkéw, rachunkdéw, gimnastyki, robét
recznych. -

Zreczno$¢ w kazdej umiejetnosci polega na dokladnem,
latwem i szybkiem wykonywaniu ruchéw, a jej warun-

kiem jest jasne wyobraZzenie tych ruchéw. Zadanie nau-
czania polega przeto na tem: 1) zeby oddzielne wyobra-
zenia doprowadzié do mozliwie najwiekszej jasnosci
i 2) zeby wyéwiczy¢ ucznia w wigzanin wyobrazen. A wiec
naprz6d jasne poznanie, potem pracowite d¢wiczenie.
+-Mlody éwiczenia i nauki potrzebuje.“ »Cwiczenie rozum
sprawuje:“

Wyobrazenie i cwiczenie. Kto sobie pewne ruchy na-
przéd wyraznie wyobraza, a potem wielokrotnie jedne po
drugich wykonywa, ten sie¢ éwiczy. Zobaczmy teraz, jak
sie ma wyrabiaé éwiczenie w niektorych kunsztach, wy-
ktadanych w szkole.

a) Mowa. Tutaj mamy na wzgledzie dwa sze-
regi wyobrazefi: 1) dZwigkéw, 2) ruchu narzgdéw
mownych. Przez éwiczenie nalezy oba szeregi tak
ze ‘soba powiazaé, zeby pierwszy pozwalal z latwo
§cig odtwarzaé drugi.

Szereg diwiekéw danego stowa powstaje u dziecka
przez artykutowane wymawianie. Dziecko, styszgc dZwiek
uwaza na usta mdwigcego i tym sposobem dochodzi do
wyobrazen diwiekéw oraz ruchéw ust. Cwiczae sie na-

.stepnie, wyobraza sobie diwigki i wykonywa zwigzane

z niemi ruchy. Jezeli wykonanie jest ulomne, wtedy wyo-
brazenie przedewszystkiem odéwieza sie znowu, a nastep-
nie éwiczenie powtarza sie dopéty, dopoki cel nie zostanie
osmgm@ty Dziecko slyszy woéwezas prawidiowe diwieki
1 czuje zarazem ruchy, tak iz oba wyobrazenla tacza sie
coraz mocniej w jego swiadomodci. Jezeli tez ruchy beda
wykonywane z kolei kilka razy, wtedy zczasem- nastapi
odtworzenie szeregéw w spos6b mechaniczny, a dziecko
nie bedzie juz potrzebowato wyobrazaé¢ sobie stanu i po-
ruszef swych narzagdéw mownych. Wéwezas wymawianie
wyrazéw przejdzie w mechamczna umiejetnosé.
b) Czytanie. Przy czytaniu wchodzg w gre
trzy szeregi wyobrazefi: oprdécz dwéch powyzej wy-
6



mienionych jeszcze szereg wyobrazen liter. Ponie-
waz trzeba przyjaé, Ze mowa wystepuje juz tutaj
jako pewna mechaniczna umiejetnosé, wiec przy
éwiczeniu w czytaniu nie bierzemy juz pod uwage
ruchu narzadéw mownych, ale idzie jeszcze o wia-
zanie szeregu diwickow i szeregu liter.

Uczen przy czytaniu przebiega wzrokiem obrazy wy-
razéw; poznaje oddzielne litery i przypomina sobie od-
powiadajace im diwigki. -Z poczatku odtwarzanie szeregu
liter nasiepu]e wolno i niesmialo, lecz przez czeste po-
wtarzanie czytanie udaje si¢ coraz lepiej i nakoniec prze-
chodzi w umiejetnosé mechaniczna. Wprawny czytelnik
przebiega cale wyrazy i szeregi wyrazéw jednym rzutem
oka i potrafi je szybko wymoéwié.

c) Pisanie. Przy pisaniu kaligraficznem czynne
sq dwa zwiazane ze sobg szeregi wyobrazeni: 1) liter
i 2) ruchéw reki.

Oddzielne ruchy reki, ktére trzeba zrobié, zeby po-
wstata litera, piszacy naprzdéd sobie wyobraia, a nastep-
nie wykonywa. Ot6z im czesciej wykonywa te ruchy reki,
tem szybszg i Iatme;szq staje su—; dla niego ta czynnosé,
tak iz nakoniec wykonywaé je 'bedzie, nie zastanawiajac
sie nad niemi. Wyobrazane dZwigki i litery prowadzg do
prawidiowych ruchéw, choé ruchéw tych nie potrzeba so-
bie wyobrazaé¢ oddzielnie. Wowczas juz pisanie przeszio
w uiniejetno$¢ mechaniczna.

d) Rysunek. Przy rysowaniu dzieje sie troche

inaczej.®
rzez Cwiczenie osiggamy w przedstawianiu zasadni-
czych ksztaltéw (linij prostych i krzywych, ko, katow)
pewna mechaniczng wprawe, gdyz te zasadnicze ksztalty
ciagle si¢ powtarzaja przy rysowaniu, podobniez jak przy
pisaniu oddzielne ksztalty liter. Ale ciata, ktére mamy ry-

sowaé, sg tak liczne i rozmaite,  Ze przy rysowaniu ich.

trzeba si¢ ciggle kierowaé wyobrazeniami wzrokowemi.
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Powtgrzenie. Co to jest wprawa? Na czem ona polega? Co ozna-
czamy wyrazem , ,umiejetnosei“? - Przez co osiggamy umiejetnosé
kunszta? Wymieni¢ réine umiejetnosci. W jakich umiejetnoseiach
éwicza w szkole ludowej? Na czem polega éwiczenie? Jakie wyobra-
Zenia sa wymagane do méwienia? Jak sie éwiczymy w czytaniu?
Kiedy kto posiada mechaniczng wprawe w czytaniu? Jakie wyobra-
zenia sg potrzebne przy éwiczeniu sie w pisaniu? Jak osiggamy umie-
jetnos¢ rysowania? A jak wprawe w rachunkach?

Zastosowarie. ‘Czy mozna upatrzyé réinice miedzy nauczaniem
w zakresie ktérej galezi wiedzy a nauks kunsztu? Co powinien na-
przod czyni¢ nauczyciel, jezeli jego uezniowie majg si¢ nauczy¢ dobrze
méwié? Co potem? Przez co nabywamy biegloSci w czytaniu? Na
co powinno sie zwracaé szczegdlng uwage przy nauce pisania? Na co
przy nauce rysunkéw? Wyjasni¢ éwiczenie w §piewie podiug nut,
w robieniu poficzochy. Co moze zrobié szkola, Zeby wydwiczyé chlop-
c6w w zregcznoscei rak (w robotach recznych)? Skad to moze pocho-
dzi¢, ze uczen przekreca wyraz w wymawianiu? Skqd pochodzi, Ze
nadaje literom nieprawidiowe ksztalty ? Dlaczego nauczyciel powinien
zwracaé szczegélng uwage na ¢wiczenia uczniéw ?



CZESC 1L
MYSLENIE. ROZUM.

23. Wstep.

Myslenie. Mozemy mysle¢ o wielu rzeczach,
np. o liczbach catkowitych i ulamkach, o systemie
metrycznym, o stosunku w matematyce, o uksztal-
towaniu powierzchni kraju, o powierzchni kostki do
gry, o tonie dur w melodji i t. d.

Co to znaczy mysle¢? Czynimy to’codziennie, a je-
dnak jest rzecza mozliwa, ze nie potrafimy narazie daé
wystarczajgcej odpowiedzi na to pytanie. Rozpatrzmy rzecz
blizej!

Przytoczone wyraienia przypominajg nam co§ zna-
nego; lecz wiedzie¢, Ze to jest co§ znanego, nie znaczy
jeszcze weale mysleé. Tem czem$§ znanem sg okreslone

wyobrazenia zlozone (grupy albo szeregi). Skladajg sig

one z wielu czgstek. Jezeli, slyszgc jakie nazwisko, obej-
mujemy $wiadomoscig cale wyobrazenie zlozone i staramy
sie wszystkie jego czesci skladowe po kolei przyprowadzié
do stanu mozliwie najwiekszej jasnosci, tudziez poznaé do-
brze stosunek tych czg§ei do siebie i do calosci, wiedy
mys$§limy. ’ ’ ’
MysSlenie jest to zdolnos$é jasnego uswiada-
miania tresci wyobrazenia zZleZonego oraz
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wigzania i oddzielania wyobrazen wedlug
ich tresci.

Stad okazuje sie latwo, czego potrzeba do mySlenia.
Nieodzownemi warunkami myslenia sg: a) obeenos$é wyo-
brazen, b) jasne ich odiworzenie. Tylko przy tych warun-
kach potrafimy mys$leé. Niezbedne do my$lenia jasne od-
twarzanie wyobrazen nastgpuje tylko wtedy, kiedy nam sie
uda nie dopusci¢-do Swiadomosci wszystkich .obeych wyo-
brazen. Nie potrafimy nigdy gruntownie mysleé¢ o przed-

miocie, jezeli nam kio przeszkadza ciggle swemi uwa-

gami i pytaniami. Mys$lenie wigc kaze przypuszczaé obec-
nosé dowolnej uwagi. Jest ono celowg czynnoscig du-
chows, tworzaca z gotowych juz wyobrazen nowe, ogol-
niejsze wyobrazenia. Do myslenia nalezy co$§ wiecej, niZ
samo tylko odtwarzanie wyobrazen. Poza tem duch my-
§lacy bada stosunki miedzy wyobrazeniami. Przez my-

_élenie staramy si¢ uswiadamiaé sobie podobienstwa i roéz-

nice - migdzy oddzielnemi wyobrazeniami (np. migdzy
uksztaltowaniem powierzchni w rozmaitych krajach), dalej
przyezyny i skutki tych podobiefistw i réznic, albo wza-
jemny stosunek oddzielnych czeéci sktadowych wyobrazen
zlozonych do siebie i do wyobrazenia zloionego w ca-
loSci (np. w gamie dur i przy obliczaniu powierzchni
kostki do gry). :
Rozum. Uczen z nizszej klasy potrafi sobie za-
pewne wyobrazi¢ krople rosy, nie potrafi jednak,
jak uczen z klas wyzszych, objasnié powstawania
rosy. Dziecko ma wyobrazenie o pompie ssacej;
ale studniarz zna jej urzgdzenie lepiej, potrafi nam
takze wytlumaczyé jasno, co sie dzieje przy pom-
powaniu. Uczen wyobraza sobie wprawdzie, ze
slofice porusza sig; ale my potrafimy wyttumaczy¢
to zjawisko. v
Przyktady te ucza, ze pomiedzy wyobrazeniami, ktére

- majg rozmaici ludzie o tym samym przedmioccie, moze byé
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wielka réznica. Jezeli nasze wyobrazenia o pewnej
rzeczy s3 zupelne i prawdziwe, wyobraZenia zas
ucznia niezupelne i niedokladne, znaczy to,
ze my rozumiemy dana rzecz, uczen za$ jeszéze nie ro-
Zumie, 7

Mie¢ rozum zatem zunaczy mieé prawdziwe
wyobrazenia i umieé niémi dobrze myslecd.

Stad wynika, ze rozum czlowieka nie siega dalej, niz
jego wyobrazenia albo jego wiadomosci. Okazuje sig¢ row-
niez, Ze uczen przez samo tylko uczenie si¢ mechaniczne
na pamieé lekeji nie zdobywa zadnej wiedzy, Zadnego ro-
zumienia rzeczy. Nalezy tedy dobrze odrézniaé. znajomos¢é
stéw od znajomosci rzeezy.

Podzial. W nastepnych rozdzialach tej ksiazki bedzie
mowa naprzéd o mySleniu w ogéinosci, potem o wyobra-
zeniach pigkna, dalej o wyobrazeniach moralne-religijnych
i wreszcie o wyobrazeniu naszego wlasnego Ja; czyli in-

nemi slowy:
a) o §wiadomo§ci rozumowej, czyli lo-
gicznej,

b) o swiadomosci piekna, czyli Swiadomosci
estetycznej,

¢) o Swiadomo$ci moralno-religijnej;

d) o $wiadomos$ci naszego ja, czyli o samo-
wiedzy.

Powtdrzenie. Wymieh rzeczy, o kiérych mozemy mysleé¢? Czem
myslimy ? Co to jest myslenie? Jakie sa konieczne warunki myslenia?
Kto posiada rozum? Kiedy rozum czlowieka wzrasta? Wymien co$
takiego, czego wcale nie rozumiesz! Jaka wiedza nie ma zadnej war-
tosci dla myslenia?

Zastosowanie. Kiedy sie okazuje, ze kto§ nie ma zadnego pojecia
o rzeczy? Wymien galaZz wiedzy, przechodzaca twoj rozum! Jakie
uczenie si¢ na pamieé jest dla rozumu bez wartosci? Co to znaezy
Jrozwija¢ rozum dziecka“? Do kogo nalezy troszezyé sie o to? Kto
ma dobre pojecie o maszynie parowej? Objasnij zwigzek miedzy my-
§leniem a pamiecia!

A) SWIADOMOSC LOGICZNA.

24. Sad.

Sad. Korze:n, piefi i korona sg to czesci jabloni.

Woda moze sie ulatnia¢ i marzngé. Kwadrat ma
cztery boki. Lipa nie jest krzakiem. Wlochy sg
krélestwem. Klamstwo jest grzechem. To jest moja
ksigzka, Tamten czlowiek to nie méj przyjaciel A.

Kto te zdania wypowiada (nietylko powtarza stowal),
ten wydaje sad. Wydanie sadu poprzedzilo wypowiedze-
nie; jest to forma $wiadomosci albo, dokladniej méwiac,
forma my$lenia. Z przytoczonych przykladéw widaé, co
musial zrobié ten, kto wydaje sad. W pierwszym wy-
padku musiat tak postrzegaé albo wyobrazaé sobie jablon, Ze
naprzéd zwrécit uwage na korzen, potem na pient i wresz-
cie na korong, ieby te wyobrazenia czesciowe mogly byé
jasno po sobie wyobrazone. Doszed!l przez to do potroj-
nego sadu, przez ktéry tresé wyobrazenia jablon roz-
klada sie na swoje pierwiastki. ,

Przy wydawaniu sadu: ,Wlochy sg krélestwem®
proces wyobrazania ma nastgpujacy przebieg. Z pomiedzy
dwéch wyobrazen: ,Wlochy“ i ,krélestwo®, to ostatnie
jest starsze (wyZsze). Moze ono wystapi¢ w Swiadomosci,
kiedy np. pomyslimy o osobie, panujacej we Wloszech.
To wyobrazenie czastkowe (krol Wiktor Emanuel) wy-
stepuje jasno w Swiadomosci, i oto tworzy si¢ sad po-
wyzszy. Wydajacy sad podporzgdkowuje w nim wyo-
brazenie jednostkowe ,Wlochy“ wyobrazeniu ecgélnemu
Hkrolestwo®.

Sad: ,Tamten czlowiek to nie méj przyjaciel A“ po-
wstaje znéw inaczej. Postrzeienie ,tamtego czlowieka“
odtwarza wyobrazenie ,mojego przyjaciela A“, (Wedlug
ktérego prawa?) Gdyby postrzezenie i odtworzone wyo-
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‘brazenie zlaly si¢ ze soba, moinaby méwi¢ o poznaniu. Po-
niewaz za$ tego zlania si¢ tu niema, bo przy dok}adniej-
szem postrzeganiu odkrywamy réinice, wige powstaje sad
przeczacy.

Zatem sad jest to us§wiadomienie stosunku
migdzy dwoma wyobrazeniami, ktérych tresé
wyobrazamy sobie jasno.

Namyst. Jezeli nas zapytaja o rzecz, nad ktérg
zastanawialiSmy sie malo albo wcaleSmy: si¢ nie
zastanawiali, wtedy nie zaraz potrafimy wydac sad
o niej: zastanawiamy sig¢ wtedy, czyli na-
mys$lamy sig¢; np. pa pytania: Ilu jest miesz-
kancéw w Warszawie? Jaka jest réznica czasu
miedzy Warszawa i Amsterdamem ? Do ktérej klasy
zwierzat nalezy delfin ? Dlaczego latem po deszczu
bywa chlodniej ? '

Po tem ostatniem pytaniu wyobrazalibysmy sobie, co
sie dzieje po deszczu: woda deszczowa ulatnia sie cze-
sciowo ; skutkiem tego ciepto przechodzi w stan utajony;
ziemia i powietrze oddaja czesé swego ciepla i przez to
ochladzaja si¢. Zastanowienie wige prowadzi do jasnego
wyobrazenia zjawiska przyrody, o ktérem wtedy mozemy
wydac¢ sad. Jezeli nam wkrétce potem zadadzg ponownie
to pytanie, moze juz nie bedziemy sie zastanawiali, bo
sad wytworzy sie bez diugiego namystu.

Waipienie. Czgsto uczen nie wie, co sadzic¢ o da-
nej rzeczy. Méwi np.r ,Kretomysz nalezy do
zwierzat drapieznych, czy tez do gryzoniéw®; ,Ten
ptak to jest zieba, czy tez sikora“; albo zapytuje:
,Czy klimat w Anglji jest cieplejszy, czy zimniej-
szy, niz w Niemczech ?“ ,Czy pies robi co§ z na-
mystem, czy nie ?“

W podobnych razach w §wiadomos$ci naszej walczg
o przewage dwa wyobraZenia; naprzemian biora gére lub’
cofajg sie wyobrazenia: zwierze drapieine i gryzon, zieba

— 91 —

i sikora, cieplej i zimniej, z namystem i bez namystu —
i wywotujg tym sposobem watpliwosé.

Takie watpienie nazywa sie¢ watpieniem teoretyéznem,

gdyz dotyczy naszej wiedzy i my$ienia, rézni sie zas od
'watpienia praktyeznego, kiedy niejasna jest dla nas rzeczs,
ktéry z dwoéeh sposobéw postgpowania mamy wybraé.
i Watpieniem teoretycznem nazywamy stan
$§wiadomosci, sprowadzony przy wydawaniu
sgdu przez dwa (lub wigcej) walczace ze sobg wy o-
brazenia. '

‘Podczas tej walki opanowuje nas nieprzyjemne uczucie
niepewnosci, ktére dopiero wtedy ustaje, kiedy jedno
z walczacych wyobrazen przyémi drugie. Skad powstaje
taka walka, okaze nam nastepujace wyjasnienie. . =~

Podstawa sadu. Uczen przyglada sie blizej uze-
bieniu kretomysza i wydaje sad: ,,Kretomysz jest
zwierzeciem drapieznem®. Przypomina sobie, co
czytat, styszal albo czego si¢ dowiedziat z wlasnego
doswiadczenia o postepkach psa i wypowiada zda-
nie: ,,Pies postepuje czesto z rozwaga“.

Céz takiego zaszio w $wiadomosci, co doprowadzilo
do tego rozstrzygniecia? Tre$é wyobraZenia ,.kretomysz*
zyskala przez to, Ze uswiadomiono sobie jasniej wyobra-
Zenie uzeb ienia. Wyobraienie pomocnicze budzi wyo-
brazenie: ,,zwierze drapieine® i przyémiewa wyobrazenie
,»gryzoni‘‘; tym sposobem ustaje walka, watpliwosé i wy-
stepuje ostatecznie sad. Pierwsze z dwoch walezgcych
wyobrazen (,,zwierze drapieine‘) zawdziecza swg jasnosé
wyobrazeniu pomocniczemu ; to ostatnie nazywamy p o d-
stawa sadu.

Podstawa sadu jest wyobrazenie pomocnicze, nad a-
jace prawdziwemu wyobrazZeniu apercypu-
jacemu (orzeczeniu) konieczng jasno$§é i przy-
émiewajgce—falszywe. '

O rozmaitych rodzajach sgdu méwi logika.
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Powtérzenie. Co nazywamy wydawaniem sgdu? Z czego sklada

sie sad? Co musimy uczynié, nim potrafimy wydaé sad? Kiedy sad
wymaga zastanowienia, czyli namysiu? Kiedy przy zastanawianiu sig
powstaje uczucie watpliwogei? W jakim razie watpliwosé ustaje?
Jakie uczucie wtedy powstaje? Co rozumiemy przez podstawe sadu?

Zastosowanie. Wskazaé na przykladach, ie przez wydawanie sgdu
wiedza ucznia wyjasnia sig. Jezeli kto twierdzi: ,Delfin jest ryba®,
czy ma takze dla swego sgdu podstawe? Dlaczego nauczyciel przy
ogladaniu przez ucznia przedmiotu zadaje pytania? Czy mozna ucznia
_zapytaé o co innego, niz o sad? Jezeli uczen nauczyl si¢ na pamigé
tabliczki mnozenia przez 2 (1X2 az do 10)<2), to czy na pytanie nau-
czyciela: ,lle jest 4x2?“ musi takie wydawaé sgd? Czy uczen, kidry
nie nauczy! sie jeszcze na pamigé mnozenia przez 3, musi takze wydaé
sad, jezeli go nauczyciel zapyta: ,Co jest wigcej: 32, ezy 2X3%?
Przytocz z réznych galezi wiedzy i)ytania, ktére zmuszajg ucznia do
wydania sadu!

25, Wnipsek.

Whnioskowanie. Dzieci poczytujg niekiedy nieto-
perza za ptaka, lisa za psa, miatkg s6l za cukier,
obraz w zwierciadle za osobe, blekitne niebo za
dach, kazde zwierze czworonozne za zwierze ssace,
wszystko, co pltywa w wodzie, za ryby.

Ten rodzaj wydawania sadu, zdarzajacy sie nie tylko
u dzieci, lecz i u doroslych, nazywamy wnioskowaniem.
Przy wnioskowaniu opieramy si¢ na wezesniej wytworzo-
nych sadach; tutaj np. na takich: Ptak umie lataé;
Cukier wyglada bialo; Ryby ptywaja w wodzie. Sady te
wystepuja w Swiadomosci przy postrzeganiu nietoperza,
soli, pltywajacego kija i t. d. i stanowiag podstawy do no-
wych sadéw. Patrzge na lisa, dziecko sgdzi mniej wigecej
w nastepujacy sposéb: Niektére psy sg brunatne, maja
dtugi ogon i szpiczasty pysk; to zwierze jest takze bru-

natne, ma dlugi ogoni szpiczasty pysk. - A stad wynika

nowy sad {wniosek): To zwierze jest psem.
Wniosek jest to sad, opierajacy sie na in-
nych sgdach.
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Analogja. Uczen wydaje sad: To (fodygi pod-
ziemne kartofla) sg korzenie; to (jagody tejze ro-
§liny) nie sa owoce; tamto stworzenie (pszczola)
jest mucha; to (dzban) jest flaszka; ta figura (czworo-
kat) jest kwadratem.

Zobaczmy, co sklania ucznia do powyzszych wnio-
gskow. Czyni on spostrzezenie, Ze lodygi podziemne po-
dobne sg do korzeni i, jak one, rosna w ziemi. Na zasa-
dzie tej zgodno$ci (analogji) sadzi, Zze todygi pod-
ziemne s3 korzeniami. Uczeh poznal z doswiadczenia, Ze
mozna jes¢ owoce wiekszej czesci roslin; teraz widzi, ze
owoce kartofli nie sg jadalne; stad wyprowadza wniosek :
Jagody kartofla nie sq owocami.

Takie powierzchowne wnioskowanie na zasadzie
analogji spotykamy u ludzi, kiérzy nie badajg dokladnie
danej rzeczy 1 dlatego nie wyrabiajg sobie jasnego o niej
wyobrazenia.

Indukcja. Uczen sadzi: Wszystkie niezapomi-
najki sg niebieskie. Wszystkie ptaki umiejg lataé.
Wszyscy ludzie majg jasng skore. Wszystkie rze-
czowniki sa nazwami rzeczy.

Mamy tutaj sady egéine, gdzie uczen zawiera juz sad
o treSei wszystkich wyobrazen, ktére mu sa zreszta
tylko w czesci znane. '

‘Swiadomo$é tego, ze .pewne wyobrazenie czastkowe
(niebieski, latac¢, jasna skoéra) spotyka sie w wielu po-
gladach,  jest podstawsg wniosku, Ze to wyobraienie wy-
stapi we wszystkich. Nauczyciel, ktory jako rzeczo-
wniki podaje swoim uczniom tylko imiona konkretnych
rzeczy, doprowadza uczniéw do wniosku: Wszystkie rze-
czowniki sa nazwami rzeczy., Taki wniosek nazywamy
wnioskiem indukeyjaym. Kto zaraz na podstawie niewielu
doswiadczen wyciaga wnioski, sadzi poS§piesznie i nie-
rozwaznie. (Przesad!) Czesto ludzie majg uprzedzenie

wzglgdem os6b innej wiary, innego stanu, innej narodo-



~— 94 —

‘wosci; czesto takie wzgledem pewnych zwierzat, np. pel-
zajacych. Sadza oni po wieksze] czesci zbyt pochopnie,
gdyz ich wnioski nie opierajg si¢ w dostatecznym stopniu
na doswiadczeniach.

Dedukeja. Wszystkie ptaki umiejg lataé; strus
jest ptakiem; zatem stru$ umie lataé. — Wszyscy
ludzie maja biala skére; murzyn jest czlowiekiem;
a zatem murzyn ma biala skére.

Przez wnioski indukcyjne: ,Wszystkie ptaki umiejg
lata¢“, ,Wszyscy ludzie maja biala skére, zdaje nam
sig, zesmy znalezli prawdy powszechne. Na tych ogélnych
sadach opieramy si¢ przy wydawaniu sadéw w oddziel-
nych wypadkach,-Takie wnioskewanie z.ogélu o szczegole
nazywamy wnioskowaniem dedukcyjnem. Wnioski deduk-
cyine w powyiszych przyktadach prowadza nas do przy-
znania, Ze sady ogélne, wytworzone przez nas drogg in-
dukeyjna, byly falszywe.

Whniosek opiera si¢ na sadzie ogélnym i sadzie szcze-
gélowym. Te dwa sady, z ktérych wyprowadza si¢ wnio-
sek, jako nowy sad, nazywamy takie przestankami (wigk-
sza 1 mniejsza).

Forma wnioskowania:

Wazystkie zwierzeta potrzebujg pozywienia (prze-
stanka wigksza).

Pajak jest zwierzgciem (przeslanka mniejsza).

Pajak potrzebuje poiywienia (wniosek).

Pomiedzy ' przeslanke wigkszg a wniosek moze by¢é
wsunietych nawet kilka sadéw; otrzymujemy skutkiem
tego tancuch wnioskéw; np.:

Kto przyjmuje jakie rzeczy z laski, otrzymuje
co$, co mu sie nie nalezy.

Kto otrzymuje, co mu sie¢ nie nalezy, robi diugi.

Kto robi dlugi, wpada w rece lichwiarzy.

Kto si¢ dostaje w moc lichwiarzy, traci nieza-
leznosé. . ‘
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Ty nie chcesz pozbyé si¢ niezaleznosei.
A wiec nie powinienes zadnych lask pozadaé,
ani przyjmowac.

Powtdrzenie. Co to jest wniosek? Co to jest wnioskowanie przez.
analogie? Kiedy taki wniosek bywa powierzchowny? Co to jest wniosek
indukeyjny? Kiedy taki wniosek moze byé nierozwainym i zbyt po-
chopnym ? Co-fo jest przesad? Co to jest wniosek dedukeyjny? Jak
si¢ nazywajg oddzielne sady we wniocku? Kiedy si¢ méwi o taficuchu
wnioskéw ? '

Zastosowanie. Co to sg za wnioski: Kretomysz jest gryzoniem ;.
wszystkie. ptaki znosza jaja; wszystkie rosliny wydajg owoce; wieloryb
jest zwierzgciem ssgcem ; wieloryb jest ryba; olcha jest drzewem owo--
cowem; drzewo brzoskwiniowe jest drzewem owocowem? Objasnié
powstanie tych wnioskéw. W jaki sposéb uczeri dochodzi drogs:

‘indukeji do wniosku: Czasownik jest to nazwa ezynnosci? A jak do.

wniosku: 23<5=107 Cz¢sto chrzescijanie majg uprzedzenie wzgledem
zydéw; skad to pochodzi? Jakie wnioski musi wytworzyé uczen, jezeli-
ma roztozyé sad: ,Krél rzadzi krajem“? Przytocz przykitady wnioskéw-
z nauki geografji i geometrii!

26. Pojecia logiczne.

Pojecia konkretne. Dziecko potrafi sobie co§ pomysleé,
ustyszawszy stowa, jak: 16zko, piec, stél, dom, lataé, cho-
dzi¢, wysoki, dtugi, maly. Posiada ono mianowicie wyo-
brazenia ogélne o pomienionych. rzeczach, czynnosciach
i wlasnosciach; bo widzialo réine 16zka, piéce, stoly

1 domy, widzialo, jak ptaki i owady lataja, jak ludzie

i zwierzeta chodzg, zna wiele rzeczy wysokich, dlugich
i matych. Jak powstaja takie wyobrazenia ogélne, czyli
pojecia konkretne, widzieliSmy juz poprzednio (str. 53).
Od pojeé. konkretnych réinia si¢ pojecia naukowe,
czyli logiczne, ktérych tresé mozna dokladnie okreslié.

Pojecia logiczne. Jak powstaja takie pojecia przez
nauczanie, zbadajmy blizej na przykladzie pojecia ,réwno--
leglobok“.
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Rozbior (analiza). Na tablicy sa narysowane
rozmaite réwnolegloboki. Nauczyciel kaze uczniom
powiedzied, co postrzegaja w kazdym réwnoleglo-
boku; np. o kwadracie: Ma catery boki; boki
sa jednakowe] diugosci; przeciwlegle boki sa do
siebie réwnolegle; kwadrat ma cztery katy rowne,

kazdy kat ma 90°. Tak samo oznacza cechy kwa-

dratu ukos$nego, prostokatairomboidu.
Samo tylko postrzeganie oddzieinych figur nie za-

pewni jeszcze uczniom potrzebnej jasnosci. Dopiero przez

wydanie sadu i rozbiér uswiadomig oni sobie wyraznie
tre§¢ oddzielnych wyobrazen.

Rozbiér doprowadza ich przeto do wyrai-
nego wyobrazania kazdego wyobrazZenia w szcze-
g6lnosci. Jest on pierwszym stopniem w tworzeniu po-
Jjecia.

Poréwnywanie. Nauczyciel pyta teraz, co ucz-
niowie znajduja w oddzielnych rownolegtobokach
i co znajdujg we wszystkich. Odpowieds: Niektore
maja wszystkie katy réwne, inne tylko po dwa;
jedne maja wszystkie katy proste, inne po dwa
ostre i po dwa rozwarte; w niektérych wszystkie
boki, w innych tylko przeciwlegle sobie sg réwne;

ale wszystkie réwnolegloboki majg po cztery boki,

z ktérych przeciwlegle s do siebie réwnolegle, i po
cztery katy. ‘

Co tu uczniowie robig, jest znéw wydawaniem sadu.
Przy tej czynnos$ci uswiadamiaja oni sobie jasno zgo-
dnos$é i rdéinice oddzielnych cech. Przebiegajac cztery
szeregi wyobrazen, dostrzegajg niektére ogniwa.wyobra-
zen, np. katy proste, boki ré6wne, tylko pare razy,
inne zas, jak czworobok, dwie pary bokéw réwno-
leglych, za kaidym razem. Skutkiem tego te ostatnie
wystepuja jasniej w Swiadomosci, pierwsze zas ulegajg
‘przyémieniu, '
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Por6wnywanie doprowadza zatem do od-
dzielenia rzeczy jednakowych od niejednakowych w osob-
nych wyobrazeniach. Jest to drugi stopied w two-
rzeniu pojec.

Abstrakcja. Teraz nauczyciel kaze oznaczyé, co
nie jest konieczne w réwnolegtoboku, a co jest
konieczne.

Uczniowie maja odpowiedZ (sad) utatwiong przez po-
przedzajace poréwnywanie. Dochodzg do sadu, Ze boki
niekoniecznie muszg by¢ okreslonej dlugosci i ze katy
niekoniecznie muszg byé jednakowe. Zato dowiaduja sie,
ze rownolegtobok musi mieé cztery boki, a wiec i cztery

katy, 1 Ze po dwa przeciwlegle boki sq réwnolegte. Te

wspélne cechy oddzielaja sie (odtaczaja sie) i stanowig
tre$é pojecia ,rownolegtobok®.
Abstrakeja, na mocy ktérej uwydatniamy istotne cechy
pojecia, jest trzecim stopniem w tworzeniu pojeé.
Okreslenie (definicja). Nakoniec nauczyciel
zgda odpowiedzi na pytanie: Co to jest rownoleglo-
bok ? Z rozmaitych odpowiedzi uczniéw wybieramy
najlepszg i ukladamy zdanie. '
Wyobhrazenie -,réwnoleglobok® wywoluje w $wiado-

‘mosci naprzéd ogélne (apercypujace!) wyobrazenie, np.

figura, plaszczyzna, czworokat. Jezeli teraz odpowiedZ
brzmi: ,Réwnoleglobok jest to figura“, to nauczyciel za-
pyta: ,Jaka?“-Uczen zastanawia sie¢ nad znaleziong trescig
pojecia i dodaje: ,,0 czterech bokach, z ktérych przeciwlegle
sobie sg réwnolegte“. Wéwezas nauczyciel zwraca uwage
na rozmaity zakres pojeé: figura, ptaszczyzna,
czworokat, i wskazuje, ze najszczuplejsze pojecie (czworo-
kat) najlepiej sie nadaje do okre$lenia nowego pojecia, gdyz
wszystkie inne figury i plaszezyzny wylaczaja sie. Stad wy-
pada, jako najwlasciwsza, taka definicja: ,Réwnoleglobok
jest to czworobok o dwdéch parach réwnoleglych bokow*.

H, de Raaf. Psychologja elementarna. 7
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Definicja podprowadza dane pojecie pod
najblizsze wyzsze pojecie i wyrdéinia je od
pojeé¢ tegoz stopnia.

Pojecia: ,trapez“, ,czworobok nieregularny® i ,réwno-
leglobok“, sg to pojecia réwnego stopnia, pojecia wsp 61-
rze¢dne; pojecie ,czworobok“ jest wzgledem nich po-
jeciem wyzZszego rzedu, poniewaz obejmuje trzy
wyzej wymienione pojecia podrzedne.

Podziat. Wydawanie sgdu i tworzenie pojeé¢ kaig
uezniowi zwaza¢ na réznice i zwiagzek miedzy od-
dzielnemi pojeciami. Pojecie ,czworobok® obejmuje
nie tylko réwnolegloboki, lecz i wszystkie ptasz-
czyzny, ograniczone czterema linjami. Pojecie
,drzewo obejmuje pojecia: jablon, lipa, dab, jo-
dfa, palma i t. d.

Tym sposobem przez tworzenie pojeé dochodzimy do
rozrézniania miedzy niemi szerszych i szczuplej-
szych, czyli wyzszych i nizszych. Z pomiedzy
dwéch pojeé wyisze nazywamy pojeciem rodzajowem,
mnizsze — gatunkowem. Myslenie moze sie odbywacd
w dwoéch kierunkach: moze postepowaé od pojeé nizszych
do wyizszych, od szczegélowych (konkretnyech) do ogdl-
nych (oderwanych). Tego rodzaju myslenie nazywamy
abstrakeja. Przyklad: Nauczyciel pyta: Co to jest za
drzewo? — Dab waskolistny. — Czem jest dab wasko-

listny 2 — Debem. — Czem jest dab? — Drzewem dzi-
kiem. — Czem jest drzewo dzikie ? — Drzewem. — Czem
jest drzewo? — Rosling. — Czem jest ros§lina? — Or-
ganizmem.

Takiemu wznoszeniu sie do wyizszych poje¢ prze-
ciwne jest zstepowanie do nizszych. Oznaczamy je nazwg

determinowania, Myslenie determinujace doprowadza nas.

do podzialu logicznego (klasyfikacji), przez ktére formu-
lujemy w krotkosei i przedstawiamy w ogélnym rzucie
oka swoje wiadomosci. Przykltad: Jakie wyobraZenia
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mozna odrézniaé? — Szczegdtowe i ogdlne. — Jak mozna
podzieli¢ wyobrazenia szezegélowe? — Na Wybbraienia,
powstajace przez czucia, i na wyobrazenia, powstajgce
przy pomocy wyobrazni. — Jak dzielimy wyobrazenia
czuciowe? — Na pojedyncze (proste) i zlozone. — Jak
dzielimy wyobrazenia zloZone? — Na grupy i szeregi. —
Jak dzielimy wyobrazenia wyobrazni? — Roéwniez na
grupy i szeregi. — Jak dzielimy wyobrazenia ogélne we-
dlug rodzaju powstawania? — Na wyobrazenia, powsta-
jace droga .doswiadczenia (pojgcia psychiczne), i utwo-
rzone droga myslenia logicznego (pojecia logiczne).

Przeglad (system).

) Wyobrazenia '
szczeglowe ogdlne
wyobrazenia wyobrazenia pojecia pojecia
czuciowe wyobrazni konkretne logiczne

proste zloiome  grupy szerégi
grupy  szeregi

Powtorzenie. Jak powstaje pojecie konkretne? Czem sig rézni
takie pojecie od pojecia logicznego? Ile stopni mozna odrézniaé w two-
rzeniu pojecia logicznego? Jakie? Do czego sluiy amaliza? Do czego
stuzy poréwnywanie? Co poréwnywamy? Co sie dzieje na trzecim
stopniu? Co to jest definicja? Co rozumiemy przez tresé i co przez
zakres pojecia? Jak mozna podzielié pojecia? Daj przyklady na po-
jecia wyzsze i podrzedne, na wspélrzedne, na rodzajowe i gatunkowe!
Co to jest klasyfikacja, czyli podzial poje¢?

Zastosowanie. Objasnié, jak sie wytworzyly pojecia: kwiaty
wargowe, kwiaty baldaszkowe, zwierzeg przezuwajgce,

ntamek, budynek, kanal Sprébuj.daé definicje kaidego z tych

pojeé! Jak objasnimy ueczniowi, kidéry nie widzial jeszcze nigdy gory,
pojecie ,goéra“? Jak daé objasnienie slowne ,dzwonu nurkowego“?
Czego brak w tem objasnieniu? Daj objasnienie pojeciowe ,dzwonu
nurkowego“! Podaj schematycznie podzial zdan! Dlaczego uczniowie
powinni sie uczyé tworzy¢ i okreslaé pojecia?

7*
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27. MyS$lenie i mowa.

Wyobrasenie i stowo. Kiedy sobie wyobrazamy
krowe, mamy tez w $wiadomoscir wyraz
skrowa“; wyobrazenie stoltu i jego nazwy
mamy razem w sSwiadomosci; tak samo dzieje sie
z czeSciami skitadowemi tych wyobrazen:

glowa, rogi, nogi, ogon; blat, nogi, szuflada —

iznazwami tych ezesel

Przyczyne jednoczesnego uswiadamiania wyobrazenia
rzeczy i wyobrazenia wyrazu poznaliSmy juz w rozdziale
12-ym. (Jakg?) Kto slyszy albo widzi wyraz, wyobraza
sobie takze zwigzany z nim w umysle obraz rzeczy; a kto
wymawia lub napisze wyraz, wywoluje w czyjej$§ swiado-
mosci réwniez obraz rzeczy, jezeli w tym czyim$ umysle
wyobrazenia wyrazu i rzeczy sg ze sobg zwigzane. Wyo-
brazenie, czysto wewnetrzny obraz, ma wige skutkiem
tego zwiazku w wyrazie zastepce widzialnego i sty-

szalnego. W naszych rozmowach codziennych 6w zastgpea

czesto wystepuje calkowicie zamiast wyobraienia. Wy-
mawiamy i slyszymy wtedy stowa, nie uswiadamiajac so-
bie przy kaidem oddzielnem slowie zupelnej tresci. Przy-
zwyczajenie sprawia, Ze, méwiac o “rzeczach bardzo do-

brze znanych, nie potrzebujemy sig¢ jui zastanawiaé. Pod-

czas rozprawy wszakZe trzeba sie gruntownie zastana-
wiaé, t. j. wyobrazaé sobie wszystko wyraZnie, jezeli sie
chce przekonaé i pobi¢ przeciwnika.

Mysl i zdanie. Kiedy pomyslimy o burzy,
wtedy prawdopodobnie wystapia w naszej Swiado-
mosci fakze wyobrazenia: powietrze, chmura,
lato, deszcz. Wydajemy sady o stosunkach
miedzy oddzielnemi wyobrazeniami. Skoro wyra-
zimy sad sfowami, powstanie stad zdanie.

Pomiedzy pierwszem a drugiem wyobrazeniem po-
my$lmy sobie, jako o punkcie stycznym, o tem samem
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miejscu. Wyrazajac t¢ mysl stowami, powiemy zdanie:
,Burze postrzegamy w powietrzu® albo: ,Burza jest zja-
wiskiem powietrznem®. Pomiedzy pierwszem a trzeciem
wyobrazeniem pomyslmy sobie stosunek przyczynowy; te
my$l wyrazimy w zdaniu: ,,Burza powstaje przy spotka-
niu si¢ réznych chmur* albo: ,Burza powstaje wtedy,
gdy sie¢ zgromadzg ciemne- gromady oblokéw. Pomiedzy
pierwszelmn a czwartem wyobrazeniem pomyslmy, jako
o punkcie stycznym, o tym samym czasie; te mys$i mozna
wyrazi¢ w zdaniu: ,Burze postrzegamy latem“ "albo:
,Burza powstaje w lecie’'.

Wszelkie wiec ‘myslenie nasze jest .mys$leniem:- sto-
wami, t. j. méwieniem, czy to glosnem, czy pocichu.. Przez
mowe mysl uzewnetrznia sie w sposdb. okreslony, jasno.
Wyrazanie mysli zapomocg dZwiekéw jest mowag diwie-
kowa, mowag w écidlejszem znaczeniu slowa. Przedsta-
wianie mowy dZwigkowej zapomoca okreslonych znakéw
widzialnych (liter) jest mowg pisang. Co pomyslimy,
wyobrazamy sobie tylko wtedy wyraznie, jezeli umiemy
uzywaé wlasciwych stéw, wlasciwych wyrazen.

Powtorzenie. W jaki spos6b czlowiek mysli zwyczajnie? Czem
sig to dzieje, ze myslimy slowami? Czy sg ludzie, myS$lacy nie slo-~
wami? Dlaczego mozna stowo nazywaé przedstawicielem zmystowym
wyobrazenia? Kiedy przy méwieniu i stuchaniu nie wyobrazamy sobie
wyraznie tresci wyobrazen? A kiedy wyraznie? Czy wyrazanie myS$li
ma takie wplyw na myslenie? Jak nazywamy my$l, wyrazong slo-
wami? Czem si¢ rézni mowa pisana od mowy dzwigkowej?

Zastosowanie. Ucznia klasy wstepnej zapytﬁjq, ile razy motze
wzigé po dwa jablka z dziewigein jablek? Co musi on uczynié, jezeli
ma odpowiedzie¢ z pamigei na to pytanie? Dlaczego kazemy uczniom
odpowiadaé calemi zdaniami? Jaki pozytek przynosi szczegélowe roz-
wigzanie zadania rachunkewego? Dlaczego kazg wykiadany materjal
naukowy przedstawia¢ ustnie i piSmiennie? Jaki pozytek przynosi
odtwarzanie zapomoca mowy treSci przeczytanego utworu (lub ustepu)
albo ukladanig wypracowama na temat: ,Jak spedzitem wakacje?“
Jakim sposobem nauczanie rozwija w uezniach umiejetno$é wyrazania
si¢ ustnie i piSmiennie? Jakie znaczenie ma w nauczaniu og6lnianie?
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28. Rozwé6j mowy.

W historji_rozwoju mowy, jak to mozna obserwowaé
u dzieci, odrézniamy wyraZnie pare okres6w, z ktérych
kazdy oznacza si¢ odrebnym charakterem.! ‘

1. Krzyczenie. Wkrétce po urodzeniu dziecko
wydaje juz diwigki: krzyczy. Z tem krzyczeniem
w parze idg poruszenia miesni twarzowych albo
rak i nég. Coz jest przyczyna krzyku?

Dziecko ma pewne nieprzyjemne czucia Zyciowe:
czuje b6l i gléd. One sa przyczyng ruchéw rak, nég
i miesni twarzowych. Przytem z cala moca wypuszcza
ono przy oddychaniu powietrze. Wszystkie te ruchy od-.
bywaja si¢ bez $wiadomego zamiaru, gdyz dziecko nie
mysh przy tem o okreslonym celu. Uczyé sie ich dziecko
takze nie potrzebuje. (Jakze je wigc mozna nazwacé?)

'Z czasem dziecko czuje ruchy rak, nég i narzedzi
mownych i styszy wydawane przez siebie dZwigki. Do-
wiaduje si¢ wkrétce, czem wykonywa owe ruchy i wy-
daje dZwigki, a przez to powoli dochodzi do wyobrazen
swojego ciala. Z biegiem czasu oddzielne narzady naby-
wajg coraz wieksze] wprawy w wykonywaniu tych ruchéw.
Mimowolne tedy ruchy sq éwiczeniami wstepnemi
do péZniejszych, dowolnych, §wiadomych ruchéw. Stano-
wiag one pierwszy stopien éwiczen wstepnych do mé-
wienia.

2. Nasladowanie. Niemowle, podrésiszy nieco,
nasladuje wszelkiego rodzaju ruchy i diwigki ota-
czajacego §wiata: klaszcze w raczki, podnosi sig;

 chwyta raczkami; prébuje wymawiaé diwieki; na-

§laduje szczekanie psa, cykanie zegara i glosy do-
‘mownikow.

Wszystko to jest nastgpstwem jego postrzegania:
przez patrzenie i slyszenie dochodzi ono do wyobraien
ruchéw i déwiekéw, a wyobrazenia te skutkiem powta-
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rzajacego sie oditwarzania i zlewania sig z nowemi po-
strzezeniami staja sie coraz wyrazniejszemi. Najjasniejsze
wyobrazenia powodujq najtatwie] nasladowanie. Dziecko
nasladuje naprzéd mimowolnie, co widzi albo styszy od
innych. Pézniej nasladuje samo z siebie rozmaite rzeczy;
wtedy przyczyna nasladowania lezy w odtworzonych wyo-
brazeniach. Ta gra nasladowania jest drugim sto-
pniem éwiczenn wstepnych do moéwienia.

3. Komunikowanie wyobrateri. Dziecko tupie
nézkami, kladzie raczke w usta i krzyczy, kiedy
poczuje gléd, a uspokaja sig, kiedy je matka wez-
mie na rece; wyciaga raczke do przedmiotu i krzy-
czy, jezeli go nie moze chwyecié, uspokaja sie zas,
skoro tylko ujmie pozadany przedmiot. o

C6z z tego wynika? Dziecko pozada czegos i daje
to poznaé. Jego ruchy i dZwieki maja zatem cel: sa za-
miarowe, gdyz dziecko zapomoca nich komunikujes we
pozadanie. Jakze doszlo ono do tego? Przyczyny szukajmy
w zwigzku miedzy wyobrazeniami. Uczuwalo ono juz
nieraz gtéd i skutkiem tego plakalo; wtedy przychodzita
matka i karmila je. Przez cze¢ste powtarzanie si¢ tych

- faktéw w Swiadomosci dziecka powstat nastepujacy zwia-

zek (szereg) wyobrazeni: 1) czucie glodu, 2) czucie
krzyczenia, 3) czucie jedzenia i nasycenia.
Skoro tylko uswiadomi si¢ pierwsze wyobrazenie, wy-
stepuje takze drugie; dziecko krzyczy, bo wie, Ze potem
nastapijedzenie. Krzyczenie zjawia si¢ wtedy z zamia-
rem; celem jego jest mianowicie zaspokojenie glodu.
4. Nadawanie nazwy. Zczasem dziecko do-
chodzi do tego, Ze potrafi powiedzieé, czego po-
zada: z poczatku wymawia pewne dZwigki, zrozu-
miale najczesciej tylko dla domownikéw, potem
i wyrazy, zeby zapomoca nich wskazaé swoja za-
bawke, mleko, wode albo co z lakoci, i wtedy otrzy-

muje rzecz pozgdana.
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Odtad zaczyna sie wlasciwe méwienie ; jest ono natu-

ralnie znowu nastepstwem kojarzenia, poniewaz wyobra-’

Zenie pozadanego przedmiotu i wyobrazenie diwieku sa
ze soba zwiazane i tym sposobem jedno moze odtworzy¢
drugie. Uboga z poczatku mowa dzieci doskonali sie w ten
sposéb, ie otaczajace je OSoby wymawiajg im imiona rze-
czy wolno i wyraznie. Dziecko nie tylko styszy przy tem
dZwieki, lecz zwraca takie uwage i na poruszenia ust
moéwiacego.

5. Mowienie gramatyczne. Pé7niej dziecko nie

wymienia juz samych tylko nazw, lecz méwi juz
zdaniami, chociaz z poczatku jeszcze niezupeinemi:
Jas glodny, Jas isé ogrod; mama razem; tata wotaé.

Skutkiem obcowania z dobrze mdéwigcymi domowni-
kami i umys$inego ksztatcenia mowa dziecka pozbywa.si¢
powoli brakéw; dziecko dochodzi do coraz wiekszej wprawy
w wyrazaniu swych mysli w poprawnej formie. - Przyto-
czone powyzej wyrazenia zmieniajg sie w nastepujace
zdania: Jestem glodny. Chce iSé. do ogrodu. Mamo, chodz
ze mna razem! Zawolajmy tate!

" Zaburzenia mowy. Niektére dzieci méwia £ za-
miast &, d zamiast g, albo wymawiaja pewne gloski
bardzo niewyraZnie. Szczegélnie trudne jest dla
wielu dzieci 7.

Jezeli takie bledy wymawiania nie pochodza z wad
organicznych w narzadach, to najczesciej dajg sie usunaé
w ten spos6b, ze przyzwyczajamy naprzod dziecko do
prawidiowego ukladu narzadéw mownych, a nastepnie za-

pomoca osobnych ¢wiczen zaprawiamy je w wymawianiu.

najtrudniejszych dzZzwigkéw. Dla nauczyciela bardzo waing
wtedy rzecza jest znajomosé glosowni.

Gorszem zaburzeniem mowy jest Jakanle Wtedy
mowa, szczegdlnie przy. tworzeniu zglosek, doznaje naglej
przeszkody albo wsirzymuje sie na dluzszg chwile z po-
wodu kurczu narzadéw mownych. Dla zwalczania tej,
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‘czgsto uporczywej, ufomnosci nalezy przedewszystkienx

podejmowaé systematycznie prowadzone éwiczenia w od-
dychaniu i wymawianiu.

Powtorzenie. Tle okreséw moina odréiniaé w rozwoju mowy;?
Jak powstaje krzyczenie? Jakie nastgpstwa miewa krzyczenie? Jak
powstaje nasladowanie? Jak si¢ zaczyna komunikowanie swych stanéw
duchowych, wyobrazen? Objasnié to. Od czego sig zaczyna wlasciwe
m§\x’ienie? Jak sie¢ dziecko uczy poprawnej mowy? Jakie sg haj-
wazniejsze zaburzenia mowy? Jak je nalezy zwalczaé?

Zastosowanie. Jaka réinica istnieje miedzy pierwszym a drugim
okresem? Na czem polega podobienstwo miedzy drugim, trzecim
i czwartym okresem ? Jak sig¢ dziecko uczy mowi¢ wyraznie? Dlaczego
nauczyciel kaze uczniom uwazaé na usta, kiedy im co wymawia lub
$piewa? - Jak poprawiamy zlg wymowe ucznié6w? Kiedy w szkole sz
potrzebne oddzielne - éwiczenia mowy? Dlaczego dziecko nielatwo
oducza sig swego narzecza?. Poszukaé przykladow wadliwego wyma-
wiania oddzielnyech dZwigkéw. Wykazaé¢ znaczenie glosowni dla po-
czatkowej nauki czytania i wogéle nauki jezyka.

29. Uczucie umysltowe i pozadanie umyslowe,

Myslenie opiera si¢ na odtwarzaniu wyobrazen. O przy-
jemnem uczuciu, wystepujacem przy szybkiem, latwem
odtwarzaniu, i o nieprzyjemnem uczuciu przy powolnem,
niezupelnem odtwarzaniu byla juz mowa (rozdziat 13-y).
Teraz poznajmy si¢ z uczuciem, jako skutkiem sagdzenia;
nazywamy je zwykle umyslowem, czyli poczuciem prawdy.

Zastanowienie. Nauczyciel zada, Zeby uczniowie
objasnili wyraz albo wyrazenie, np. ,kruszy¢
za kogo kopje“, zeby rozwiagzali zadanie arytme-
tyczne albo dowiedli twierdzenia geometrycznego.

Uczen musi w takim razie pomysleé¢ i zastanowié sie,

Leby to, lczego od- niego Zadaja, wyobrazié sobie jasno.’

Np. w pierwszym przykladzie musi sobie wyobrazié
wilasciwe znaczenie stéw i stad wyprowadzié przenosne
znaczenie. Uczent A zatatwia si¢ z tem predko; przeciwnie,
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uczen B namysla si¢ dlugo, a jednak nie znajduje zna-
¢zenia stéw. Obaj uczniowie doznajg pbdczas zastanawiania
si¢ z poczatku nieprzyjemnego uczucia niepewnoseci,
ale nie w jedpnakim stopniu. W duszy A ustepuje -ono
miejsca przyjemnemu uczuciu pewnos§ci i radosei z po-
znania prawdy, skoro tylko znajdzie to, czego szukat.
W B powstaje wskutek dlugotrwalego nieprzyjemnego
.uczucia pozadanie dokladniejsze] wiedzy; skutkiem tego
nateza sie on lub oglada sie za pomoca. U pierwszego
przyjemne uczucie sprawia, Ze myS$lenie staje mu sig
coraz przyjemniejszem zatrudnieniem.

Zatem przy zastanawianiu si¢g uswiadamianie,
skutkiem pytania, zamyka sie¢ w granicach
jednego tylko kola wyobrazen.

Pewnosé. Uczen nie jest z poczatku pewny, czy
dobrze rozwigzal zadanie.© Odczytuje wiec jeszcze
raz uwaznie rozwigzanie; przypomina sobie przy-
kiad dany przez nauczyciela i poréwnywa z nim

tamten nowy; dowiaduje sieg, Ze inni uczniowie tak

samo rozwiazali zadanie, jak on; zaglada do odpo-
wiedzi i znajduje tam taki sam wypadek.
Dlaczego robi on to wszystko? Bo pragnie pozby¢ si¢
nieprzyjemnego uczucia niepewnosci. Pragnie doprowadzié
do jasnosci mys$l: ,Moje rozwigzanie jest dobre“ - przez
wyobrazenia pomocnicze. Przy uwaznem odczytywaniu po-
wstaje np. wyobrazenie: ,Nie znajdujg w swojem roz-
wiazaniu Zadnego bledu®; skutkiem przypomnienia uswia-
damia si¢ wyobraZenie: ,Moje rozwigzanie zgadza sig
Z rozwigzaniem nauczyciela“1i t.d. Im liczniejsze sa wyo-
brazenia pomocnicze, tem tatwiej znika watpliwo$¢ i nie-
pewnos¢; ustgpuja one zupelnie wtedy, gdy nauczyciel
potwierdzi, ze rozwigzanie jest dobre. Woéwezas w Swia-
domosci. zostaje juz jedynie wyobrazenie: ,,Moje rozwia-
zanie jest dobre“ i wywoluje w duszy uecznia mocne
uczucie zadowolenia.
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Przyjemne uczucie pewnosci albo prawdziwosci
sadu powstaje w nas wtenczas, kiedy wra-
zie watpliwosdci potrafimy sobie przytoczyé
dostateczng liczbe wyobrazen pomocniczych.

" Blad. A przez zastanawianie sie i badanie moze
takze dojs¢é do innego wyniku. Moze w swojem
rozwigzaniu odkry¢ pomytke, moze u kolegéw i wod-
powiedziach na koncu podrecznika znaleZé¢ inng
odpowiedZ i ustyszeé od nauczyciela, Ze rozwigzanie
jest bledne. '

Tutaj dzialajg takze wyobrazenia pomocnicze; wspie-
raja one mysl: , Rozwigzanie jest bledne®. My$l ta, osiag-
ngwszy jasnosé, wypiera ze swiadomosci wszystkie inne,
a uczen przychodzi do przekonania, Ze si¢ pomylil. Skut-
kiem tego budzi si¢ w nim nieprzyjemne uczucie zawodu.
Nikt nie lubi przekonywaé si¢ o bledzie; wigksza czgsé
ludzi nie chce si¢ przyznawaé do tego, Ze nie maja stusz-
nosci, lecz trzyma si¢ uparcie swego mniemania, nawet
wbrew uzasadnionym zarzutom Co sa,dzm 0 taklem po-
stepowaniu ?

Btad jest to nie§wiadomie falszywe wyda-
wanie sadu lub wnioskowanie na podstawie
niedostatecznych wyobrazen.

Powszechne poczucie prawdy. Jezeli uczen jest
uwazny, jezeli my$li o tem, czego sie¢ nauczyl, je-
zeli rozmawia o tem ze swymi kolegami i od czasu
do czasu powtarza, jezeli si¢ pilnie éwiczy w roz-
wigzywaniu zadan’ i stara sie stosowaé to, czego
sie nauczyl, wowczas predko spostrzeze, Ze jego
wiedza i umlewtnosm pomnazaja si¢ i zyskujg na
jasnosei.

Takie doswiadczenie moze pilny uczen czynié co-
dziennie. Nie potrzebuje sig juz dlugo namyslac ; myli
si¢ rzadziej; na robote zuzywa juz mniej czasu; odtwa-
rzanie wyobrazen odbywa si¢ w nim szybciej; wydaje



- 108 —

sady z wiekszg latwoScia i pewnoscia; rzeczy nowe poj-
muje lepie], niz przedtem: a to wszystko dzieje si¢ wtedy,
gdy jego wyobrazenia -zyskujg pod wzgledem ilo$ci,
wyrazistosci i tadu. Jego. duch przypomina wtedy
dobrze yrzadzony magazyn, w ktérym wyobrazenia sg
utoZone w wigksze i mniejsze grupy i szeregi.

Przez te do§wiadczenia (szybkie zastanawianie
sie, tatwe i dokfadne przypominanie i zgodné z prawda
wydawanie sadéw) powstaje przyjemne uczucie,
ktéore nazywamy powszechnem poczuciem prawdy. .

Uczucie to, jezeli jest diugotrwate, wywoluje ozywiony
nastréj, wywierajacy 1na nauke wplyw korzystny. Odiam

wiedzy lub sztuka stajg si¢ dla ucznia tem bardziej zaj-’

mujgcemi, im wieksze czyni w nich postgpy; powigkszone
zainteresowanie umacnia go w dazeniu do prawdy.

Powtdrzenie. Co rozumiemy przez uczucie umysiowe, czyli po-
czucie prawdy ? Jak ono powstaje wskutek zastanawiania sie? Przez
¢o zmniejsza sie uczucie niepewnoSci, a przez co si¢ powieksza?
Kiedy méwimy, ze kto§ blddzi? Co to jest blad? Jakie uczucie po-
wstaje w nas, kiedy spostrzeiemy blad? Jakie znaczenie posiada po-
wszechne poczucie prawdy ?

Zastosowanie. Przytoczyé przyklady watpienia teoretycznego
i praktycznego, oraz bledu. Skad to moze pochodzié, Ze nie rozu-
miemy objasnienia nauczyciela? Jakie uczucie powstaje w nas wtedy?
Co robimy, jezeli czytamy zdanie, a nie rozumiemy go? Jakiego
uczucia doznaje uczen, kiedy predko pojmuje to, co czy{a i oblicza?
»Nie rozumiem pytania panskiego“, méwi uczeni do nauczyciela; céz
przez to rozumie? Ueczefi nie znajduje z poczgtku upodobania w nauce
a'lgebry.;' po kilku miesigcach nauka ta zaczyna mu sprawiaé przy-
jemno$é. Czem sie to dzieje? Jaki cel maja pytania i zadania przy
koscu lekeji?

20. Ksztalcenie rozumu.

Po tem wszystkiem, czegosSmy sie z powyZszych roz-
dzialéw dowiedzieli, nie bedzie juz dla nas rzeczg trudng
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wskazaé $rodki i drogi do ksztatcenia, czyli rozwijania
rozumdu. '

Postrzeganie. Ponad wszystkiem. stoi postrzeganie,
jako 7Zrédlo. wszelkich wyobrazef. Dziecko postrzega
wprawdzie wiele samo przez sie; ale jego postrzézenia
nastepuja po wiekszej czes$ci przelotnie i beztadnie. Dla-
tego tez trzeba kierowaé postrzeganiem dziecka. W tym
celu wybiera sie odpowiednie przedmioty z otaczajacego
swiata i kaze sie je dziecku we wlasciwy sposéb obser-
wowaé. Przez czeste powtarzanie tych postrzezen wyo-
brazenia, zdobyte tg droga, staja si¢ coraz wyrazniejszemi
i jasniejszemi. Wieksza jasno$¢ wyobrazen budzi w dziecku
zainteresowanie i rodzi w niem pozgdanie dalszych po-
strzezen. W ten sposéb dziecko gromadzi obfity skarbiec
jasnych wyobrazen 1 rozszerza przez to zakres swej
wiedzy.

- Odtwarzanie. Odbywa sie ono zwykle - mimowoli,
kiedy dziecko po wielekro¢ postrzega jakas rzecz (pozna-
nie !),. albo kiedy postrzega rzeczy jednorodne (poréwny-
wanie, rozréznanie!); lecz moze sig¢ takie odbywaé roz-
myslnie zapomoca-zastanawiania sig. Czeste odtwarzanie
czyni wyobrazenia ruchliwszemi, tak iz wracajg one do
$§wiadomosci szybeiej i fatwiej. Dlatego tei naleiy szcze-
g6lnie zalecaé éwiczenie sig¢ w odtwarzaniu opiséw i opo-
wiadan. ’

Wiyobraznia. Réwniez i wyobraZnia, opierajaca sie na
odtwarzaniu, przyczynia sie znacznie do powiekszenia
ruchliwos$ci wyobrazen.  Przyspiesza ona ksztalcenie ro-
zumu, gdyZz przez przeksztalcanie grup i szeregéw wyo-
brazen wytwarza nowe obrazy wyobrazen; zastgpuje
przeto poczesci postrzeganie. Opisy i opowiadania dostar-
czaja uczniowi obficie sposobnosci do wytwarzania, przy
pomocy wyobrazni, nowych materjaléw wyobrazen ze
starych. WyobraZnia zatem, podobniez jak postrzeganie,
rozszerza zakres wiedzy ucznia.
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Powstawanie pojeé. Srodkiem po temu jest wydawanie
sadéw. Gotowe juz wyobrazenia poréwnywamy przy tem
pod wzgledem tresci i zakresu; wtedy okreslamy zdobyte
pojecia i dzielimy na wyisze i nizsze. Tym sposobem
wprowadzamy tad do zbiorowej wiedzy. Uczenft uczy sie
grupowaé nabyte wyobrazenia i dochodzi do klasyfikacji
swych wiadomosci. '

Zastosowanie. 7 nabyciem nowych wiadomosci musi
tez zaraz reka w reke i§¢ ich uzycie (zastosowanie);
w tym celu zaleca si¢ dawanie odpowiedzi na stosowne
pytania i rozwiagzywanie nowych zadan. Obie te rzeczy
sluzg do umocnienia tego, eczego sie nauczono, i do po-

wigzania wezesniejszych wyobrazen z nowemi. Przezwy-.

ciezajac przeszkodys odpierajac zarzuty, uzasadniajgc przy-
czynowo, dowodzac twierdzen, uczefi dochodzi do wiek-
szej Scistodci i pewnosci w my$leniu. Stosowanie nabytej
wiedzy podnosi sprawno$é¢ duchowa i bystro§é¢ umystowg
ueznia. . ‘

Wielostronnosé. Niemozliwa jest rzecza zdoby¢ wiedze
i-zdolnoé¢ rozumienia wszystkiego; ale tez szkodliwg
jest rzecza ograniczaé sie jednostronnie jednym wytgcznie
zawodem. Kazdy czlowiek powinien zdobyé sobie. pewien
stopienn ogélnego wyksztalcenia. To tez do rozwoju rozumu
i. do harmonijnego wyksztalcenia ducha nalezy pewna

wielostronno$é, jak to widzimy w rozmaitych galeziach

nauczania w szkole ludowej. Wielostronne zainteresowa-
nie, ktére moze ucznia doprowadzié do wielostronnej
wiedzy i stawiania sobie zadan, jest przeto najblizszym
celem wszelkiego nauczania, takze naucza-
nia w szkole ludowej.

Powtorzenie. Ktére czynnosci duchowe przyczymniaja si¢ do roz-
woju rozumu ? Jak si¢ przyezynia do tego postrzeganie? W jaki sposéb
powinno si¢ to dokonywaé? Jaka warto§¢ posiada czgste odtwarzanie
wyobrazen ? Jakim sposobem wyobraznia stuzy do ksztalcenia rozumu?
Jaki pozytek przynosi por6wnywanie (przy tworzeniu pojeé) ? Dlaczego
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nabytej wiedzy i umiejgtnoSciom trzeba takze dawaé zastosowanie ?
Jakie przymioty duchowe wytwarza czgste stosowanie tego, czego sie
kto nauczyl? Jaki pozytek zapewnia dzielenie naszych pojeé? Kiedy
umyst czlowieka jest wyksztatcony jednostronnie ? Kiedy wielostronnie?

Zastosowanie. Objaéni¢, ze nauczanie powinno rozwija¢ dzieci
wielostronnie. Ktére przedmioty nauczania przyczyniaja si¢ najbardziej
do pomnozenia wiedzy? Ktére nauki wymagaja szczegdlnie zastana-
wiania sie i wydawania sgdéw? Czy nauka kaligrafji ma takie pod
tym wzgledem znaczenie? Czem sie to dzieje, ze jaki$ uczen okazuje
do$¢ pojetnosei w rozwigzywaniu zadah matematycznych, a nie oka-
zuje jej przy nauce obeych jezykoéw ? Jak to objasnié, jezeli dziewczynka
okazuje zainteresowanie do $piewu, pisania i rob6t recznych, a nie
okazuje do geometrji i geografji? Dlaczego nauczyciel powinien zwal-
czaé ,§cigganie, przepisywanie i podpowiadanie?

B) SWIADOMOSC ESTETYCZNA.

31. Pickno.

Rzecz pojedynicza. Pairzac na jeden punkt,
na jedna linje prosta, jedng barwe, — sltyszgc
jeden diwiek, albo jeden ton, nie mamy jeszcze
wcale powodu méwié: ,To jest piekne®.

Pochodzi to stad, ze mamy tu do czynienia z poje-
dyfhczemi wyobrazeniami, t. j. takiemi, ktérych tresé

‘sklada sie z jednego tylko czlonka. W tych wyobra-
zeniach, jak wskazujg przyklady, brak nam wige tego, co.

nalezy do istoty pigkna. Okazuje si¢, Ze piekno ma pod-
stawe nie w treSci wyobrazen; poniewaz i pojedyficze
wyobrazenia maja oznaczong tresé. Jeden diwigk, je-
den ton moze byé jasny i czysty; wiedy czucie jest
przyjemne, lecz nie jest pigkne. Méwimy o przyjemnem
czuciu, ale nie méwimy nigdy o pieknem czuciu. Nalezy
wiee odrézniaé przyjemnosé od pigkna.
Forma. Grupe punktéw, kilka linij mozna sobie
tak wyobrazaé, ze beda tworzyly prawidiows figure,
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ktérej bedziemy sie przygladali z upodobaniem.

Tak samo z przyjemnoscia slyszymy rozmaite kom-

binacje tonéw, np. tercje, tréjdZwiek, piesfi na

kilka gloséw. Dobrze deklamowany wiersz, wi-

dok rézy, bukietu kwiatéw, pigknego budynku,
krajobrazu — sprawiajg nam przyjemnosé.

Wspblna cechg wszystkich tych wyobraZen jest to,

7e s3 zlozone: Na ich tre§¢ sklada sie kilka czesei,

stanowiacych razem calosé. Czlonki tych wyobrazen zbio-

rowych sa jednorodne: sg to linje, powierzchnie, barwy,

tony albo dZwieki. Z tych pfzykiadow widaé, ze pigkno

postrzegamy tylko w ztozonych wyobrazeniach. Nie wy-

stepuje ono, jezeli tresé wyobrazenia wyobrazamy sobie

.czg$¢ po czesci, lecz dopiero wtedy, kiedy sobie uSwia-

damiamy zwigzek, stosunek wszystkich cze$ei.

Kiedy sie wyobraza pojedyliicze wyobra-

zenia jednorodne, np. linje, barwy, teny, stowa

w ich okreslonym stosunku wzajemnym,
wtedy powstaje forma. Zwykle, wymawiajac to slowo,
‘myslimy o pewnych przedmiotach, o ksztalcie liscia,
.obrazu, domu, ogrodu. Ale moZna uiywaé tego slowa
i w innych razach. Akord jest forma tonéw (forma -mu-
-zyezng), rysunek jest formag linij (forma plastyczna),
-wiersz — forma miar wierszowych (formg poetyczna).
We wszystkich tych formach dostrzegamy piekno; dla-
tego tez nazywamy je formami estetycznemi.

Pigkno i brzydota. Nie wszystkie formy 54
piekne. Cialo ludzkie moze by¢ nieksztatine i brzyd-
kie; pryma, sekunda i tercja razem brzmia nie-
ladnie; nie lubimy patrze¢ razem na czerwone,
niebieskie i zielone; nie podoba si¢ naszemu stu-
chowi wiersz z nieréwnych miar wierszowych.

Widzimy przeto, ze formy sa albo piekne, albo brzyd-
kie. Pigkne formy podobajg si¢ nam, brzydkle nie po-
.dobaja. '
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W tym ostatnim. wypadku spostrzegamy, ze formie
czego$ brak, Ze tony nie zlewajg si¢ w mile brzmigecg ca-
losé (harmonijnie), e linje, katy i powierzchnie nie zga-
dzaja sie. ze 'soba (wielokat nieforemny), ze obraz jest
niezupelny albo znieksztalcony. To, czego w takich ra-
zach brak oddzielnym formom, nazywamy harmonja (wy-
raz wziety z muzyki). Tak n. p. glowa czlowieka moze
by¢ nietadna z powodu zbyt duzych lub zaropiatych oczu,
zbyt wystajacego lub zbyt niskiego czota, duzego nosa,
szerokich ust i t. d. Dab bedzie brzydki, jezeli w gestwi-
nie wystrzeli w gére zbyt watly. Ulicy z zupeinie jed-
nakowemi pod wzgledem. ksztaltéw domami nie uwazamy
za ladna.

Zebrawszy wszystko razem, pr zekonywamy sie, Ze plgk-
nos¢ formy polega na zupelnos$ci, rozmaitos$ci,
ré6wnomiernosci, stowem na narmonji oddzielnych
czlonkéw wyobrazenia.

Pigknemi nazywamy formy, jezeli nam “ie
wyobrazenie (poglad) podoba, jezeli oglada-
nie tegoz budzi w nas zadowolenie; brzydkiemi,
przeciwnie, jezeli nam sie ono nie podoba,
jezeli sig od niego chetnie odwracamy.

' Dziedzina pigkna. Milo$nik koni znajduje piekno

w ksztattach i ruchach koni; inni ludzie znajduja
piekno w psach, kotach, ptakach, motylach, kwia-
tach i drzewach; inni jeszcze szukaja piekna w kraj-
obrazach gérskich albo morskich, albo w niebie, za-
sianem nocg gwiazdami. 7 drugiej strony, inni lu-
dzie odkrywa]a, piekno w obrazach i rysunkach
w dzietach budownictwa, w utworach poetycznych
lub w muzyce.

Dowiadujemy si¢ stad, ze sa dwie dziedziny pigkna,
mianowicie: przyroda i sztuka zich formami. Migdzy

~ rozmaitemi formami przyrody sq takze inietadne; nie kazde
drzewo, nie kazdy kwiat, nie kazdy widok jest pigkny;

H. de Raaf. Psychologia elementarna. g
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n. p. pokrzywionego drzewa, szarej, nagie] plaszezyzny
piaszczystej nie uznajemy za fadne. Ale to, co wytwarza
sztuka, powinno by¢ pigkne; w przeciwnym razie nie
mogloby byé mowy o sztuce; tworzenie n1ep1e,knych form
nie zasluguje juz na nazwe sztuki. Sztuka moze popra-
wiaé nature, zestawiajgc to, co w przyrodzie znajduje sié

rozproszone (n. p. przy urzgdzaniu ogrodéw.i parkow).

W ten spos6b takie obrazy, przedstawiajgce Apollina
i Wenus, przewyzszaja pieknoscia ksztalty rzeczywistych
ludzi.

Pigkno w sztuee bywa bardzo rozmaite. Jezeli sztuka
wytwarza formy materjalne, nazywamy ja sztukag pla-
sty czn g (budownictwo, rzezba, malarstwo) ; jezeli pigkne
formy dzwiekowe, — muzyka; sztuke, ktéra umie przed-
stawiaé piekno w formach mowy, — poezjg.

Powtdrzenie. Jakie wyobrazenia nie mogg byé pigkne? Jakim

moze by¢ oddzielny ton? A szereg tonéw, czyli melodja? W jakich

dopiero wyobrazeniach mozna postrzegaé piekno? Co rozumiemy przez
forme? Jakie formy odréiniamy? Kiedy forme nazywamy pigkng?
Kiedy brzydkg ? Przez co formy sa pigkne ?. Jakie sg dziedziny pigkna?
Wymien sztuki pigkne? Kiedy sztuke nazywamy plastyczng, muzyka,
poezja?

Zastosowanie. Co to jest artysta? Co to jest dzielo sztuki? Czy
wszystkie formy w przyrodzie sg pickne? Wskazaé na przykladach,
jak sztuka moze upiekszaé przyrode. W czem okazuje si¢ pigknosé
poezji? Dab, zdruzgotany przez piorun, wyglada brzydko; dobry
obraz, przedstawiajacy ten przedmiot, nazywamy pieknym; skad to
pochodzi? Dlaczego zawieszamy w -mieszkaniach obrazy? Dlaczego
zawieszamy te obrazy w pewnej od siebie odleglosci? Jak mozna
upiekszyé ogréd, sale szkolng?

82. Uczucie pigkna.

Zmysty estetyczne. Pigkno postrzegamy: wi-
dzimy je w obrazie, pomniku, kosciele, grzadce
kwiatow, figurze; slyszymy je w_ piesni, w dekla-
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mowanym wierszu, sonacie Mozarta, Ale czy mo-
Zemy je réwniez odezuwaé smakiem w potrawie,
wachaé w bukiecie, czué dotykiem w metalu albo
w ‘marmurze ?

,Nie!“ odpowiadamy; ,to, co odczuwamy smakiem,
jestprzyjemne albonieprzyj emne; to, co wachamy,
réwniez; a to, czego sie dotykamy, czesto nie bywa ani
takiem, ani takiem“. To tez i kombinacji ezu¢ smakowych,
wechowych albo dotykowych nie moina nazywaé piekns,
n. p. szeregu rozmaitych stodyczy albo kwaséw, rozmai-
tych zapachéw albo rozmaitych ‘stopni ciepla. Widzimy
wieec, ze z pomiedzy naszych zmysléw tylko wzrok
i slueh moga stuzy¢ do postrzegania piekna, Dlatego
tez nazywamy je zmystami estetycznemi. Niewi-
domemu i gluchemu. od urodzenia brak przeto ,zmystu
i piekna“; nie moze on wiec dojsé¢ do zadnyeh wyobrazen
piekna w przyrodzie i w sztuce.

Uczucie estetyczne. Male dziecko widzi wpraw-
dzie dokola siebie rzeczy i slyszy wiele diwigkow,
ale przy tem widzeniu i siyszeniu nie okazuje
jeszcze niczem zadowolenia, ani niezadowolenia.
‘W kilka lat jednak pézniej odréznia ono ladne
i brzydkie sukienki, lalki, domy, obrazy, przystu-
chuje si¢ z przyjemnos$cia grze na skrzypeach i na
organach, jak réwniez Spiewowi.

Czegoz to dowodzi? Przez samo tylko patrzenie i sly-
szenie nie postrzegamy jeszcze piekna. Dlaczegéz to? Kito,
postrzegajac, nie zwraca uwagi na czesici, powierzchnie,
linje i barwy przedmiotu, a zarazem nie chwyta réznicy
miedzy rozmaitemi rzeczami, ten nie ma jeszcze ,oka“ na
pigkno, t. j. wyobrazeniom jego zbywa jeszcze na po-
trzebnej wyrazistosci. Jezeli chcemy pozna¢ pigknosé po-
mnika albo ko$ciola, to musimy umieé tak sie zaglebié
w rozpatrywaniu przedmiotu, Zeby nie tylko kierowac
wzrok na calo$é, lecz takze obejmowaé blizej okiem od-

g*
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dzielne czesci i poréwuywaé je ze sobg. Wtedy dopiero
wyobraZenie .zbiorowe stanie sie tak wyraZznem, Ze obudzi
W nas przyjemne -uczucie. Dopiero przy glebszem przy-
gladaniu sie ze zrozumieniem odkrywamy prawdziwy sfo-
sunek oddzielnych czesei do siebie i do calosci, spostirze-
gamy }ad i symetri¢ w budowie dziela sztuki, poznajemy,
jak ftrafnie wyrazil artysta, oZywiajaca go idee, i wiedy
méwimy: ,Jakie to pigkne!“

Uczucie estetyczne jest to zatem prayjemne
uczucie, wywolane przez wyrazZne wyobrazenie
harmonijnych form, albo przeciwnie nieprzy-
jemne uczucie, wywolane przez wyraZne wyobra-
Zenie dysharmonji w formach.

Zainteresowanie esteiyczne. Na osobach z kola
swoich znajomych mozemy uczynié to sposirzezenie,
76 A 1ubi uczgszczad do teatru, ale rzadko chodzi
na koncert, ze B w czasie wolnym zajmuje sie duzo

~ rysunkami, a C poswigca sie calkowicie muzyce.

Przyezyna takich rozmaitych daZen, czyli pozadan,
lezy wzainteresowaniu .estetycznem Warunkiem

poprzedniczym tego zainteresowania jest znajomosé

pigkna; gdyz interesuje nas tylko to, co znamy i co

budzi w nas zadowolenie. Im wigcej doSwiadczamy tego”

przyjemnego uczucia, tem zainteresowanie nasze staje sie
wigkszem 1 tem silniejszem takze pozadanie, zeby przez
‘myélenie: i dzialanie sprowadzi¢ to zadowolenie.

Smak estefyczny. Osoba A nie tylko interesuje
sie teafrem; potrafi tez rozumnie sadzié o nim,
potrafi objasnié, dlaczego jej sie jedna sztuka po-
doba, a druga unie.podoba. Podobniez budowniczy.
potrafi wydaé sad o pigknoséci budowli, muzyk —
o pigknosci kompozyeji. '

Potrafig . oni wydawaé sady o piegknie na podstawie
swych ‘wyobraZeii; gdzie tychze brak, tam nie mozna wy-
dawadé sadow.
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Zdolno$é wydawania sadéw o piegknie
nazywamy smakiem estetyeznym albo poprostu
smakiem,

Smak ludzi bywa rozmaity. Tak n. p. jeden nie od-
znacza sie wielkim- smakiem w sadach o pigknosciach
przyrody, ale okazuje duzo smaku w muzyce; drugi znéw
wiecej w poezji, niz w muzyce; trzeci ani w odczuwaniu
pieknosci natury, ani w muzyce, ani w poezji, ‘ale zato
zna sie dobrze na obrazach i rysunku. Ludzi z 0gol-
nym smakiem estetycznym spotyka si¢ réwnie
rzadko, jak i ludzi z wszechstronng wiedza.

Tataj okazuje si¢ wyraznie stosunek miedzy smakiem
a zainteresowaniem. Gdzie brak smaku, tam nie powsta-
nie zainteresowanie; i naodwré6t, smak nie moze si¢ wy-
ksztalcié wtedy, gdy niema zainteresowania. Kto' posiada
smak do pigkna w przyrodzie, ten okazuje swe’ zaintere-
sowanie przez radosé na widok pieknych obrazéw natury
lub malowanych krajobrazéw. Kto sie zma na utworach
poezji, ten lubi czytywaé dziela mistrzéw i prawdopo-
dobnie bedzie tez prébowal ich nasladowaé.

Powtorzenie. Ktére zmysly nazywamy estetycznemi? Dlaczego?
Komu brak zmystu pigkna? Skad to pochodzi, Ze male dziecko nie
ma jeszcze poczucia piekna? Przez' ¢o. powstaje zadowolenie este-
tyczne? Przez eo niezadowolenie estetyczne? €Co to jest zaintereso-
wanie estetyezne i jak powstaje? Jakie sq nastepstwa tego zaintere-
sowania? Co rozumiemy przez smak estetyczny ?- Co mozna zauwaiyé
pod wzgledem tego smaku u ludzi?

Zastosowanie. Co jest pigkniejsze: rysunek kred]iq, czy obraz
olejny widoku? Po czem poznajemy zainteresowanie czyje do pigkna
w przyrodzie? Wymienié pieknoSei przyrody. Wymlemc pigkne dzieta
sztuki.- Kiedy Spiew na cztery glosy nie bedzie }adny? Jakie rzeczy
uwazajq male dzieci za pigkne? Kiedy mowimy, ie ksmzka jest tadna?
Czy inni ludzie uwazajg takie za pigkne to, co dla was jest pigkne?
Dlaczego nie mozna spieraé si¢ w przedmic‘)cie smaku?
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33. Ksztalcenie estetyezne.

Zbadajmy teraz, co ma dodatni wplyw na ksztalcenie
estetyczne czlowieka i zapomocs jakich srodkéw mozna
sie do mego przyczyniaé. Przedewszystkiem rozumie sie
samo przez si¢, Ze pierwszym warunkiem wyksztalcenia
estetycznego. jest posiadanie dobrych narzadéw zmyslo-
wych (oka i ucha). . _

Dom rodzicielski. Doswiadczenie uczy, ze dzieci,
ktére w domu slysza czesto dobry sSpiew i muzyke,
bardzo predko okazuja zainteresowanie do muzyki
i lubig jej stuchaé, a nawet same zaczynaja graé

- i Spiewac. Podobnie rzecz si¢ ma z dzieémi ryso-

wnikéw, malarzy, drzeworytnikéw i rzezbiarzy.

Otoczenie powszednie zakresla wlasnie w poczatkach
$wiat wyobrazen czlowieka. Jezeli dziecko dzieri w dzieft
widzi i slyszy w mowie, czytaniu, Spiewie, grze, w ruchu
i postawie, w ubraniu i w sprzetach- domowych, co jest

piekne, w takim razie te wyobrazenia odciskajg si¢ w jego |

duszy wyraZnie i trwale. Wyobrazenia te stajg sie dZwi-
gniami pigkna. Z poczatku dziecko nie zdaje sobie jeszcze
sprawy z pigknosci pewnych form: dopiero skutkiem
czgstego powtarzania wyobrazenia wyjasniajg sie i ksztalea
smak. Do tego przylaczaja si¢ poéZniej jeszcze wyobraze-
nia mniej pieknego lub nawet brzydkiego. Dobry smak
dziecka musi si¢ wtedy okazywaé w tem, ze umie ono
odrézniaé pigkne od brzydkiego i przekfada to plerwsze
-nad drugie

Przyroda. Mugdzy ludZmi, zamieszkujacymi jed-
nostajne réwniny i stepy, a tymi, ktorzy zamiesz-
kuja pigkne okolice, okazuje si¢ wielka roéznica
pod wzgledem smaku estetycznego. Grecia i Wio-
chy ze wspaniala przyroda byly kolebka sztuk
plastycznych, gimnastyki, $piewu, sztuki scenicznej
i poezji.
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Dzieci, ktére obcujg duzo z naturg, przygladaja sie
uwaznie wszystkiemu na lace, w lesie, na polu, wija
z kwiatéw wierice i bukiety, przysluchuja si¢ Spiewowi
ptakow, otrzymuja mnostwo wyobrazefi, na jakich zbywa
dzieciom miejskim. Wyobrazenia, dostarczane przez przy-
rode, podobajg si¢ im; to tez lubig one wychodzi¢ z domu,
zeby ponownie patrzeé na te same rzeczy i styszeé. Gdzie
mozna, czynig uZytek z tych wyobrazei, ktére obudzity
w nich zainteresowanie. Przez dalsze obcowanie z przy-
roda, przez pomnazajacg si¢ obserwacje przyrody zainte-
resowanie w dzieciach wzrasta, a ich smak w barwach,
formach i tonach doznaje ciagtego udoskonalenia. Jezeli
dzieci porownywajg drzewo z drzewem, kwiat z kwiatem,
krajobréz z krajobrazem, spostrzegaja przytem réznice
i pozmaja zalety jednej rzeczy przed drugg, to smak ich
ksztalci sie coraz bardziej.

Zabawa. Dzieci znajduja rozrywke w roéinego
rodzaju zabawach i zatrudnieniach; ukladajg z pa-
tyczkéw figury; budujg ze sztvcznych kamyczkow
rozmaite rzeczy; malujg kolorami obrazki w ksig-
zeczce z rysunkami; ubieraja i strojg lalki; wyeci-
najg nozyczkami figury i obrazki i t. d. :

Nie tylko nabywanie wyobrazefi rozwija ksztalcenie
estetyczne, lecz takie i zajecie praktyczne, t.j.za-
stosowanie. wyobrazenn w dzialaniu. Z poczatku najlepiej
sie do tego nadaje swobodna zabawa, ktére]j dziecko od-
daje sie z wlasnego popedu i przy ktérej jego wyobraZnia
twércza znajduje obfity pokarm do wytwarzania nowych
form. Jezeli sie dziecku nie podoba jaka forma, zmienia
ja dopéoty, poki go wreszcie nie zadowoli. Zabawa nie
tylko zatrudnia wyobraznie dziecka, lecz takie oczyszcza
jego smak. Przytem wladciwa czynno$§¢ wywiera
jeszcze dobroczynny wplyw na patrzenie i slysze-
nie, gdyz dziecko oglada swe wlasne dzielo z wigksza
przyjemnoscia, niz prace czyjg. Tym sposobem zaintere-



sowanie do wiedzy wzrasta przez zainteresowanie do
whasnego dziatania.

Obcowanie. Dziecko obcuje z domownikami i to-
warzyszami zabaw. Slyszy, jakie sady wydaja o swej
robocie, o ubraniu, obrazach, meblach, zabawkach,
domach, czynnosciach; widzi, co oni robig i jak sig
zachowuja ; slyszy takze, co mysla o jego sprawo-
waniu, jego zabawie, jego mowie i postepkach;
slyszy z ich ust z przyjemnoscia stowa: ,Pigknies
to zrobit!“, a z przykroscig: ,To brzydko!“ '

 Jakiez skutki pociaga za soba to obcowanie? Zazwy-
czaj takie, ze dziecko z wieksza uwaga obserwuje, po-
réwnywa i sadzi swoje wlasne postgpki. Nasladuje ono
postepowanie innych, uczy si¢ poprawiaé swoja robote
i wystrzegaé si¢ bledéw. Staje sie ostroznem w wydawa-
niu sadéw, a w watpliwych razach stara si¢ zapomocg
ciaglego zadawania pytan zbadaé zdanie innych. W ten
tez spos6b przez obcowanie posuwa si¢ naprzéd wyksztal-
cenie estetyczne. Dziecko, obcujace mato albo wcale nie
obcujace z innemi, atwo staje sie jednostronnem; obco-
wanie z innemi dzieémi, mianowicie zas z takiemi, ktére
posiadaja dobry smak, chroni je od jednostronnosci.

Szkota. Szkola przyczynia si¢ takze do wy-
ksztalcenia estetycznego dzieci, jezeli nauczyciel
swojem ubraniem, zachowaniem, mowa daje im dobry
przyklad z siebie, jezeli umie czystoscig i porzad-
kiem, obrazami i kwiatami ozdobi¢ sale szkolng
i uczynié ja mila, a swoim wykladem rozbudzié
w uczniach zamilowanie pigkna. |

Czego dzieci ubozszych rodzin sg pozbawione w domu
rodzicielskim, to znajduja wtedy w szkole. Szczesliwe sg
dzieci, jezeli szkola i nauczyciele stanowia dodatnie prze-

ciwiefistwo do niepieknego wrazenia, odnoszonego z oto-

czenia i 0s6b w domu rodzicielskim. Pod wzgledem wy-
ksztalcenia estetycznego moze nadto nauczyciel wiele
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uvezynié przy nauce, jezeli przy czytaniu, pisaniu, rachun-
kach, $piewie i gimnastyce -dba ciagle o porzadek,
czystosé, melodyjnosé i- piekno. Ale wtedy
nauczyciel musi sie poswiecaé nauczaniu z troskliwoscia
i energja. Przy czytaniu powinien zwalczaé przez dobry
przykiad i objasnienia bezmyS$lnosé i mechanicznosé;
przy pisaniu i rysunkach zwracaé ciggle uwage na wla-
sciwa postawe ciala, na dobre, czyste wykonywanie liter
i figur; przy Spiewie dbaé o jasng intonacje, zachowy-
wanie taktu, wyrazne wymawianie i dobre frazowanie, —
przy gimnastyce powinien wymagaé doktadnego wykony-
wania ¢wiczen.

Powtdrzenie. Co nalezy przyjac¢ jako niezbedny warunek. ksztal-
cenia estetycznego? Na czem polega to ksztalcenie? Wykazad, jaki
wplyw moze mie¢ dom rodzicielski na ksztalcenie estetyczune dziecka ?
W jakim stopniu przyczynia si¢ do tego takze postrzeganie brzydoty?
Kiedy moiewny zauwazyé, ze dziecko odréznia rzeczy piekne od brzyd-
kich? Jaki wplyw moze wywieraé przyroda na wyksztalcenie este-
tyczne? Co rozumiemy przez ksztalcenie prakiyczne smaku estetycz-
nego ? Jak ksztalcimy smak dziecka? Objasnié wplyw zabawy i obeco-
wania z indemi dzieémi na ksztalcenie smaku estetycznego dzieci.

Zastosowanie. Jakim sposobem urzadzenie szkoly moze juz dzialaé¢
uszlachetniajgco na smak uczniéw? Ktore dziedziny nauczania przy-
czyniajg sie szczeg6lniej do wytworzenia $wiadomosei estetycznej?
Wyiadnié, do jakiego stopnia nauka rysunkéw, $piewu, kaligrafji, czy-
tania, moéwienia, gimnastyki moze ksztalci¢ w uczniach zmyst piekna.
Dlaczego nauczyciel niekiedy zestawia piekng robote uczniowskg
z brzydkq? Jakim sposobem lad szkolny moze oddzialywaé na ksztal-
cenie smaku? )

¢} SWIADOMOSC MORALNA I RELIGIJNA.

34. Cheé.
Chec¢. Dziecku chce sig jesé; spostrzega na
stole mieso z jarzyng i méwi: ,Zjem to“. Pod-
czas pieknej pogody poszlibySmy bardzo chetnie
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na przechadzke; poniewaz jednak mamy is¢ do
szkoty albo wykonaé pewng robote, méwimy tedy:
»Teraz nie pédjdziemy na przechadzke®.

Mamy tutaj przyklad chcenia i niechcenia. W oby-
dwoch wypadkach latwo objasni¢ powstawanie pozgdania.
Lecz czemze si¢ to dzieje, Ze po pozgdaniu w pierwszym
wypadku nastgpuje chcenie, a w drugim -— niechcenie ?
OdpowiedZ: W pierwszym wypadku pozadanie jest pod-
trzymywane przez wyobrazenie pokarmu, stojacego przed
dzieckiem ; w drugim wypadku wyobrazenie szkoly i po-
trzebnej roboty staje, jako hamulec, na drodze naszemu
pozadaniu. Pozgdanie wiec przechodzi w cheé, ieZeli
je w dostatecznym stopnin wspieraja wyobrazenia po-
mocnicze.

Nim nasze pozadanie przejdzie w cheé, zastanawiamy
si¢ nad tem, czy tez mozemy osiagngé rzecz pozadana,
czy tez nasze pozadanie moze by¢ zaspokojone. Cheé
kaze przypuszczaé, Ze istnieje przekonanie o mozliwosci
osiggniecia tego, czego chcemy. Kto nie moze cgzego$ albo
kto sobie wyobraza, ze nie moze, ten nie chce.

Chgc rozumna. Dwaj chiopey przychodza nad
zamarzniety staw. Pierwszy z nich nie wie, czy
16d jest mocny, a jednak chce i$¢ na staw; drugi
chlopiec - przeciwnie méwi: ,Musze naprzéd wy-
préobowacé noga, czy 16d jest do$¢ mocny i czy mnie
utrzyma®.

Cheé¢ pierwszego chlopca jest nierozumna, dru-
giego rozumna. Dlaczego? Pierwszy chiopiec chcial
co$ zrobié, nie majac wyraZnego wyobrazenia o wykonal-
nosci tego, czego chcial: gdyz w tym celu powinien byt
poznaé wytrzymalo$é lodu. Drugi przeciwnie nie chciat
i¢ na 16d, dopdki si¢ nie przekonat o jego mocy. Ta
ostatnig checig kierowal przeto rozummny sqd pierwsza
za$ nie kierowal.
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Rozumng jest cheé wtedy, kiedy nig kieruje
zgodny z prawdg sgd o Srodkach do osiagnie-
cia tego, czego cheemy.

Chec moralna. A wie, ze klamstwo jest rzecza zla,
méwienie zas prawdy — dobra; pomimo to jednak
dopuszcza si¢ klamstwa, jezeli sie spodziewa osiagnaé
przez to korzysé. B ma takie same wyobrazenia
0 dobrem i zlem; ale méwi prawde nawet wtedy,
kiedy moze to mie¢ dla niego przykre nastepstwa.

Cheé osoby A bezwarunkowo potepiamy, cheé osoby B
pochwalamy. Cheé pierwszej uznajemy za brzydka, ched
drugiej za piekna. Dlaczegéz? Poniewai w pierwszym
wypadku zachodzi sprzeczno$é (dysharmonja) pomiedzy
wiedza a checia, w drugim zas wiedza i cheé sg ze sobg
w zgodzie (harmonji). Dysharmonja nie podoba sie, har-
monja podoba si¢ przy wydawaniu sadu o woli zupelnie
tak samo, jak przy sadzeniu stosunkoéw estetycznych.
Dlatego tez to, ze nam si¢ cheé osoby A lub B podoba
lub nie podoba, wyrazamy sadami estetycznemi (pigkna,
brzydka). Wyrazniej wszakze nazywamy piekng cheé
moralnq, a brzydka cheé niemoralna.

Moralng cheé jest wtedy, kiedy jest w zgo-
dzie z wiedzg tego, co dobre.

Mate dziecko nie wie jeszcze, co jest dobre, a co
zte; dlatego tez czgsto chee i robi cos takiego, co dorosli
potepiajg; n.p.kiedy pokryjomu zablera rzecz jaka, zZrywa
kwiaty albo opowiada to, czego nie powinno méwié. W ta-
kich razach nie nazywamy checi dziecka niemoralng, po-
niewaz brak mu jeszcze pojecia dobrego i zlego. Cheé
dziecka staje si¢ dopiero wtedy niemoralng, czyli zla, je-
zeli wie ono, Ze nie wolno kras¢, kiamacé, psué, paplaé
wszystkiego, a jednak tak postepuje.

Moralnosc. Wspiera¢ ubogiego, nie majac przy-
tem na oku zadnych celéw ubocznych; przebaczaé
bliZniemu, jezeli nam co zlego wyrzadzil; nie po-
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zadaé tego, co nam sie nie nalezy; pomagaé bli-
Zniemu w nieszczesciw, ‘ile tylko mozemy: wszystko
to nazywamy rzeczami moralnemi.

Widzimy stad, ze ,,moralne* jest przymiotem chce-
nia i postepowania cziowieka, Moralno$é znajdujemy
tylko u ludzi, mianowicie w ich checi i dzialaniu, albo
w niechceniu i nieczynieniu. Czlowiek jest istota z mo-
ralnoscia, bo moze wiedzieé, co jest dobre i zte, a przez
te wiedze (to pojecie) moze kierowaé swemi checiami
i postepkami. Ale nie zawsze on tak czyni: czesto woli
raczej by¢ nieuczciwym, woli z przywigzania do pieniedzy
tub z obawy kary klama¢é i oszukiwaé, albo woli si¢ mscié,
bo widok przestraszonego i cierpiacego nieprzyjaciela spra-
wia mu wystepng przyjemnosé. W takim razie jego checi,
stojac w sprzeczno$ci z jego lepszemi- pojeciami, sg nie-
moralne.

Powtdrzenie. Z ciego powstaje cheé? Jaka jest réznica miedzy
poiadaniem a checia? Czego nie mozna chcie¢? Co nast¢puje po
cheei? Kiedy cheé nazywamy rozumng? Kiedy nierozumng? Jakg
che¢é uwazamy za piekna? Kiedy mozna cheé nazwaé moralng ? Kiedy
niemoralng ? Dlaczego nie mozemy checi matego dziecka nazywad ani
moralng, ani niemoralng? Dlaczego czlowieka nazywamy istotz mo-
ralng? Czy checemy przez to powiedzieé, ze czlowiek chece zawsze do-

brego? Skad to pochodzi, ze czlowiek chce czgsto ziego whrew swemu
lepszemu pojecin ?
Zastosowanie. Co si¢ dzieje, kiedy pewne wyobrazenie, np, o po-
_karmie, budzi w nas uczucie niezadowolenia? Jakie dziecko jest ,nie-
winnem dzieckiem“? _Kiedy sedzia nazywa oskarzonego niewinnym?
Co nalezy sgdzi¢ o checiach oblagkanego? Przytoczyé przyklady ro-

zumnej i nierozumnej cheei. Wyszukaé z historji ‘biblijnej i z dziejéw

ojczystych przyklady checi moralnej i niemoralnej.

35. Swiademoéé moralna.

Swiadomosé moralna. Wiemy, ze Zle jest kia-
macé i krasé, a dobrze — méwié¢ prawde i by¢ uczcei-

wym; ze niedobrze jest, jezeli innych ludzi spo-
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twarzamy, oczerniamy, jezeli nimi pogardzamy, je-
zeli ich nienawidzimy, albo jezeli meczymy zwie-
rzeta; 7e dobrze jest, jezeli wspSibliznim wy$wiad-
czamy  dobrodziejstwa, jezeli dotrzymujemy przy-
rzeczenia, jezeli powsciagamy zle Zadze, kochamy
swoich rodzicéw i jestesmy postuszni prawom oj-
czystym. '

Matle dziecko nie wie jeszcze nic o tem wszystkiem; nie
ma jeszcze zadnej Swiadomosci moralnej, "czyli sumie-
nia. U dorostych sumienie bywa rozwinigte bardzo roz-
maicie. Ludzie bez nalezytego wychowania maja po wiek-
sze] czesci skape 1 niejasne wyobrazenia o moralnosci-
Czgsto tez wyobraienia sa falszywe, n. p. kiedy kto sg-
dzi, ze klamstwo z potrzeby nie jest grzechem, Ze cel
u$wieca Srodki, ze wiec wolno ukrasé co bogatemu, zZeby
daé ubogiemu. Tacy ludzie — jak to méwimy — maja
obszerne sumienie.

Wyobrazenia o tem, co mozna robié,
a czego nie mozna, sktadaja sie na naszg
$§wiademo$s moraing.

Sad moralny. Chiopiec daje swemu towarzyszowi
zabaw orzechow, ktére sam dostat od kogos$, albo
dzieli si¢ z ubogiem dzieckiem swojem $niadaniem ;
przyjaciel obrazil nas i dlatego prosi nas o prze-
baczenie ; chlopiec wysmiewa si¢ z kaleki albo po-
kazuje obcemu wedrowcowi falszywie droge; uczen
wypiera sig, ze nie popeinil zlego.

W podobnych wypadkach czujemy, Ze powinniSmy
wydaé sad. Jedne z tych postepkéw chwalimy, inne ga-
nimy; pierwsze nazywamy dobremi postepkami, dru-
gie — ztemi. Dlaczegdz to? Postrzeganie przytoczonych

- tu postepkéw budzi w nas wyobrazenia naszej swiado-

mosci moralnej: pierwsze, Ze powinno si¢ mie¢ dobre
serce; drugie, Ze powinno sie¢ uznawaé¢ swag wine; tirze-
cie, 7e powinno sie mied lito§6 nad nieszezesliwyfn;
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czwarte, ze powinno sie¢ méwié¢ prawde. Z temi apercy-
pujacemi wyobrazeniami zlewaja si¢ dwa- pierwsze skut-
kiem zgodno$ci z naszg $wiadomos$cia moralng, nie
zlewajg sie zas dwa ostatnie z powodu sprzecznosci

z naszemi pojeciami. Dlatego tez sad nasz w dwoéch |

pierwszych razach jest przychylny, w ostatnich — nie-
przychylny.

Sad, w ktorym wypowiadamy swe zdanie
o moralnos$ci postepku, nazywamy sadem mo-
rainym. '

Jak sad w rzeczach wiedzy, czyli naukowy, zalezy
od naszej znajomosci rzeczy, od rozumienia nauki; tak

znéw nasz sad moralny zalezny jest od zakresu i jasnosci

naszej $wiadomosci moralnej. Niefatwa jest rzeczg wyda-
waé zawsze sprawiedliwy sad o postepkach innych ludzi.
Jakze n. p. rozmaicie mozna sadzié o woli i czynach Na-
poleona 1!
Uczucie moralne. Wyrzadzono mi krzywde;
gniew z tego powodu budzi we mnie cheé zemsty
i popycha mmie do czynu zemsty. - Lecz wkrétce
potem przychodzi opamietanie; w Swiadomosci
mojej wystepuje mys§l, Ze zemsta jest nieszlache-
tna; i wtedy zatuje swego postepku. — Wiem, ze
uczen popeit cos zlego; pytaja go o to, ale on
zapiera sie swego postepku i obwinia innego ucz-
nia. Slysze to, nie moge w sobie przytlumié uczucia
niecheci i wyrzucam klamcy i potwarcy jego nie-
godziwe postgpowanie.

Mamy tu dwa przyktady niezadowolenia moralnego:
pierwszy dotyczy naszej wlasnej woli, drugi woli in-
nego. Jakze powstaje w obu tych wypadkach uczucie
niezadowolenia i jak powstaje zadowolenie \moralne?

a) Wyobrazenie zemsty pozostaje w walce z moim
sadem: ,Nie powinienem szukaé zemsty, gdyz zemsta
jest rzecza zla“. Po spelnieniu czynu w $Swiadomosci
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mojej sa dwa wyobrazenia: mLemscitem sie“ i ,,Nie po-
winienem sie msci¢‘. To ostatnie jest dawnem apercypu-
jacem wyobrazeniem, ktére powstalo we mnie przez do-
$wiadczenie, nauczanie i zastanawianie sie. Przez nie po-
winno byé¢ apercypowane nowe wyobrazenie; ale rzecz
nie dochodzi do tego, gdyz oba wyobrazenia sg ze soba
w sprzecznoscéi. Ta walka miedzy dwoma wyobrazeniami
sprawia, Ze potepiam swo6j postepek i jest przyezyna
megb niezadowolenia.

b) W drugim wypadku powstaje podobna walka mije-
dzy wyobrazeniem postepku ucznia: ,,Sklamal i oczernit*“
a naszem wyobrazeniem: ,Klamstwo i potwarz sq rzecza.
niemoralna“. . Ta dysharmonja miedzy wola i postepkiem
czyim a naszym sgdem moralnym wywoluje réwniez nie--
zadowolenie. »

¢) Innym razem czuwamy nad sobag i thumimy w so-
bie cheé zemsty. Wtedy wyobrazenie: ,Nie zemscitem
sie“ jest w zgodzie z apercypujgcem wyobrazeniem;
walki niema, apercepcja dokonywa sie bez przeszkody
i zapewnia dawniejszemu wyobrazeniu wieksza jasno&é
i moc. Skutkiem tego powstaje w nas uczucie zadowole-
nia. Podobnegoz uczucia doznajemy, kiedy uczen natych-
miast przyznaje sie do swego czynu.

Uczucie moralne jest uczuciem zadowolenia
lub niezatdowolenia, ktére w nas powstaje,
kiedy wola i postepek sa w zgodzie albo
w niezgodzie z naszym sgdem moralnym.

Powtérzenie. Co rozumiemy przez Swiadomo$é moralng? Jak ja
takze nazywamy? Kto ma obszerne sumienie? Jak powstaje sad
moralny ? Co to jest sgd moralny? Co to jest uczucie moralne? Jak
powstaje uczucie zalu (skruchy)? = Kiedy czlowiek jest zadowolony
z siebie samego?

Zastosowanie. Kto jest sumienny? Kto jest bez sumienia? Co
to jest niesumienny postepek? Co rozumiemy przez ,glos“ sumienia?
Co rozumiemy przez wyrzuty sumienia? Kiedy popelniamy kiamstwo ?
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Czy mozna .powiedzie¢ nieprawde, nie kiamiac? Dlac‘zego czesto
trudno wydaé¢ sprawiedliwy wyrok moralny? Czem si¢ to dzieje, ze
rozmaici ludzie niejednakowo sgdza ten sam postepek ?

36. Kszialcenie moralne.

Z poczatku dziecko nie 'wie nic o moralnosci; nie
zna ani dobrych, ani zlych postepkdéw, gdyz jest jeszcze
niewinne i niedo$wiadczone. Zobaczmy teraz, jak sie po-
woli rozwija swiadomo§é moralna i jak postepuje naprzéd
ksztalcenie moralne ?

I. W domu rodzicielskim. Przypatrujac sig¢ szes-
cioletnim dzieciom, kiedy wstepujq do szkoty, uwa-
zamy, ze ich Kksztalcenie moralne juz si¢ rozpo-
czelo, ze Swiadomosé moralna u jednego jest bar-
dziej rozwinieta, u drugiego mniej. Malcy wiedza,
ze to lub owo wolno im robié, a tego lub owego
robié¢ nie wolno. Jedne dzieci sa grzeczne, inne
zuchwate, jedne postuszne, a inne uparte.

a) Obcowanie. Takie wyksztalcenie moralne iub
brak wyksztalcenia u dzieci jest owocem zycia domowego,
obcowania z rodzicami i rodzenstwem, stuzba i kolegami.
Szczescie to dia dziecka, jezeli to obcowanie ma charakter
moralny. W takim razie przekonywa si¢ ono z przyjaciel-
skich rozméw, z wzajemnego wyswiadczania sobie usiug,
7 unikania ki6étni, z uezynnosci i t. d., jak wszyscy sa
wzgledem siebie zZyczliwie usposobieni. Doswiadeza
zyczliwosel i troskliwosci ze strony rodzicéw i domowni-
kéw; w niedoli doznaje dowodéw wspdlezucia; widzi; Ze
ojciec i matka darza dzieci jednakows miloscig, a wzgle-
dem stuzby sg przyjacielscy i wdzigezni. Tym sposobem
dziecko nabywa wyobrazen rozmaitych postepkéw, ktore
uwaza za ,piekne“. Ze to, co czynig inni, uwazia za
piekne lub brzydkie, ze odréznia dobre .od
ztego, jest to oznaka wzrastajgcej s’wigdomos’;ci moral-

nej — pierwszego stopnia w ksztalceniu moralnem. - Co
dziecko widzi u innych albo o czem styszy, to chetnie
nasgladuje. Ale, niestety, w tylu domach, daje si¢ dzieciom
wiecej zlych, niz dobrych przykladow! Taki szkodliwy -
wplyw obcowania zasiewa w duszy dziecka zle ziarna.

b) Nauka. Swiadomos$é moralng, ktérg sobie zdobylo
dziecko na podstawie wlasnego do§wiadczenia, oSwiecamy
i poglebiamy w niem przy stosownie wybranych okolicz-
no$ciach przez odpowiednie, rozmyslnie czynione uwagi,
kiedy n. p. dziecko nie chce nicudzieli¢ innym dzieciom
ze swoich lakoci albo zabawek, kiedy meezy zwierzeta,
niegrzecznie si¢ obchodzi ze sluzba, kiedy w zabawie
chce przewodzié innym i t. d. Wéwezas rodzice wypo-
wiadaja swe zdanie o postepowaniu- dziecka: chwalg je
albo” ganig, naprowadzaja na dobrg droge albo zachecaja,
karzg albo nagradzaja. T\ym sposobem dziecko uczy sig,
co mu wolno robié, lub od czego powinno si¢ powstrzy-
mywaé; a zatem uczy si¢ pewnych prawidel poste-
powania. Dziecko przekonywa si¢ tez predko, Ze musi
poddawaé swe checi woli rodzicéw; przez to uczy sie
postuszenstwa. Jakkolwiek to postuszenstwo. nie jest
jego wlasna, a wiec, cisle biorae, nie jest moralng checia,
jednakze na poczatek jest ono potrzebne. Sumienie bo-
wiem dziecka nie jest jeszcze do tego stopnia wyksztal-
cone, zeby mu ‘mpglo byé doradeg w jego postgpowaniu.
Posluszenstwo wzgledem rodzicéw staje sie dla dziecka
szkola, w ktorej przygotowuje si¢ ono do tego, zeby
poime] umialo stuchaé wlasnego sumienia.-

¢) Cwiczenie. Wyobrazenia dziecka oczyszczajg
sie i umacniajg przez to, coono.robi, przez pewne prace,
ktére musi wykonywaé, n. p. pielegnowanie zwierzat do-
mowych pomoc w robocie domowej, rozdawanie jalmuiny,
odkladanie otrzymanych plequzy, chowanie 1 czyszczenle
swoich zabawek i odziezy i t. p. Przytem dzieciom spra-
wiajg przyjemno§é wlasne roboty, tak ze chetnie je wy-

H. de Raaf. Psychologja elementarna. g
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konywaja.  Tym spesobem postgpowanie wedlug zasad.

moralnych skutkiem cigglego é¢wiczenia przechodzi powoli
W przyzwyczajenie.

I. W szkole. Szkola ciagnie dalej dzielo domu ro-
dzicielskiego i przyczynia si¢ do postepu ksztalcenia mo-
ralnego: a) przez obcowanie dzieci z kolegami i naueczy-
cielami, b) przez nauke, kierownictwo i karnosc.

a2) Obcowanie. Jezeli szkole przenika dobry duch;
jezeli w szkole- panuje dobra wola, Zyczliwosé, sprawie-
dliwosé, zgoda, lad i pilnosé: natenczas dziecko, pod kto-
rego wyksztalcenie moralne dom. rodzicielski rzucit juz
dobre podwaliny, czuje si¢ w niej, jak w domu, a jego
wyrobienie moralne postepuje naprzéd bez przeszkod.
Dzieci mniej starannie chowane i zaniedbane czujg bardzo
rychlo wielkg réznicg migdzy domem a szkolg; czesto
bywa im trudno przyzwyezai¢ si¢ do porzadku szkolnego,
ktory stara sie przyémié dawne wyobrazenia nowemi.
Poniewaz jednak dawne wyobrazenia sa prawie codziennie
podsycane w domu, wiec tez nie mogg ich wyprzec nowe,
nabywane w szkole. Dlatego to dzieci, ktérych wycho-
wanie domowe jest zaniedbane, sprawiaja nauczycielowi
wiele trudnosci. Leez jesli szkola stara si¢ z miloscig
a wytrwale oddzialywaé na dzieci wszelkiemi rozporza-
dzalnemi $§rodkami wychowawczemi, okaze sie rychio,
ze to, co jest dobrego w Zyciu szkolnem, wywiera moc-
niejszy wplyw na $wiadomo$é moralng dziecka, niz to,
co jest ztego w domu rodzieielskim.

b) Nauka. Uczae, nauczyciel powinien nie tylko za-
pomocg materjalu naukowego, lecz i p_rzeiumiej@tne
traktowanie tegoz stara¢ si¢ o rozwdéj wyksztaleenia mo-
ralhego w swoich wychowaricach. Przy wyborze materjatu
naukowego (takze i ksigzek do czytania w domu) powi-
nien zwracaé uwage na to, zeby owe rzeczy wybrane
przyczynialy sie “do oswiecenia $wiadomosci moralnej,
zaostrzaly sgd moralny, budzily poczucie moralne i wole.

— 131 —

Traktujac przedmioty wykladowe, niechaj sie stara oiy-
wiaé zainteresowanie dzieci i pobudzaé je do nasladowa-
nia pieknych wzoréw. Wowezas wyklad wychowawezy
przyczyni si¢ wielce do oczyszcezenia §wiadomosci moralnej
i do podniesienia wyksztalcenia naukowego na wyzszy
poziom.

¢) Cwiczenie. Wreszcie nastepuje wlasna praca
nad sobg i éwiczenie. Szkola przyzwyczaja ucznia do
tego, zeby pracowal porzadnie i pilnie, Zeby uzywal po-
zytecznie czasu, byl punktualny, ochedozny, uwazny i po-
stuszny, Zeby poprawial, co Zle zrobil, — slowem, zeby
to, co styszal podezas nauki, urzeczywistnial w zyciu

i trzymat sie nadal w zyciu tego, czego si¢ nau-

czyt w szkole dobrego. Przy nauce i dobrym przykltadzie
nauczyciela ciggte ¢wiczenie prowadzi za sobg coraz bar-
dziej wzrastajace wzmocnienie i wyjaénianie si¢ $wiado-
mosci moralnej w dzieciach.

Powtérzenie. (Gdzie powinno sie zaczynaé ksztalcenie moralne
dziecka? O czem nabywél ono wyobrazen przez obcowamie? Jakie
przygotowanie otrzymuje dziecko w domu rodzicielskim do swego zycia
movalnego ? Dlaczego dziecko powinno juz wezesnie uezyé sig postu-
szenstwa? Jak ‘sig- moze dziecko éwiczyé w nagladowaniu dobrego ?
Jakim sposcbem szkola przyczynia si¢ do rozwoju meralnego wycho-
wanc6w? Jaki wplyw moze wywieraé przestawanie z innymi uezniami?
Z jakimi uezniami nauczyciel miewa najwigcej trudmogei? Wskazadé,
jak sie nauczanie przyczynia do ksztalecenia moraluego.

Zastosowanie, Wytlamaczy¢ przystowie: ,Z jakim przestajesz,
takim- sie stajesz®. Wytlumaczyé wyrazenie: ,Kio si¢ dotyka smoly,
zmate sie od niej*. Kiedy nazywamy dzieci moralnie zaniedbanemi?
Jak mozna takie dzieci poprawic: ? Jakich cnét moze si¢ dziecko przede-
wszystkiem nauczyé w domu rodzicielskim? Jakich przez obcowanie
2 osobatni obcemi? Ktére dziedziny nauczania przyczyniajg si¢ w znaczne]
mierze do Wyksztalcenié moralnego ? Jaki moze byé pozytek z czy-
tania i omawiania bajek?

g%
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37. Swiadomo$é religijna.

Wyobrazenia, ktére zdobywa dziecko o konkretnych
rzeczach i zjawiskach (o $wiecie), powstaja skutkiem po-
strzezenn zmystowych. Zobaczmy teraz, jak powstaje Swia-
domosé religijna.

Wyobrazenie Boga. Crzlowiek (dziecko), méwige
o Bogu, kiéry stworzyl wszystko, co istnieje, ktory
rzadzi §wiatem i kieruje losem ludzi, ktérego wzy-
wamy Ww potrzebie o pomoc, ktéremu skiadamy
dzieki za otrzymane' dobrodziejstwa, wyobraza Go
sobie jako istote osobowa, wiedzaca wszystko, czu-
jaca i majaca wole, podobniez jak on sam co$ czuje
i czego$ chce. To jest jego wyobrazenie o Najwyz-
szej Istocie, o Bogu.

To wyobrazenie Boga jest jadrem $wiadomosei reli-
gijnej; wszystkie inne wyobrazenia religijne sg z niem
w zwigzku. Wyobrazenie Boga nie jest jednakie n wszyst-

kich ludzi i n wszystkich narodéw. Historja uczy, ie na-

Tody starozytne wyobrazaly sobie nie jednego Boga,
lecz wiele bostw, jako rzadeéw $wiata. Dzi$ jeszcze sq
narody, ktérych swiadomos§é religijna zgadza sie ze Swia-
domoscia u starozytnych (politeisci). Wszystkie uznaja
swych bogéw za wyzsze istoty, stojace wysoko ponad
ludZmi i rzadzace ich losami. Wyobrazenie Boga albo bostw
w postaci ludzkiej (czesto z czeSciami ciata zwierzat) po-
wstalo przy pomocy wyobrazni z wyobrazei konkretnych.
Samego Boga ,nie mozna - posirzega¢ zmystami; w Jego
istnienie cztowiek wierzy.
Stosunek cztowieka do Boga. Cztowiek, wierzgcy
w istnienie Boga, ma pewne okreslone wyobrazenia
o swoim stosunku do Niego; im mocniej jest prze-
konany o istnieniu Boga, tem owe wyobrazenia s
jasniejsze. Poniewaz czlowiek czuje swoja zaleinosé
od Boga, wigc jest Mu postuszny; bedac mitym
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Bogu, kocha Go tez i stucha-Jdego przykazan; z mi-
tosci ku Bogu nie bedzie czynié nic zlego bliZniemu,
Ledzie okazywaé wdziecznosé dobroczyncy, kochaé
prawde, nie bedzie krasé, ani pozada¢ mienia
bliznich i t. d.

Przez te wyobrazenia czlowiek poznaje swoje obo-
wigzki religijne wzgledem Boga, ‘wzgledem wspéibliZznich
i wzgledem siebie samego. Ich tresé istotna wyraza sig
w. tych stowach: ,Bedziesz milowat Pana Boga nade-
wszystko, a blizniego swego, jak siebie samego!“ Kto sig
stara -wypelniaé wiernie te obowigzki, jest poboznym
czlowiekiem; poboznos¢ bowiem polega na tem, Zeby
cztowiek wierzyl w Boga, swego ojca niebieskiego, zeby
Go kochal z calego serca i pehit Jego wole. Przepisy
postepowania, zawarte w religji chrze$cijanskiej, sa mo-
ralne. Nie mozna za$ tego powiedzieé o religjach pogan-
skich, ktére n. p. pozwalaja zabijaé czlowieka bez winy.
Kto wiec okazuje si¢ szczerym chrzescijaninem, jest mo-
rainym czlowiekiem.

Uczucie religijne. Wyobrazenia Boga i milych
Bogu postepkéw budza w sercach ludzi rézne uczu-
cia: cze$é, milosé, wdziecznosé, pokore (uczucie
nizszosci), skruche (uczucie grzesznosci).

Rozmaite zabarwienia uczucia religijnego zaleza od
tresci wyobrazen religijnych. Kto sobie wyobraza Boga
jako ojca, ten czuje ku Niemu niito$é; kto Go sobie
wystawia jako zagniewanego se¢dziego, ten czuje
bojaZn (bojazn Boza); kto mysli o sprawiedliwo-
§ci Boga, czuje ku Niemu ufno$é; kto uznaje wszech-
moc i wielko§é Boga, czuje, jaki jest wzgledem Niego
bezsilny i maly. Nawet dziecko czuje strach po spel-
nienin zlego, kiedy pomysli, ze Bog wie wszystko. —

‘Czlowiek pobozny interesuje sie wszystkiem, co dotyczy

religji: urzgdzeniem Kosciota, zgromadzeniami religijnemi
(nabozenistwa), czytaniem dziel religijnych (Pismo Sw.,
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ksigzki chrzescijanskie), rozszerzaniem Krolestwa Bozego
(misje). '

Uczucie religijne bierze poczatek w wyo-
brazeniach religijnych.

Chgé religijna. Uczucie religijne jest przyczyna
checi religijnej. Zalujacy za swoj grzech chee sie
poprawié¢ (syn marnotrawny); milujacy Boga chce
zachowywaé Jego przykazania; kto czuje swa

wlaan stabosé, prosi Boga o pomoc; kto ma po-

czucie swoich wlasnych bledow, latwo przebacza
innym i okazuje sie wzgledem nich lagodnym; kto
odczuwa -braki pogan, bedzie si¢ chetnie przy-
czynial do tego, by sie¢ stali uczestnikami dobro-
dziejstw chrzescijanstwa.

Wyobrazenia religijne moga wywieraé zbawienny
wplyw na wolg czlowieka dopiero wtedy, jezeli porusza
strone uczuciowa, t. j. jezeli budzg uczucie zadowolenia
‘lub niezadowolenia. Jezeli swiadomos¢ religijna polega na

samej tylko wiedzy, to pozostanie bez wplywu na po-

stepki, bez oddzialywania na usposobienie. Uczucie reli-
gijne strachu przed kara Bozg bywa dla wielu ludzi po-
budka do zaniechania zlego. Zainteresowanie religijne
budzi daznos$é do postepkow religijnych: pobudza do ob-
cowania z Bogiem (w modlitwie), do ucze¢szczania na nabo-
zenistwa, do czytania dziel religijnych, do czynéw milosci
(opieka nad ubogimi, chorymi, sierotami). Prawdziwa re-
ligja polega nie na poboznych rozmyslaniach i wzrusze-
niach, nie na slowach i uczuciach, lecz na dziataniu
.dla dobra ludzkosci. Nie ci stuzag Bogu, kioérzy. wo-
laja: ,Panie, Panie!®, lecz ci, ktérzy pelnig wole Ojca
w niebiosach.

Ksztalcenie JelzglJne. Odbywa sie w podobny sposob,
jak i ksztalcenie moralne. W domu rodzicielskim dziecko
widzi 1 styszy wiele rzeczy, nalezacych do religji; bierze
udzial w czynnosciach religijnych dorostych oséb; od-
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mawia modlitwy rano, wieczorem i przy stole; oglada
obrazy religijne i Spiewa.z dorostymi piesni nabozne.
Tym sposobem powstaje w niem powoli zainteresowanie
do rzeczy religijnych, zwlaszcza jezeli rodzice wystrzegaja
si¢ surowego  przymusu i bezmyslnego postgpowania dla
Zwyczaju. — Nauka religji w szkole i kosciele polega
glownie na tem, Zeby rozszerzy¢ kolo pojeé religijnych
w dzieciach, wyjaéni¢ i umocnié wyobrazenia religijne,
tak izby dziecko nauczylo sie pojmowaé to, co czgni. Dla
wyksztalcenia religijnego jest rzecza wielce korzystna,
jezeli rodzice i nauczyciele wzorowem zZyciem swojem
6kazuja_ ‘dowodnie, ze religja jest dla nich sprawa serca,
ze sg nie tylko stuchaczami, lecz i wykonawcami slowa
Bozego. O pierwszem nauczaniu religji tak méwi Herbart:
»Religja nie zajmie nigdy naleinego jej spokojnego za-

-katka w glebi serca, jezeli jej zasadnicza mysl nie znaj-

duje sie w liczbie najdawniejszyeh, do ktérych siggaja
wspomnienia, — jezeli si¢ nie zjednoczy $cisle i nie zleje
ze wszystkiem, co zmienny prad zycia zostawil w ognisku
osobowosei.“

Powtorzenie. Jakie wyobraZenie posiada zasadnicze znaczenie dla
Swiadomosei religijnej? Jak powstaje to wyobraZenie? Czem sig to
dzieje, ze wyobrazenia Boga sa u ludzi takie rézne? Ktére wyobra-
zenia sg tez w zwigzku ze $wiadomoscig religijng? . Co to sa obo-

‘wigzki- religijne? Wymieni¢ niektére z nich. Czy przepisy religijne

mogg by¢ niemoralne? Jak powstaje uczucie bojaZni Bozej? A jak
uczucie miloSei ku Bogu? W kim dostrzegamy zainteresowanie reli-
gijne? Przez co czlowiek dowodzi prawdziwej poboinosci? Czem sig
przyczynia - dom rodzicielski i szkola do wyksztalcenia w dzieciach
$wiadomosci religijnej? W jaki sposéb?

_ Zastosowanie. Co znaczy: ,Bog jest Swigty, Bog jest miloscig” ?
Jakich wilasnosci nie mozna przyplsywac Bogu? Wymieni¢ rézne re-
ligje. - Co-znaczy: ,sluiyé Bogu® i ,sluchaé Boga“? Co rozumiemy.
przez cnoty chrzedcijafiskie? Wymienié niektére. Dlaczego chrzedcijanin
powinien byé chetny do zgody? Dlaczego Itdzie powinni. kochaé
takze swoich bliznich? Czy sg tez wady moralne chrzescijafiskie?
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D) SAMOWIEDZA.

38. Jazn.

Ze wszystkich wyobrazen, jakie posiada czlowiek,
najsilniejszem jest wyobrazenie swojej -osobowosei, czyli
swojego ja. Kolo wyobrazefi swojego ,ja“ obejmuje wyo-
brazenja: a) ciata i b) ducha. Co6z wiemy o stopnio-
wem powstawaniu tego kola wyobrazen ?

Ciato. Male dziecko mowi z poczatku o sobie
samem tak, jak o kaidej finnej rzeczy ; méwi n. p.:
-Jas jest maly; Ja$ jest zmeczony; Jas jest chory;
Jas idzie spaé i.t. p. Jak inne rzeczy oznacza
imionami, tak tez i siebie samo nazywa swojem
imieniem. Mysli przytem o swojem ciele, o ktérem
ma juz wyobrazenie.

Jakze powstaje to wyobrazenie? Co powiedziano
w rozdz. 7 i.8 o powstawaniu wyobrazen zloZzonych, sto-
suje sie 1 tutaj. Przez czucia wzrokowe, dotykowe. i mie-
sniowe dziecko wytwarza sobie powoli wyobrazenia o czg-
§ciach swego ciala. W dalszym ciggu czucia zyciowe przy-
czyniaja sie ze swej strony nieprzerwanie do uzupeinienia
wyobrazenia calego ciata. Dziecko dotyka si¢ to swego
ciata, to znéw innych przedmiotéw ze swego otoczenia
i spostrzega przytem réznice miedzy swojem cialem a temi

- innemi rzeczami; czuje, dokad siegaja granice jego ciala;

uderzywszy sie, czuje bdél w dotknigtyeh uderzeniem
czesciach ciala; dotykajagec swego ciala, widzi poruszenia
swej reki. Chodzac, robi jeszcze inne spostrzezenie: prze-
konywa si¢ mianowicie, Ze moze poruszaé sie z miejsca.
Ruchu takiego nie postrzega w swej lalce, ani w innych
zabawkach, w krzesle, w stole, ani w innych przedmio-
tach w pokoju, gdyz pozostaja one na jednem miejscu.
Nie jedzg tez one, nie pija, nie méwia, ani nie krzycza,
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jak dziecko. Tulaj wiec dostrzega takie réinice miedzy
soba a rzeczami w swem otoczeniu.

Tym sposobem dziecko poznaje siebie
jakorzecz, ktéra moze czué i poruszaé sig.

Duch. Dziecko czyni jeszceze inne do§wiadezenia:
spostrzega, ze potrafi sobie co§ wyobrazaé, e po-
znaje rzeczy dawniej postrzegane, ze si¢ namysia, -
kiedy je o co zapytaja, ze pozada i chee czegos,
7e osiaga to, czego pozada, i wykonywa to, czego
chee. Posunawszy sig¢ do tego stopnia §wiadomosei,
nie nazywa juz siebie imieniem, jak inne rzeczy, lecz
mowi o swojem wlasnem ,ja“: widze, stysze, pragne,
jem, chee, zastanawiam sig i t. d.

Dopoki dziecko ma swiadomosé, ze postrzega oczami,
uszami, rekami, nogami i t. d., dopéty wycbrazenie jego,
ciala stanowi jeszcze tresé¢ jego jazni (wyobrazenia ,ja“).
Im bardziej jednak rozwija si¢ w dziecku myslenie,
tem bardziej zmienia sie tez wyobrazenie jego ,ja“.
Dziecko uczy si¢ predko odréznia¢ pierwiastek duchowy
od cielesnego. Dostrzega ono, ze jego cialo zajmuje pod-
rzedne miejsce, — Ze to cialo jest tylko stuga, wykony-
wajacym to, co mysli i czego chce jego ,ja“. Jego .ja“
nie jest juz wtedy-cialem ze swemi harzadami, lecz tem,
co w niem mys$li'i chee. Dziecko przenosi swoja jazn
w siebie, mianowicie do swojej glowy; glowa jest wtedy
siedzibg jego ,ja“. Uswiadamia ono sobie to wyobraZenie
duchowe jazni w swojej wltasnej gltowie, skoro mowi:
»Mysle i chee®.

Samowiedza. W miare wzrostu i meZnienia
dziecka zmienia sie wraz z cialem takze jego istota
wewnetrzna; innemi slowy, tresé wyobrazenia ,ja“
staje si¢ coraz inng. Dziecko uswiadamia sobie te
zmiany : wie, Ze jest wigksze, cigzsze i mocniejsze,
niz przed laty, Ze teraz duZo zna i umie, czego
przedtem wcale nie rozumiato. Ale wie 6n0= takze



iz jest tem samem, co przed dwoma lub trzema
laty ; gdyz na pytanie: ,Kto zaczal chodzi¢ w prze-
sztym roku do szkoly ?“ odpowiada tak samo;
»Ja‘, jak ma pytanie: ,Kto pojutrze skoficzy sie-
dem lat?“

To ,ja“, ktére tu odpowiada, jest tem samem ,ja“,

kitore w przeszlym roku po raz pierwszy szlo do szkoly
i ktére pojutrze skoniczy lat siedem. Czlowiek wie, Ze be-
dzie ciggle ta sama osoba, ktéra byt i jest, chociaz wlasci-
wosci osobiste zmieniajg si¢ z biegiem czasu. Podobny

jest pod tym wzgledem do drzewa owocowego, ktore za-
sadzil: drzewo -w istocie swej pozostaje tem samem drze--

wem, pomimo iz z roku na rok staje si¢ wigkszem
i grubszem.

Wiedze o swem ,ja sam“ i s§wiadomos¢
tego, ze pomimo wszystkich zmian jest sie
tym samym, nazywamy samowiedzs.

To, ze wiedza o swym dawnym stanie nie .znika,
‘objasnia .si¢ tym faktem, ze wszystkie zmiany zachodza
bardzo wolno, tak iz czlowiek nie spostrzega, jak sig
z kaidg chwilg staje innym. Dalej zawdzieczamy to pa-
mieci, Zze przypominamy sobie, co$my niedawno przedtem
mysleli i robili; czyli, ze pamie¢ wiaze przeszlosé z te-
razniejszos$cig. Rozmaite wyobrazenia, ktére mamy z réi-
nych okreséw swojego. zycia o sobie samych, sg zarazem
naszemi wyobrazeniami, wyobrazeniami naszego ,ja".
Kazdy, kto sobie wyobraza swa osobowosé, wie tez, ze
wyobrazajgce ,ja* i wyobrazane ,ja% podmiot
i przedmiot mysli, sa tein samem. Powatpiewanie o wla-
snem ,ja sam“ mogloby powstaé¢ w kims, ktoby nie miat
pamieci. Gdzie jest utrata samowiedzy, tam wystepuje
oblgkanie. '

Powtdrzenie. Jakie kolo wyobrazen posiada dla czlowieka naj-

wieksze znaczenie? Skad powstaje wyobrazenie naszego. ,ja“? Jak sie
wytwarza powoli wyobraZenie wlasnego ciata? Jak si¢ dziecko uczy
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odréznia¢ swoje ciato od innych rzeczy? Jak dziecko nazywa z po-
czatku siebie samo? ‘Co ma przy tem na mysli? Jak dziecko dochodzi
do- oznaczania siebie mianem ,ja“? Co rozumiemy przez samowiedzg?
Jak mozna objasni¢ samowiedze ?

-Zastosowanie. Jak mozna wyksztalci¢c w dziecku wyobrazénie
jazni? Co mysli mate dziecko, widzac sig w_zwierciadle? Skad to po-
chodzi, ze nie poznajemy osoby, kiérej nie widzielismy od lat kilka?
Czy moina przypuscié, zeby kto nie poznal swego obrazn w zwier-
ciadle albo swojej fotografji? Cuzem sie to dzieje, ze cztowiek pomimo
wszelkich zmian, kitére w sobie postrzega, uznaje siebie za tg samg
osobe ?

39. Samopoczucie.

Znajomosc siebie samego. Czlowiek wydaje sady
o 'sobie samym, méwiac: Jestem duzy, mocny, la-
dny, brzydki, — madry, rozsadny, zreczny, nieo-
§wiecony, — uprzejmy, uczeiwy, pilny, leniwy, po-
stuszny, litoSciwy, sprawiedliwy i t..p.

Kto wydaje o sobie takie sady, ten przypisuje swemu
»ja* pewne wlasciwosci, zapomocg ktérych uswiadamia
sobie jasno tre$§¢ swego wyobrazenia jazni. Jezeli te sgdy
sa prawdziwe, to czlowiek przychodzi przez nie do zna-
jomosci siebie samego. Sad: ,Jestem mocny“ opiera
sig na wlasnem do§wiadczenin i-na poréwnaniu z innymi;
ale moze by¢ takze skutkiem przyznajacych to sadow-in-
nych ludzi. — Pomiedzy wlasciwosciami, wedlug kidrych
oceniamy osoblstq warto$¢ czlowieka, sa pozgdane,
. p.: ladny, rozumny, uczeiwy, pilny, i niepozgdane,
n. p.: brzydki, glupi, leniwy, zazdrosny Mocny ceni “sig
zwykle wiecej, niz slaby; leniwego szanujemy mniej, niz
pilnego, zrecznego wiecej, niz niezrecznego. Zatem -war-
tosé osoby okresla sie na podstawie osobistych przymiotéw

ciata i ducha. Niekiedy oceniamy tez czlowieka na

zasadzie zupelnie zewnetrznych rzeczy i stosunkéw, n. p.
podiug ubrania, pienigdzy, posiadania majatku, zawodu,
rodziny, narodowosci. Kto tak postepuje, moze tatwo przy-
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pisac osobie wartosé, jakie] ona nie posiada: tg droga do-
chodzimy do falszywej oceny.

~ Znajomo$é siebie samego posiada ten, kto ma

prawdziwe wyobrazenia swej wlasnej osoby

(ciata i ducha).

Samopoczucie. Chlopiec cieszy sie, dostrzeglszy

w sobie sil¢ i zrgcznosé; uczen doznaje przykrego

uczucia, przekonawszy sig, ze stabo myéli i pamigta

i Ze nie ma zrecznosei do jakiego kunsztu; pilnemu

my$l o wykonaniu roboty sprawia rados¢; szlachcic

my$li z dumg o prastarym poczatku swego rodu,
moze wiec mowi sobie, jak kto§ w dramacie:
sDzigki Bogu, jestem starym szlachcicem, ale méj
syn — i to mnie gniewa — ma o jednego przodka
wiecej, niz ja“.

Z powyzszych przykladéw widaé, Ze czlowiek moze
sobie- wyobraza¢ swojg osobisto$¢ z zadowoleniem lub
niezadowoleniem.

Takie uczucie zadowolenia lub niezado-
wolenia, wywotane przez wyobrazZenie wta-
snego ,ja“, nazywamy samopoczuciem, czyli poczu-
ciem swojej wartosei.

W dzieciach samopoczucie wystepuje jako uczucie
zadowolenia, kiedy pokonywaja z tatwoscig trudnosei,
nastreczajace sie im przy zabawie lub pracy: pomyslmy
o ich grach w- pilke, skakaniu przez sznurek, o slizganiu
sie na lyzwach, odrabianiu zadan szkolnych. Oczy dziecka
blyszcza, kiedy mu si¢ powodzi w robocie, kiedy mu sie
uda narysowacd, napisaé, zagraé, rozwigza¢ zagadke. Po-
wodzenie w robocie budzi w dziecku $§wiadomosé wlasnej
sity i zrecznosci i o$miela je do nowych przedsigwzigé.

Samopoczucie prawdziwe i falszywe. Bogate
dziecko patrzy pogardliwie, zgéry na ubogie;
dzielny uczen zartuje sobie z niezdolnego kolegi;
szezeSliwy émieje sig z niebezpieczenistw, nieszcze-
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§liwy za$, przeciwnie, nie ma do niczego Smiatosci,
ani wiary w siebie.

Na takich faktach polega réznica miedzy samopoczu-
ciem prawdziwem a falszywem. Wlasciwie réznica.
taka wigze si¢ z przyczynami uczucia — wyobrazeniami,
gdyz one bywaja albo prawdziwe, albo falszywe. Jezeli
bogaty ceni siebie samego wyzej, niz ubogiego, to jego
sad jest falszywy, poniewaz jego pienigdze nie stanowig
czesci jego osobistodci; jezeli ten, komu los sprzyja,
mysli, ze potrafi fatwo pokonaé wszystkie niebezpieczeii-
stwa, to jego sad jest takie falszywy, bo nie bierze on
w rachube sprzyjajgcych okolicznosci, lecz - przypisuje
skutki swego dziatania jedynie swojej osobiste]j dzielnosci.
Samopoczucie moze by¢ skutkiem zbytniego o sobie
rozumienia.lub przesadnych pochwal innych
ludzi, albo znéw niezastuzonego ponizenia lub
karcenia; wtedy samopoczucie bywa falszywe. Praw-
dziwe samopoczucie objawia sie¢ jako skrommnos¢,
przezornosé, zaufanie we wlasne sity, od-
waga; falszywe — jako pycha, zarozumiato$é,
zuchwalstwo, nierozwaga, — albo jako nie-
$mialo$§¢é, bojaZn, brak odwagi, - takze jako
pysznienie sie z pieniedzy, rodu i szlachec-

twa, albo pycha narodowa.

Za godne pochwaty mozemy uwazaé tylko stuszne
samopoczucie, gdyz ono tylko jest moralne. — Zarozu-
miate dzieci uczymy - skromnosci, jezeli wpajamy w nie-
poczucie, Ze muszg sie poddawaé powadze innych i Ze
przeciez same jeszcze mato wiedza i potrafia. W dzieciach
z usposobieniem bojaZliwem, nieSmiatych staramy sig
wzmocnié stabe samopoczucie przez pochwaly i zachety.

Ambicja. Pilni uczniowie ciesza sie, kiedy ich
zwierzchnos§é pochwali; leniwi sg zmartwieni, kiedy
ich zganig. Urzednik cieszy sie z awansu lub odzna-
czenia, robotnik — z podwyzZszenia placy.



— 142 -~

Takie uczuecie zadowolenia lub niezado-
wolenia, powstajagce wnas, kiedy. inni uznajag
wartos§é naszego ,ja’, nazywamy ambicja.

Cze$¢ jest podniesieniem, harnba — ponizeniem

naszej wartosei. * Moga one by¢ zastuzone, ale moga byc'

i niezastuzone. W tym ostatnim wypadku méwimy o po-

chlebstwie (przesadnych pochwatach) alboo szyder-

stwie (przesadnej naganie). Wychowawca powinien sie
wystrzegaé obojga, poniewaz skutkiem nich rodzi sie
proznosé i pycha albo rozgoryczenie i nienawisé.

Powtorzenie. Kiedy czlowiek wydaje sad o sobie samym? Co to
jest znajomos$é siebie samego? Jak czlowiek dochodzi do prawdziwej
znajomosel siebie samego? Jaki wplyw mogsg mieé sady innych na
nasza samooceng? Na czem polega wartosé soby? Na czem nie? Co
to jest falszywa samoocena? Co rozumiemy przez. samopoczucie? Kiedy
méwimy o falszywem samopoczucin? Jak powstaje ambicja? Co na-
zywamy uczuciem narodowem? Co to jést duma rodzinna? Kiedy jest
si¢ pokornym? Kiedy dumnym?

~ Zastosowanie, Jak moze wychowawca doprowadzié cllziecko‘ do
prawdziwe] znajomosci siebie samego? Jak sie nalezy obchodzié z za-
rozumialymi uczniami, ze sktonnymi do urojen, ze wscibskimi? Co
moze. nuezynié nanczyciel, Zeby wzmocnié w uczniu stabg wiare w siebie
samego ? Jak sie zwalcza pr6zno$é dziecka? Jakie slutki moie spro-

wadzaé pochlebstwo i szyderstwo? Przez co mozna przyttumié uczucie

narodowe? Oceni¢ samopoczucie faryzeusza i celnika w znane przy-
powiesci biblijnej. O czem nas przekonywa to, e starozytni Grecy
nazywali wszystkie inne narody ,barbarzyficami“? -

40. Namie¢tnoSei.
-+ Namigtno$é. - Niektére dzieci tak lubig lakocie,

ze wydaja na nie wszystkie swoje' drobne dochody;.

inne znéw tak sie lubig bawié, ze dla zabawy za-
pominajg o jedzeniu i piciu. Sa mezezyini i ko-
biety, - ktérzy wola si¢ uganiac¢ za réznemt przy-
jemnosciami i uciechami, niz oddawaé sie pozy-
tecznej pracy, i tym sposobem latwo zaniedbuja
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swoje obowiazki. Skgpiec pozada ustawicznie pie-
nigdzy. Pijak jest niewolnikiem zamilowania w na-
pojach goracych.

Pobudkami ich postepkéw bywaja nadzwyezaj mocne
pozadania, tkwigce w pewnych okreslonych kolach wyo-
brazefi. - Ze te kota wyobrazen wywoluja takie pozadania,
przypisujemy to ich niezwyklej jasnosci oraz zwigz-
kowi z wyobrazeniami i uczuciami zadowolenia. Wielka
jasnosé ich sprawia, Ze wystepuja one ciagle w swiado-
mosei i przyémiewajg inne wyobrazenia. Tym sposobem
wystepuje tez samo przez sie pozadanie i dgzy do uczy-

nienia sobie zado$é.. Podobny stan naszej $wiadomosci

nazywamy namletnosmq

Namlgtnoéé ]est to mocene, perjodycznie po-
wracajgce pozadanie, panujgce nad wszel-
kiem mysSleniem i wola.

Namietnosé jest chorobliwym stanem duszy, poniewaz
wtedy nad pozgdaniem nie - panuje spokojne rozwazanie
pytania, czy pozadanie jest dozwolone, czy nie. Wtedy
jasny rozsgdek nie ‘jest juz mistrzem, jakby nalezalo,
lecz stuga pozadliwosci, ktéry musi szukaé srodkéw do
zaspokojenia pozadliwosci. W powyZszych przyktadach
jest mowa o pieciu rozmaitych namigtnosciach: takom-
stwie, namietnosci do zabaw, gonieniu za
uciechami, chciwoséci, natogu pijanstwa.

Mitos¢é wtasna. Mate dzieci mysla juz o sobie,
kiedy proszg o jedzenie, o zabawki, o nowe su-
kienki; starsze dziecko lubi braé ‘to, co mu jest
mite, nawet z uszczerbkiem dla innych, cieszy sig,
kiedy mu co daja, martwi sie, kiedy mu czego od-
mawiajg; starsi ludzie nie mogg czesto znosié, je-
zeli im kto-w czem wchodzi w droge, przeszkadza
w wypaczynku lub pracy, spiera sie z nimi lab
wytyka im bledy.
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Przyczyna tych faktéw leiy w wyobrazeniu jaZni, naj-
jasniejszem i najmocniejszem ze wszystkich grup wyo-
brazen. Nasze wyobrazenie jazni budzi w nas zywe za-
interesowanie, ktére zazwyczaj nazywamy mito$cig
wlasnego ja, czyli mitlo§cig wtasna. Taka mitosé
wlasna jest rzecza zupelnie naturalng; nie jest ona niczem
wystepnem, dopoki nie zabija zainteresowania do innych.
Gdyby czlowiek byl obojetny na swe wlasne radosci i cier-
pienia, uwazalibySmy to za rzecz nienaturalng i przypi-
sywaliby$Smy chorobie umystowej. Milo§¢ wiasna, dopoki

nie zwyrodnieje, jest raczej Zrédiemi rozwoju . wlasnego

»ja“, polepszenia naszego losu, zyskania szacunku i po-
wazania.

Mito§é wiasna jest to interesowanie sie czlto-
wieka swojem wlasnem ,ja“, jego dolg i nie-
dola.

Samolubstwo. Bywajg takie dzieci, ktére lubig
mieé wszystko tylko dla siebie, — ktére nie myslg
o tem, Ze inne powinnyby takze co$ dostaé — ktére
nie -chcg pomagaé innym, ale chcialyby same, Zeby
je obstlugiwano, -— ktére lubig same ‘styszeé stowa
uznania, ale nie zyezg go innym.

Mamy tutaj przyklady namietnosci, zwanej samo-
lubstwem.

Samolubstwo jest zwyrodnieniem miloSci wlasnej.
W czlowieku samolubnym wyobrazenie wlasnego ,ja*
(przyjemosé, -szczescie, korzy§é) do tego stopnia panuje
nad Swiadomoscia, ze wszystkie inne wyobraZenia musza
przed niem ustgepowaé. Skoro tylko jego pragnienia zo-
stang zaspokojone, skoro tylko jego pozadania zostana
spetnione, jest on zadowolony. To, Ze czlowiek mysli
tylko o sobie, a nie my$li o inﬁych, nie-podoba si¢ nam;
dlatego tez samolubstwo, egoizm nazywamy wadg
moralna. Dzieciom, w ktérych to zlo zaczyna sie po-

kazywa¢, nie powinno sie wiec ochoczo spemhiaé kazdego
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Zyczenia, gdyz przez spelnianie ich pozadan samolubstwo
zyskuje na sile.

Samolubstwe jest to gérujace nad wszyst-
kiem pozgdanie wlasnego zadowolenia. :

. Zadza chwaty. Sa uczniowie, ktérzy tylko wtedy
‘pracuja - pilnie, jezeli sie spodziewaja zyskaé po-
chwaty albo korzysci. Tak samo ‘sg dorosli, ktérzy
tylko wtedy biora udzial w dobrej sprawie, jezeli
wiedza, 7€ zyskaja przez to zaszczyty.

U ludzi chciwych zaszezytéw Zadza odznaczenia jest
jedyng sprezyng postepkéw ; za zaszczyty oddaja zwykle
wszystko. Takimi ludZzmi kieruje zadza chwaty.

Wyobrazenie jazni jest wtasciwem Zrédiem i tej na-
mietnosci. Wynoszenie naszego ,,ja“ przez inne osoby
budzi w nas mianowicie uczucie zadowolenia (ambicje).
Przeciwko temu nic mie¢ nie mozna, gdyz ambicja jest
naturalnem nastepstwem dozwolonej mitosci wtasnej. Lu-
dzie, ktérym brak wszelkiej ambicji, tak samo si¢ nam
nie podobaja, jak ci, ktérzy ustawicznie gonig za zaszczy-
tami. Jezeli w kim za czesto poruszamy ambicje, wyobra-
zenie jego honoru dosigga .w nim zbyt wielkiej mocy
i przechodzi az w zadze chwaly. Dlatego wychowawca

-nie powinien za czesto stosowaé ambicji jako Srodka wy-

chowawezego, azeby si¢ sam nie przyczyniat do wytwo-
rzenia sie nadmiernej zgdzy chwaly.

Zadza chwaly jest nadmiernie silnem poza-
daniem czci lub pochwat od innych.

Zadza przewodzenia. W niektérych dzieciach,
mianowicie w pochodzacych ze znakomitych rodzin,
powstaje bardzo tatwo cheé rozkazywania stuzbie,
przewodzenia wsréd kolegéw, wyznaczania im w za-
bawie podrzednego miejsca it. p. '

Stad rodzi si¢ wada, zwana 3dza przewodzenia. Nazy-
wamy nig ustawicznie powtarzajaca sig silna
cheé panowania nad innymi.

H. de Raaf. Psychologja elementarna. 10
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Jezeli takim dzieciom pozostawia sie wolnosé dziala-
nia albo nawet pochwala si¢ ich postgpowanie, to wyra-
staja one na niezno$nych tyranéw, ktérzy chca mieé
zawsze swoja wole (samowola), patrza z pogardg na innych
(wyniostosé, duma), - zadaja, zeby ich inni podziwiali
(pr6znosé), i roztrgbujg swoje mniemane cnoty (chelpli-
wosé). Gruntem, na ktérym z tego u niektérych ludzi
krzewia sie bujnie owe zle wlasciwosci, jest przesadne
wyobrazenie wlasnego ,,ja“. Wieluludzi przyozdabia w wyo-
braZni swoje ,ja‘*“ wszelkiego rodzaju doskonalemi przy-
miotami (wiedza, cnota, pieknosé), ktérych jednak nie po-
siadaja w tym stopniu, jak sobie wyobrazaja, a wiec prze-
ceniajg nadmiernie swojg wlasng warto§é. Samolubstwo
jest metnem Zrédlem wielu wad moralnych: niezyczli-
wosci, przesadnej wyniosto$eci, zarozumia-
to$ci, pogardy, namietnodci wyszydzania,
spotwarzania, nienawigcii t. d.

Powitdrzenie. Co to jest namietno§é? Dlaczego moina jg nazywaé
chorobliwym stanem duszy? Jak powstaje namietno$é? Wymienié
niektére namigtnosci. Co to jest milo§é wlasna? Z jakiego wyobra-
zenia powstaje ona? Kiedy milosé wlasna staje sie namietnoScig?
Jak ja wtedy nazywamy? Co to jest homor? Co to jest zgdza chwaly ?
Czy ambicja jest rzecza naganng? Co to jest Zgdza przewodzenia?
Jak sie ta namietnodé pokazuje juz w dzieciach? Kiedy nazywamy
dziecko samowolnem? Jak powslaje wada samowoli? Kogo nazy-
wamy dumnym? Kogo préznym? Kogo zadnym rozgltosu ?

Zastosowanie. Jaka réZnica zachodzi miedzy oszczednoscia a skgp-
stwem? Czem- sie rézni milosé wlasna od samolubstwa? Wskazaé
réznice migdzy ambicjy a zadzg chwaly? Dlaczego potepiamy na-
mietnoéci? Objasnié wyraZenie: ,namietnosé. czyui czlowieka niewol-
nikiem*. W jaki spos6b matki mogg wyrobi¢ w cérkach préinosé?
Skutkiem czego w dzieciach moze si¢ wyrobi¢ duma? W jaki sposéb
moze nauczyciel rozwingé w dzieciach zadze chwaly, a ]ak ja moze
zwaleza¢? Jaka jest réznica miedzy gniewem a nienawiScig? Jak sie
staramy zapobiegaé lakomstwu, zamilowaniu strojéw, chelpliwosei,
gadatliwo$ei, cheiwosei w dzieciach? Jak sie obchodzimy z kiétliwemi
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dzieémi? W jaki spos6éb nauczyciel moze wzbudzié¢ w dzieciach wstret.
do namigtnosei gry w karty, pijanstwa, zadzy przewodzenia? Co mozna
powiedzieé o dobrym i o szkodliwym wplywie klasyfikowania nezniow.
w szkole podlug stopni?

41. Wspélezucie.

Blizni.. Dziecko zyje w kole ludzi; widuje co-
dzien swoich rodzicow i rodzeristwo. oraz innych
czionkéw rodziny, sluzbe i sgsiadéw; zdobywa so-
bie wyobrazenia o tych osobach, a przez to rozpo-
znaje je i odréznia jedne od drugich. Wyobrazenia
te uzupetniajg sie coraz bardziej przez dalsze po-
strzegania tego, co dziecko widzi albo slyszy o kazde]
z tych oséb.

Obcowanie z innemi osobami sprawia przeto, ze
w $wiadomosci dziecka, oprécz wyobrazenia swojego wla-
snego ,,ja“, powstaja jeszcze wyobrazenia innych oséb.
Dziecko poznaje te osoby jako do niego podobne. Zapo-
mocg mnostwa postrzegan (troskliwosé rodzicielska, przy-
stugi rodzenstwa i stuzby, podarunki krewnych) dziecko
przekonywa sie; Ze osoby te moga wywiera¢ znaczny
wplyw na jego dole i niedole, ze potrafiag przyczyniaé sie
do powiekszenia jego szczescia lub tagodzenia cierpien.
Tego rodzaju doswiadezenia budza w dziecku wspétezucie
wzgledem innych i cheé przychodzenia im znéw z po-
mocg i okazywania im swej milo$ci. Tym sposobem obok

‘samopoczucia powstaje w niem uczucie dla innych,

uczucie, ktére moze byé zwalczane .i ograniczane przez

‘samolubstwo. (Altruizm, od wyrazu lacinskiego ,,alter*=

drugi, inny, w przeciwstawieniu do egoizmu, od wy-
razu laciiiskiego ,,ego’ = ja)
Zastan6wmy sie¢ nad niektéremi postaciami tego
uczucia.
Wdzigcznosé. Dziecko, doznajac od swej matki
dowodéw milosci, wyraza swoja rado$é z tego po-
- 106*
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wddu zapomoca przyjacielskich stéw, pocatunkéw
i réznego rodzaju przyslug, takie dziecko jest
wdzigezne,

Rozpoznajemy w tem dwie rzeczy: uczucie i poia-
danie. Uczucie dziecka jest w tym razie uczuciem wdziecz-
noSci. Wywoluja je wyobrazenia wyswiadczonych mu
dobrodziejstw. Pozadanie jest tutaj dgzeniem do odplace-
nia za otrzymane dobrodziejstwa miloscig, zeby tym spo-
sobem okazaé wdziecznosé wzgledem dobroczynicy.

Wdzigeznos¢ wystepuje przeciwko milosci wlasnej
i chroni od przesady i wyrodzenid si¢ tejze w samolub-
stwo. Wadziecznosé tedy jest cnota, do ktérej juz dziecko
nalezy przyzwyczajaé. Jest przeto obowigzkiem wycho-
-wawey budzié w dzieciach uczucie’ wdzigeznosei i wzmac-
niaé w nich dazenie do wywdzieczania sie za doznane
dobrodziejstwa.

Uczucie, wywolane przez wyobrazenie
otrzymanych dobrodziejstw, nazywamy
wdzietznoseia.

Postuszenstwo. Dobre dziecko stucha nakazéw

i zakazéw swoich rodzicow i stosuje sie do nich

nawet wtedy, .gdy jego pragnienia sa w sprzecz-

nosci z wolg rodzicow. Dobre dziecko chce tego,

czego chcg rodzice; nie czyni tego, czego nie chea

~ rodzice. Takie dziecko jest postuszne.

‘ W postuszenstwie okazuje si¢ zatem cheé dziecka.

Gdziez nalezy szukaé przyczyny tej chéci? Przedewszyst-

kiem w uczuciu wdziecznodci; gdyz ono sklania dziecko

do sprawiania radosci tym, ktérzy mu wyswiadezyli do-

brodziejstwa. W danym razie sg nimi rodzice. Postuszne

dziecko okazuje .w czynach swojq wdzieczno$é tym spo-

sobem, - ze czyni, co nakazuja rodzice, a nie czyni tego,
czego oni zakaznjg.

Poddawanie swojej wlasnej checi i woli
- woliinnych nazywamy postuszefistwem, -
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Uszanowanie, cze$c. Dziecko czuje gleboka czesé
dla powaznego ojca. Uczen spoglada z uszanowa-
niem na swego nauczyciela, z ktérego przewagi
umysiowej zdaje sobie sprawe. Wierny stuga sza-
nuje swego pana; wierni poddani czcza manarche;
poboiny ze czciag wznosi oczy ku swemu Bogu.

Dziecko dochodzi stopniowo do wyraZnego wyobra-
zenia swej wlasnej matosei i nizszo$ci w poréwnaniu z wyz-
szoScig rodzicéw. Takie wyobrazenie powstaje w ten spo-
s6b, ze dziecko poznaje z do$wiadczenia, iz ojciec i matka
potrafia robié wiele rzeczy, jakich ono nie potrafi. Sig
wigksi, mocniejsi, majg wieksze znaczenie w oczach in-
nych ludzi; wykonywajg prace, jakich nie potrafi wyko-
naé dziecko; sa madrzejsi i rozumniejsi; potrafia doradzié¢
i pomée dziecku, jezeli trzeba. Dziecko widzi takze, iz
starsze rodzefistwo i sluzba robig to, czego zadaja ro-
dzice. Wowczas i male dziecko spoglada takie z uezu-
ciem uszanowania na-swych rodzicéw. Im wyzej stoja
w zyciu osoby, ktérym dziecko winno okazywac szacunek,
tem tez silniejsze bywa uczucie jego szacunku. Kiedy ro-
dzice i wychowawcy nie umieja obudzié i wzmocnié w dzie-
ciach uczucia szacunku i czci, wdéwczas posltuszenistwo

-dzieci pozostawia czesto duzo do Zyczenia.

Uczucie uszanowania i czei jest skutkiem wyo-
brazenia o wiekszej silei znaczeniu innych.
Przychylnosc, mitosé. Chlopiec jest zyczliwie
usposobiony wzglgdem kolezk6w ; niekidrzy z nich
zyskuja sobie szczegblng jego przychylnosé i zo-
stajg jego przyjaciétmi. Dzieci kochaja rodzicow;
rodzenstwo kocha sig, ale nie zawsze w jednakim
stopniu. Rodzice kochajg swoje dzieci, czesto nad

swoje wilasne Zycie.
Przychylnosé i mito$¢é oznaczajg rozmaite stopnie tego
samego uczucia. Z przychylnosci rodzi sie przyjazn, a ta
przechodzi w mitosé. Milo§é jest pokrewna zainteresowa-
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niu, z ktérem juiesmy si¢ poznali. Mitosé jest to zywe
uczucie zainteresowania wzgledem innych. Budzi ja w nas
wyobrazenie ukochanej osoby lub rzeczy. Obok milosci
wlasnej (zob. rozdz. 40) mamy tez w sobie mito§¢ innych.

Pierwsza moze si¢ wyrodzi¢ w samolubstwo, druga

za$ przejs¢ az w zaparcie sig¢ siebie.

Przy samozaparciu sie z uczucia mitosci rodzi sie usi-
towanie, zeby cudzemu ,ja“, ktére stawiamy wyzej wila-
snego ,ja“, shuzy¢ i zupelnie mu si¢ oddaé, zy¢ dla niego
tylko, a w ostatecznosci nawet si¢ dla niego po§wigcié.
Samozaparcie si¢ jest istotng cechg prawdziwej milosci
rodzicielskiej, mitosci bliZniego i mitosci chrzescijanskiej.
» Wszystko dla wszystkich, nic dla siebie.*

Wspdtczucie.. Dziewczynka, widzae, ze braciszek
‘placze, stara sie go pocieszy¢, obietnicami i podar-
kami rozpedzi¢ jego smutek. Dowiedziawszy sie,
ze naszemu przyjacielowi przytrafito sie wielkie
szczescie, cieszymy sie z nim razem. Nieszezesliwi
2ebracy i bezdomni ludzie budza w nas litos¢; na
szcze§liwa rodzine patrzymy z przyjemnoscia.

Przyklady te dowodza, Ze migdzy uczuciami réznych
Tudzi moze panowac zgoda: A czuje zadowolenie albo przy-.
krosé, jezeli wie, ze i B czuje zadowolenie lub przykrosé.
Taki wspotudzial w radoéci lub przykroéci innych nazy-
wamy wspoiczuciem (wspc')lrados’cia i wspolcierpie-
niem).

Uczucia czujgcego (B) i wspdlczujacego (A) majg nie
te sama przyczyne. Jeden cztowiek (B) czuje zadowolenie
lub przykro$é z powodu wyobrazenia swego stanu: cho-
rego przepelnia przyjemne uczucie z powodu postepuja-
cego polepszania sig¢ zdrowia; starajacego sie o posade —
po otrzymaniu dobrej posady; kupca — z powodn po-
myslnego wyniku intereséw; matke ogarnia bolesne uczu-
cie z powodu zlego zdrowia dziecka, ucznia za§ — z po-
wodu wyznaczone] mu cigzkiej kary. Drugi czlowiek (A)
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moze doznawaé tychze uczué-zadowolenia lub przykrosei,
jezeli widzi rado$é owego chorego, starajacego ‘si¢ o po-
sade i kupea, albo cierpienie matki i ucznia, lub jesli je
sobie wyobraza. Stad wynika, ze ludzie (n. p. male dzieci),
nie umiejgcy sobie wyobrazi¢ stanu uczuciowego innych, .
ani' postawié sie wich polozeniu, dlatego Ze sami nie do-
$wiadczali jeszcze nigdy niczego podobnego, bywaja mnie-
wrazliwi na wspélczucie. Nasza przyjazin albo mitosé do-
tyczy zazwyczaj tylko matego kola ludzi, z ktérymi czesto
obcujemy ; przeciwnie zas wspolczucie moze si¢ rozciggaé
na wszystkich ludzii na zwierzeta.

Wspélczucie jest to uczucie zadowolenia lub
niezadowolenia, wywolane przez wyobraze-
nie rados$ci albo cierpienia innych,

Zazdrosc, radosé z cudzego nieszczescia. Zdarza
sig dosé czesto, Ze szczescie czyjes sprawia komu
przykroéé: Kain byl zty, ze Bég laskawie spogladal
na Abla i na_jego ofiare; ucznia gniewa to, Ze nie
on, lécz kolega otrzymal nagrode. Zdarza sig tez,
e kto$ cieszy sie z nieszezedcia innych; n. p. chlo-
piec, kiedy sie przypatruje z uciechg ostatnim. po-
drygom meczonego na $mieré zwierzecia.

Mamy tu przyklady uczucia wprost przeciwnego wsp6l-
czuciu. Niemile uczucie Kaina i owego ucznia nazywa sie
zazdros$cig, a jest przeciwienistwem wsp6iradoéci.
Zadowolenie owego dreczyciela zwierzgt jest rados§cia
z cudzego nieszczescia i przeciwienistwem lito-
§ci. Wspdlradosé i lito§é nazywamy sympatycznemi,
zazdroéé i rado$¢ z cudzego nieszcze§cia — antypa-
tycznemi uczuciami. Pierwsze uwazamy za pigkne (mo-
ralne), drugie ~ za brzydkie (niemoralne). Na oznaczenie
pierwszych uzywamy wyraZenia »dobre serce“, na ozna-
czenie drugich — .zle serce®

Zazdro$é jest to nlemlle uczucie, wywolane
w nas przez wyobrazenie szczeécia innych;
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rado§é z cudzego nieszezg§cia — przyjemne uczucie,
wywolane przez wyobrazenie nieszczescia
innych.

Powlorzenie. Jakie wyobrazenia sprzeciwiajg si¢ wyobrazeniu
Lja“? Kiedy i jak powstaja one w dziecku? Przez co budzi sig uczucie
wadzigezno§ei? Co to jest postuszensiwo? Co to jest uszanowanie
i cze$é? Do czego to uczucie pobudza czlowieka? Kiedy uczniowie
czujg szacunek -dla nauczyciela? Co to jest praychylnosé? Co to jest
milo§¢? Do czego to uczucie pobudza-czlowieka? Jak nazywamy
przeciwienstwo samolubstwa? Ktére uczucia s3 uczucxaml sympatycz-
nemi? Ktére sg antypatycznemi?

Zastosowanie. Dlaczego samolubstwo nazywamy wadg moralng,
a milosci wlasnej nie? Dlaczego milo§é blizniego nazywa sie cnotg?
Wskaza¢ na przykladach, ze uczucie posiada sile pobudzajgca. Jakie
uczucie jest pobudka do tego, Ze kto$ ratuje drugiego z wielkiego nie-
bezpieczensiwa? Jakie po'st@pki mogg pochodzi¢ z wdzigcznosei ?- Jak
zdobywa sobie nauczyciel powage u uczniéw? Co znaczy ,poszano-
wame prawa“ ? Jak wyrazamy w listach uczucie czei? Jak okazujemy
w stosunkach z mnyml IudZmi swoj szacunek? Wskazaé na przykla-
dach, jak moze powstaé zazdro§¢?. Co jest gorsze: zazdrodé, czy ra-
do$é z cudzego nieszezescia? Co spotykamy czeScie: litoé, -czy radosé
z-cudzego szezgScia? Jakie uczucie powinien w.nas budzié widok pi-
jaka? Wykazaé, w jaki sposéb szkola-moze sie przycsynié do roz-
woju ‘wspélczucia, przyjazni. Co moze zrobié szkola w celu zwalczenia
zwyczaju meczenia zwierzat? ’

42. Charakter.

“Brak woli. Dziecko widzi w ogrodzie sasiada
tadne ‘jabtka: na ten widok powstaje w niem zadza

posiadaniaich. Ale od przedmiotu pozgdanego dzieli’

je parkan; poniewaz jednak moze go tatwo prze-
lezé, wiec chee jak najpredzej dostaé sie do ja-
blek, chociaz Jego swiadomosé moralna méwi mu,
ze ‘nie powinno krasé. — Namietny pijak pragnie
ustawicznie napojow’ gorgeych i obmysla sposoby;
jakby ich dostaé; chce pié, skoro tylko znajdzie'
sposoby i drogi do zaspokojenia swej zadzy, cho-
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ciaz musi sobie mowié, ze postepuje niedobrze, bo
przez to unieszczesliwia siebie i swoja rodzine.
Czegéz dowodzg powyzsze przyktady ? W .dziecku na
widok jablek, skutkiem wyobrazenia ich smaku w jedze-
niu, powstaje pozgdanie, Zeby je mieé. To pozadanie jest
silniejsze od wyobrazénia moralnego, ze mu krasé nie
wolno, i dlatego przyémiewa ono to drugie. Zapatrywanie
moralne nie moze juz zatem wywieraé zadnego wplywu

ma jego wolg, a pozagdanie przechodzi w wolg, skoro wy-

stapi -w $swiadomosci wyobrazenie pomocnicze sposobu
(przelezienie parkanu). -— W podobnem polozeniu znaj-
duje sie pijak. Wyobrazenie przyjemnosei zmystowej, ktore
doszto do wielkiej - jasnosci skutkiem czestego powtarzania,
jest takie mocne, Ze ustgpuje przed niem wszelka- roz-
waga. Pijak chce tego, czego pozada, jezeli tylko posiada

'sposoby zado$éuczynienia swemu pozadaniu. .

O owym chiopcu i o pijaku mow1my przeto, Ze ich wola
nie-jest wolna. Ich lepsze ,ja“ mianowicie §wiado-
mos¢ moralna, czyli sumienie, nie panuje jeszcze
(w chlopeu) albo juz nie panuje (w pijaku) nad budzgcemi sig
zadzami, lecz przeciwnie te ostatnie panuja nad rozumem,

ktdry tez musi mysleé nad sposobami zaspokojenia pozadafi.

Brakiem wolinazywamy taki stan woli, kiedy
nig kieruja zgdze lub namietnoseci. '
Rozwaga praktyczna. W pewnej powiastce jeden
chlopiec namawia drugiego, Zeby z nim razem opu-
§cil lekeje w szkole i poszed! na igke. Namawiany
wyobraza sobie przyjemnosé, jakiejby uzyl, i miatby
wielkg ochote ié¢ z kolega (pozgdanie); ale roz-
waza tez, Ze obowigzkiem jest i§¢€ do. szkoly, ze
niedobrzeby uczynit, gdyby bez pozwolenia opuscit
lekcje, i ze tym sposobem zmartwilby rodzicéw
i nauczycieli. Te wyobraZenia tak oddziatywaja na
jego wole, Ze po krétkim namysle postanawia nie
ustgpi¢ swoim pozgdaniom, lecz i§¢ do szkoty.
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W rozdziale 24 widzieliSmy, Ze nim kto wyda sad,
zastanawia si¢. -Przez takie zastanawianie sie szuka on

podstaw dla swego sadu. Nazywamy je przeto rozwaga

tedretyczna, to jest rozwaga dla wiedzy. W po-
wyzszym przyktadzie poznajemy si¢ z rozwagg innego ro-
dzaju. Jest to rozwaga praktyczna, to jest rozwa-
zanie dla woli i dziatania. Tutaj zastanawianie sie,

¢zyli rozwaga, prowadzi do wniosku: ,Nie péjde na take; -

pojde do szkoly“. Poniewaz ten sad kieruje wolg i po-
stgpkiem ucznia, nazywamy go przeto praktycznym;
rozwaga jest tutaj praktyczna. W tym chlopcu zadza nie
panuje nad wola, lecz przeciwnie jego jasna $wiadomosé
moralna (jego sumienie, jego lepsze ,ja“) jest sita, roz-
kazujacq jego checi i postepkowi. Male dziecko i cztowiek
ulegajacy namietnosci nie dochodzg do powaznego roz-
wazania swej checi; pozwalaja czesto nazbyt latwo, Zeby
ich zadze panowaly nad wola i kierowaly postepkami.

Przez rozwage praktyczng, ktéra poprzedza po-
stanowienie woli, rozumiemy myslenie o wyo-
brazanym postepku.

Zasady praktyczne. Maksymy.) Jak sad teo-
retyczny opiera si¢ na pewnych podstawa%h,
ktére sprawiaja, Ze tak, a nie inaczej, sadzimy,
tak tez sad praktyczny zalezy od pewnych z asad,
czyli maksym, ktére sa przyczyna tego, Ze tak,
a nie inaczej, chcemy. Zasady owego drugiego
chtopca w powiastce wyrazaly sie w ten spos6b:
,Bede robil, czego sobie Zycza rodzice®, ,Bede po-
shuszny rodzicom 1 nauczycielowi® i ,Naprzod
‘praca“, potem zabawa“. Oszust idzie za taka za-
sada: ,staram sie tylko o wlasng korzysé; mitosnik
prawdy frzyma sig¢ zasady: ,niezalezije od oko-
licznosci bede moéwil prawde®.

Z przykladéw tych okazuje sig, Ze cheé czlowieka
okreslaja pewne zasady praktyczne. Zasady prowadzg jego
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wole i -postgpki w pewnym okreslonym kierunku: po-
stuszny chece i czyni, co mu nakazano; oszukaniec stara
sig przy kupnie i przedazy zawsze o swoja korzysé. Sto-
sownie do zasad, wplywajacych na jego wole i postepki,
czlowiek posiada cnoty albo wady moralne. Jak z wielu
oddzielnych wyobrazen tworzy sie wyobrazenie ogélne,
tak-tez z wielu oddzielnych zasad praktycznych powstaje
stopniowo og6lna zasada praktyczna(maksyma).
Jezeli oddzielne zasady sg natury moralnej, to ostatecznie
powstaje ogélna maksyma moralnosci: ,Chece tego,
co jest moralne, czyli dobre®.
~ Kant za najwyisze prawo moralne stawia taki nakaz
kategoryczny: ,Postepuj tak, zeby zasada twojej woli
mogla zarazem mie¢ zawsze znaczenie ogélnej zasady®.
Zasady praktyczne zdobywaja moc nad wolg dopiero
przez powtarzajace si¢ zastosowanie w zyciu, podo-
bniez jak wyobrazenie ogélne nabywa jasnodci i sity do-
piero skutkiem ustawicznego postrzegania i do§wiadezenia.
Zasady praktyeczne sa to stale prawidta, kieru-
jace naszg wola i postepkami.

Wolna wola. Wole ‘pilnego ueznia (jak w powyz-
szej powiastce) okresla jego sad moralny; kupiec,
postanawiajgc handlowaé uczciwie, -idzie za zasa-
dami moralnemi, chociaz ma nieraz sposobnosé.
wzbogacenia sie przez oszusiwo; stluzgeca postepuje
dobrze, jezeli nie naduzywa zaufania pani, ktéra
jej oddata wszystkie klucze; wojownik postepuje
szlachetnie (moralnie), jezeli zwycigzonemu wro-
gowi pozostawia pieniadze i kosztownosci, choéby
je sobie mégl bezpiecznie przywlaszczyé. -

W podobnych wypadkach wola cztowieka jest wolna,
t. j. niezalezna od zlych pozadan. Jego $wiadomosé mo-
ralna jest wtedy taka wyraZna i silna, Ze staje si¢ kie-.
rowniezka jego woli i postepkéw. Swiadomosé moralna sta-
nowi wtedy jego ,ja“ moralne; dlatego méwi on: ,Ja chee
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postapi¢ tak, nie inaczej®; ,ja zrobig, co sam uwazam
za najlepsze; ja nie zrobie tego, co uwazam za wy-

stepne®. Czlowiek jest moralnie wolny, kiedy jego

zasady moralne kieruja wszelka jego wola i postepkami.

‘Mieé moralnie wolng wolg jest to chcieé we-
dtug uznanych przez nasiprzyjetych zasad
moralnych.

Charakter. Kto przyjat za zasade méwié prawde,
handlowaé uczciwie, w stosunkach z innymi
byé zgodnym; ten bedzie tez zgodnie z tem
czynit; mowié bedzie zawsze prawde, w handlu
bedzie zawsze uczciwy, wzgledem innych zgodny.

Nie dosé, jezeli cztowiek ma zasady moralne: trzeba,
zeby zawsze podlug nich postepowal, zeby jego wola byta
zawsze jednakowa, zeby doszta do stopnia stato-
Scii byla konsekwentng. Ludziebez zasad postepuja
raz dobrze, drugi raz Zle, stosownie do tego, jak nimi kie-
ruja okoliczno$ci (dzieci!). Méwig n. p. prawde, jezeli sie
spodziewaja korzysci, albo przynajmniej nie obawiaja sie
szkody; lecz klamia, jezeli si¢ spodziewaja, ze na tem
wyjda lepiej. Kto chce zawsze stale i konsekwentnie tego,
co mu nakazuja zasady, ten ma charakter; kto w swych
checiach i“postepkach jest- zmienny (chwiejny), ten jest
bez charakteru.

Charakter jest to statos§¢ woli,zgodne]j z przy-
jetemi zasadami.

Odrézniamy miedzy ludZmi charaktery moralne

i niemoralne, albo szlachetne i poziome. Przy-
patrzywszy sie blizej, dostrzegamy w kazdym charakterze.

strony jasne i ciemne. Nawet najlepszy . charakier ma
swoje stabostki ludzkie, a znéw najbardziej poziomy uja-
wnia czasami dobre rysy.

Kto postepuje wedtug moralnych. zasad, ma dobry

charakter; kto idzie za niemoralnemi maksymami, ma zly-
charakter. Zupelnie moralny charakter mialby taki czlo-
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wiek, ktéryby zawsze chcial i postepowal zgodnie z za-
sadami moralnemi, ktérego wola i postepki bylyby w naj-
zupelniejszej harmonji z ideami moralnemi. Ale taki do-
skonaty charakter jest tylko idealem, ktérego nie potrafi
osiggnaé zaden czlowiek. '

‘Kto mimo to stara sie zupelnie powaznie zblizaé sie
coraz bardziej do tego ideatu, ten jest moralnym, czyli

‘cnotliwym czlowiekiem. Budzié w dzieciach takie da-

Zenie, wyrabiaé w nich coraz wieksza sile charak-
teru — oto jest i bedzie po wsze czasy cel prawdziwego
wychowania.

Powtdrzenie. Kiedy wola nie jest wolng? Co rozumiemy przez
rozwage praktyczng? Co to jest decyzja praktyczna? Co rozumiemy
przez ,lepsze ja® w czlowieku? Jak powstaje ogélna_zasada prak-
tyczna? Wymienié¢ takie zasady. Jakie zasady praktyczne mozna od-
rézniac? Kiedy wola jest moralnie wolng? Co nazywamy charakte-

‘rem? Co to jest moralny charakter? Jacy ludzie sg bez charakteru?

Dlaczego doskonale moralny charakter nazywamy ideatem?
Zastosowanie. Daé przyklady woli niezaleimej. Daé przyklady

‘rozwagi praktycznej. Kogo nazywamy lekkomy§lnym? Kiedy czlowiek

jest niewolnikiem swych zgdz? Co to jest charakter samolubny? lu-~
bigcy przewodzi¢? ludzki? Co jest lepsze: rozlegla wiedza, czy dobry
charakter? Dlaczego dobry charakter jest najpiekniejsza ozdobg czlo-
wieka ? Przytoczyé i ocenié ludzi ze szlachetnym charakterem i ludzi
z poziomym charakterem, Co .to znaczy: ,scharakieryzowaé kogo“?
Co to sg rysy charakteru? Co to jest wizerunek moralny? Czem moze
si¢ przyczyni¢ nauczanie do wyrobienia charakteru uezniéw ?  Ktére
przedmioty- nauczania oddzialywajg szczegdlniej kszlalegeco pod wzgle-
dem charakteru? Jak nazywamy nauke, ktéra bierze sobie za cel
ksztatcenie moralne charakteru? -
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