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OD TLUMACZA.

W przekladzie polskim opuszczone zostaly
liczne rysunki, ilustrujace dzialalnos¢ nowych
szkdl zagranicznych, poniewaz rozszerzylyby nad-
miernie ramy dzietka. Réwniez opuszczone zo-
staly kilkunastowierszowe ustepy, odnoszace sie
do powyzszych rysunkéw. Wyraz ,nasz“ zasta-
piony zostal, o ile to bylo mozliwe, przez wyraz
yniemiecki“. Nadto, w sprawie organizacji szkol-
nictwa niemieckiego podalismy kilka wyjasnien
w odsylaczach.
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PRZEDMOWA.

Stan wychowania, ktéry w danej epoce jest zawsze naj-
lepszym probierzem stanu kultury, jest zawsze najlepszym spraw-
dzianem zywotnos$ci spolecznej, przystosowany byé winien do
potrzeb narodu, do jego zadah i celéw. Nowe potrzeby _zycia

nowe rodza metody wychowawcze, ktére zdobyc sobie musza
prawo obywatelstwa sila’ czynu, realiiego zastosowania. Jednym

z zadan naszego wychowania jest potrzeba planowosci, pogle-
bienie jego tresci przez popularyzowanie wiedzy fachowej, uswia-
domienie sobie Srodkéw i metod. takiego wychowania, ktdéreby
najwigcej odpowiadalo zaréwno potrzebom naszego zycia, jak
1 duchowi naszego narodu. To wszystko z nas tylko wyjéé mo-
ze, bo tego nam nikt daé nie potrafi, nawet gdyby najlepszym

‘byl naszym przyjacielem. Z drugiej strony, objektywna wiedza

fachows, znajomos$é gruntowniejsza tego, co gdzieindziej sie ro-
bi i mysli, sa potrzebne, sa konieczne dla pokrzepienia i zaplod~
nienia naszej wlasnej mys$li. Ksigzeczka niniejsza nalezy do te-
go rodzaju utwordw z dziedziny omawianej, ktére moga rozko-
lysaé, rozbudzi¢ sumienie obywatela, zastanawiajacego sig nad
zadaniami naszego zycia. Przynosi ona w sobie nowy prad my-
§li wychowawczej, ktéry coraz wiecej zaprzata uwage pedago-

‘géw, jako rezultat dtugiego do$wiadczenia wychowawczego i no-

wych warunkéw zycia. W Niemczech nosi on nazwe ,Szkoly
pracy” i jest wytworem wspdldzialania dwéch kultur: niemieckiej
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i anglo-saskiej. Mysli gienjalnych pedagogéw niemieckich padly
na $wiezy grunt zycia amerykanskiego, skandynawskiego w Eu-
ropie, tam zaczely kielkowaé i rozwijaé sie i oto w szacie kon-
kretnej wyraZnego czynu wychowawczego wracajg do swej ojczy-
zny, by znaleZé w niej nalezne im prawa obywatelstwa, by kie-
rowaé wychowaniem. Autor niniejszego dzietka jest jednym
z tych licznych juz obecnie w Niemczech przedstawicieli ,Szko-
ly pracy“, ktérzy czynem konkretnym potwierdzaja sile i zna-

czenie bronionych przez siebie idei. Prowadzi on seminarjum,

_poswigcone przygotowaniu speqallstow od robot recznyuh w szko-
le ludowej. ,Szkola pracy“ daleka jest od grubego utylitaryzmu,
laczy w sobie praktyczno$é amerykafiska z teoretycznodcia nie-
miecka, jest wyrazem glebokiej syntezy i dla tego ma wartosé
pierwszorzedna.

Uwazaé nalezy za pozyteczne i wskazane spolszczenie
niniejszej ksiazeczki, jakkolwiek mozna dobrze zdawacé sobie
sprawe, Ze sama ona nhie wystarcza, Ze ten, kto pragnie w imig
jej idealdw pracowad, musi glebiej z rzecza sig¢ zapoznaé*)-
Mala ta ksigzeczka nie moze daé wiedzy fachowej, moze tylko
skierowaé uwage, rozgrzaé serce, rozbudzié mysl. Ona to zdo-
la uczynié, a tam, gdzie gruntu dla siebie nie znajdzie, nie za-
szkodzi tatwoscia uogdlniefi, prostota rozwigzati, szumnym a pu-
stym frazesem. Z powainej mysli i czujacego glebiej serca
pedagoga wychodzi ona—do powazniejszego myslenia, glgbsze-
go odczuwania potrzeb spolecznych pobudzié pragnie. Gdy sie
jej to uda u nas, spelni nalezycie swoje zadanie, a zarazem nie-

plonna nadzieje wydawcdw.
L. Zarzecki.

¥) Patrz ,Wychowanie w domu i szkole®, zeszyt listo-
pad., 1911 r. art. W. Hofmana.

SPiS RZECZY.

1. Slowo wstgpne . . . . . ..
2. Poczatki, cel, polega i gmmce wy-

chowania.

Poczatki wychowania. Kultura ludzka
i praca techniczna. Prawo psychogienetyczne.
Technologiczny plan wychowania, oparty na
historji kultury. Cel wychowania. Wycho-
wanie i spoteczenstwo ludzkie. Wychowa-
nie, a nar6d. Wychowanie, a doskonalenie
rodu ludzkiego. Wychowanie, a okresy w ro-
zwoju narodu. Wiara w potege wychowa-
nia wséréd narodu amerykanskiego. Potega
wychowania w orzeczeniach wielkich ludzi.
Watpliwosci o potedze wychowania. Wplyw
dziedzicznosci. Przystosowanie duchowe. Sug-
giestja i nasladownictwo. Wplyw otoczenia
i .stosunkow. Pedagogika lecznicza . . . .

3. Wychowaniec ¢ wychowawca.

Kto ma by¢ wychowywany? Kto ma wy-
chowywac? Warunki oddzialywania wycho-

Str.
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wawczego, Obowiazki wychowawcze rodzi-
céw. Wychowanie cielesne przez matke, Wy-
chowanie w najwczesniejszvm wieku dziecka.
Wychowanie matek. Wplywy obce w wy-
chowaniu. Wplyw rodziny. Wychowanie na-
rodowe, a wychowanie rodzinne. Kwestja
wychowania jako kwestja kulturalna. Nie-
dostateczne wnikanie w zadania wychowaw-
cze. Trudnosci, nasuwajace sie w wycho-
waniu domowym. Wplyw warunkéw spo-
tecznych i ekonomicznych., Ogoélne zadanie
wychowawcze szkoly ludowej

4. Wychowanie przedszkolne i w ciggu
prevwszych lat szkolnych.

Zabawy malych dzieci. Zabawa i praca.
Lepienie jako zajecie dla dzieci. Dokladne
widzenie. Znaczenie zmystu dotyku. Nau-
czanie pogladowe. Praca reczna i rozwdj
moé6zgu. Dzieci slabo rozwiniete., (Czynnosé
reki i rozw6j mowy. Niewltasciwe plany. Za-
jecia w nauczaniu poczatkowym. Szkoly ma-
cierzyste. Organizacja angielskiego szkol-
nictwa. Ogrod dziecigcy w Ameryce

5. Wychowanie, sgodne z prawami natury.

Ksztalcenie i szkota w dawniejszych cza-
sach. Wychowanie zgodne z prawami natu-
ry. System wychowawczy Dewey’a. Peda-
gogiczne szkoly doswiadczalne. .

6. Uzasadnienie psychologiczne ¢ ﬁedago-
Licane koniecznosci nauczania praktycznego.

Str.

28

43

60

Psychologiczne uzasadnienie nauczania
praktycznego, Wyksztalcenie obu pétkul mé-
zgowych zapomoca ¢wiczern prawej i lewej
reki. Bledne rozréznianie pracy recznej i mo-
zgowej. Wnioski praktyczne. Doswiadczenia
pedagogiczne, dotyczace nauczania praktycz-
nego. Ksztalcenie wolii charakteru. Zaintere-
sowanié -ucznia przy wykladzie praktycznym.
Stosunek ucznia do nauczyciela. Rozpozna-
wanie uzdolnien ucznia. Rozwdj cnét spotecz-
nych. Uzdolnienia indywidualne . . . . .

7. Rysunki, voboty reczme 7 lekcje po-
strzegania.

Rysunki i roboty reczne. Nauka gospo-
darstwa domowego 1 lekcje postrzegania
w dziedzinie przyrody .

8. Rozszerzenie zadania szkoly.

Kapiele szkolne. Nauka robét i gospo-
darstwa domowego. Poczatkowe lekcje ro-
bot. Reforma nauczania w pierwszym roku
szkolnym. Wiedza doswiadczalna., Samo-
dzielnos¢. Nauczanie praktyezne w szkole
wsp6lczesnej. Rozwdj nauczania robot recz-
nych. Uzasadnienie nauki pracy, oparte na
doswiadczeniu, Znaczenie spoleczne nauki
pracy. Znaczenie dla szké! pomocniczych.

9. Szkola 7 zycie.

Szkola, a partje polityczne. Szkolaizycie.
Szkola, jako zaktad wychowawczy albo nau-
czajacy. Konieczno$é przeksztalcenia wycho-
wania. Seminarja pedagogiczne., Uniwersytet,

Vii

Str.

71

83

87
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a wychowanie. Zarzad gminny'i szkola. Re-
formy w szkolnictwie elementarnym.. Reforma
szkoly wyzszej. Szkola w stosunku do pan-
stwa. Ruch reformatorski w réznych krajach.
Teorje pedagogiczne, a praktyka., Zagadnie-
nia wychowawcze, jako kulturalne kwestje
narodowe. Podniety z zagranicy oraz inicja-
tywy prywatnej. Wplyw jednostek. Wza-
jemna wymiana idei u réznych narodow. . .

Str.
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,»Méwiono az zawiele o idealizmie, jaki na-
sze szkoly wytwarzaé powinny. Pora juz nie
tracié¢ wiecej st6w na to, lecz wykazaé, w jaki
sposéb zaszczepié mozna w milodzieZy poczucie
idealistyczne. Nieduzo jest takich szkol, w kté-~
rych $ciany nietylko odbijaja diwigki stéw,
lecz gdzie place do zabaw, warsztaty i ogrody
szkolne §wiadczg o nowej dzialalnoéei't.

Rein ,Deutsche Schulerziehung® T. I,
str. XI.

L

Stowo wstepne.

Stowo wstepne. Z posrod wszystkich zagadnien
zyciowych zagadnienia wychowawcze sg najwa-
zniejsze, ale i najtrudniejsze zarazem. Najwazniej-
sze dlatego, ze od rozstrzygniecia ich zalezy roz-
woj mlodziezy naszego narodu, ktéra z czasem
wezmie w rece losy jego; najtrudniejsze zas, po-
niewaz prawie kazdy, bioracy udzial w rozstrzy-
ganiu, wobec niedostatecznej czesto wiedzy w sa-
dzeniu roztrzasanych spraw, zniewolony jest do
ulegania wplywowi do$wiadczenl osobistych, a te
niezawsze moga rosci¢ prawo do powszechnego
uznania,

Przedewszystkim wskazaé¢ nalezy na spoty-
kane czesto falszywe mniemanie, jakoby sprawa-
mi wychowania interesowali sie jedynie wycho-
wawcy zawodowi. Wlasciwie, zainteresowani sa
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oni mniej, niz rodzice, domowi bowiem rodziciel-
skiemu przypada znacznie wazniejszy udzial w wy-
chowaniu, anizeli szkole. Wprawdzie w warun=
kach dzisiejszycth. rzecz najczescie] przedstawia
sie tak, ze dom pozwala szkole uja¢ sobie pracy
kolo wychowania mozliwie najwiecej, a liczne
wskazowki przemawiaja za tym, ze w przyszlosci
zajdzie sie dalej jeszcze w tym kierunku, Trzeba
bedzie tak postepowaé, jakkolwiek przekonani je-
stesmy, ze wytknieta w tym wzgledzie droga jest
bledna. Juz bowiem Pestalozzi wskazal, ze odwro-
tna droga jest prawdziwa: wyckowante domowe po-
winnoby stanowic podstawe i wzdr dla wychowania
publicznego za posvednictwenm: szkoly. Whrew temu,
szkota dzisiaj musi uzupelni¢ to, czego dom za-
niedbal; ona musi byé dla niego” wzorem i wska-
zywaé¢ mu cel wychowania ostateczny, gdy tym-
czasem odwrotnie, dom powinien okresla¢ kieru-
nek i cel wychowania i przepisywaé go szkole.
Zaledwie czgs¢ ludzi wyksztatconych—o nie-
wyksztalconych niema wcale mowy—wie, jak da-
lece nowoczesne zycie i my$lenie przesunelo za-
gadnienie wychowawcze w inne oswietlenie i jak
postepujace naprzéd wspélczesne zycie duchowe
wciska sie do kwestji wychowawczych. Cel iideal
wychowania okresla panujacy w danym okresie
poglad na $wiat i zycie; wszelkie nadzieje i oba-
wy, wszelkie dazenia i troski naszego czasu wy-
razaja sie w kwestjach wyechowawczych. Dlatego
wlasnie jednostka, porwana przez te gwaltowne
prady, jest prawie bezsilna, a przeciez znéw
wszelki postep i dazenie w okres§lonym kierunku
polega jedynie na dzialalnosci jednostek silnych,

W kazdym wieku i w kazdym okresie roz-
woju mozna wskazaé takie jednostki. Okres re-
formacji mial swoich wielkich wychowawcéw, za-
réwno jak i okres odrodzenia klasycyzmu i walk
o niepodleglosc. Nasze czasy domagaja si¢ row-
niez jednostek silnych, ktéreby mogly sie sta¢
wychowawcami swego narodu.

Kwestje wychowawcze, ktére zajmuja nasza
dobe obecna, nie sa jeszcze i nie moga byé wy-
jasnione, poniewaz nie dotarliSmy jeszcze do jedno-
litego pogladu na s$wiat i zycie. Podobnie jak
w dziedzinie przekonan religijnych poglad staje
do walki z pogladem, jak w polityce zwalczaja sig
partje, tak tez i w dziedzinie wychowania dawne
ideje zmagaja sie z nowemi i niepodobna przewi-
dzie¢, jak sie zakonczy walka: czy dawne, rzeko-
mo wyprobowane, tradycje wezma gore, czy tez
nowe zadania odniosa zwyciestwo. JezelibySmy
chcieli w krotkiej formulce wyrazi¢ zasadnicze
punkty tej walki, to mogliby$my wyrazi¢ to w py-
taniu: czy pragniemy mieé¢ szkole nauczajaca, czy
szkole ‘pracy.

Z tego stanowiska, ktére $wiadomie lub nie-
swiadomie lezy u podstawy, rozwaza¢ bedziemy
nizej kilka aktualnych kwestji wychowawczych.
I dlatego takie sprawy, jak naprz. wychowania
religijnego, nie bedace w bezposrednim zwiazku
z temi kwestjami spornemi, jakkolwiek moga
byé wazne same przez sie, mie beda w toku tej
pracy poruszane.

Taki rodzaj traktowania odznacza sie, by¢
moze, jednostronnoscia, ale tez nie rosci sobie
prawa do wszechstronnego wyjasnicnia i rozwia-
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zania kwestji wychowawczej. Daleko wigcej cho-
dzi tu o rzucenie nowego $wiatla na sprawe wy-
chowania wobec wysuniecia na pierwszy plan stro-
ny - praktycznej. Przytym mniej znaczenia przypi-
sywaé si¢ bedzie temu, co by¢ powinno, anizeli
temu, co rzeczywiscie istnieje, i gléwne zadanie
polega¢ bedzie nie na teoretycznym uzasadnieniu
wymagafi, lecz na przedstawieniu istniejacych
w rzeczywistosci form wychowania - praktycznego.
I w dziedzinie wychowania wiele rzeczy daje sie
teoretycznie uzasadnié, ale tez réwnie latwo obali¢,
tak, iz za pomoca czystej teoryi nie mozna doj$¢
do rozstrzygniecia kwestji, ktore praktyka, jezeli
nie u nas, to gdzieindziej, oddawna juz rozstrzy-
gnela.

Z tego powodu wyswietlenie sprawy nie ogra-
nicza sie do przedstawienia istniejacych w Niem-
czech form szkolnych i metod wychowawczych.
Pod niektéremi wzgledami wlasnie zagranica moze
by¢ dla nas wzorem.

IL

Poczatki, cel, potega i granice wychowania.

Pievwsze poczqthki wychowania. Wychowanie
poczatkowo nie bylo niczym innym, jak przyzwy-
ezajeniem i przystosowaniem mlodszego pokolenia,
i to przystosowaniem do tego, co robia dorosli,
do nasladowania ich czynnosci przy réznorodnych
sprawach zycia codziennego i przy poslugiwaniu
sie narzedziami, ktérych czlowiek uzywat Juz na'
najpierwszym stopniu kultury.

Musimy sobie jasno zda¢ sprawe, jak nade
zwyczajnie wielki byl wplyw czynnosci, zwiazanych
z odkryciami i uzywaniem narzedzi, na kulturg
ludzka.  Nie moze tez uj$¢ naszej uwagi fakt, ze
pierwsze poczatki wychowania, jakie napotykamy
w rozwoju rodu ludzkiego, wiaza sig jak najscislej
z czynnosciami technicznemi. Wiedza pedagogicz-
na nie powinna pomija¢ rozwazania tych poczat-
kow, jakie dzi§ jeszcze znajdujemy u ludow w sta~
nie natury i jakie w podobny sposéb mogly uja-
wnia¢ sie u ludéw przedhistorycznych. - Rzeczy
dokonane najlepiej mozna zrozumieé¢ u zrédta. ich
powstania! Przez badania na tej drodze réznorodne
umiejetnosci doszly . do jaknajwiekszych rezulta-
tow, i tak, jak naprz. historya sztuki stala sie umie~
jetnoscia, obejmujaca sztuke ludzkosci, gdy sie-
gnela po wiedze do etnografji i dziejow przedhi-

_storycznych, tak tez niech i dla nauki wychowania

wejscie na te droge stanie si¢ pozytecznym.
-Wobec tego przeswiadczenia nasuwa si¢ nam
jeszcze pytanie, czy, cheac dotrze¢ do rzeczywis
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stych poczatkéow wychowania, nie nalezy cofnaé
sie jeszcze o krok dalej i rozejrzeé sie w Swiecie
zwierzecym, azeby odnalezé sztuke wychowania
w jej najpierwotniejszych przejawach. Niewatpli-
wie, u zwierzat wyzej rozwinietych sztuka ta do-
szla juz do pewnego wydoskonalenia i jezeli po-
wszechnie uznano, iz posiadaja wspélnie z ludzmi
poped do zabaw, poped do ¢éwiczen pewnych
uzdolniei w zakresie sztuki ($piew) iinne wyzsze
popedy, to nalezy rowniez przyznaé, iz one upra-
wiaja sztuke wychowania, przynajmniej w pewnym
znaczeniu. Moga nas o tym pouczyé, pomijajac
zwierzeta dziko zyjace, latwe do obserwacji przy-
zwyczajenia zwierzat domowych, ktére lepiej, niz
niejeden z ludzi, potrafia nauczyé swe mlode po-
sluszenistwa, czystosci, zrecznosci w .chwytaniu
zdobyczy, i t. d. W nawiagzywaniu sztuki wycho-
wywania do objawiajacego sie zawsze u dzieci
popedu do zabaw, da si¢ wykaza¢ niezaprzeczone
podobienstwo pierwotnej sztuki wychowawczej
u ludzi i zwierzat. Jak kot, bawiac swe mlode,
uczy je lowienia myszy, tak dla czlowieka przed-
historvcznego nasladowanie polowania i towienia
ryb, wyéwiczone w zabawie, bylo pierwszym po-
czatkiem wszelkiego wychowania, podobnie, jak
dzi§ jeszcze mozemy to obserwowaé u ludzi, zy-
jacych w stanie natury, Z nieprzymuszonej zaba-
wy rozwinela si¢ sama przez sie powazna czyn-
nos¢, gdy chodzilo o polozenie trupem zwierza,
ktéry broni sie przed napastnikiem; dalo to po-
czatek. sztuce robienia bronia, wymagajacego sta-
rannego i systematycznego wychowania w tym
wzgledzie. ‘ :

7

Kultura ludzka i praca techniczna. Dla roz-
woju kultury ludzkiej bez poréwnania wazniej-
szym od dzialalnosci wojowniczej bylo planowo
wydoskonalone wdrazanie do tych wszystkich
czynnosci, ktore mialy na celu zaspakajanie po-
trzeb zyciowych i wydelikatnianie przyzwyczajen.
Czlowiek zamierzchtych prawiekéw byl przede-
wszystkim mysliwym i rybakiem. Nie znal za-
dnych innych mieszkan nad jaskinie i schronienia
wéréd galezi drzew i znacznie pézniej dopiero
nauczy! sie zastepowaé je przez namioty z pali
i-skér zwierzecych. Skéry zwierzece stanowily
jego odziez; S$ciegna, kiszki, rzemienie ze skér
zwierzecych 1 wldkien roslinnych stuzyly mu jako
nici i sznury, narzedzia sporzadzal sobie z drze-
wa, kosci lub kamienia. Byé moze, iz czlowiek
o6wczesny umiat juz ples¢ kosze i1 maty; sztuka
jednak przedzenia i tkania, oraz wypalanie z gliny
naczyn byla mu obca, jakkolwiek znal juz niece-
nie ognia. Ale jakkolwiek nizki byl stopien roz-
woju kulturalnego 6wczesnego czlowieka, ktéry
nie umial nawet hodowaé zwierzat domowych, to
znéw z drugiej strony w wykopaliskach z najda-
wniejszej epoki krzemiennej mamy $lady wysoce
stosunkowo rozwinietej zrecznosci w sporzadza-
niu narzedzi i broni. Odnajdywane w calej Euro-
pie, a takze w innych czesciach $wiata, topory,
mloty, noze, pity z kamienia, wedki, igly, haki,
oraz inne narzedzia z rogu i- kosci s$wiadcza
wprost o artystycznej czynnosci reki ludzkiej.
Kazdy, kto przestudjowal stopniowy rezwoéj takie-
go tylko narzedzia od surowo obrobionej pierwo-
tnej postaci, az do starannie wyszlifowanej i wy-
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polerowanej formy artystycznej, bedzie musia}
przyznaé, ze takie postepy mozliwe sa tylko dzieki
starannie wy¢wiczonej czynnosci rekodzielniczej.
Ta znow kaze przypuszczaé wychowywanie, czyli
usystematyzowane wdrazanic mlodziezy - do takich
czynnosci, ktére ze swej strony wywieraly jak
najwigkszy wplyw na rozwdj dorastajacego poko-
lenia. Stwarzanie narzedzi i stosowanie ich bylo
najwazniejsza dzwignia, mogaca oddzialywaé¢ na
cielesny i duchowy rozw¢j, a takze na dalsze
ksztalcenie rodzaju ludzkiego. Uzywanie narzedzi
oddzialywalo bezposrednio na fizyczna strone, a przez
to i na ducha ludzkiego, tak, iz bez przesady po-
wiedzie¢ mozna, ze czlowiek za pomoca narzedzi
i z niemi razem nauczy! sie pracowaé i wychowat
si¢ do pracy. Wskutek uzywania narzedzi reka
nietylko byla oszczedzana, ale éwiczona i wysub-
telniana. Wyéwiczona reka mogla stworzyé lepsze
narzedzie, a ulepszone narzedzie wymagalo ze swej
strony zreczniejszej reki. W ten sposéb podnosily
sie oba czynniki do coraz wyzszych poteg. Kto
sledzil to wznoszenie sie kultury ludzkiej w zwigz-
ku z rozwojem narzedzi, musi przyznaé¢ shuszno$c¢
twierdzeniu, jakie Edmund Reitlinger wyrazit w na-
stepujacych slowach: ,Cala historja- ludzkosci,
przy Scislym zbadaniu, sprowadza si¢ ostatecznie
do historji wynajdywania coraz doskonalszych na-
rzedzi“, '

W kazdym razie postepy techniczne stanowia
podwaline kultury ludzkiej.

Prawo psychogienetyczne. Nie da si¢ zaprze-
czy¢, wzgledne przynajmniej, uprawnienie planu
wychowania, ktory opiera sig¢ na historji rozwoju
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ludzkosci, oraz wyprowadza z niej wytyczne pun-
kty i poszczegdlne wskazania. Zasada paralelizmu
w rozwoju jednostki i ogélu jest nietylko prawem
biologicznym, wbrew twierdzeniu, ktére nam na-
rzucali przeciwnicy teorji ewolucji. Herder uznal
juz, ze istnieje takze prawo psychogienetyczne,
Herbart zas okreslal je jako fakt zycia duchowe-
go. Niezaleznie od nich Comte wykryl takze to
prawo i opar! na nim zasady wytworzonego przez
siebie systemu wychowania, Rzecz prosta, ze pa-
ralelizm w rozwoju duchowym pojedyniczego czlo-
wieka, w poréwnaniu z rozwojem calego rodzaju
ludzkiego, nie przedstawia zupelnego podobien-
stwa, tak samo ontogienja w 2zyciu organicznym
{(powstawanie osobnikéw) jest tylko skréconym
i wielorako zmodyfikowanym powtérzeniem filo-
gienji (powstawanie .gatunku). Dziecko narodu kul-
turalnego zyje wsrod otoczenia, ktore mu daje do
reki najréznorodniejsze srodki do jego wyksztal-
cenia; gdy tymczasem praczlowiek pozostawiany
byt catkowicie sam sobie, podobnie jak dzi§

jeszcze dziki, ktérego nie dotknely dotad wplywy

kultury. Musial sobie praczlowiek pomagaé wla-
snemi $rodkami i sitami, musial sie uczyé¢ zdoby-
waé sobie pozywienie, sporzadzaé mieszkanie
i odziez, wynajdywaé narzedzia i uzywaé ich,it d.
Jako szczegélnie pouczajacy przyklad tego rodzaju
przytoczy¢ mozna sztuczne dobywanie ognia. Do-
konanie tego zadania, ktére usilowano obja$nié
prraz podanie prometeuszowskie, stanowilo pote-
7ay punkt zwrotny w. dziejach kultury rodzaju
ludzkiego. Siega ono znacznie poza czasy greckie,
do zamierzehlej epoki, kiedy jeszcze nie podzie-
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lily sie szczepy aryjskie; fakt, ktory takze mogt
przeczuwaé Eschylos, gdy kazal Prometeuszowi

przez trzydziesci tysiacoleci jecze¢ w okowach. .

Pewniejsze od tego poetycznego pogladu jest
twierdzenie, osiagniete na drodze badan nauko-
wych, ze sztuka niecenia ognia znana juz byla
w epoce lodowej, bez zadnego zwiazku ze zja-
wiskami wulkanicznemi. Dzi$ te sztuke, jako na-
turalny dorobek kultury, przekazuje si¢ dzieciom
na tym stopniu rozwoju, kiedy jeszcze nie maja
pojecia o wiazacych sie z tym niebezpieczenistwach.
Przyklad ten w sposéb uderzajacy wykazuje
ogromna roznice w rozwoju ludzkosci i pojedyin-

czego czlowieka. Pomimo to, prawa rozwoju w obu-

wypadkach sa te same; sa to te same sily, od kt6-
rych rozwoéj zalezy: uzdolnienia cielesne i ducho-
we, jakie czlowiek posiada. Pomimo tej réznoro-
dnosci warunkéw zewnetrznych drogi rozwoju oso-
bnika, gatunku i rodzaju ludzkiego sa podobne.
Mamy tu do czynienia nie z hipoteza, lecz z fa-
ktem, z ktérym wychowawca liczyé sie -musi.
A wigc w przedstawieniu zaréwno celéow wycho-
wania, jak srodkéw i drég, jakiemi wychowanie
poshugiwaé sie winno dla osiagniecia tych celow,
odwolywaé sie mozemy z cala stusznoscia do hi-
storji rozwoju ludzkosci. -
Technologicany plan wychowania, oparz‘y na hi-
storji kultury. Teorje te, 26 w wychowaniu dziec-
ka musi by¢ powtérzona droga rozwoju ludzkosci,
przedstawil najsilniej i najkonsekwentniej Amery-
kanin Dewey, ktéry poglady swoje wylozyl wroz-
prawach o ,,Szkole i spoleczenstwie. Podobnie
jak ludzkos¢ zaczyna zycie od zdobywania pozy-

11

wienia i sporzadzania odziezy, tak samo powinno.
zaczynaé sie wychowanie dziecka od poznawania
roslin, uzywanych na pokarm i odziez, i od za-
znajamiania sie z procesami (gotowanie, przedze-
nie, tkanie), majacemi na celu spozytkowanie tych
roslin. Budujac szalasy i nasladujac polowanie
przy pomocy lukéw i strzal, dzieci same przez sie
wracaja do prostej techniki prawiekéw w swoich
zabawach. Stosujac takie zajecia do nauczania po-
czatkowego, daje si¢ podstawe zaréwno naukom
przyrodniczym, jak i historji; dotychczasowy bo-
wiem wyklad tych przedmiotéw daje taki rezultat, .
ze wiedza mniej lub wiecej buja w powietrzu.
Jezeli zamiast studjowania roslin za pomoca ana-
lizowania pojedyniczych martwych egzemplarzy,
wezmiemy je w stosunku do zycia ludzkiego, wy-
suniemy na pierwszy plan ich znaczenie dla uzyt-
ku domowego ludzi, rezpatrzymy je w ich_ s$rodo-
wisku naturalnym i nauczymy poznawaé ich war-
tos¢, jako srodka odzywczego lub dla innych ce-
16w, to uczynimy z nauki roslin istotny s$rodek
wychowawczy. Dewey posuwa si¢ nawet do twier-:
dzenia, ze cala historje ludzkosci moznaby objaé
tym posuwaniem si¢ rozwojowym, przetwarzajacym
wlokna bawelniane, lniane i welne na materjaly,
przeznaczone na odziez, Kwestje, czy i o ile
twierdzenie to odznacza sie jednostronno$cia i prze-
sada, zostawiamy na uboczu; w kazdym razie te-
orja Deweya zasluguje na uwage, jezeli chodzi
o zyskanie podstawy dla systemu wychowawczego,
zgodnego z natura.

Cel wyckowania. Na pytanie o celu wychowa-
nia dawano przez wszystkie czasy nader rozmaite
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odpowiedzi, zaleznie od stanowiska, jakie zajat
wychowawca. Postawimy przedewszystkim pyta-
nia przedwstepne: czy cel wychowania okresla wy-
chowawca, czy tez wychowaniec? Czy cel ten lezy
W teraZniejszoSci, czy tez w przyszlosci?

Przez szereg stuleci wychowawcy mieli na
my$li przysztos¢ jedynie, wychodzac z zalozenia,
ze czlowiek powinien by¢ wychowywany nie dla
ziemskiego celu, lecz dla lepszego istnienia na
tamtym Swiecie. Dlatego tez teraZniejszo$¢ skla-
dano w ofierze przyszlosci i wytknieto kierunek
~wychowania, ktéremu przypisa¢ nalezy srodki bu-
dzace postrach i groze, oraz kary szkolne, ktére
dzi$ jeszcze istnieja. Pierwszym pedagogiem, ktéry
rozpoznal ten fatalny stan rzeczy i wystapil prze-
ciw niemu z cala stanowczoscia i pelna ognia wy-
mowa, byl Rousseau, wielki rewolucjonista w dzie-
dzinie wychowania. Zada on, azeby dziecko poj-
mowano i szanowano jako dziecko, poniewaz ono
ma swoja terazniejszosé i jest uprawnione do prze-
zywania jej. Przez péitora wieku od czasu wysta-
pienia Rousseau’a kwestja prawa dziecka nie zo-

stala stanowczo rozstrzygnieta, ale wskazowki-

przemawiaja za tym, Ze rozpoczynajace si¢ stule-
cie dopomoze dziecku do zdobycia prawa i we-
dlug bardzo rezpowszechnionego i utartego wyra-
zenia stanie sig ,stuleciem dziecka®. _

Ale pomimo najzupelniejszego przyznania pra-
wa dziecku do terazniejszosci, trzeba przeciez po-
Yozy¢ nacisk na to, ze wychowanie musi mysleé
i o przyszlosci. Wszyscy rodzice glebiej patrzacy
pragna wychowaé swe dzieci na dzielnych i szcze-
sliwych ludzi, a takie szczescie w przyszlosci po-
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lega na zdolnosci do zycia. Zadanie jednak wy-
chowania dzieci na ludzi uzytecznych i . szczesli-
wych nie stoi, bynajmniej, w sprzecznosci z cnotli-
woscia i moralnoscia, gdyz tylko cnotliwy czlo-
wiek jest prawdziwie szczesliwy i ten tylko po-
siada wartosé dla spoleczerdstwa ludzkiego, kto sie
podporzadkowuje prawom moralnym. Zaden czlo-
wiek w terazniejszoSci nie moze zy¢ sam dla sie-
bie, jak Robinson na wyspie samotnej; kazdy jest
czlonkiem spoleczenistwa i nie da sie bez niego
pomysleé. I dlatego wychowanie jest zalezne od
celow i idei tego' spoleczenistwa, w ktéorym zyje
wychowawca i wychowaniec. Kazdy okres ma wla-
§ciwe sobie ideje moralne, ktére wiaza sie z jego
pogladem na $wiat. Zadanie wychowawcy polega
na wdrozeniu w te ideje dorastajacego czlowieka.
Uznal to juz Schleiermacher, gdy okreslil, jako
zadanie wychowawcy, uzdolnienie czlowieka do zy-
cia spolecznego w panstwie, w kosciele i do po-
wszechnych, swobodnych, towarzyskich stosunkow.
Oczywiscie, taka definicja zadania wychowania
jest znacznie blizsza prawdy, anizeli wszelkie inne
definicje, stawiane na czele systeméw pedagogicz-
nych. Wedlug pogladu filantropow gléwnym celem
wychowania mialo by¢ wychowywanie dzieci do
zycia wspdlnego, uzytecznego, patryjotycznego,
a przytem szczesliwego, gdy tymczasem Herbart
i jego zwolennicy upatruja cel wychowania w mo-
ralnej sile charakteru. Z tych roéznych okreslefi
celu definicja filantropéw stoi zupelnie na stano-
wisku utylitarystycznym, definicja za§ Herbarta
jest formalna i abstrakcyjna. Natomiast definicja
celu wedlug Schleiermachera jest socjalna i ma na
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wzgledzie zycie spoleczne. Bierze ona pod uwage
te okoliczno$é, ze wychowanie zaréwno jak i mo-
ralno$é powstaly z zycia spolecznego i nie istnia-
lyby, gdyby nie bylo spoleczeristwa. Zgodnie
z tym musi wychowaniec byé wychowywany dla
zycia w spoleczenstwie ludzkim. Od wspéldzia-
tania z innemi ludzmi zaleza gléowne warunki jego
przysztego zycia. Szczescie osobiste, jakie pragnie-
my osiagnaé dla naszego wychowarica i przez wy-
chowanie utorowa¢ mu do niego droge, nie ponie-
sie uszczerbku przez to; kazda bowiem jednostka
powinna staraé sie o zharmounizowanie osobistego
szczedcia ze szcze$ciem ogolu i kazdy czlowiek
moralny bedzie tym szczesliwszy, im szczesliw-
szemi bedzie widzial swoich wspéibraci. Jezeli
wychowanie troszczy¢ sie bedzie o to, aby kazdy
cztowiek stat sie mozliwie najuzyteczniejszym

i najdzielniejszym, to tym sposobem najlepiej

przyczynia¢ sie bedzie do jego szczescia osobiste-
go, poniewaz jedynie jednostki dzielne i pozytecz-
ne moga sie dobrowolnie zaciaga¢ do stuzby spo-
lecznej i skutecznie wspolpracowaé w jej zadaniach
kulturalnych. .

Wychowante ¢ spoleczenstwo ludzkie. Ztad wy-
nika, ze cele i plany wychowania, oraz cele i ideje
spoleczenstwa ludzkiego oddzialywuja wzajem na
siebie nieustannie, poniekad stanowia zamknigte
‘w sobie kolo, Z idei spolecznych wyplywa zada-
nie wychowania i odwrotnie, rodzaj wychowania
okresla istote spoleczefistwa, tak, iz slusznie mo-
znaby okresli¢ wychowanie, jako ,dalszy rozwoj
spoleczernistwa“, ,Spoleczenstwo spartanskie, naprz.
rozwijalo sie nie przez to, ze sie dzieci rodzily,
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lecz, ze byly wychowywane tak, aby pojmowaly
i wiodly zycie takie, jak starsi“, jak utrzymuje
Barth w swoich zasadach nauki wychowania i nau-
czania. Zatym wychowanie i nauczanie, jako glé-
wny srodek wychowawczy, beda zawsze zalezaly
od idei tego spoleczerstwa, w ktérym zyje wy-
chowawca i wychowaniec; opinja publiczna, t. j.
gloszony ‘publicznie wyraz idei spotecznych bedzie
zawsze rozstrzygal o tresci wychowania i nau-
czania.

Doswiadczenie wprawdzie poucza, ze nie tak
dzieje si¢ w rzeczywistosci, gdyz, obok publicznej
opinii, szczegdlnie poteznym jest w naszym wy-
chowzniu wplyw tradycji. W naszym systemie
wychowania, zwlaszcza za§ nauczania, ciagniemy
za soba moc balastu, nalezacego do przeszlosci,
ktérego trzymamy sie usilnie tylko dzieki wszech-
poteznej tradycji. Tymczasem wychowanie i nau-
czanie powinno warunkowaé sie tylko przez ciagly
wzglad na cele i ideje spoleczeristwa i to, jezeli

_chodzi o wychowanie narodowe spoteczefistwa wla-

snego. Zapewne, ze cele i ideje tegoz spoleczen-
stwa nie roznia sie w istocie swojej od innych
spoleczenstw $wiata kulturalnego, jednakze dla
kazdego narodu kulturalnego nastreczaja sie zadania
poszczegdlne. '

Wychowante a naréd. Zyjemy w czasach po-

‘waznych i trudnych. Przeobrazenia w dziedzinie

zycia spolecznego i ekonomicznego ostatniej doby
posiadaja znaczenie nie mniejsze od przeobrazen
politycznych, jakie przezyliSmy w ostatnich dzie-
siatkach lat. Powstaja nowe kultury, dawne upa-
daja. Ze zdumieniem $ledzimy cudowne powsta-~
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wanie nowej kultury w nowym $wiecie, ale i w na-
szym starym $wiecie i nietylko w narodzie nie-
mieckim rosng nowe silty. Obok nie dajacych sie
zaprzeczy¢ oznak upadku i rozprzezenia moral-
nych zasad naszego narodu, obok checi uzywania,
zniewiescialosci i ostabienia energji moralnej, uja-
whniajacej si¢ zwlaszcza w coraz wiekszym roz-
przezeniu zmystu rodzinnego, dzialaja, na szczescie
inne sity, dopomagajace do uzdrowotnienia nasze-
go spoleczenstwa, Wiemy, Zze niczego sie nie do-
kona przez narzekanie nad tym, co$émy utracili
i niepokojenie sie o to, co przyszlos¢ przyniesie,
wJestesmy dosé silni, azeby zapewni¢ sobie pla-
eéwke w nowym polozeniu, ktére warunkuje pierw-
sze praktyczne zrzeszenie jednego narodu w wiel-
kim caloksztalcie ludzkosci®. (Z mowy Karola Lam-
prechta). Przytym nie mamy na mysli rozstrzyga-~

nia kwestji na polu bitwy, jakkolwiek i to, zape-

wne, nie minie nas w przyszlosci, lecz przede-
wszystkim wspolzawodnictwo na polu ekonomicz-
nym i zapasy o wewnetrzna warto§¢ kultury. Ale
i w tym pokojowym turnieju narodéw, ktéry po-
lozy pietno na nowym stuleciu, beda mogly sie
ostaé¢ te tylko narody, ktore zbiora wszystkie sity,
azeby z mlodziezy wychowa¢ takie pokolenie, kt6-
reby z wlasnej woli i z dzielna energja stawalo
na uslugi spoleczefistwa., Slusznie czuwamy nad
tym, azeby nas zaden naréd nie ubiegl w sile wo-
jennej i zapewnil sobie nad nami latwe zwyciestwo.
Ale przysztosci narodu niemieckiego nie moga za-
bezpieczy¢ same okrety wojenne i armaty; przesta-
rzale wychowanie stanowi, moze, wieksze niebezpie-
czefistwo, anizeli sila wojenna mniejszej wartosci.
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I tak jak zawsze w ciezkich czasach wzrok
lepszych jednostek zwracal si¢ ku wychowaniu
i przez odnowienie jego spodziewano si¢ lepszej
przyszlosci, tak tez dzieje sie i dzisiaj. Kto my-
sli o przyszlodel narodu, musi przylozy¢ dzwignie
do wychowania, jak tego juz raz w cigzkich cza-
sach uczyl Pestalozzi, IYichte i inni. ,Nie wystar-
cza kierowaé¢ pogladami obecnego pokolenia, wa-
zniejsza jest rzecza rozwijac¢ sily nastepnego-poko-
lenia“, tak pisal v. Stein w r. 1810 i z tego stano-
wiska musimy i dzi§ postawi¢ kwestj¢ zasad od-
powiedniego dla naszej doby wychowania. Mysli
v. Steina i jego wspolpracownikéow w wielkim
dziele odrodzenia narodu niemieckiego po strasznej
klesce pod Jena wyplynely z ducha i nauki Kanta.
Wielki medrzec z Krélewca zmarl na dwa lata
przed upadkiem panstwa pruskiego, ale jego nakaz
kategoryczny i jego nauka o potedze wychowania
wywieraly wplyw na lepsze umysty -z posréd jemu
wspotczesnych. ,Wychowanie jest najwiekszym
i najtrudniejszym zagadnieniem, jakie moze by¢
dane czlowiekowi®, i ,czlowiek tylko przez wy-
“chowanie moze by¢ czlowiekiem. Jest on niczym,
tylko tym, co wychowanie z niego robi“, tak uczylt
Kant, a to, co napisat v. Stein w swoim testa-
mencie politycznym o wplywie wychowania na
rozw6j narodu, mozna uwazaé za bezposredni wy-
nik nauk wielkiego filozofa. ,Gdy za pomoca me-
tody, opartej na wewnetrznej naturze czlowieka,
bedziemy rozwijali z wewnatrz kazda sile ducho-

“wa, i pobudzali i podsycali kazda zasade szlache-

tna, gdy bedziemy unikali jednostronnego wyksztal-

cenia, i starannie pielegnowaé¢ bedziemy czesto
blioteka—T. 741. 2
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dotad zaniedbywane popedy, na ktérych polega
sita i godnosé ludzka, to mozemy mie¢ nadzieje,
ze zobaczymy wzrastanie moralnie i fizycznie sil-
nego pokolenia i odslanianie si¢ lepszej przyszio-
sci“. Te slowa wielkiego meza stanu sg wymo-
wnym S$wiadectwem jego glebokiego Wnikni(;(ﬁa
w zagadnienia' wychowawcze, jakiemi zajmowaly
sie najlepsze jednostki w tej epoce.

Wyckowanie a doskonalente sig rodzaju ludzkiego.
Przez wszystkie czasy ludzkos$¢ oddawala sie za-
gadnieniu, jak droga wychowania rozwiaza¢ wiel-
kie zadanie doskonalenia sie ludzkiego. Nalezy
tylko przypomnie¢ orzeczenie Platona, ze niema
nic bardziej Boskiego nad wychowanie, i dajacy
sie przylaczy¢ do tego caly szereg orzeczen o wy-
chowaniu filozoféw kazdego czasu, az do chwili
obecnej, az do surowych sléw, jakie wypowiedzial
Nietzsche o naszym wychowaniu. W kazdym sy-
stemie filozoficznym powtarza sie mys$l o mozli-
wosci lepszego rozwiniecia natury ludzkiej przez
wychowanie i o obiecujacej perspektywie dosko-
nalszego i szczesliwszego rodzaju ludzkiego, jaki
sig tg droga w przyszlosci wytworzy. Leibnitz takze
utrzymuje, ze wychowanie przezwycieza wszystko;
tak samo Fichte' wierzy w jego potege bez gra-
nic. Wymaga on, naturalnie, od wychowawecy,
azeby nietylko przemawial do czlowieka; musi on
wiecej dziala¢, musi go tak wusposobic, azeby nie
mdgé postepowac inaczej, tylko tak, jak chce wycho-
wawca. Herder pisal: ,0d najwczesniejsze] pory
zycia otrzymujemy najlepsza cze$¢ naszej istoty od
innych, przez wychowanie i nauczanie, przez udzie-
lane doswiadczenie. W ten sposéb przyswajamy
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sobie mowe i sztuke zycia, ksztalcimy nasz rozsa-
dek, wdrazamy sie do zycia moralnego i pozytecz-
nych umiejetnosci. Dom naszych rodzicéw, powie-
dzialbym, lono i pier§ matki to nasza pierwsza
szkota. To, co wiemy, wiemy przez inaych, czego
potrzebujemy i uczymy si¢ potrzebowaé, inni wy-

nalezli; caly rodzaj ludzki jest do pewnego stopnia
-szkola, prowadzona poprzez wieki i nowonarodzo-
-ne dziecko wyrwane nagle z tej szkoly i przenie-

sione na wyspe bezludna, pomimo swego wrodzo-
nego gienjuszu, byloby biednym zwierzeciem®. Czlo-
wiek, zatym, jest calkowicie wytworem oddzialy-
wail, wywieranych nan przez wychowanie.
Wychowanie a okresy w rozwoju narodu. Ja-

snym jest, ze poglad co do nieograniczonej potegi

wychowania wlasciwie wtedy dopiero znajduje
wielu zwolennikow w narodzie, gdy ciezki los
i niezadawalniajace stosunki budza kwestje przy-
czyn, ktorym taki stan rzeczy przypisa¢ nalezy.
Gdy sie wydaje, ze przyczyny zostaly juz zbadane,
szuka sie wtedy, rzecz prosta, srodkéw i drég do
przeprowadzenia naprawy. [ dlatego powazne tra-
ktowanie zagadnien wychowawczych wysuwane
bywa na pierwszy plan zawsze w okresach prze-
Yomowych w rozwoju narodu, po wielkich wyko-
lejeniach i w czasach nowego rozpoczynajacego

sig¢ porywu. Dopiero po rozwiazaniu zagadnien

wychowawczych lub w zwiazku z ich opracowy- .
waniem przystepuje sie do innych kwestji. Pou-
czaja nas o tem Grecja i Rzym niemniej przeko-
nywajaco, jak i.czasy najnowsze. Francja po kles-
ce w r, 1870 zabrala si¢ z wielka energja do gle-
boko siggajacego przeksztalcenia calego szkolnictwa,
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co sie ujawnilo juz.po czesci w prawie o szko-
fach ludowych z r. 1884, Anglja, ktdrej nie dotknely
cigzkie porazki wojenne, réwniez zrozumiala w pore,
ze kwestji wyksztalcenia ludowego nie moze za-
niedbywaé zaden naréd kulturalny; z wielka ener-
gja postarala sie odrobi¢ w szybkim tempie, co
w tej dziedzinie bylo zaniedbane i stworzyta szkote
ludowa, bez ktérej zadne panistwo przemystowe
trwale istnie¢ nie moze. Narody kulturalne péi-
nocno-europejskie, nizej stojace pod wzgledem
liczebnym, zaréwno jak niewielka Szwajcarja, przez
wszystkie czasy poswiecaly jak najwieksza uwage
kwestjom wyksztalcenia ludowego, ze shusznym
zrozumieniem faktu, ze obok wielkich naroddéw
kulturalnych maly naréd ostaé sie moze wtedy
tylko, gdy kazda jednostke organizmu narodowego
rozwinie do jak najwigkszej zdolnosci do czynu.
Wiara w potege wychowania wsrod narodu ame-
vykaniskiego. Ze wszystkich narodéw kulturalnych,
przedewszystkim najmlodszy, amerykanski, prze-
niknigty jest do glebi swiadomoscia, ze zdolnosé
.do czynu i szczescie narodu za197a w pierwszej
linii od siegajacego do najnizszych warstw mozli-
wie ghgboklego i wielostronnego wyksztalcenia
i wychowania. Stowa, ktére Kant wyrzekl wogdle
o wychowaniu, dotycza w calym znaczeniu narodu
amerykanskiego, ktéry w rzeczy samej ,jest niczym,
tylko tym, co wychowanie = niego ucsynito“. Trzeba
w1d21ec te Ioznobarwna mieszaning wychogdZgo

i ktora ma sie, J,am}{plzetoplc na?’J.
wosC; trzevv‘iﬁj?ie%?;‘-@‘o szkol ludopr@tii gy
miast Stapidw %Zlednoiqzonych, gdzip—= ol
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siedza dzieci, méwiace tuzinem réznorodnych je-
zykow, jako jezykiem macierzystym. Otrzymuje
sie jak najzywiej to wrazenie, ze amerykariska
szkola ludowa podobna jest do wielkiego mlyna,
gdzie réznobarwna mieszanina narodowa bedzie
zmielona i przerobiona na jednolits narodowosé.
Jeszcze zanim opuszcza szkole, wszystkie dzieci

staja sie Amerykanami, i z duma witaja choragiew

gwiazdzista, jaka powiewa nad ich budynkiem
szkolnym. W sprawie unarodowienia i asymilacji
dorastajacego pokolenia szkola Iudowa, w rzeczy
samej, wyswiadcza narodowi amerykanskiemu ol-
brzymie ustugi. Mysl o potedze wychowania mnie
osobiscie nigdy nie wydala sie tak przekonywa-

jaca, jak podczas zwiedzania jednej z najwigkszych

szkol ludowych w New-Yorku, gdzie we wszyst-
kich klasach dyrektor szkoly na zapytanie dzieci
o ich narodowo$é otrzymywal wciaz te samg du-
mng odpowiedz: ,jestem Amerykaninem®; a prze-
ciez niejeden z tych dzieciakow samym wygladem
zewnetrznym nie mégl zaprzeczyé swemu pocho-
dzeniu irlandzkiemu, wloskiemu, stowiariskiemu lub
innemu jeszcze.

Dzieki tym przykladom z zycia wzigtym,
kwestja potegi wychowania nabiera catkiem inne-
g0 znaczenia, anizeli dzieki rozwazaniom teore-
tycznym.

Potega wychowania w orzeczeniach wielkich ludzi.
Powatpiewanie, czy za pomoca faktéw historycz-
nych i obserwacji zyciowych da sie udowodnié
potega wychowania, nigdy moze nie byto do szczetu
sttumione. Wielu wypowiadato je jawnie i usilo-
walto oprze¢ je na ustalonych teorjach naukowych.
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Platonowi znany juz byt wielki wplyw dziedzicz-
nosci, a $lepa wola, stawiajaca opdr jasnemu i $ci-
stemu rozumowi ,irracyonalny element®, o ktd-
rym moéwi Arystoteles, rowniez nie da sie pola-
czyé z wiara w nieograniczona potege wychowa-
nia. Jednakze nietylko $wiat starozytny, ale i cate
wieki $rednie byly opanowane przez te wiare,
ktéra pomimo dogmatu chrzescijariskiego o grzechu
pierworodnym, zachowuje swa sile. Wiara ta do-
szta do szczytu w wieku 17 i 18, w epoce o$wie-
cenia, tak, iz zrozumialym jest orzeczenie, przy-
pisywane nie byle komu, lecz Leibnitzowi: ,Dajcie
nam wychowanie, a przeksztalcimy charakter Eu-
ropy predzej niz w sto lat‘. Na krétko przed
wielka rewolucja francuski maz stanu w memo-
rjale do kréla tlumaczyl, Ze po zorganizowaniu
wychowania, tak, jak on proponuje, ,w dziesiec
lat powstanie nowa Francja, ktéra pod wzgledem
rozwoju duchowego, powszechnej ofiarnosci, do-
brych obyczajow i milosci ojezyzny, stalaby sie
pierwszym narodem w $wiecie”. Basedow, Locke,
Pestalozzi i inni, nie mniej od Kanta i Herdera,
przeswiadczeni sg o potedze wychowania i wy-
stawiaja ja w stowach entuzjastycznych. ,W wy-
chowaniu tkwi wielka tajemnica doskonalenia sig
natury ludzkiej“, wola Kant, a Herder dodaje:
»,Czlowiek jest przeciez wszystkim przez wycho-
wanie, albo raczej staje sie tym az do korica
zycia“.

Watpliwosct o potedze wychowania. W 19 stu-
leciu poglady te z dwuch stron zostaly w znacznej
mierze zachwiane, Z jednej strony przyczynila sie
do tego nauka Schopenhauera o wolnosci woli
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ludzkiej, z drugiej strony zmiane pogladéw spro-
wadzily ideje biologiczne, oparte na nauce Darwina
o dziedzicznoéci. Nauka Schopenhauera dochodzi
do wniosku, ze kazdy czlowiek posiada charakter
wrodzony, niezmienny, ktéry ujawnia sie w jego
postepowaniu, a przez wychowanie wzbogaca si¢
tylko w $wiadomo$¢, ale nie moze by¢ sprowa-
dzony ze swego zasadniczego kierunku. Czlowiek

zly, egoistyczny staje sie przez nauke wychowania

tylko ostrozniejszy i przez to niebezpieczniejszy,
gdy, tymczasem, czlowiek dobry nigdy zepsu¢ sie
nie moze przez zte nauki i przyklady.

Wplyw dziedzicznosci. Schopenhauer, opano-
wany poprostu fatalistyczna wiara w dziedzicznosé,
usiluje dowies¢ jej stlusznosci za pomoca licznych
przyktadéw z zycia takich rodzin, ktére, podobnie
jak Borgia i wielu cesarzy rzymskich, okrucies--
stwem i zepsuciem moralnym zdobyly sobie w dzie-
jach smutna stawe. Poglady te zyskaly rzeczywista
podpore w teorji Darwina, ktéra, pomimo tenden-
cji, skierowanej zrazu tylko do zjawisk biologicz-
nych, bardzo predko przeniesiona zostala do dzie-
dziny zjawisk duchowych. Szczegélnie spozytko-
wal ja Lombroso dla uzasadnienia swojej nauki
o ,urodzonym przestepcy“. Czolo cofnigte, wysta-
jace szczeki, tepos¢ zmystow, brak uczu¢ wyz-
szych, zaréwno jak inne znaki szczegdlne, majace
stanowi¢ istotna r6znice pomiedzy typem takim,
a czlowiekiem normalnym, nie sa przeciez tak sta-
nowczemi oznakami, jak mniemaja zwolennicy nauki
Lombrosa. Dziedzicznosé, rzecz prosta, wydawata
im sie wszechpotezna, a statystyka takze daje im
prawo przypuszczaé, ze wystepki rodzicow, jako
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los nieublagany, ciaza na dzieciach. Dowodzi ona,
naprzyklad, ze pijanistwo rodzicéw sprowadza sla-
bos¢. duchowa i moralna dzieci, i nie brak sta-
waych, albo raczej ostawionych przykladow rodzin,

ktére wskutek pijaiistwa oraz innych wystepkéw

staly sie wprost hariba swoich wspolczesnych.
Tragicznos¢ losu takich ludzi byla juz nieraz naj-
ciemniejszemi barwami odtwarzana w powiesciach
i dramatach. Wstrzasajacy wplyw, jaki moga wy-
wrzeC na nas, naprzyklad, dramaty lbsena, wiaze
sie jaknajscislej z temi pogladami. Nauka o ,ob-
ciazeniu dziedzicznym® cieszy sie w naszych cza-
sach wielkim uznaniem, jak tego dowodzi, na-
przyklad, wiele spraw sadowych, w ktérych ona

odgrywa znacznie wieksza role, niz moznaby jej-

ostatecznie wyznaczy¢. Wszyscy, mniej lub wie-
cej, jestesmy pod urokiem tych pogladéw, wiec
tez jasnym jest, ze mistrzostwo takiego Ibsena lub’
Zoli w malowaniu prawdziwych, z zycia wzietych,
stosunkéw i charakter6w, moga wywiera¢ na .nas
tak silne wrazenie. Jako przyklad moze shuzyé po-
sta¢ Oswalda Alvinga w ,Upiorach®, mtodego, uta-
lentowanego malarza, ktory wskutek wystepku ojca
zagrozony jest rozmigkczeniem mézgu i nie moze
uj$¢ swemu nieszczgsnemu losowi, jakkolwiek wal-
czy z tym i ma przy sobie szlachetna matke, kto-
rej milosé macierzynska zdolna jest przezwyciezyé
wszystko. Pod wplywem takich arcydziel wspél-
czesnej literatury, jak réwniez pod wrazeniem hi-
storji z zycia, jakie sie tak czesto odgrywaja
w sprawach naszych sadéw przysieglych, doszli-
$smy do niezmiernego przeceniania wplywu dzie-
dzicznosci,
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Przystosowante duchowe. W kazdym razie nie
mozemy pominaé, ze w przejawach duchowych,
obok dziedzicznosci, wspdldzialajacym jest takze
w rzeczy samej przystosowanie, ktéremu przypi-
suje.sie nadzwyczajne znaczenie pod wzgledem
biologicznym, zgodnie z teorja Darwina. Skoro
instynkty zwierzece w ciagu kilku pokolen zmie-
niaja sie do gruntu, i jezeli pojedyncze zwierzeta,
jak, naprzyklad, psy mysliwskic, lub zwierzeta dra-
piezﬁe, trzymane w . zamknigciu, przez starannie
prowadzona systematyczna tresure w krotkim cza-
sie pazbywaja sie calkowicie swoich dzikich in-
stynktéw, to dlaczegézby czlowiek nie -moglt sie
zmienié¢ pod wplywem wychowania? '

Na gruncie tego rodzaju rozwazan nastapit
zwrot przeciw nadawaniu w wielu razach przesa-
dnego znaczenia teorji dziedzicznosci. Niektérzy
badacze przedstawili tez bardzo szczegélowe po-
szukiwania o pochodzeniu i wychowaniu catych
pokolen, z ktérych wynika, ze nawet pijanstwo
i choroby umystowe nie zawsze sg dziedziczne, lecz
w wielu rodzinach stanowia przypadki wyjatkowe,
zanikajace znowu w nastepnych pokoleniach. Co-
najmniej przyznaé¢ nalezy, ze we wszystkich tych
procesach dzialaly czynniki réznorodne i dopiero
ich wspoldzialanie doprowadza do rezultatéw, ktore
nam sie wydajg koniecznoscia nieublagana. W kaz--
dym razie wazna jest rzecza, azeby wychowawca
wiedzial, ze dla rozwoju talentu, czesto znacznie
mniej decydujaca jest dziedzicznosé, anizeli wplyw
-otoczenia i wychowanie. ’

Fatalizm teorji dziedzicznosci zostal silnie
zachwiany nietylko na drodze poszukiwan gienealo-
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gicznych, lecz takze przez wyniki badan fizjolo-
gicznych. Szczegétowe roztrzasanie tych badan,
ktére rozciagaja sie, przedewszystkim, do zjawisk
sugiestji, zaprowadziloby nas za daleko. Musimy
jednak zaznaczy¢ niektdre, nalezace tutaj, fakty.

Sugiestja 7 nasladownictwo. Mozemy, przytym,,
wcale npie porusza¢ zjawisk hipnozy, z ktéremi
istotnie wiaza sie stany chorobowe. Najprostsza
czynno$¢ nasladownicza jest rodzajem sugiestji,
a poped do nasladownictwa, jak wiadomo, nad-
zwyczaj jest silny, mianowicie u dzieci. Dlatego
zauwazamy tak czesto, ze dzieci przejmuja pewne
sposoby chodzenia i trzymania sie dorostych, co
dzieje sie¢ calkiem nieswiadomie, tak samo, jak do-
rosli nie maja intencji wptywania na dzieci. W $wie-
cie zwierzecym poped nasladowniczy réwniez jest
nadzwyczajnie rozpowszechniony, jak to sie latwo
daje zauwazy¢, mianowicie u zwierzat, zyjacych
gromadnie. To samo dotyczy czlowieka, zaréwno
w. stosunku jednostki do jednostki, jak i do ogétu.
Kazdy na sobie doswiadczyt az nadto czesto, jaka
nieprzeparta sile udzielania si¢ maja pewne objawy
znuzenia, albo zniecierpliwienia, naprzyklad zie-~
wanie, albo chrzakanie. Powszechnie wiadomo, ze
sktonnosé do samobdjstwa i inoych przestepstw
rowniez jest zarazliwa; o tym za$, jak fanatyzm re-
ligijny i wuniesienia polityczne doprowadzaja do
przestepstw masowych, uczy nas na licznych przy-
ktadach, w sposéb przerazajacy, historja przez cale
wieki érednie az do epoki wspdlczesne;j.

Wplyw otoczenta i stosunkow. Z drugiej strony
liczne przyklady wykazuja olbrzymi wplyw oto-
czenia i stosunkow na dorastajacego czlowieka.
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Nietylko $wiezo nabyte, ale nawet dawne i pozor-
nie silnie zakorzenione wlasciwosei charakteru mo-
zna zmieni¢ i przeksztalci¢, chodzi tylko przytym
o to, azeby dostatecznie silnie wplynaé na czlo-
wieka. Skoro juz Kant méwil o sile ducha, ktéra
moze zapanowaé nad naszemi chorobliwemi uczu-
ciami, to nie powinna nas dziwi¢ wiara w te po-
tege nastroju i usposobienia oraz woli w posrod
wiela wspolczesnych filozoféw i neurologéw., Wiele
metod nowoczesnej sztuki leczenia opiera sie na
tego rodzaju do$wiadczeniach, zaréwno jak niekto-
rzy filozofowie oparli na tym caly system samo-
wychowania. Najbardziej przekonywajacemi sa, nie-
watpliwie, wyniki, osiagniete w takich wypadkach,
gdy ze sztuka wychowawcza laczy sie sztuka le-
czenia, co bywa stosowane wzgledem dzieci nie-
dorozwinietych, epilepiycznych i wysoce nerwo-
wych.

Pedagogika lecanicza. Pozwole tu sobie przy-
toczy¢ zdarzenie, ktére wobec licznego grona shu-~
chaczy w spos6b iscie seeniczny uwypuklilo po-
wyzsze fakty. Dzialo sie to na pierwszym kongre-
sie ,Badan nad dzie¢mi“, ktory sie odbyl w paz-
dzierniku, w r. 1906 w Berlinie. Po referacie, w kto-
rym autor niniejszej pracy usilowal wykaza¢ ,psy-
chologiczne i pedagogiczne uzasadnienie koniecz-
nosci nauczania praktycznego®, dyrektor zakladu
dla epileptykéw i idjotéw w Potsdamie, d-r Kluge,
mowit o swoich doswiadezeniach nad dzieémi epi-~
leptycznemi i stabo rozwinigtemi. W dowodzeniach
jego glowny punkt ciezkosci stanowilo to, ze oso-
bnik ludzki tworzy calo§¢ niepodzielna, i ze zja~
wiska umystowe i duchowe wiaza sie bezwarun-~
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kowo ze zjawiskami cielesnemi. Twierdzenia te
demonstrowal na kilku wizerunkach dzieci, ktore
byly dotkniete bardzo wyraznym idjotyzmem i od-
dane zostaly do zakladu. Zapomoca odpowiednich
srodkow w krotkim, stosunkowo, czasie' oddzia-
tano tak pomyslnie na cielesny i duchowy rozwdj
tych dzieci, ze wlasne ich matki zaledwie je po-
znaly, i przy pierwszym przedstawieniu wyrazaly
swa wdzigcznos¢ lekarzom i wychowawcom ze
Izami w oczach.

Nie sadze, aby kiedykolwiek udalo sie méw-
cy silniej i glebiej przekonaé sluchaczé6w o pote-
dze wychowania, anizeli w tym wypadku, pod sil-
nym wrazeniem powyzszej demonstracji.

1L

Wychowanisc §| wychowawca.

Kto ma byé wychowywany? — Nasamprzéd po-
stawimy. pytania: kto ma by¢ wychowywany, i kto
ma wychowywaé?

OdpowiedZ na pierwsze pytanle przedstaw1a
sie jasno: wszystkie dzieci powinny byc wycho-
wywane,

“Ale niezawsze kwestja ta byla rozstrzygana
w-powyzszy sposOb. Spartanie, naprzyklad, ktérych
sztuka wychowania zyskala szczegdlne uznanie
w starozytno$ci, wychowywali nie wszystkie dzieci,
ktore sie rodzily; ulomne i slabowite usuwali, od-
dajac je na pastwe $mierci. Dla celu wychowania,

2¢

ktére bylo wylacznie sprawa  wojowniczego pan-

‘stwa, mialy wartos¢ jedynie silne i zdrowe dzieci

i te tylko zaslugiwaly na trudy wychowania. Pe-
wnym jest, ze inne narody starozytne zapatrywaty
sie na te sprawe bardziej po ludzku i intereso-
waly sie wychowaniem dzieci mniej szczesliwie
uposazonych pod wzgledem fizycznym, ale najbar-
dziej godne litosci z posréd nich byly zaniedby-
wane az do naszych czaséw. Sa to dzieci niewi-
dome i gluchonieme, stabe umyslowo i utomne,
glupkowate, ktorym prawo do wychowania wla~
sciwie przyznala wyraznie dopiero spélczesnosé.
Jak przez staranne wychowanie w podobnych wy-
padkach mozna osiagna¢ cudowne wprost rezul-
taty, wykazuje nam przyklad Heleny Keller, mlo-
dej Amerykanki; niewidoma i -gluchoniema od
matego dziecka, przez gienjalne wychowanie do-
prowadzona zostala do studjéw uniwersyteckich
i zyskala sobie imie, jako uduchowiona pisarka.

Zadanie, azeby wychowywane byly wszyst-
kie dzieci, wskazuje raz jeszcze zupelnie jasno na
podwdijny, poprzednio przez nas okreslony, cel
wychowania. Dzieciom, uposledzonym pod wzgle-

dem fizycznym i umystowym, lub dotknietym wa-

da nieuleczalna, nalezy tez uczyni¢ dostepnym zy-
cie, godne czlowieka; z drugiej zas strony nie na-
lezy nakladaé¢ zbytniego ciezaru na krewnych i spo-
teczeristwo przez ich egzystencje i dlatego rozwi-
naé, o ile mozna, ich sily i zdolnosci, przynajmniej
tak, aby mogly zy¢ samodzielnie.

Kito ma wychowywac? Zapewne nie wszyscy
rodzice z wlasnego popedu dawaliby wychowanie
swym dzieciom; jedni — na -szczescie sa to tylke
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wyjatki—uie dopisuja pod wzgledem niezbednego
fizycznego wychowania juz w samym poczatku zy-
cia dzieciecego; inni—a tych jest juz wiecej— za-
niedbuja pdzniej w sposéb zastanawiajacy swoje
obowiazki rodzicielskie, ktdre sg zarazem obowiaz-
kami wychowawczemi. W postepowych panistwach
kulturalnych ogél bierze na siebie troske o wy-
chowanie w tych wypadkach, gdzie zupelnie brak
wychowania domowego, lub gdy warunki otocze-
nia dziecka wprost przeciwdzialaja celom awycho-
wawczym, Wydane $wiezo przepisy prawne w Niem-
czech daja tez moznos¢ wprowadzenia ,przymusu
wychowawczego®, a przeciez wprowadzony od kil-
kudziesieciu lat ,,przymus szkolny‘“ nie powinien
byé¢ niczym innym, jak ,przymusem wychowaw-
<zym".

Warunki oddzialywania wychowawczego. Poje-
cie wychowania kaze przypuszczaé¢ mozliwosé od-
dzialtywania ze strony wychowawcy na nature wy-
-chowarica. Niewatpliwie, poglady co do granicy tej
mozliwosci rozchodza sie znacznie. Jedni utrzy-
muja wraz z Biblja: ,,Serce czlowieka zle jest od
najmlodszego wieku“, i w tym tez duchu pisal
filozof na tronie, ktory zreszta nie trzymal sie $ci-
sle Biblji i by}, bezsprzecznie, wybitnym wycho-
wawca swego narodu pruskiego: ,,Kto uwaza ludzi
za dobrych, ten nie zna rasy. Gatunek bowiem
ludzki, pozostawiony sobie, jest brutalny. Tylko
wychowanie moze co$ zaradzié“.

" Wprost przeciwne stanowisko zajmuje Rous-
seau, ktory swoje stynne dzielo pedagogiczne
»Emil* zaczyna temi slowy: ,,z reki Stworcy wszyst-
ko dobre pochodzi i zwyradnia si¢ dopiero w reku
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ludzkim'. Zwolennicy obu catkiem sprzecznych
pogladow maja i nie maja pod pewnym wzgledem
stusznosci. Kazde dziecko sklonne jest do dobrego
i zlego; przyczym, naturalnie, u jednego dziecka
przewaza sklonnos¢ do dobrego, u innego przeci-
wnie. Wogdle, chyba nie daloby sie rozrézni¢, co
przy dalszym rozwoju na karb sklonnosci (,dzie-
dzicznosciy, a co na rachunek wplywéw wycho-
waweczych polozy¢ nalezy. Nawet dzieci, pocho-
dzace od tych samych rodzicéw, ktére jako bliz-
nieta przyszly na swiat jednoczesnie i wzrastaja
w najzupelniej jednakowych warunkach, pod wzgle-
dem ducha i charakteru, rozwijaja sig¢ calkiem roz-
maicie wtedy nawet, gdy zachodzi fizyczne migdzy
niemi podobienistwo. Jedno moze jest zdolne i upo-
sazone w najlepsze wlasciwosci charakteru, gdy
tymczasem drugie okazuje si¢ mniej zdolnym i ob-
ciazonym wadami charakteru. Przytym, najczesciej
zdarza¢ sie bedzie, ze wybitne roznice ducha
i charakteru ida reka w reke z uderzajacemi rézni-
cami cielesnemi, jakkolwiek pewne wlasciwosci
cielesne, naprzyklad maikuctwo, czesto wspélne
sa takim dzieciom. Niezbitym wiec wydaje si¢ fakt,
ze pewne zasadnicze sklonnosci nie daja si¢ wy-
plenié¢ lub przeksztalcié, co potwierdza znane przy-
stowie, ze niedaleko pada jabtko od jabloni. Zro-
zumienie tej prawdy pizknie i poetycznie wyra-
zone zostalo przez Goethego w utworze ,,[Herman
i Dorota', gdy wklada w usta matce Hermana te
stowa:

;Nie mozemy urabiaé dzieci wedlug naszego myslenia;
musimy je mieé i kochaé takie, jak je B6g nam dal;
wychowaé je jak najlepiej i kazdemu daé swobede,
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gdyz jeden ma takie, a drugi znéw inne dary;
kazdy ich potrzebuje, a przeciez kazdy na wlasny sposéb
jest dobry i szczeSliwy“,

Obowigzki wychowawcze rodzicow. Fizyczne dzie-
dzictwo, pod wplywem ktérego kazde dziecko sie
znajduje, jest najpierwszym warunkiem, wplywa-
jacym na dalszy jego rozwoj. A wigc, Scisle rzecz
biorac, wychowanie zaczyna sie jeszcze przed uro-
dzeniem dziecka o tyle, ze fizyczne warunki ro-
dzicow, zwlaszcza zas tryb zycia matki, ma wplyw
ogromny na dziecko. Niezmierna liczba tych ma-
tych istotek od poczatku zycia znajduje sie pod
klatwa grzechow swoich rodzicow i na zawsze po-
zostana prawdziwemi stowa Biblji, ze grzechy ro-
dzicow mszcza sie na dzieciach. Ciezka odpowie-

dzialnos¢, jaka spada z tego powodu na osoby, |

wstepujace w zwiazki malzenskie, jest zarazem
powazna przestroga do nalezytego wpajania do-
rastajacej mlodziezy tego poczucia odpowiedzial-
nosci,

Rodzice, zwlaszcza zas mlode matki, najcze-
sciej niedostatecznie bywaja uswiadomione, co do
pierwszych obowiazkow wychowawczych. Przede-
wszystkim, chodzi przytym o ogdl przepisow hi-
gjenicznych, dotyczacych odzywiania, odziezy oraz
wszelkich potrzeb dziecka od pierwszych dni jego
zycia. lle to mozna nagrzeszy¢ przez nieswiado-
mo$¢ lub zaniedbanie przy pielegnowaniu narza-
déw zmystowych lub organéw oddychania i ruchu!
Przypomnie¢ tylko nalezy tak niebezpieczne, a tak
latwe do unikniecia zapalenie oczu u noworodkéw.
Dziecko, ktére wstepuje w zycie ze zdrowemi
zmystami i silnym cialem juz przez to ma dopel-
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nione najistotniejsze i najpierwsze warunki szcze-
sliwego losu w zyciu i nie nalezy pomijaé¢ zwiazku,
jaki istnieje pomiedzy uposazeniem cielesnym a po-
mys$lnym rozwojem ducha i charakteru! :
Wychowanie cielesne przes matke. Z powyzszego
wynika, jak waznym jest wychowanie fizyczne, ktore
w pierwszym okresie zycia dziecka stanowi jedyna
troske rodzicow. Nie mozemy tutaj wyliczy¢ szcze-
golowo tego, co ma byé wykonywane. Wktada to
na rodzicow, zwlaszcza za$ na matki, pewne obo-
wiazki, ktére nie daja sie pogodzi¢ z wygoda i za-
mitowaniem do przyjemnosci. NiemozZnos¢ zaspa-

kajania potrzeb dziecka, a zarazem rodzicéw, czesto

sprowadza powazne szkody w pomys$inym rozwoju
dzieci; w innych wypadkach wywoluje je wprost
brak znajomo$ci hygjeny ze strony rodzicow.
A jeszcze w innych wypadkach, ktdre, 'niestety,
nie sa najrzadsze, niedostateczne $rodki do zycia
czynia niemozliwym wychowanie dzieci wedlug
przepisow hygjeny. Gdy ciezkie warunki zmuszaja
matke do pracy po za domem, a przez to do nie-
dostatecznego pielegnowania dziecka i pozostawia-
nia go bez opieki, nie moze  by¢ prawie mowy
o wychowaniu. Zapewne, bardzo cennym, wogole,
jest zaradzanie w tych wypadkach przez zlobki,

przytutki i tym podobne zaklady spoleczno-peéeda-
gogiczne, ale w rzeczywistosci nie moze to zasta-

pi¢, naturalnie, tego, co tym biednym dzieciom
zostalo odjete. Dlatego tez gléwnym staraniem
w. dazeniach do pomys$lnosci ludu powinno byé
przywré_cenie matki rodzinie takze w warstwach
ubozszych i ustalenie, tym sposobem, zasadniczych
warunkéw do wychowania, zgodnego z natura,
Bibljoteka—T. 741. 3
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Pierwszemi bowiem i powolanemi wychowawcami -

dziecka sa, bezwatpienia, rodzice jego, a matce
przypada najwazniejsze zadanie w samym poczat-
ku wychowania. Zaden pedagog nie przedstawil
piekniejszego obrazu matki, wychowawczyni,  jak
Pestalozzi w swojej Giertrudzie, w powiesci peda-
gogicznej: ,Lienhard i Giertruda*. Obraz ten jest,
niewatpliwie, z zycia wziety, we wszystkich bo-
wiem sferach, a w nizszych czesciej moze, zdarzaja
sie matki, ktére dla swoich dzieci sa tym, co Pe-
stalozzi chcial pogladowo przedstawi¢ w Giertru-
dzie. Rzecz prosta, ze nie kazdej matce danym
jest by¢ podobna do tego obrazu, a moze wlasnie
nie tym matkom, ktére kochaja swe dzieci naj~
wiecej. Brak im bowiem czgsto najwazniejszego
przymiotu do wychowywania dziecka w pierw-
szych latach zycia: spokojnej stanowczosci, ktdra
jest niezbedna, azeby -dziecko przyzwyczai¢ do
wszystkiego, czego nalezy wymagaé w tym czasie
od niego, ktora ksztalci jego wole, nie lamiac jej,
i rozwija wlasciwosci charakteru, nie pozbawiajac
ich indywidualnosci. ‘ '

Wychowanie w najwczesniefszym wicku dziecka.
Powiedziuno, ze dziecko wiecej sie uczy w pierw-
szym roku istnienia, anizeli przez cale swoje po-
zostale zycie, Orzeczenie to brzmi przesadnie,
a jednak jest sluszmne, i réwnie stusznie moznaby
powiedzie¢, ze w pierwszym roku zycia czlowiek
wiecej sie wychowuje, niz w ciagu calego poZniej-
szego zycia. Trudnosci wychowania w tym okresie
ten tylko oceni¢ moze, kto je poznal osobiscie,
Mala, delikatna istotka, jeszcze w wieku niemo-
wlecym, stawia czestokro¢ taki opér srodkom wy-
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chowawczym, ze matka tylko przy wielkiej sta-
nowczosci i wytrwalosci ze swej strony moze prze-
prowadzi¢ wychowanie podlug swojej mysli. Dosé
czeste sa wypadki, ze matka ulega w walce z sa-
mowola i uporem dziecka. '

Przyklady te wykazuja zarazem, ze w wy-
chowaniu nie chodzi o slowa. Przedewszystkim
dziecko nie rozumie jeszcze sléw i sa one calkiem
zbyteczne, w tym bowiem wieku jedynym sku-
tecznym $rodkiem wychowawczym jest przyzwy-
czajenie do wszystkiego, co od dziecka musi byé¢

‘wymagane. Jezeli takie przyzwyczajenie zostalo

zaniedbane, to w pézniejszym czasie niezmiernie

trudno naprawié to, co zostalo zepsute przez pierw-
sze wychowanie, Jean Paul z pewna slusznoscia

utrzymuje, ,ze rézga, na ktora dziecko zastugnje
po piatym roku zycia, nalezy sie zazwyczaj jego
wychowawcy*.

Wychowanie matek. Skoro$my juz jasno po-
znali wazno$¢ wychowania i znaczenie jego dla

‘calego zycia, to z tego poznania wynika inne jesz-

cze, ktore dotyczy brakéw naszego dzisiejszego
wychowania dziewczat. Slusznie wymagane jest
gruntowniejsze wyksztalcenie dorastajacych dziew-
czat, ktoreby stanowilo przygotowanie do zawodu,
jaki sobie w przyszloSci moze wybiora. Przytym
jednak zapomina¢ nie nalezy, ze pierwszym i naj--
wazniejszym powolaniem kobiety jest macierzyii-
stwo, i ze przygotowanie w tym kierunku nie po-
winno by¢ zaniedbane pod zadnym wzgledem.
W tym thwi dla terasniejszej ¢ prayszlef doby wlascime
zagadnienie wychowania kobiet, nie zas w studjach ke-
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biecych lub wywalczaniu praw i przywilejow  fe-

ministycznych,

Wptywy obce w wychowaniu. Wobec wplywu,
jaki matka wywiera na wychowanie w pierwszym
okresie zycia, wszelkie inne wplywy pozostaja na
uboczu, nawet wplyw ojca dopiero powoli i sto-

pniowo nabiera znaczenia. Ale im bardziej dziecko.
ro$nie i styka sie ze §wiatem zewnetrznym, tym

silniej zaczynaja oddzialywaé inne wplywy, ale
bynajmniej nie zawsze w kierunku wychowaw-
czym; czesto trudno je okresli¢, a jeszeze trudniej
usunaé. Oddzialywuja wsrod rodziny, pos$réd scian
pokoju dziecigcego i czesto pochodza od oséb
z najblizszego otoczenia. Jakie$ stowo nierozwazne
‘staje si¢ podlozem préznosci i kokieterji, a nie-
kiedy brzydki obraz w chwili niedopatrzenia sta-
nowi dla rozwoju jego charakteru wicksze nie-
bezpieczernistwo, anizeli to, jakie przedstawia ulica
dla jego zdrowia.

Tym sposobem, obok wychowawcow powola-
nych, ktoérzy dzialaja w kole rodzinnym, a p6zniej
w szkole, wystepuja inni liczni wychowawcy i w po-
jedyniczych wypadkach czesto nie "da sie Scisle
okresli¢, co nalezy poczyta¢ na rachunek tego, lub
innego czynnika wychowawczego.

- Wplyw rodsiny. Najwazniejszym czynnikiem
pod kazdym wzgledem jest rodzina, ktorej dziec-
ko zawdziecza wlasciwe jadro swego charakteru,
zarowno jak od rodzicéw wylacznie otrzymuje,
jako dziedzictwo, swoje fizyczne i duchowe sklon-
nosci. Szkola i zycie, najwazniejsze po rodzinie
czynniki wychowawcze, gdy dziecko zetknie sie
z niemi, moga juz stosunkowo niewiele dorzucié
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do kapitalu podstawowego charakteru i~ duchowe-
go zasobu, w jakie dziecko jest juz uposazone.
Z tego zasobu rozwijaja sie wszystkie prawie wla-
sciwosci, na ktérych w przyszlosci zalezy; w nim
tkwia korzenie chcenia i postepowania ludzkiego.
Czy czlowiek zdola mysleé¢ jasno, czy tez ma mgli-
sie pojecia, czy jest sumienny lub niedbaty, chetny
i postuszny, uparty i hardy, czy bedziessie odzna-
czal powaznemi dazeniami i silna wola lub tez
sklonnoscia do uzywania i chwiejnym charakterem,
wszystko to ujawnia sie juz w pierwszych latach
zycia. Istotna, zatym, przyczyne tychiwlasciwosci
mozemy upatrywaé jedynie w sklonnosciach odzie-
dziczonych i w oddzialywaniu wychowania rodzin-
nego. Szkola i zycie zapewniaja dorastajacemu
czlowiekowi dalsze wyrobienie, tworza z jednostki
cztonka organizmu spolecznego i stawiaja mu
okreslone zadanie, przy ktérym moze prébowaé
swych sit i rozwija¢ je w dalszym ciagu. Prowadzi
to do podporzadkowania jednostki celom i warun-
kom ogotu, do wyksztalcenia jej tak, jak tego wy-
maga jej stanowisko na ustugach ogoélu. ,Jezeli
chcesz, kamieniu, aby cie w dom wbudowano, mu-
sisz sie zgodzi¢ na to, by cie ociosano®, jak brzmi
u Riickerta. Ale warunki dla dalszej pracy jed-
nostki na ustugach ogélu opieraja si¢ zawsze na
wychowaniu podczas pierwszych lat zycia. Zasa-
dnicze poglady i pojecia o $wiecie otaczajacym,
jakie dziecko musi posiasé, aby je zrozumieé i od-

powiednio moc postepowaé, zdobylo- ono w kole

rodzinnym i dlatego tez rodzina zawsze pozosta-
nie koniecznym i naturalnym punktem $rodkowym
wychowania.
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Wychowanie narodowe ¢ wychowande rodzinne.
To tez wykladnikiem ,wychowania narodowego”
bedzie zawsze ,wychowanie rodzinne®, zaréwno
jak rodzina okresla¢ bgdzie zawsze indywidualny
charakter narodu. Wspélczesna kultura doprowa-
dzita, coprawda, do fatalnego rozbicia czlonkéw
rodziny ludowej, a_przez to do wypaczenia natury,
Zwiazek pomiedzy wychowaniem rodzinnym i na-
rodowym zaginal i moze by¢ odzyskany tylko przez
powrét do punktu wyjscia, gdy — jak sie wyrazil
Pestalozzi — ,ksztalci¢ matki bedziemy na to, na
co przeznatzyla je natura“. Zawdéd wychowawczy,
jak go natura przepisala matce, jest wlasciwym
zawodem kulturalnym kobiet. Juz Komenski, Pe-
stalozzi i Frobel cheieli w pierwszym rzedzie od-
da¢ wychowanie i wyksztalcenie narodu w rece
‘matek, wiec tez wszelka nowoczesna reforma wy-
chowania, o ile ma byé¢ skuteczna, musi, przede-
wszystkim, wypracowa¢ reforme wychowania ro-
dzinnego.

Kuwestja wychowania, jako kwestjia kulturalna.
Wskutek tego kwestja wychowawecza staje w érod-
kowym punkcie wszelkich zagadnied kulturalnych.
Skoro rodzina ma znaczenie sity, jednoczacej zbio-
rowos$¢ panstwowsa i uzasadniajacej wszelkg wyz-

sza moralno$¢, to wszelkie wychowanie narodowe, .

ostatecznie, opiera si¢ tez na rodzinie. Fakty i do-
s$wiadczenia pouczaja nas przytym, ze decyduje
nietylko jej stanowisko spoleczne, stosunki eko-
nomiczne, jej bogactwo lub ubéstwo. Dosé czgsto
wyrastaja z glebi warstw ludowych najdzielniejsi
ludzie, ktérzy sie w zyciu doskonale kieruja i zdo-
bywaja sobie wplyw ogromny na rozwdéj kultury;
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uporczywa walka, dzieki ktérej wydostaja sie na-
wyzyny, hartuje ich sily i rozwija uzdolnienia;
gdy, tymczasem, inni, przed ktéremi lezy gosciniec
rowny, nie sa w moznosci wzniesienia sie na szczyt
i moze koricza na dnie. Fakt ten powinien nam
otworzy¢ oczy, a pod wplywem jego powinno doj-
rze¢ prze§wiadczenie, iz wychowanie narodu, o ile

.ma otwiera¢ wolnag droge kazdemu uzdolnieniu

i da¢ sie rozwina¢ kazdej sile, drzemiacej w glebi
ludu, musi odwola¢ sie do wychowania rodzinne-
go; musi stworzyé dla niego warunki, wséréd kté-
rych mogloby sie rozwinaé¢ jego oddzialywanie.
Niedostatecane wnikanie w zadania wychowawcze.
Ale sa takze warunki, wobec ktérych mozna stra-

- ci¢ otuche, ze sie¢ znajdzie wyjscie z tych wszyst-

kich trudnosci.

Nadzieje, pokladane w  pomocy rodzicéw,
zwlaszcza za$ matek, w sprawie wychowania, wy-
razane juz przez Komeldskiego w jego ,Szkole
macierzyniskiej“ i przez Pestalozzi’ego w jego dzie-
tach pedagogicznych, nie spelnily sie; mozna tez’
watpi¢, czy spelnia sie w przyszlo$ci wobec wielu
zjawisk doby obecnej. “Wogole, mozna twierdzié,
ze w wigkszosci rodzin mniej jeszcze, niz za da-
wnych czaséw, spotka¢ mozna prawdziwe zrozu-
mienie i czas niezbedny do rozwiazywania zadan
wychowawczych. Czesto dla wygody, lub z innych
wzgledow, przekazuje sie te zadania stluzbie tam,
gdzie w kazdym razie moznaby sie temu poswie-
cié. Brak poczucia obowiazku, jaki rodzice maja
wzgledem dzieci, brak nalezytego wnikania w roz-
woj natury dzieciecej, brak przytym zrozumienia,

gdy chodzi o wybdr celowy réznych srodkéw wy-
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chowaweczych i stosowanie ich do natury dziecie-
cej, czego bezwarunkowo wymaga prawdziwie do-
bre wychowanie.

Trudnosci, nasuwajgce st w wychowaniu domo-
wym. Zajecie matych zywych istot nastrecza ro-
dzicom tak wielkie trudnosci, ze uwazaja za praw-
dziwe -dobrodziejstwo, gdy nareszcie moga zapro-
wadzi¢ dziecko do szkoly, gdyz tym sposobem,
przynajmniej na pewna czes¢ dnia, odpowiedzial-
no$é¢ za ich czyny i postepki spada z domu rodzi-
cielskiego. Bez peréwnania gorzej jeszcze przed-
stawiaja sie stosunki w biedniejszych warstwach
ludnosci, gdzie gorzka bieda zyciowa i -uciazliwa
walka o byt pochlania wszystkie sily czlonkow
rodziny. Od wczesnego ranka do péZznego wieczora
ojciec pracuje bez wytchnienia nad zdobyciem
$rodkow utrzymania i moze  nawet nie widuje
w ciagu dnia swych dzieci, w kazdym razie nie

moze wcale troszczy¢ sie o ich wychowanie. Tru-

drie wiec zadanie spada calkowicie na matke, o ile,
w pomys$lnym wypadku, warunki pozwalaja jej na
zajmowanie sie domem i opiekowanie dzieémi.
Wptyw warunkow spolecznych i ekonomicinych.
Ale i pod tym wzgledem nastapil zwrot fatalny
w ciagu istnienia ostatniej gieneracji. Skutkiem
zmiany metod wytworczych i wzmozenia sie kapi-
talizmu wytworzyly sie takie warunki zarobkowe,
ktére zburzyty calkowicie zycie rodzinne szerokich
warstw ludnosci. Przemys! domowy nie jest, by-
najmniej, najgorszym zlem, pomimo krzywdy, jaka
wyrzadzil zyciu rodzinnemu w pewnych okolicach.
Zgubniejszym o wiele jest to, ze przemystowi
udato sie odciagna¢ matki klas robotniczych od
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dzialalno$ci domowej i zaprzac w jarzmo pracy.
fabrycznej, jako tanie sily robocze do obstugi ma-
szyn. Weczesnym rankiem musi juz matka dom
opusci¢ i czesto wraca dopiero poéznym wieczorem.
Szczescie, jezeli mlodsze dzieci trafia do zlobka
lub przytultku, a starszym szkola otworzy swe
podwoje. O ile nie sa czynne te urzadzenia wy-
chowawcze, starsze dzieci, zamiast oddzialywaniu
wychowania rodzinnego, podlegaja wplywowi ulicy.
Przez to coraz wicksza przewage zyskuja gorsze,
pospolitsze zywioly i niema nikogo, coby mogt
przeciwdziata¢ ich zgubnemu oddzialywaniu; zwiek-
szaja, przytym, sume wplywow, wobec ktérych
szkola jest prawie bezsilna. Za cud prawie uwa-
zaé nalezy, ze zwyrodnienie fizyczne i moralne
tych warstw ludnosci nie jest wigksze niz to, co
widzimy, jezeli wezmiemy pod uwage wplywy
niszczace, ktore sie wytwarzaja w srodowisku praw-
dziwych proletarjuszéw, wskutek nedzy mieszka-
niowej, doméw koszarowych, mieszkania katem,
alkoholu i wielu innych przyczyn. Bez watpienia,
jedna z gléwnych przyczyn upadku fizvcznego
i moralnego proletarjatu wielkich miast jest brak
mieszkan zdrowych i wygodnych. Nieszczesliwe
dzieci, majace spedzi¢ mlodos¢ swa przy ognisku
domowym, ktérego wplyw jest tak odrazajacy, -ze
nawet wiezienia i domy dla oblakanych traca swa
groze, wystawione sa na niebezpieczenstwo zupel-
nego zaniku wszelkich uczué, na ktérych opiera
sie¢ rozwéj moralny.

Ogdlne zadanie wychowawcze szkoly Iudowej.
Stosunki powyzsze wyjasniaja nie jedna psychicz-
na wlasciwo$é dzieci, stanowiacych glowna czesé
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klas naszych szkot ludowych. Uczynié z tych dziect
ladzi dzielnych zyciowo, i tym sposobem wyréw-
naé niektére szkody, wyrzadzone im przez wplyw
wychowania rodzinnego—oto wielkie zadanie kul-
turalne, przypadajace w udziale szkole ludowej.
Rozwiaza¢ je moze, naturalnie, wtedy tylko, jezeli
zwroci sie do najlepszych sil natury ludzkiej i po-
stara si¢ je rozwinaé.

Mysl o tak daleko siegajacej dziatalno$ci szko-
ly ludowej opanowata od czaséw reformacji wszyst-
kich wielkich wychowawcéw, ktérzy poswiecili sity
swoje utworzeniu i zorganizowaniu szkoly Iludo-
wej. Wszystkim im przy$wiecata nadzieja, ze po-
wszechne nauczanie w szkole ludowej byloby naj-
pewniejszym srodkiem do udoskonalenia ludzkosci
i podniesienia jej na wyzszy stopien kulturalny.
Od kilkudziesieciu lat ‘zostal juz wprowadzony

przymus szkolny ludowy; personel nauczycielski,

w ktorego rekach spoczywa szkolnictwo ludowe,
bez poréwnania lepiej i gruntowniej przygotowany
jest do swego zawodu, anizeli dzialo sie dawniej,
a jednak, pomimo to, rezultaty oczekiwane nie do-
pisaly bynajmniej w odpowiedniej mierze, a wiec
musza tkwi¢ gdzieindziej. Wykrycie ich, oraz wska-

zanie $rodkéw i drog do usuniecia istniejacych

strat, mozliwym bedzie na dalszym miejscu, gdy
zaznajomimy sie z dzialalno$cia szkoly w poszcze-
golnych jej kierunkach.
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Wychowanie przedszkolne i w ciagu pierwszych lat
szkolnych. '

Zabawy i zajecia. Ogrod dzieciecy i szkola dla
najmlodszej dziatwy. Zabawy malych dzieci. Zanim
dziecko wstapi w okres przymusu szkolnego, za-
bawy stanowia gléwna tresé jego zycia. Jestto
czynnos¢, ktéra dziecko wykonywa dla niej samej,
a nie dla jakiego$ celu ubocznego i z tego wzgle-
du jest przeciwieristwem pracy. Psycholog Wundt
nazwal zabawe dziecigciem pracy, z wieksza je-
dnak stusznoscia moznaby, naodwrét, nazwac prace
dzieckiem zabawy, poniewaz zabawa stanowi pierw-
sze zajecie dziecka, ktére traktuje ono zupehie
na serjo; nigdy tez nie bywa tak pilne, jak przy
zabawie. W zabawie cala zyciowa energja dziecka,
ktéra je zmusza do czynu, ujawnia sie w najwla-
sciwszej formie. Dla dorostych zabawa stanowi od-
poczynek, dla dzieci jest wlasciwie praca, ktdra
wykonywuja az do zupelnego zmeczenia.

Herbert Spencer zwrdcit juz na to uwage, ze
najczesciej trescia zabaw bywa nasladowanie czyn-
nosci dorostych, przyczym czynno$ci te przy na-
sladownictwie ulegaja pewnemu udramatyzowaniu.
Wogole jest to stuszne i ujawnia si¢ mianowicie
w tym, ze chlopcy chetniej nasladuja  czynnosci
mezczyzn, dziewczynki za§ zajecia kobiece. Nie-
zaprzeczenie, ta réznica, ujawniajaca sie w sklon~
nosciach do zabaw, dowodzi, ze istnieje pewna
réznica wewnetrzna plci i daje sztuce wychowania
wyrazne wskazéwki co do rozwoju dziecka w naj-
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wczésniejszej dobie. Nie mozna malego dziecka
zmuszaé¢ do zabawy i nie mozZna zajmowaé go ta-
kiemi zabawami, ktére nie odpowiadaja jego isto-
cie. Dziewczynka chetnie pielegnuje lalki, gotuje,
pierze, oraz wykonywa inne czynnosci, nasladujac
w tym matke, chlopiec, natomiast, bierze sie do in-
nych rzeczy.

Na szczegdlniejsza uwage zastuguje sklon-
nosé¢ dzieci do bawienia sie najchetniej temi przed-
miotami, ktore sa symbolami wytworéw ich wy-
obrazni. Dziecko, bowiem, jest samodzielne i twor-
cze w zabawie, rozwija przytym fantazje i poetycz-
ny dar twérczy, przewyzszajac znacznie w tym
wzgledzie doroslych; tworzy ono, jak artysta. Maty
chlopiec widzi w kupie plasku wspanialy zamek,
otoczony murem, kaze klockom drewnianym ma-
szerowaé, jakby wojsku, zlozonemu z réznobar-
wnych zolnierzy, sam czuje sie parostatkiem albo
lokomotywa, zaleznie od tego, ktéry z dwuch
przedmiotéw w jego otoczeniu wywolal zywsze
wyobrazenie. Mala dziewczynka owija kawalek
drzewa galgankami i widzi w nim lalke, w ktdra
wklada swa wlasna dusze, swoje uczucia i wole;
moze ona byé¢ dla niej ksiezniczka lub zebraczka
i wszystkie wspanialosci Swiata nie posiadaja dla
niej wigkszej wartosci od tego tworu jej fantazji.
Czyz nie musimy przyznaé, ze ta fantazja jest
znacznie bujniejsza, anizeli fantazja poety lub ar-
tysty, ktéry w znacznie wyzszym stopniu ograni-
czony jest prawami przestrzeni, czasu, ksztaltu
i materji?

Wysnuwaja sie z powyzszych spostrzezen
wazne wskazania, jaki rodzaj zabawek nalezy po-
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czatkowo dawaé dziecku do reki. Najprostsze sa
najlepsze, im za$ kunsztowniej i zludniej odtwa-
rzaja rzeczywiste przedmioty, tym mniejsza przed-
stawiaja ‘wartosé. Im doskonalej bowiem zabawka
nasladuje przedmiot, tym mniej zostawia pola do
pracy twoérczej wyobrazni dziecka. To tez z tego
wzgledu usilnie ostrzega¢ nalezy przed temi dro-
giemi i kunsztownie wykonanemi zabawkami, kt6-
remi przemysl nasz obficie nas zarzuca; przeci-
wnie zas, nowoczesne dazenia do wyrabiania za-
bawek prostych, posiadajacych jednak artysi:ycznaé
forme, maja wielka wartos¢ dla-sprawy wychowa-
nia. Pratwo mozna zauwazy¢, ze zdrowe i nieze-
psute duchowo dzieci przekladaja proste zabawki
nad wykwintne lalki, kunsztowne zwierzeta i po-
ciagi, z ktéremi, przytym, musza obchodzi¢ sie
ostroznie i delikatnie, poniewaz sa drozszé. Dziec-
ko powinno mie¢ mozno$¢ psucia zabawek, nie
przez swawole, ale przez te ciekawosé badawcza,
ktora je prowadzi do poznania rzeczy do gruntu,
niezrozumialtej dla niego przedtym. W -popedzie
do zabaw i wynikajacych ztad czynnosciach dzie-
ciecych, ujawniaja sie pierwsze slady ducha bada-
cza i wynalazcy. Najzupelniej stusznie utrzymuje
poeta, ze zabawy dzieciece czesto maja glebokie
znaczenie; a kiedy nam opowiadaja, ze James Watt
byt chlopcem marzycielskim i godzinami przypa~
trywal sie, jak para wrzacej wody podrzucala z ha-
tasem pokrywke od imbryka, to réwniez w po-
stgpowaniu naszych dzieci dostrzec mozemy po-
dobne cechy ducha wynalazczego, jakkolwiek nie
kazdy marzycielski chlopiec zostanie Jamesem
Wattem.
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Zabawy maja nadzwyczajne znaczenie nietyl-
ko dla cielesnego, ale przedewszystkiem dla du-
chowego rozwoju dziecka. Przyczyniaja sie one do
wyéwiczenia wszystkich narzadéw, zwlaszcza oczu
i rak, i wogole wyrabiaja sile i zrecznosé calego
ciata. Pomagaja one dziecku do zdobycia mndstwa
doswiadczen i wiadomosci o przedmiotach ze swiata
otaczajacego; nabywanie ich przychodzi mu prawie
bez trudu, a dostarcza za kazdym razem nowej
radosci. Jakiej to wprost nieprzebranej ilosci do-
$wiadczent nabywa dziecko, bawiac sie, naprzyklad,
woda! Najulubiensza ta zabawa zadawalniaja sie
dzieci calemi godzinami i dniami, nie dochodzac
nigdy do przesytu, a dostepna jest ona dla nich
wszedzie w najskromniejszych nawet warunkach.
Podobne znaczenie przypisujemy bawieniu sie
piaskiem, ktory réwniez jest poprostu niezastapio-
nym przedmiotem dla malych a nawet starszych
dzieci i, zdaniem naszym, ze wzgledu na niewy-
czerpana roznorodno$é zastosowania, niedocenia-
ny bywa w pedagogice. Podobnie moznaby wy-
kazaé¢, na czym polega znaczenie wychowawcze
powszechnie bardziej cenionych (a w przemysle

wyzyskanych) klockéw do budowania, pokojow.

dla lalek oraz naczyn kuchennych, helméw, szabli
i innych zabawek dla chlopcéw. W istocie jednak,
nie wyszliSmy jeszcze ponad ogdlnikowe uzasa-
dnienie znaczenia wychowawczego zabaw i okre-
$lenie wplywu na rozwoj ciala i ducha, zwlaszcza
za§ wplywu na podniesienie fantazji. Uznana jest
powszechnie doniosta warto§é¢ gier towarzyskich
ma ksztalcenie charakteru; cenimy je dla tego; ze
rozwijaja ambicje, poczucie odpowiedzialnosci

&7

i ufnosci, slusznosci i niestusznosci, poniewaz z je-
dnej strony wyrabiaja odwage i wytrwalosé, z dru-

- giej zas wspolczucie dla stabych i potrzebujacych

pomocy. Jednakze dotad brakuje w niemieckiej
literaturze pedagogicznej psychologicznego stu-
djum o znaczeniu poszczegdlnych gier; w kazdym
razie_nieznanym jest nam dzielo, w ktérym, na
wzor amerykanskiej ksiazki ,Education by Plays
and Games by G. E. Johnson“, usilowanoby przed-
stawi¢ znaczenie wszystkich znanych gier pod

- wzgledem psychologicznym, siegajac przytym do

poréwnawczych studjéw antropologéw i history-
kow; jestto bowiem godne uwagi, ze historja wa-

‘zniejszych zabaw siega najdawniejszych czaséw

i wiele z nich odnajdujemy w podobnej formie
zaréwno w Europie i Ameryce, jak w Japonji i In-
djach.

Wiszystkie te badania moga jedynie wplynaé
na wzmocnienie prze$wiadczenia, ze dziecko w za-
dnym okresie Zycia nie nauczy sie tak wiele, jak
w latach bawienia sie, i dlatego zabawy muszg
swe prawa zacliowal nawet wtedy, gdy juz zacznie
si¢ powazna praca szkolna. Wewnetrzne, a zara-
zem najwazniejsze dla rozwoju indywidualnosci,
silty dziecka wyksztalca sie przez zabawy daleko
pewniej, anizeli dzieki nauczaniu szkolnemu we-
dlug okreslonego planu.

‘ Zabawa 7 praca. W najwczesniejszym okresie
dzieci nie widza przeciwiefistwa pomiedzy zabawa

‘a praca, poniewaz traktuja zabawe zupelnie na

serjo i rozwijaja, przytym, cala energje, do jakiej -
sa wogdle zdolne. Jednakze istnieje pewna rézmi-
ca: do zabawy zabieraja sie z wlasnej woli, praca
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jest nakazana. Istotna zatem sztuka wychowania
powinna dazy¢ do traktowania zabawy, stanowia-
cej najwazniejszy objaw popedu’ dziecka do czy-
nu, z ta powaga, jaka odpowiada jej znaczeniu;
przejscie zas do pracy, niezbgdnej dla celow wy-
chowawczych, powinna tak unormowa¢, zeby dziec-
ko wykonywalo prace z réwna ochotag i gorliwo-
$cia, jak zabawe. Wiaze si¢ z tym pytanie, jakie
zajecia_odpowiednie beda dla rozmaitych stopni

wieku dzieciecego, a takze w. jaki sposéb da-

dza sie one zastosowaé przy. pomocy popedu do
zabaw, '

Lepienie, jako zajecie dla dzieci. Lepienie z gli-
ny albo plastyliny, jako zajecie dla dzieci, nalezy
wymieni¢ na pierwszym miejscu. W pokoju dzie-
ciecym doskonale nadaje sie¢ do uzytku plastylina,
podobna do wosku, sztucznie przygotowana, roz-
nobarwna masa, poniewaz nie tworzy kurzu i latwo
sie ugniata. Ale dobra glina jest takze odpowie-
dnim materjalem, przewyzsza plastyling tanioscig
i przy starannym, uwaznym obchodzeniu sig (pod-
ktadka z linoleum) réwniez nie przyczynia si¢ do
zanieczyszczania i nie przedstawia niebezpieczen-
stwa ‘dla zdrowia. Do takiej roboty narzedzia s
prawie niepotrzebne, poniewaz w palcach dziecko
ma najlepsze narzedzia, jakie mu przyroda ,dala
do reki“. Jezeli artysci nam mowia, ze gléwnym
narzedziem w.rzezbie jest reka, to dodamy che-
tnie, ze w znacznie prostszych robotach dzie-
ciecych, w wiekszosci wypadkéw, wystarcza ona
calkowicie. Tam, gdzie nie wystarcza, uzywa si¢
do pomocy prostego drewienka, ktore zawsze mo-
zna samemu przygotowac,
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Zachodzi tylko pytanie, co odtwarza¢ nalezy.

‘Najlepsza odpowiedz na to pytanie daje nam przy-

roda. Dzieci, pezostawione wlasnemu impulsowi,
same dochodza do odtwarzania tych przedmiotéw
przyrody, ktére budza w nich szczegdlne zainte-
resowanie. Ugniataja one z gliny jajko, jablko,
wisnig¢ oraz inne owoce, lub odciskaja je w pia-
sku. Od takiej nieprzymuszonej zabawy do pierw-
szej, pedagogicznie prowadzonej lekcji modelowa-
nia, juz tylko krok jeden i nigdzie silniej nie po-
twierdza sie wyrazenie mistrza Pestalozzi’ego, ze
»wszelkie ksztalcenie umyslowe czlowieka powin-
no by¢ jedynie umieje;tnoécia dopomagania natu-
rze we wlasnym jej rozwoju*. '
Wprawdzie poczatkowo tylko niewielka liczba
dzieci zdota odtworzy¢ doktadnie najprostszy choé-
by przedmiot. Zazwyczaj niedoceniamy trudno-
$ci, jakie nastrecza to zadanie. Dopiero, gdy do-
rosty bez uprzedniego przygotowania sprobuje
wykonaé¢ co$ podobnego, wyraznie uwydatnia mu
sie trudnosci tego rodzaju pracy. Nie wolno za-
tym od dziecka wymaga¢ zbyt wiele i raczej za-
dawalnia¢ sie nalezy rezultatami niedoskonalemi,
anizeli zbyt wysokiemi wymaganiami oslabia¢ gor-
liwos¢ jego. Przedewszystkim dziecko powinno
mie¢ swiadomo$é, ze prace. wykonalo samo; nie-
doskonata, ale samodzielna praca wieksza posiada
wartosé, anizeli wykoriczona, w ktorej dorosty
bral gltownie udzial. Nie wyklucza to bynajmniej,
azeby wskaza¢ dziecku, jak mozna pokonaé te lub
inne trudnosci, i ze, przedewszystkim, nalezy sie
przyzwyczai¢ dokladnie patrze¢, t. j. uchwycié¢
wszystkie liczne szczegoly i wlasciwosci, jakie-
Biblioteka—T. 741, 4
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mi-odznacza sie najprostszy przedmiot w przy-
rodzie.

Doktadne widzenie. Pod tym wzgledem cze-
stokro¢ dorosty nie tak bardzo przewyzsza dziecko,
jak to sie zazwyczaj przypuszcza. Wogoéle dzie-
ci widza znacznie wiecej, anizeli przypuszczamy,
mianowicie male dzieci, ktérych wzrok nie ulegt
jeszcze przytepieniu wskutek przyzwyczajenia do
mechanicznego czytania i przez platanine liter
drukowanych; a wprost zadziwiajace pytania ich
Jdlaczego® dowodza, ze rozmyslaja o tym, co wi-
dzialy i doszukuja sig przyczynowego zwiazku
zjawisk. Wychowawca powinien na fakt ten zwré-
ci¢ uwage i wyzyskaé go, ksztalcenie bowiem do-
ktadnego widzenia czesto bywa zaniedbywane,
»Na sto o0séb jedna umie mysle¢, ale zaledwie
jedna na tysiac umie patrze¢“, brzmi jedna z naj-
godniejszych uwagi sentencji Johna Ruskina; we-
dlug jego przekonania, ,najwyzszym zadaniem
czlowieka na tym $wiecie jest umiejetnos¢ widze-
nia i oddania tego, co wzrokiem ujat. _

Znaczemze zmystu dotyku. Zmysl wzroku nie
moze samodzielnie rozwinaé prawidlowego widze-
nia wzrokowego bez pomocy zmyslu dotyku., Mo-
zna to obserwowaé w pewnym okresie wieku
dzieciecego, kiedy wlasnie zaczynajg si¢ tworzy¢
w duszy dziecka wyobrazenia przestrzenne. Ale
procesy te zachodza w tak wczesnym okresie, ze
dziecko nie uswiadamia sobie tego. W mowie
wyraza sie to obrazowo, ze dla sadéw o Swiecie
zewnetrznym widzenie nie jest rzecza gldwna, lecz,
ze potrzebne jest pojecie (od slowa jac), azeby
rzecz byla calkowicie zrozumiana. Bez zmystu
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dotyku nie moglibysmy osiagnaé¢ jasnych i doktad-
nych wyobrazeii o $wiecie otaczajacym nas, gdy,
tymczasem, mozemy je wytworzyC¢ za pomoca sa-
mego zmyshu dotyku. Spostrzezenia nad $lepemi
od urodzenia albo wcze$nie ociemnialemi wyka-
zuja, 2e pod wzgledem dokladnosci wyobrazen
przestrzennych nie ustepuja oni widzacym., A tym-
czasem od jasnych i wyraznych wyobrazen zalezy
w wysokim stopniu wszelki rozwéj duchowy. Wy-
raz jest tylko znakiem wyobrazenia: nie ma za-
dnej wartosci dla rozwoju, o ile nie jest zwiazany
z okreslonym wyobrazeniem. Dlatego musimy bez
ustanku powtarza¢ zadanie, azeby ograniczyé pa-
nowanie stowa, zar6wno w wychowaniu domowym,
jak i w szkole.

Nauczanie pogladowe. Zajmowanie si¢ przed-
miotami z otaczajacego nas $wiata, czyli, innemi
slowy, wszelkie istotne nauczanie pogladowe i za-
jecia praktyczne maja bez poréwnania wigksza
wartos¢ dla rozwoju duchowego, anizeli nauczanie
ksigzkowe. Siedzenie bez przerwy nad ksiazka
czyni dziecko bezmys$lnym, gdy, tymczasem, naj-
prostsze roboty reczne przykuwaja nieustannie
jego uwage i na chwile nie pozwalaja mu byé
bezmys$lnym. Nadto, kazda robota reczna wyma-
ga ruchu fizycznego, ktérego dziecko potrzebuje
i ktory posiada nieocenione znaczenie dla rozwo-
ju cielesnego oraz dla zdrowia. Niezaprzeczenie
jest to jeden z najciezszych zarzutéw. jaki mozna
uczyni¢ szkole dzisiejszej, ze jest ona wylacznie
nauczajaca, ze ma tawki do siedzenia, ale niema
stolow-ani miejsca do rozmaitych zajeé¢, ktéreby
nalezalo wprowadzi¢. Samo nauczanie tym wiek-
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sza szkode przynosi, im wczesniej sie zaczyna,
gdyz im mniej mdézg jest rozwinigty, tym powa-
zniejsze sg szkody, spowodowane przez jedno-
stroning prace duchowa.
, Praca reczna i vozwdj mdzgu. Zwiazek po-
miedzy praca reczna a rozwojem mézgu w wieku
dzieciecym nie jest jeszcze bynajmniej we wszy-
stkich szczegélach wyjasniony, i wlasciwie, niemo-
zliwym jest rozwazanie blizsze tak trudnych kwe-
stji z dziedziny fizjologii mézgu w szczuplych ra-
mach pracy niniejszej. Jednakze zaznaczy¢ mo-
zna, ze kazde poszczegélne éwiczenie reki oddzia-
lywa na mozg, ze pozostawia $lad pewien na ko-
rze mozgowej i ze, wskutek tego, nauka robét re-
cznych, bez watpienia, wkracza w zakres wycho-
wania duchowego. Reka jest széstym zmyslem,
czynnosé zas reki—droga, prowadzaca wprost do
mézgu. Zwykle rozréznianie pracy mézgowej od
pracy recznej wynika z nieporozumienia, albowiem
niema tak delikatnej pracy recznej, ktéraby nie
wymagata w pewnym stopniu pracy mozgowej.
Kto chce pracowaé rekami energicznie i kunszto-
whaie, ten musi tak samo, jak przenikliwy mysli-
ciel, posiada¢ mézg nalezycie rozwiniety. Sltabosc¢
umystowa oddzialywa na ruchy miesniowe tak sa-
mo jak na my$l i mpwe, i jezeli reka idjoty jest
niezdolna do osiagniecia wiekszej zrecznosci, za-
lezy to nie od niedoskonalego wyksztalcenia re-
ki, lecz od niedostatecznego rozwinigcia komoérek
moézgowych danego czlowieka. ,
Dzieci stabo rozwiniefe. Najbardziej przeko-
nywajacych dowodéw tych faktéw, uzasadnionych
przez najnowsze badania z fizjologii ‘moézgu, do-
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stareza nam wychowanie dzieci stabo rozwinietych.
W tej dziedzinie wlasnie osiagnieto najwieksze,
cudowne nieraz rezultaty, dzieki systematycznie
prowadzonej nauce rob6t recznych. Przedewszy-
stkim nie nalezy tu pomija¢ zwiazku pomiedzy
czynno$cia reki a rozwojem mowy. .
Ceynnosé veki i roswdj mowy. Wedlug teorji
Baldwina rozwdj mowy diwickowej wiaze sie
z czynno$ciag prawej reki, kierowana przez lewa
potkule mozgu, w ktorej, jak wiadomo, osrodek
mowy ma swe siedlisko. Wszystkie czynnosci
duchowe, majace zwiazek z mowa dzwickowa, jak
czytanie,” pisanie, rachowanie i t. d. dokonywuja
sie gldwnie dzieki lewej pdtkuli mozgu.
Niewtasciwe plany. A wiec stosowane po-
wszechnie nauczanie szkolne, polegajace glownie
na ¢éwiczeniach mowy, ma na wzgledzie przewa-
znie lewa poélkule mézgu. Z tego jednostronnego
uwzgledniania lewej polowy moézgu wynika, moze,
w znacznej czeSci przeciazenie szkolne, ktére da-
toby sie uniknaé, gdyby jednoczesnie wzieto pod
uwage takie zajecia, ktore zaleza od prawej pol-
kuli mézgu. Stosuje sie to, przedewszystkim, do
pracy recznej, zwlaszcza wtedy, gdy lewa reka
jest w uzyciu, ktéra pracuje jednoczesnie z pra-
wa poélkula mézgu., Nauka pogladowa, przyrodo-
znawstwo, oraz gimnastyka oddzialywuja réwniez
na prawa poétkule mézgu. Tym sposobem fizjolo-
gja mozgu dostarcza praktycznej pedagogice nie-
zmiernie cennych wskazéwek co do ukladania pla-
nu wedlug innych postulatéw, anizeli dotychczaso-
we, w ktorych, naprz. catkiem niewlasciwie po
czytaniu i rachowaniu nastepuje pisanie i przez
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to bez przerwy zmuszone sa do pracy te same
péikule moézgowe.

Przy leczeniu dzieci jakajacych sie, a zwla-
szcza takich, u ktérych osrodek mowy lub drogi
nerwowe wskutek choroby ulegly pewnej zmianie,
pedagogika lecznicza, stosujac odpowiednie ¢wicze-
nia lewej reki, dochodzila czestokro¢ do ogrom-
nych rezultatéw. Czyz te fakty, lacznie z innemi
wynikami najnowszych badan, nie domagaja sie
usilnie, azeby pracy reczrej, mianowicie w pierw-
szych latach szkolnych, wyznaczone zostalo inne
miejsce, anizeli to, jakie jej przypada w naszym
obecnym systemie szkolnym? '

Zajecia w nauczaniu poczqtkowym. Wazne zna-
czenie popedu do czynu zostalo juz, zapewne,
przez wszystkich pedagogéw uznane, nie wszyscy
jednak z réowna gorliwo$cig starajg si¢ wysnuc
stad wnioski, niezbedne dla sprawy wychowania.
Mianowicie, gdy chodzi o ustalenie sposobéw nau-
czania w pierwszych latach szkolnych, niektérzy
dochodza do zadziwiajacych wnioskéw, azeby roz-
wijanie tego popedu do czynu pozostawi¢ domo-
wi, gdzie dziecko znajduje dosy¢ sposobnosci do
zaje¢. Pomija sie to, ze obecne warunki, tak ro-
zne od dawnych, zacies$nily istotnie sposobnosé¢
do zaje¢ dziecka w domu, jak to juz zaznaczyli-

$§my na innym miejscu; zapomina sie rowniez, ze
) ’ .

dziecko po wstapieniu do szkoly, zostaje silnie
przez nia zaabsorbowane, Do codziennego sie-
dzenia w szkole przybywa chodzenie do niej
i, niestety, najczesciej juz w pierwszych tygo-

dniach zadania domowe, tak, ze nawet dla ma-
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lych dzieci okazja do swobodnego bawienia sie
bywa dds$¢ ograniczona.

Wielu pedagogéw wuznaje braki i niewlasci-
wo$ci nauczania w pierwszych latach szkolnych,
utrzymuje jednak, ze dla naszych ogromnych or-
ganizméw szkolnych i przy wielkiej liczbie ucz-
niow w klasach "niemozliwym byloby wynalezie-
nie takich sposobéw nauczania, ktéreby wiecej
zatrudnily dziecko. Z zarzutem tym liczyé sie
trzeba, ale zmiejszenie liczby uczniéw daloby sie
osiagna¢ przez podzial klas i zredukowanie jak-
najwigksze liczby godzin, mianowicie w klasach
nizszych. Dla zdrowotnego rozwoju dzieci bylo-
by to tylko z korzyscia, a duchowy rozwdj roé-
wniez nie ucierpialby dlatego, ze nauka moglaby
by¢ prowadzona bez poréwnania skuteczniej. Bez-
stronne zbadanie tych stosunkéw, przy pozbyciu
sie, przedewszystkim, niektérych pogladéw odda-
wna gleboko zakorzenionych u nas dzigki trady-
cji, doprowadziloby, niewatpliwie, do wniosku, ze,
z pewnoscia, mozliwym byloby zreformowanie na-
szego hauczania poczatkowego i odnowienie go
na podstawie zdrowych zasad Frobla.

Zadziwiajaca rzecz, iz gléwnie niemieckie
szkolnictwo ludowe zachowywalo sie calkiem
opornie wobec idei Frobla. Szkola ludowa innych
krajow kulturalnych zajela oddawna odmienne
stanowisko w tym wzgledzie.

Szkoly macierzyste (Ecoles maternelles). Jako
przyklad wezmy nasamprzod francusks szkole lu-
dowa, ktora, zgodnie z wspélczesna ustaws pra-
wna, stworzyla Szkoly macierzyste, bedace upra-
wniong czescia sktadowa organizacji szkoly ludo-
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wej 1 stanowiacej dla dzieci plci obojga przejscie
od rodziny do szkoly wlasciwej. Szkoly macie-
rzyste winny by¢ wiecej zakladami wychowaw-
czemi, anizeli nauczajacemi, a rodzaj i sposéb
wychowania ma by¢ prowadzony na wzdr tego,
jakie daje wyksztalcona i poswigcajaca sie tej
sprawie matka. Dziecko ma byé¢ rozwijane zapo-
‘moca zabaw i éwiczen ruchowych, potaczonych
ze Spiewem i latwemi robdtkami, bez przymusu
i forsowania. Lacznie z tym musi byé zaznaja-
mianie z najczesciej uzywanemi przedmiotami, oraz
stosunkami ze swego otoczenia, a takze z najwa-
Zniejszemi zasadami wychowania moralnego, Cwi-
czenia, dotyczace mdwienia i opowiadania, stano-
wia gléwna cze$é nauczania, ktore doprowadza
dzieci az do przyswojenia sobie najprostszych za-
sad nauki rysunkéw, czytania, pisania i rachowa-
nia. Oczywiscie, w wielkich srodowiskach prze-
mystu szkoly macierzyste, przyjmujace 2 i 3-letnie
dzieci, przybieraja charakter zlobkow i ochronek,
z ktorych, zreszta, powstaly. Do urzadzania i utrzy-
mywania tych zakladéw gminy nie sa prawnie
obowiazane, ale prawie wszedzie okazuja im ogro-
mne poparcie, ktére zasilki rzadowe czynia mniej
ucigzliwym. Prowadzenie zakladéw oddane jest
pedagogicznie uzdolnionym i wyksztalconym kie-
rowniczkom, nadzér za$ spoczywa w reku inspe-
ktoréw szkot ludowych. ' _
Tam, gdzie szkoly macierzyste nie istnieja,
zastepuja je, poniekad, klasy dzieciece (classes en-
fantines), ktére przyjmuja dzieci od lat 5-ciu i la-
cza sie ze szkola ludowa, W wiekszych miastach,
zwlaszcza w Paryzu, klasy dzieciece sa wogdle
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czescig skladowa szk6! macierzystych i stanowia
polaczenie tych szkél z wlasciwa szkola ludowa,
przyjmuja bowiem dzieci od lat 5 do 7-miu.
W kazdym razie zawsze sa ‘przylaczone do jednej
z tych dwoch instytucji, t. j. albo do szkoly ma-
cierzystej, albo ludowej. W r, 1900 Paryz posia-
dat 159 szk¢t macierzystych, na ktére wydano
okragte 3 miliony frankéw z funduszéw miejskich
z dodatkiem znacznych zasitkéw z réznych pry-
watnych zrodel. Pod wzgledem urzadzenia i dzia-
lalnosci zaklady te maja duzo podobienstwa do
niemieckich ogrodéw dzieciecych. Najczesciej zor-
ganizowane sa tak doskonale, ze dziecko . caly
dzienn nie odczuwa braku domu i rodziny, to tez
od rana do nocy dzieci moga przebywac¢ w zakla-
dzie. Zajecia rowniez podobne sa do tych, jakie
sa w uzyciu w niemieckich ogrédkach dzieciecych,
by¢ moze z ta rdéznica, ze pod pewnym wzgledem
wychodza poza obreb dzialalnosci ogréodkéw dzie-
cigecych. W kazdym razie francuskie szkoly ma-
cierzyste sa w calym znaczeniu zbawienna insty-
tucja w szkolnictwie ludowym, znacznie przewyz-
szajaca w swej  dzialalnosci niemieckie ochronki
i ogrédki, ktére powstaja w wielu miejscach je-
dynie z inicjatywy prywatnej. Dzieki organizacji
prawnej i poparciu rzadowemu, jak réwniez dzie-
ki dbalosci o hygjene (nad warunkami zdrowotne-
mi dokturzy maja stala piecze) szkoly macierzyste
maja zapewniony olbrzymi wplyw na wychowa-
nie ludu.

Organizacja angielskiego szkolnictwa. (Infant
departement). Podobnie angielska szkola ludowa
stworzyla w ,Infant departement instytucje, kté-
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ra odpowiada francuskim klasom dzieciecym i jest
uwazana jako stopien- przygotowawczy do wlasci-
wej szkoly ludowej. Ogrod dzieciecy, przeniesio-
ny tam wraz ze swa nazwa niemiecka, na gruncie
angielskim odgrywa znacznie wigksza role, anizeli
w Niemczech, jakkolwiek bynajmniej nie osiagnat
jeszcze takiego znaczenia, jakie posiada w Ame-
ryce. :
Ogrdod deieciecy w Ameryce. Stany Zjedno-
czone mozna slusznie uwazaé¢ za wlasciwy kraj
ogrodow dzieciecych, ktore tam staly si¢ nadzwy-
czaj popularnemi zakladami. Tworza one istotng
cze$é skladowa systemu szkolnego i pod wzgle-
dem sposobéw nauczania, jak réwniez zewnegtrz-
nego urzadzenia rozwinely sie wzorowo. Prawie
kazda amerykaniska szkota ludowa, przynajmniej
w wiekszych miastach, jest polaczona z ogrédkiem
dzieciecym (Chicago naprz. ma wiecej niz 120 do-
brze uposazonych publicznych ogrodow dziecie-

cych), a rowniez seminarja i fachowe szkoly pe-

dagogiczne posiadaja ogrody dziecigce, jako szko-

ly, przeznaczone do odbywania praktyki. Oprécz

tych publicznych ogrodéw dzieciecych duzo jest

prywatnych i koscielnych tego rodzaju zakladow.

Dla naszych celow wystarczy tu podniesé
znaczenie ogrodu dziecigcego, wynikajace z kie-
runku nauczania, poniewaz przedstawia on ceche
charakterystyczna metody nauczania, praktykowa-
nej w szkolach amerykanskich. Glownie godne
sa uwagi dwie cechy, uwydatniajace sie w meto~
dzie nauczania, przyjetej w amerykanskich ogrod-
kach- dzieciecych: uwzglednianie tresci zyciowej
ucznia, ktéra przynosi ze soba do ogrddka, jako
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swe mienie duchowe, i to niewyczerpane staranie
o wszelkie formy zajeé, zastosowanych do stopnia
rozwoju dziecka i obliczonych na to, azeby dzie-
cko pobudzi¢ do zywego udzialu w nauce i przy-
czyni¢ sie do rozwoju sil. Obok zabaw, w ktd-
rych dzieci nasladuja w najrozmaitszy sposob zy-
cie dorostych, muzyki i bajek, bedacych dopelnie-
niem zabaw, wazna role odgrywaja wszelkiego
rodzaju zajecia reczne. Rysunek i malowanie,
wycinanie, klejenie, skladanie, szycie, plecenie,
tkactwo i budowanie stanowia gléwna czes¢ tych
zaje¢. Dzieki temu ogréd dzieciecy, w ktérym
zycie dorostych jest nasladowane w najrozmaitszy
sposéb, staje sie terenem zycia dzieciecego, da-
jacym pewna podstawe dla wiedzy, opartej na
doswiadczeniu i dla woli, wzmocnionej przez nie-
ustannie powtarzajace si¢ ¢wiczenia, W ten spo-
s6b najlepiej przygotowuje sie ksztalcenie chara-
kteru, a zarazem mlodziez wchlania w siebie pewna
doze poezji. zycia dzieciecego i zdobywa skarb
niezniszczalny dla swego poOzniejszego Zycia,

Kto zaznat mitego widoku "amerykanskiego
ogrodu dzieciecego, w ktérym prawie zawsze wi-
ta nas ze $ciany pelne wyrazu oblicze Fryderyka
Frobla, temu mile wspomnienia pomieszajg sie
z wrazeniem zalu, ze podobne zaklady tylko
w niewielkiej liczbie otwarte sa dla niemieckiej
dziatwy
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V.

Wychowanie zgodne z prawami natury,

System wychowawczy Dewey’a. — DoSwiadczalne szkoly
pedagogiczne.

Ksatalcende ¢ szkola w dawniefszych czasach.
Szkoly dzisiejsze powstaly ze szkol sredniowie~
cznych. Zadaniem ich bylo przygotowywanie do
‘okreslonych zawodéw. Byly to wigc szkoly za-~
wodowe, w ktérych wychowanie pomijano, gdyz
mozna je bylo pozostawi¢ domowi i rodzinie.

Oczywiscie, tylko dla zawodéw uczonych po-
trzebne bylo jakie§ wyksztalcenie szczegélne, jak
naprz, dla teologéw, prawnikéw i medykéw; prze-
ciwnie dla ludu w szerszym znaczeniu nie bylo
potrzebne dalsze ksztalcenie. Tego, co bylo ko-
nieczne dla wyksztalcenia zawodowego, lud uczyt
sie nie w szkole, lecz w zyciu, w rodzinie i przy
warsztacie. Wychowanie wylacznie pozostawione
bylo rodzinie i warunkom zyciowym, o ile pomi-~
niemy kosciél wraz z jego organizacja, ktére nie-
raz bardzo silny wplyw wywieraly w tym wzgle-
dzie,

To, co myslano i pisano o wychowaniu, do-
tyczylo jedynie zawodéw uczonych, nie za$ masy
ludu, zajetej taka praca, ktéra nic z uczonoscia
nie miala do czynienia. Pomimo to, nie malezy
przypuszczaé, ze lud w minionych stuleciach po-
zostawal - bez wychowania. Mtodziez obcowala
z przyroda, ksztalcita sie w polu, w ogrodzie
i w domu droga do$wiadczenia; dorastajacym zas
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nauka zawodowa dawala wychowanie pod pew-
nym wzgledem lepsze, anizeli to, jakie dzis daje-
my mlodziezy. Wiedza, zdobyta droga doswiad-
czenia, nie byla martwa wiedza ksiazkowa, ktérej
szkola w wielu razach udziela, lecz wiedza zywa,
pobudzajaca do dzialania. Obcowanie z przed-
miotami otaczajacemi, oraz trudnosci, napotykane
na drodze, zmuszaja wciaz uczacego sig do mysle-
nia praktycznego. Wartos¢ tego rodzaju mysle«
nia polega na tym, ze w kazdej chwili mysl musi
by¢ sprawdzona. Dlatego tez myslenie praktyczne
trudniejsze jest od filozoficznego, ktére nie po-
trzebuje by¢ sprawdzanem. ,Fatwo mieszcza sie
mysli obok siebie, ale przedmioty tracaja o siebie
w przestrzeni, -

W swoim dlugim pochodzie rozwojowym
ludzkos¢ nieustannie zmuszana byla do praktycz-
nego mys$lenia i wlasnie ta droga sie wychowy-
wata. Potrzeby zycia musialy byé zaspakajane
w walce z przyroda: i tym sposobem przyroda
stala sie nauczycielem ludzkos$ci, jednak zarazem
wychowawca surowym i nieublaganym. Za po-
moca doswiadczeni, okupionych nieraz ciezko, czlo-
wiek zdobywal znajomos¢ praw przyrody, a dzie-
ki niestrudzonej ciezkiej pracy czlowiek uczyl sie
opanowywac przyrode.

Na podobnej podstawie powinnoby sie row-
niez opiera¢ wychowanie. -Ale zaniechano tej dro-
gi prostej, zgodnej z natura, a wytknigeto inna, za-
pozyczonag od uczonych wychowawcéw srednio-
wiecza. Zdawalo sie, ze wystarczy przenies¢ pod-
stawy i metody, w istocie swej stuszne, do nasze-
go ogolnego systemu wyclowania, oczywiScie
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z pewnemi odmianami, koniecznemi w zastosowa-
niu do zmienionych warunkéw., Tym sposobem
jednak popelniono blad zasadniczy. Ogoél wiedzy,
jakiej wymagamy od ucznia jakiejkolwiek szkoly,
istotnie inny jest dzisiaj, anizeli w dawnych cza-
sach, ale zasady metod nauczania pozostaly takie
same. Zasady te posiadaja wartos¢ jedynie dla
ograniczonych celéw wyksztalcenia zawodowego.

Jezeli stosujemy je wogéle do wychowania,
woéweczas postugujemy sie metoda falszywa i pra-
cujemy przytym calkiem nienaukowo, poniewaz
wszelka metoda, nieodpowiadajaca przyrodzonym
prawom rozwoju, jest nienaukows,

Wychowanie zgodne z przyrodq. System wy-
chowawczy, oparty na prawach przyrody, musi,
przedewszystkim, dazy¢ do zaznajomienia dziecka
z przedmiotami $wiata otaczajacego, tak, izby sto-
sunek ich do czlowieka praktycznie zostal zrozu-
miany. W tym celu, zamiast wychowania szkol-
nego, opartego na nauczaniu, musi by¢é wprowa-
dzone wychowanie 2z wykladami praktycznemi.
Kazdy plan szkolny musi by¢ ulozony wedlug za-
sad, z ktérych Pestalozzi i Frobel wychodzili, uwa-
zajac za punkt cigzkosci systemu wychowawczego
rozwo6j sit dziecka i jego popedu do czynu.
W tym popedzie do czynu Frobel widzial drogo-
wskaz, ktéry mu odstanial dusze dziecka. Dlate-
go mowit on: ,Wszystkiego nauczylem sie od dzie-
ci i wcigz jeszcze ucze sie od nich; oddaje z po-
wrotem tylko to, co otrzymalem“. ,Najpierwsza
i najistotniejsza rzecza pozostanie zawsze czyn-
n0$é; w czynnosci, tworzeniu i zajeciach wzrasta
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dziecko; z tym wiaze si¢ postrzeganie; wyjasnia
sie to przez moéwienie, slowo; a to wywoluje
znowu myslenie“.

'Podobne mysli do tych, jakie wyrazit Frobel,
napotykamy takze u Komeriskiego, Rousseau’a, Pe-
stalozzi’ego, Jean Paul’a, a rowniez znajduja one
wyraz w najrozmaitszej formie u wspdlczesnych
reformatoréw szkolnych. Najkonsekwentniej i naj-
bezwzgledniej przedstawil je Amerykanin Dewey,
ktory na nich zbudowal caly swéj system wycho-
wawczy i doszed!, tym sposobem, do technologi-
cznego planu wychowania, ktéry$my juz schara-
kteryzowali. ‘W kroétkich zarysach podajemy tu-
taj gléwne mysli systemu wychowawczego De-
wey'a, podlug wykladéw jego na temat: ,Szkola
i spoleczeristwo*.

System wychowawczy Dewey’a. Do uzasadnie-
nia swojego systemu wychowaezego Dewey do-
szedl nie na mocy pewnych, z jakiej$ teorji wy-

'snutych zasad, lecz rozwinal swoje zasady wycho-

wawcze z doswiadczen, ktére wykonal w szkole,
zalozonej przez niego przy uniwersytecie w Chi-
cago. Przedsiewziecie rozpoczeto od zagadnien,
stawiajac przedewszystkiem pytania: 1) Coiw ja-
ki sposéb moze - podzialaé, azeby szkole polaczy¢
silniejszym wezlem z zyciem dziecka w jego co-
dziennym otoczeniu, tak, izby przestala by¢ miej-
scem, do ktérego dziecko przychodzi tylko odro-
bi¢ lekcje? 2) Co czyni¢, aby znalezé materjal nau-
czania, ktéryby mial pozytywna wartosé, rzeczy-
wiste znaczenie we wlasnym zyciu dziecka i kto-
ry nawet dla mlodszego dziecka' posiadalby war-
tosé dostateczna, azeby pobudzi¢ do zdobywania
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uzdolnien i wiadomos$ci, majacych dla malego ucz-
nia takie same znaczenie, jak studja dla starsze-
go? 3) W jaki sposob prowadzi¢ nauke przedmio-
téw formalnych—umiejetnoéé czytania, pisania, ra-
chowania—azeby doswiadczenia i zajgcia zycia co-
dziennego stanowily punkt wyjscia i stale wido-
czna podstawe dla nich, a takze zeby sprawnosé
dotyczyla tych czynnosci, ktére same przez sie
maja znaczenie? 4) Jakim sposobem moze byc¢
_osiagnieta indywidualizacja wychowania?

Pytania te traktowano jako zagadnienia, kto-
re usilowano rozwina¢ nie droga teoretyczna, lecz
droga dziatania praktycznego przez prace w szko-
le wychowawczej. Wynikla ztad koniecznosé ugrun-
towania calej pracy szkolnej na wtasnej dzialalno-
sci dziecka, czyli innemi stowy: uczyni¢ roboty
reczne punktem ciezkosci wychowania. Przytym
zostaly wytkniete trzy giéwne kierunki: 1) Zaje-

cia w warsztacie przy pomocy narzedzi do obra-

biania drzewa i innych materjaléw. 2) Zajecia
przy kuchni i 3) Zajecia tkackie, szycie i tkactwo.
Nie pominigto tez $cistego zwiazku, jaki zachodzi
pomiedzy naukami przyrodniczemi, a praca recz-
na, polegajacego na tym, ze nauki przyrodnicze
najczesciej sg doswiadczalne i w wysokim stopniu
wymagaja zrecznosci reki oraz wprawy reki i oka
w pracach, odnoszacych sie do studjow.

Wyktad historji dla  mlodszych dzieci zostal
powiazany z praca recznag w ten sposob, ze same
wykonywaly narzedzia, sprzety domowe oraz bron.
Drugsa strone wychowania tworzyly zajecia arty-
styczne: rysunek, malowanie i lepienie, W zwia-
zku 'z tym prowadzone tez bylo wychowanie fi-
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zyczne za pomocg gimnastykiiinnych éwiczen, albo-
wiem uwaza sie je za srodek do rozwijania moral-
nych i duchowych uzdolniei za posrednictwem
ciala. Najwieksza czes¢ zasobow zdobytych dziec-
ko otrzymuje dzieki pracy fizycznej, jeszcze za-
nim duch jego zacznie pracowaé systematycznie.
Szkola wigec musi postawi¢ sobie za zadanie upo-
rzadkowanie tych réznych czynnosci ﬁzycznych

kierowanie niemi i zorganizowanie ich wedlug
naukowo uzasadnionych wskazan, tak, azeby wy-
konywanie ich nie bylo przypadkowe, ja¥ to sie
dzieje poza szkola. Wiynika stad zadanie takiego
potaczenia réznorodnych czynnosci praktycznych,
azeby utworzyly nieprzerwany laficuch, zeby ka-
zdy rodzaj éwiczeri prowadzil do nowych trudno-
§ci, i zeby kazda z tych trudnosci dziecko moglo
pokonaé. Roéznorodne formy zajeé¢, prowadzonych
w szkole, wybrane zostaly przez wzglad na to,
ze wymagaja zrecznosci i sily duchowej, skiero-
wanej w okreslonym celu, a zarazem dlatego, ze
stanowia jedne z najwazniejszych czynnikéw zy-
cia codziennego. Mieszkanie, w ktérym przeby-
wamy, pozywienie, odziez, oraz osobista wlasno$¢
dziecka interesuja je najbardme] Dzieki tym za-
jeciom ¢wicza sie narzady zmystéw: pamiegé,, zdol-
no§é sadzenia u dziecka; przyzwyczaja sie ono do
porzadku, pracowitosci, do uwaznego obchodzenia
sie z narzedziami i sprzetami, i dochodzi do prze-
§wiadczenia, ze czynnosci te spelnia¢ -nalezy sy-
stematycznie, a nie zaleznie od przypadku. Nadto
dziecko nabywa wiadomosci z réznych dziedzin,
i tak: z chemji dzigki, gotowaniu, z arytmetyk

i gieometrji, dzieki robotom stolarskim, z gieogra-

Biblieteka—T. 741. 5.
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1ji, dzieki pracom teoretycznym, zwiazanym z tkact-
wem i szyciem, Objasnianie réznorodnych wyna-
lazkow, oraz wplyw ich na zycie spoleczne i urza-
dzenia polityczne przygotowuja nauczanie historji.
W. tej dziedzinie wlasnie program stosunkowo
tatwo daje sig¢ ulozy¢. Z najmlodszemi dzieémi
zaczyna sie od domu i zaje¢ domowych. Potym
wprowadza sie przemyst fabryczny, goémictwo
i le$nictwo. Zaznajamianie z rdéznemi rodzajami

przemystu, od ktorych zalezy zycie, prowadzi do

poznania surowych materjaléw, a skutkiem tego
'z jednej strony do poczatkéw nauk przyrodni-
czych, z drugiej—do rozwazania historycznego roz-
woju przemyslu i odnosnych wynalazkéw. - Roz-
patruje si¢ najpierw czlowieka na pierwotnym
stopniu rozwoju, ktéry dopiero powoli przechodzi
do zycia ucywilizowanego. Dziecko, zaintereso-
wane badaniem zycia ludzkiego, jakie bylo przed
wiekami, otrzymuje rzut oka na rozwéj ludzkosci,
ktora przez szereg wynalazkéw zostala doprowa-
dzona do  dzisiejszego stanu cywilizacji. Proste
formy zycia prawiekéw wykazuja pod pewnym
wzgledem powinowactwo z zyciem dziecka i gdy
mu wciaz te drogewskazujemy, po ktorej ludzkosé
kroczyla naprzéd i robila postepy, zajmowanie
sig¢ rozwojem ludzkosci nabiera znaczenia wycho-
wawczego.

Poswieciwszy kilka lat tego rodzaju studjom,
zaczynamy wiasciwy wyklad historji od d21e_]ow
Ameryki, ktéra przez opisy zycia Indjan Iaczy sie
bezposrednio z hlstorja wiekéw zamierzchtych, Na-
stepuje potym historja starozytna w chronologicz-
nym porzadku.

67

Wyklad przyrody trudniej uja¢ w system,
skonstruowany wedlug podobnych wskazaii. Dla-
tego tez program wykladéw w szkole Dewey'a
ogranicza si¢ - do zasad ogdlnych, ktére wymagajg
jeszcze specjalnego opracowania. Przez pierwsze
dwa albo trzy lata powinna byérozwijana w dzie-
ciach zdolno$¢ do obserwacji, a takze zaintereso-
wanie, polaczone ze wspoélczuciem do sposobu zy-
cia.ro§lin i zwierzat. Wiaze sie z tym ziemio-
znawstwo, poniewaz wszelkie zycie pochodzi z zie-
mi i do niej tez wraca. W dalszym ciagu moze
by¢ roztrzasane stosowanie sil przyrody do poru- .
szania maszyn, ktoremi postuguja si¢ ludzie w pra-
cy kulturalnej. Muszg by¢ przedstawione $rodki
komunikacji i przewozowe, od najprostszych form,
az do najbardziej zlozonych w czasach terazniej-
szych, od wozéw nomaddw, az do kolei elektrycz-
nej, ktéra ‘dzieci widuja w olbrzymich domach
wielkich miast. Zajecia praktyczne przy zamkach,
zegarach i innych wynalazkach mechanicznych da-
ja doskonala podstawe do wykladow fizyki, ktore
nastepuja poZniej, podobnie jak gotowanie dostar-
cza sposobnosci do zdobycia najwazniejszych po-
je¢ z nauki o cieple. W ten sposob wszystkie te
zajecia traktowane sg nie ‘jako cel sam w sobie,
lecz jako- srodek. wychowawczy; nie jako przed-
miot naukowy, lecz jako $rodek, sklaniajacy. dzie-
ci do zrozumienja potrzeb spoteczefistwa i do wy-
jasnienia, jak dzieki przenikliwosci ludzkiej i wnik-
nieciu w przyrodzone warunki jego istnienia po-
trzeby te moga by¢ zaspokojone. W ten sposéb
nauczanie zyskuje znaczenie spoleczne, stanie si¢
celem 2zycia  dla dziecka, a szkola, bedaca dzié
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miejscem, stojacym na uboczu od zycia, gdzie tyl-
ko lekcji nauczy¢ sie trzeba, stanie sie zgodna
z naturg i nadzwyczaj wazna czeScia zbiorowego
zycia, Wprowadzenie zajeé¢ praktycznych odnawia
calg atmosfere szkolna. Szkola wiaze si¢ 'z zy-
ciem i staje sié rozwijajacym-sie spoleczenstwem
w minjaturze.

Oczywiscie, wszystko to prowadzi do rady-
kalnej zmiany w sprawie szkolnictwa, a co do
wielkiej donioslosci jej tudzi¢ sie niepodobna. Jest
ona réwnie radykalna, jak przemiana, ktérej ule-
glo nasze zycie spoleczne i ktéremu w dalszym
ciagu ulega. Zmiany takie nie moga dokonywaé
sie nagle, nie dadzg sie przeprowadzm z dnia na
dzieni, moga sig tylko rozwija¢ droga calkiem po-
wolna. Ale juz zaczynaja sie. Wprowadzenie
w naszem szkolnictwie zaje¢ praktycznych, usu-
wanie na dalszy plan zajmowania si¢ samemi
srodkami pomocniczemi nauczania i ¢wiczeniami
formalnemi, podkreslanie pierwiastku wychowaw-
czego we wszystkich przedmiotach, nie jest dzie-
tem przypadku, lecz w zwiazku z przygotowujaca
sie reforma. Musimy tylko zrozumie¢ nowe wply-
wy w calym ich znaczeniu i daé¢ si¢ rozwinaé
idejom tak, azeby przeniknely istot¢ naszego na-
uczania i wychowania i mogly mu daé¢ nowa pod-
stawe. Dopiero wtedy racjonalnie traktowaé be-
dziemy zadanie wychowania; wymaga ono, azeby
kazde dziecko wychowane zostalo na czlonka spo-
teczefistwa ludzkiego, ktdére musi podlegaé zasa-
dzie podporzadkowywania jednostki ogélowi.

"~ Kazdy, kto bada uwaznie, przyzna, ze dzi-
siejsze nasze wychowanie pod tym wzgledem nie-
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domaga. Jestesmy opanowani w najwyzszym stop-
niu jednostronnemi i ciasnemi zasadami specjali-
zowania i prawie sredniowiecznemi pojeciami o wie-
dzy i wyksztalceniu. Wychowanie skierowane jest
przewaznie, nawet niemal wylacznie, do strony
intelektualnej naszej istoty, do rozumu, pielegnu-
jac cheé uczenia sie tylko po to, azeby nagroma-
dzi¢ wiadomosci i rozporzadza¢ pewna iloscia tra-
dycyjnego materjalu naukowego. Ale system ten
nie nadaje si¢ do rozbudzenia popedéw i zdolno-
$ci, do rozwiniecia czego$ z siebie, do tworzenia
czego$ pozytecznego lub artystycznego.

Od czasu do czasu styszymy, ze wprowadze-
nie zaje¢ praktycznych do szkoly robot recznych,
wyktadéw ~ doswiadczalnych z przyrody, oraz in-
nych nowosci w naszym szkolnictwie, przyczyni
sie do wytwotrzenia specjalistéw, a wskutek tego
dzisiejsze nasze dazenie do bogatego i wszech-
stronnego rozwoju ducha zostanie zniweczone.
Whbrew temu twierdzi¢ nalezy, ze wlasnie nasz
dzisiejszy system wychowawczy sprzyja w naj-
wyzszym stopniu tworzeniu si¢ specjalistow i wprost’
uniemozliwia przy tej jednostronnosci wyksztal-
cenie ogé6lne, Nasza szkola dzisiejsza przez to,
ze odrzucila wyrobienie reczne i artystyczne, oraz
wyklady, oparte na doswiadczeniu, juz sama na
siebie wydala wyrok najsurowszy i dala dowdd,
ze musi byé gruntownie przeksztalcona, o ile ma
sta¢ sie prawdziwym zakladem wychowawczym.

Jakkolwiek podstawy takiej wspotczesnej szko-
ty wychowawczej rozwazaliSmy na przykladzie
szkoly wychowawczej, zalozonej przez Deweya
i oceniali§my szczeg6lowo jego system, to jednak
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nie mozemy pomina¢ milczeniem, ze ten Amery-
kanin mial poprzednikow na niemieckim gruncie.

Nie uznaje on wprawdzie innych pedagogéw précz

Frobla, ale wplyw Frobla na jego ideje jest na-
der wyrazny. Pedagog ten przedewszystkiem,
obok nauk Pestalozziego, wywarl taki wplyw na
mlode szkolnictwo amerykanskie, o jakim w Niem-
czech nie maja pojecia.

1 nietylko istotna czescia systemu szkolnego
wogole stal sie ogiréd dzieciecy, ale réowniez me-
toda jego stanowi wzdér dla lepszych szkél ame-
rykafiskich. W niektérych miejscach debatowano
nad tem, azeby caly system nauczania oprze¢ na
idejach Frobla, co bylo nadzwyczaj interesujaco
przedstawione na wystawie pedagogicznej w St.
Louis w r. 1904 w dziale gmin mormonskich sta-
nu Utah. Takim zakladen wychowawczym w wiel-
kim stylu jest rowniez szkola do$wiadczalna przy
seminarjum pedagogicznym uniwersytetu Columbia
w New-Yorku (Horace Mann School), w ktorej
obecnie pracuje Dewey.

Pedagogiczne szkoly doswiadczalne. Tego rto-

dzaju doswiadczenia pedagogiczne wymagaja nie-

tylko idejowych i wytrawnych nauczycieli, lecz
takze znacznych srodkéw, ktérych dostarczy¢ ze-
chce tylko rzad dalekowidzacy. W Ameryce wa-
runki te zbiegaja sie, i tym szczesliwym okolicz-
nos$ciom ‘zawdzieczaja Amerykanie swoje wspdl-
czesne szkoly wychowawcze. W Niemczech dal-
szy rozwdj idei Frobla powstrzymal nietylko brak
srodkéw, ale takze duch konserwatyzmu, przeni-

kajacy szkolnictwo oraz inne instytucje publiczne:

Inaczej bowiem z idei tych, ktére samodzielnie
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rozwijali zwolennicy nauki Herbartowskiej, zwla-
szcza za§ O. W, Beyer, wytworzylyby si¢ nieza-

‘wodnie i na niemieckiej ziemi odpowiednie szko-

1y wychowawcze. Tendencje w tym kierunku, wi-
doczne w niektérych zakladach wychowawczych,
szczegblnie w seminarjum pedagogicznym przy
uniwersytecie w Jenie wymagajg tylko dalszego
rozwiniecia, by doprowadzié¢ do réwnie pomysinych

 rezultatéw, do jakich juz doszly amerykariskie za-

klady wychowawecze.

V1L

Uzasadnienie psychologiczne i pedagogiczne koniecz-
nosci nauczania praktycznego.

Psychologiczne uzasadnienia nauczania praktycz-
nego. Zadanie, azeby nauka szkolna odbywala sie
droga praktyczna, daje sie naukowo uzasadnic.
Uzasadnienie to wynika ze zbadania warunkéw
fizjologicznych, w jakich dokonywa sie rozwéj mé-
zgu dzieciecego.

Sita myslénia i zdolnosé do pracy zaleza od
liczby komérek, ktérych zdolnos¢ do funkcjono-
wania zostala rozwinieta. Poniewaz rozwoj ten
moze dokonywaé sie tylko w wieku mlodziericzym
i uwarunkowany jest dzialalnoscia narzadéw zmy-
stowych oraz mieéni, zatym znaczenie ich dla spra-
Wy rozwoju moézgowego nie moze byé zaniedby-
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wane. Glowna role odgrywa przytym tak zwany
zmyst mig$niowy, czyli zdolnosé naszego ciala,
polegajaca na doprowadzeniu do mézgu czué ru-
chowych, jakie powstaja przy zabawie, gimnastyce
-1 wszelkiego rodzaju robotach recznych. W ten
sposéb tworza sie wyobrazenia i pojecia. od kté-
rych zalezy uczucie i wola. O tym, jak wazne
sa zajecia reczne dla rozwoju moézgu, przekonywa
nas fakt, 72 w moézgu ludzkim liczba komorek,
kierujacych ruchami rgk i ramion znacznie jest
wieksza, anizeli dla innych czesci ciala, z wyjat-
kiem twarzy i nég.

Jednakze przy gimnastyce, naprzyklad, i przy
pospolitszych robotach recznych palce z licznemi
miesniami mniej bywaja czynne; dop1ero delikatne
zajecia reczne uwzgledniajag je i one to wlasnie
wywieraja wplyw dobroczynny na rozwdj ner-
wow ruchowych w moézgu. Poniewaz nadto lat-
wiejsze jest opanowywanie duzych grup miesnio-
wych, anizeli malych, przeto najlepsze éwiczenia
gimnastyczne nie moga zastapi¢ delikatnych zajeé
recznych. Stad wynika, Ze przy nauczaniu robét
recznych nalezy mie¢ to na wzgledzie, azeby za-

czynaé od ¢wiczen duzych grup migsniowych.-

Uwzglednia sie to wlasnie w szkolach dla dzieci
stabo rozwinietych, ktérych niedostatecznie rozwi-
niety organizm wymaga specjalnych $rodkow wy-
chowawczych. Powszechne prawidlo pedagogiczne
‘,o0d latwiejszego do trudniejszego*, ulega ponie-
kad zmianie, tak, iz glosi¢ nalezy: ,od grubszego
do . delikatniejszego“. Proste éwiczenia tulowia,
ramion i n6g musza przygotowaé do éwiczen obu
rak i palcéw.
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Wyksztalcenie obu potkul mozgowych zapomocq
Cwiczert prawef ¢ lewej wveki. SzczegoOlng uwage
zwroci¢ nalezy na to, azeby obie-rece mozliwie
réwnomiernie byly éwiczone. Zwigzek pomiedzy
czynnoScia prawej reki i rozwojem lewej pélkuli
mozgu jest juz tak w fizjologii moézgu ustalony,
ze sztuka wychowania moze juz zada¢ sobie py-
tanie, czy przez ¢wiczenia lewej reki nie daloby
sie wplyna¢ dodatnio na rozwéj prawej polkuli
mézgu i dzieki temu osiagnaé wieksza sprawnosé
moézgowa. MozZna tez powiaza¢ z tym kwestje
przeciazenia. Jezeli bowiem wobec dzisiejszych
badann mozemy z dostateczna pewnoscia twierdzié,
ze wszystkie przedmioty, postugujace sie mowa,
zmuszaja do pracy glownie lewa potkule, ze za-
tym czytanie, pisanie, liczenie mechaniczne i ucze-
nie si¢ na pamieé¢ uwzgledniaja te wlasnie pétku-
lg, to fakt ten daje ‘nam niewatpliwie wskazowke;
do wyjasnienia wielu objawéw przeciaZenia, wy-
nikajacych z przyjetego " powszechnie wykladu
szkolnego. Wprawdzie pedagogika praktyczna nie
zajela sie jeszcze ta kwestja, jak przez wprowa-
dzenie takich przedmiotéw, ktére, podobnie jak ro-
boty reczne, zmuszaja do pracy obie péltkule, mo-
znaby uchroni¢ mlodziez od przeciazenia. Jednak-
ze koniecznos$ci "wiekszego zajecia si¢ temi kwe-
stjami niz dotychczas dowodza usilnie doswiad-
czenia, jakich §wiezo dokonano tu i tam w wy=
chowaniu leczniczym; naprzyklad, leczenie zaburzen
mowy, zapomoca ¢wiczen prawej i lewej reki, kto-
re, w pewnych razach, doprowadzily az do rozwi-
niécia nowych osrodkéw. mownych w-prawej pot-
kuli mozgu.



74

Bledne rozréiniante pracy recznej i mozgowes,
W kazdym razie mozemy juz dzi§ z cala pewno-
§cia utrzymywaé, ze zwykle rozrdéznianie pracy
recznej i umyslowej jest bledne, ze niewatpliwie
'kazdy rodzaj delikatnej pracy recznej sprzyja row-
niez rozwojowi moézgu. Reka, podobnie jak oko
i ucho, jest narzedziem zmyslowym; sprawnosé¢
reki ma odpowiednie siedlisko w glowie i w mo6-
zgu, zatym ksztalcenie jej stanowié bedzie zarazem
jedng z form wychowania duchowego.

Whniosk: praktyczme. Nie wyciagnigto dotad

z tych faktéw wnioskéw praktycznych, ktére mo-

glyby mieé przeciez wplyw doniosly na cala spra-
we  wychowania. Pedagogika szkolna lecznicza,
ktora w kierunku wprowadzania zajeé recznych
posunela sie najdalej, nie wszedzie uczynilta to
z jasna $wiadomoscia co do wlasciwego znaczenia
zaje¢ recznych dla duchowego rozwoju. W wigk-
szoci wypadkéw. roboty reczne zostaly wprowa-
dzone ze stanowiska czysto zewnetrznego, ze wzgle-
du na praktyczne korzysci, jakie mniej zdolne
dzieci osiagnaé mogg w pézniejszym zyciu z nauki
robét.

Doswiadczenia pedagogicane, dotyczqce navcza-
nia praktyczmego. Azeby dowod koniecznosci nau-
czania praktycznego, cosmy juz wykazali przy po-
mocy psychologji, poprze¢ sila przekonywajaca,
-nalezy wprowadzi¢ drugi jeszcze moment: doswiad-
czenie pedagogiczne, ktére mozna zdoby¢ Jedyme
przez obcowanie z mlodzieza i prowadzenie wy-
kladéw. Zwolennikami nauczania praktycznego do-
s§wiadczenie uczynito wielu z tych, ktérzy wcale
nie byli obznajmieni z jego uzasadnieniem psy-
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chologicznym. Kto kiedykolwiek obserwowal ozy-~
wienie dzieci i niestrudzona ich gorliwosé przy
praktycznych czynnosciach podczas gier i innych
zaje¢, ten nie bedzie watpil o ich donioslym zna-
czeniu dla sprawy wychowania. To tez zrozumialg
jest rzecza, ze kazdy z wielkich pedagogéw mu-
sial dojs¢ do koniecznosci wprowadzenia zajeé
recznych i ze dlatego w szeregu zadan, stawianych
od czasu Komernskiego i Rousseau’a, od Pestalozzie-
go i Frobla, snuje sig, jak ni¢ czerwona, zadanie
wprowadzenia zaje¢ recznych do systemu szkolne-
go. Opis przenikliwego Bogumila Goltza w jego.
»Ksiedze dzieciectwa®, ktéry przenosi nas do du-
szy dziecka, przejgtego radoscia tworzenia, jest:
dzi$ rownie sluszny, jak dawniej, i pozostanie ta-
kim zawsze. Przedstawia on szczesliwosé chlopca,
ktorego najulubiefisi przyjaciele sa stolarze, ciesle
i tracze, i ktéry nigdzie nie bawil sie tak chetnie,
jak na dziedzificn, gdzie lezaly stosy belek i de-
sek. ,Co to bylo za szczescie, gdy mozna bylo.
by¢ czynnym, pracowaé razem z nimi! Wszyscy

~zaréwno mielismy che¢ do pracy; o sobie to tylko.

wiem, ze poczatkowo, gdy sie dorwalem do na-
rzedzi, z radoéci, ze mi wolno do woli heblowaé,
pilowa¢, wierci¢, tak si¢ bez zadnego.celu zapra-
cowywalem, 2e az mi rece mdlaty.”

Ksztakenie woli i charakteru. Obserwacje nad
dzie¢mi- przekonywuja nas codziennie, ze nic tak
dalece nie budzi w nich zainteresowania, jak zaje-
cia praktyczne, i dlatego tez stanowia one najwa-
zniejszy srodek do ksztalcenia charakteru. Nasze
wychowanie dzisiejsze posiada braki w tym wzgle-
dzie dlatego, ze oddziela wiedze od dzialania, i ze
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o tyle niedocenia to drugie, o ile przecenia pierw-
sze. Hodujemy sztucznie wysoko rozwinieta inte-
ligiencje, ale zaniedbujemy ksztalcenia dzielnych
‘osobnikow, ktérych postepowanie okresla ich cha-
rakter moralny. Uskarzamy sie na nerwowosé
i brak energji naszej mlodziezy, na zadze uzycia
i staba wole, ktére nawet hojnie uposazonym osob-
nikom uniemozliwiaja osiagniecie jakiego§ wyzsze-
go celu; zapominamy jednak, ze naszym przewrot-
nym systemem wychowawczym sami tworzymy
podloze dla cech tych, a gdy one sie rozwina,
woéwczas juz zadnemi srodkami nie dadza si¢ usu-
naé. I nie jest to bynajmniej przypadek, ze pra-
wie wylacznie kulturze umystowej mlodziezy na-
szej towarzyszy zepsucie etyczne, jak to przeko-
nywujaco wykazal F. W. Forster w odczycie
»Seksualna etyka i seksualna pedagogika®, wyglo-
szonym w Mannheimie r. 1907 ‘(Sprawozdanie z III
kongresu niemieckiego Towarzystwa do zwalcza-
nia choréb plciowych, Lipsk 1907). Niebezpieczeii-

stwo kazdej wylacznie umystowej kultury polega

na tym, ze duch 2zyje abstrakcjami, a nie jest
wdrozony do kontrolowania ciala. Pestalozzi juz
utrzymywal slusznie, ze wszelka rozwaga i pano-
wanie.nad .soba polega na tym, Ze nic nie czyni-
my-bez zywej obecno$ci naszego sumienia; naj-
lepszym za$ srodkiem do wyéwiczenia statej obec-
nosci naszych najlepszych zasad sa roboty reczne
i zajecia domowe. Szwedzki zas pedagog Palm-

gren, twierdzi wprost, ze wyzszy rozwdj- etyczny

kobiet w wiekszosci wypadkéw stad pochodzi, ze

wskutek zaje¢ domowych duch jest przyzwycza-

jony do uduchowiania i kontrolowania czynnosci
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konkretnych, gdy tymczasem mezczyzni 2zyja w ab-
strakcjach.

Staba wola wynika ostatecznie z niedostatecz-
nego rozwoju mdézgu; jest on, rowniez jak stabo
rozwiniety uklad mie$niowy, nastepstwem bledne-.
go wychowania, ‘o ile nie wchodza w gre cechy
odziedziczone, ktéorych wychowanie nie moglo usu-
naé.. Wiotkie miesnie i staba wola sa rezultatem
tych samych przyczyn, opanowywanie za$ zadz
i namietnosci wiaze sie jaknajscislej z opanowy-
waniem ukladu miesniowego. Wszelkie ¢wicze-
nia cielesne, ktére sluza do podporzadkowania woli
ukladu miesniowego, moga zaré6wno wyrabiaé sile
panowania nad soba. Dzieje sie wlasnie tak, jak
mowi Rousseau, ze cialo slabe stawia zadania, ale
silne cialo ulega, pod warunkiem, ze wola byla
ksztalcona w sposéb wlasciwy, :

Zainteresowanie ucznia przy nauczaniu praktycz-a

nym. Nalezy zaznaczyé, ze nauczanie praktyczne

w zupelnie innem stopniu budzi zainteresowanie
ucznia anizeli objasnienia teoretyczne i éwiczenia
ustne. Fryderyk Paulsen stusznie utrzymuje w swo-
im systemie etyki, ze ma stu mlodziericow, ucze-
szczajacych do _szkét wyzszych 90 co- najmniej do-
znawaloby wiecej radosci przy zajeciach recznych,
anizeli przy ¢wiczeniach ustnych i pi$miennych.

Jest to zjawisko, ktére bynajmniej zadziwiaé nie

moze i ktore powtarza sie¢ w podobny sposéb we
wszelkiego rodzaju szkolach, a takze na wszy-
stkich stopniach dzialalnosci ludzkiej. Kto glebiej
zajmowal  si¢ naukami przyrodniczemi, wie, jak
mato zadawalniaja przytym wlasciwe studja ksiaz-
kowe i jak jedynie obserwowanie przyrody daé
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moze calkowite zadowolenie. Kazde spostrzezenie
i kazde doswiadczenie, chociazby najprostsze, jest
pytaniem, zwr6oconym do przyrody, a przyroda da-
je zawsze jasne i niedwuznaczne odpowiedzi, o ile
pytanie bylo postawione wlasciwie. Ale tym sa-
mym badacz réwniez zmuszony jest do .jasnego
i rzetelnego przyjmowania rezultatéw swej pracy.
O ile kazde niepowodzenie prowadzi do ostrozno-
§ci, o tyle znéw powodzenie w pracy rozwija uf-
nos¢ w siebie, podnosi uwage i zainteresowanie.
Tym si¢ tlumaczy fakt, w gruncie rzeczy calkiem
zrozumialy, ktéry jednak trzeba wciaz jeszcze wy-
kazywaé jako cos niezwyklego, ze wszelkie rodza-
je wyktadéw praktycznych nalezg do najulubien-
szych zaje¢ dzieci wszelkiego wieku; ze wszelkie
doswiadczenia, wszelkie manipulacje z narzedzia-
mi, gotowanie, budownictwo sa to zajecia, do
ktoérych dzieci wracaja zawsze chetnie i bez przy-
musu i wobec ktérych moga zapomnie¢ o wszy-
stkim, nawet o sobie samych. Nauczanie prak-
tyczne jest prawie jedyne, w ktérym dzieci bez
wszelkiego zgola przymusu biera® udzial i przy
ktérym, o.ile jest nalezycie prowadzone, mozna
" sie obejs¢ bez srodkéw dyscyplinarnych.

‘ Stosunek ucznia do nauczyciela. Przytym sto-
- sunek nauczyciela do ucznia zmieni sig i bedzie
_przyjazniejszy, anizeli dotychczas. Nauczyciel sta-
nie sie ich przyjacielem i pomocnikiem, a dzieci
‘same przez sie¢ beda chetne i gorliwe. Kazdy
znak i kazda uwage przyjma z wdziecznoscia, tak,
iz calkowita pomoc nauczyciela moze ograniczy¢
sie do tego, azeby ksztalcic je w patrzeniu i za-
stanawianiu sieor az prowadzi¢ do samodzielnosci.
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Kierownik wykladéw praktycznych nie powinien
uzywa¢ duzo sléw, istnieje bowiem ,taka madro§é
praktyczna bez sléw, o jakiej nie $nilo si¢ madro-
$ci szkolnej*, jak -méwi przekonywujaco K. v.
Raumer. -

Rozpoznawante uzdolnien ucznia. Nauczanie
praktyczne nastrecza réwniez szkole sposobnosé
poznania ,calego czlowieka“, i niejeden chlopiec,
ktory przy nauce przedmiotéw sprawial nauczy-
cielowi udreczenie i zgryzote, staje si¢ milym i cen-
nym przy warsztacie, doswiadczeniach i prowa-
dzeniu spostrzezeri przyrodniczych na otwartym
powietrzu; niejedna dziewczynka przy robotach
recznych i gotowaniu wykazuje takie zdolnosci,
ktorych nikt si¢ nie domyslal. Zatym nauczanie
praktyczne jest istotnym $rodkiem pomocniczym do
lepszego rozpoznawania zdolnosci dzieci i skiero-
wywania, zwlaszcza dorastajacych chlopcow, do od-
powiednich dla nich zawodéw.

Rozwdj cndét spolecanych. Jezeli dodamy, ze
wyklad taki rozwija w dalszym ciagu cnoty spo-
teczne gotowosci do wzajemnego pomagania sobie
i oceniania bliznich wedlug ich dzielnosci i ze za-
szczepia zamilowanie do oszczednosci i porzadku,
to dziwi¢ sie jedynie nalezy, ze dotychczas tak
niewielkie mial znaczenie w wychowaniu szkolnym.
Gdy rozwazamy nasze plany i urzadzenia szkolne,
to chwilami wprost mamy wrazenie, ze obliczone
sa na to, azeby mlodziez wychowywa¢é nie dla zy-
cia praktycznego, lecz trzymaé¢ ja jak najdalej od
wszelkich z nim stosunkéw. Herbert Spencer mé-
wi w swej ksiazce o wychowaniu: ,Gdyby dziw-
nym zbiegiem okolicznosci nie zachowaly sie o nas
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zadne slady dla dalekiej przyszlosci précz kaje-
tow egzaminacyjnych i podrecznikéw szkolnych,
to mozemy sobie przedstawi¢, w jakim klopocie
znalaztby sie badacz  tej zamierzchlej epoki. Mo-
zemy sobie wyobrazi¢, ze doszedlby do wniosku,
iz ma do czynienia z kursem szkolnym jakiegos
zakonu lub tez przygotowujacym do zycia w celi-
bacie, a wiec ludzi, nie majacych zwiazku z zy-
ciem praktycznym.“

Uzdolnienia indywidualne. Niemoznos¢ wiek-
szego uwzgledniania réznicy uzdolnien lezy w cha-
rakterze naszych szko6l ogélnych i przyjetego w nich
nauczania. Do tych nieskoficzenie réznych istot
szkola musi przystepowaé z jednakowemi przepi-
sami, ten sam materjal naukowy musi im dostar-
czy¢ jednakowej strawy duchowej, a taki sam czas
wykladu pozostawia im jednakowy, $cis$le ograni-
czony, czas do zabaw, majacych rozwija¢ ich sily.
Przy wykladzie prowadzonym wedlug pewnej, w po-
szczegélnym wypadku mniej lub wigcej ustalonej
metody, niepodobna uwzgledniaé wogdle tego, ze
uzdolnienie jednego dziecka ujawnia si¢ przede-
wszystkim' w zakresie postrzegania, gdy tymcza-
sem inne odznacza sie zdolnoscia pamieciowego
odtwarzania lub tez fantazja twoércza. Wiadorho,
ze bywaja tez rézne uzdolnienia do oddzielnych
przedmiotéw; méwia naprz. o zdolnosciach do je-
zykéw albo do przedmiotéw przyrodniczych, zwla-
szcza rozpowszechnione jest mniemanie, 2e do
uprawiania matematyki niezbedne jest uzdolnienie
specjalne. Bezwatpienia jest to shuszne o tyle, ze
dzieci juz z domu wynosza rézne sklonnosci do
zajmowania si¢ tym lub innym przedmiotem i Ze
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uzdolnienie w jakiejkolwiek dziedzinie samodzielne
i prowadzace do powaznych rezultatéw, kaze przy-
puszczaé sklonnosé wrodzona. Opowiadaja o wiel-
kim matematyku Gaussie, ze jako uczen najnizszej
klasy w szkole ludowej wykazal wybitna zdolnosé
do matematyki, ktéra przy dodawaniu zwyklych
szeregéw liczbowych ujawnila sie w samodzielnym
wynalezieniu prawa szeregéw arytmetycznych. Po-
dobnych przyktadow dostarcza nam w znacznej
liczbie historja lat mlodzieficzych innych znakomi-
tych ludzi na polu sztuki i nauki. Ale i naodwrét,
nie brak opowiadant w wielu razach wiarogodnych,
ze ludzie wybitni duchowo posuwali sie w szkole
powoli i w zadnym razie nie zdradzali szczegol-
nych uzdolnien, lecz przeciwnie, niektérzy ucho-
dzili nawet za ograniczonych, jak bracia Humboldt,
Liebig i t. d. Z jednej strony objasniaja to moze
wielkie réznice w rozwoju ducha ludzkiego u réz-
nych osobnikéw, z drugiej strony widzimy ztad,
jak wielkie trudnosci napotykamy przy ocenianiu
indywidualnych uzdolnien, prawie nie dajace sie
zwalczy¢ przy nauczaniu w klasie. W kazdym
razie jestto szczg$cie prawdziwe, ze plany szkolne
przedstawiaja taka rozmaitosé, iz przynajmniej do
pewnego stopnia uwzgledniona jest potrzeba dziec-
ka, zadnego takiego pokarmu duchowego, ktéryby
odpowiadal jego uzdolnieniom. Nalezaloby tylko
zerwaé z dazeniem do osiagniecia mozliwie réw-
nomiernych rezultatéw w roznych dziedzinach
i zawsze mie¢ $wiadomo$é tego, ze prawdziwe
wychowanie polega nie na przygotowywaniu mo-
zliwie jednakowych osobnikéw, lecz wlasnie na
rozwijaniu indywidualnosci. Ze w zyciu tak rzad-
Biblioteka—T. 741. 6
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ko spotykamy ludzi, myslacych samodzielnie, i ze,

wogole, t. zw. oryginaléw mamy dzi§ bardzo nie-

wielu, przypisaé nalezy wychowaniu, ktére usiluje
kazda jednostke od mlodosci wtloczyé w pewien
schemat ,wyksztalcenia ogélnego.* Schemat taki
nie zostawia miejsca dla ksztalcenia samodziel-
nych osobowosci, szkola nasza nie ma czasu ani
ochoty poswiecaé sie temu szczegélnie. Jezeli
w wielkim systemie szkolnym kazdy nauczyciel
dazy tylko do tego, azeby dostarczyé do klasy
wyzszej_towaru mozliwie jednolitego, jako rezul-

tatu swej sztuki wychowawczej, to bynajmniej nie

jest dziwnym, ze towar ten nosi za zbyt wyraznie
marke roboty fabrycznej i niwelowania.

Najpewniejszym érodkiem przeciwdzialania te-
mu zlu byloby wprowadzenie innej metody na-
uczania, ktoreby skierowywalo dziecko ku twor-
czosci i prowadzilo do rozwoju jego sil produk-
cyjnych. Liczne sposoby, odnoszace si¢ do tego,
sa juz poniekad uwzgledniane w dzisiejszych re-
formach wychowawczych: zaprowadzenie labora-
toratorjow i lekcji postrzegania, warsztatéw do
obrabiania réznych materjatéw, kuchni i ogrodéw
szkolnych i wiele innych, czesto niepozornych, no-
wych szczegolow w systemie szkolnym., Mianowi-
cie zaznaczy¢ nalezy zreformowanie dwoéch przed-
miotdw, ktére w naszych szkolach juz od lat kil-
kudziesigciu zyskaly sobie prawo obywatelstwa,
wogotle jednak nie byly tak prowadzone, izby mo-
gly przyniesc istotne rezultaty.

Mamy na mysli wyklad rysunkéw i robot
recznych dla dziewczat, dwa przedmioty, dazace
do celow pokrewnych. '
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Rysunki, roboty reczne i lekcje postrzegania.

Rysunki ¢ roboty veczme. Wypracowanie pod-
staw dla nauczania rysunkéw w istocie swej siega
nauki Pestalozzi’ego; w poézZniejszym czasie szerzej
i szczegélowiej rozwineli je specjalisci metodycy.
Zasadniczo nowe zadania rozwinely sie pod wply-
wem ruchu artystycznego, ktéry powstal w Niem-
czech przed kilkudziesieciu laty i przedewszy-
stkiem usunal przerysowywanie z wzorkéw, modeli
gipsowych i t. d. Nalezy liczy¢ sie ze sklonno-
scia dziecka i daé¢ mu do odtwarzania rysunkowe-
go to, co budzi jego zainteresowanie. Dawna dro-
ga od sztucznych form do natury musi byé odby-
wana w odwrotnym kierunku: trzeba zaczynaé od
natury i zwraca¢ sie do tej zadziwiajacej czesto
u dzieci pamieci form. Przytem dokladnosé w od-
twarzaniu form nie powinna byé rzecza gléwna,
gdyz nieraz wadliwy rysunek odznacza sie wiek-
szym poczuciem form, anizeli prawidlowy, Takie.
zadania reformatoréw staja w zupelnej sprzeczno-
éci z.tradycyjnag metoda nauki rysunkow, ktora za
jedyna droge do postepéw w dziedzinie sztuki
uwazala, rzec mozna, podstawe matematyczna
i nadzwyczajna dokladnos¢ na kazdym stopniu.
Mozemy przyznaé, ze niektére poglady reforma-
torow prowadzily na niebezpieczne bezdroza, ca-

loksztalt jednak tych zadan zgodny jest z duchem

przeobrazen, jakie uwazamy za niezbedne dla in-
nych przedmiotow.



8%

To samo powiedzie¢ mozemy o wyktadzie ko-
biecych robét recznych, wprowadzonych do planu
szkolnego poczatkowo ze wzgledow czysto prak-
tycznych. W wykladzie tym chodzi o umiejetnos¢
uszycia réznych czesci ubrania i przedmiotéw, kto-
re stuza do upiekszenia i przystrojenia mieszka-
nia i ubrania; wogéle jednak nie przekracza siz
prawie tego stopnia wyrobienia sprawnosci dla
celéw powyzszych. Jak nauka rysunkéw do nie-
dawna ograniczala sie w istocie rzeczy do- techni-
ki, podobnie i wyktad robét recznych polegal na
szczegolach technicznych, stawiajac za cel osta-
teczny wycéwiczenie w sprawnosci technicznej,
Dzieci, robiac na drutach, dochodzily do umiejet-
nosci zrobienia poficzochy, szyjac, do uszycia ko-
szuli wedtug danej formy. 1 wyjatkowo tylko mo-
. zna bylo spotka¢ usilowania w kierunku ksztalce-
nia zdolnosci artystycznych lub pobudzanie do
wytwarzania form nowych. Précz tego wykltad ta-
ki pod wzgledem praktycznym okazal si¢ niedosé¢
uzytecznym, poniewaz roboty te wobec maszyny
staly sie zbytecznemi i poniewaz nie uczono ta-
kich robét, ktére wlasnie sa w zyciu potrzebne.
Jasnym wiec jest, ze nauczanie robét recznych zo-
stalo do pewnego stopnia zdyskredytowane i ze
wielu pragneloby usuna¢ je zupelnie z programu
szkdétl wyzszych. Uwazamy to jednak za blad fa-
talny, albowiem warunkiem postepu bedzie nie
usuniecie, lecz przeksztalcenie tego przedmiotu.
Droge ku temu wskazala Joanna Hipp w ksiazce
swej: ,Die Handarbeit der Madchen* (Strasburg
1903). Zdaniem jej male dzieci od najwczesniej-
szej pory nalezy zacheca¢ do wykonywania takich
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przedmiotéw, ktore moga by¢ natychmiast spozyt-
kowane; wszystkie przedmioty, ktérych potrzebu-
ja w zyciu codziennym, od najprostszej $cierki do
wyszywanej bluzki i fartucha, powinny uczy¢ sie
uszy¢ i ozdobi¢ w sposob estetyczny. W ten spo-
s6b prowadzone ¢wiczenia, w celu osiagniecia spra-
wnosci recznej, shuza sprawie ksztalcenia ducho-
wego; wyktad robét recznyvch staje sie srodkiem
do rozwijania poczucia ksztaltéw i barw, i wcho-
dzi w najscislejszy zwiazek z wykladem rysunkow,
ktéry, w istocie rzeczy, ma takie same zadanie,
Przez to wyklad staje sie, oczywiscie, doskonatym
srodkiem wychowawczym i moze staé¢ sie wzorem,
w jaki sposéb nalezy wogdle prowadzi¢ wyklad,
zgodny z natura, a zarazem rozwijajacy sily...
Mala dziewczynka, bawiaca sie lalka, wskazuje
nam droge w tym wzgledzie: chcac zrobi¢ dla lal-
ki fartuszek, wyszukuje odpowiedni galganek, wy-
krawa i szyje. Proces ten, . ustalajacy najpierw
»C0“, nastepnie zas ,jak“ urzeczywistni¢ okreslong
ideje, stanowi podstawe postepowania dla kazdego
wykladu, ktéry ma prowadzi¢ do rozwijania sil
i pracy produkcyjnej. Jasnym jest, ze w tym
i w pokonywaniu nastreczajacych sie przytym trud-
nosci lezy istotny warunek ksztalcenia charakteru,

‘i ze dlatego wyklad rysunkéw zaréwno jak i na-

uka robot musza by¢ poczytywane za najdosko-
nalszy srodek ksztalcenia charakteru.

Zrozumiala jest rzecza, iz zasady te winny
by¢ stosowane i do wykladow robot dla chlopcow.
I tutaj wznie$¢ sie nalezy ponad stopieni osiagania
jedynie sprawnosci i dojs¢ do bardziej wartoscio-
wej formy wykladu, ktéra przyczynia sie do roz-
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wijania poczucia przestrzeni i estetyki u ucznia.
Gdy pobudzimy ucznia do samodzielnosci wynaj-
dywania odpowiednich form przy wyrabianiu pro-
stych przedmiotéw, a takze stosownego ich ozda-
biania, to przyczynimy si¢ bez poréwnania wiecej
do rozwoju przyrodzonych zdolnosci ucznia, ani-
zeli zmuszajac go do pracy wedlug wzoréw, cho-
ciazby najlepszych. Musimy wszakze zaznaczyd,
ze metodyka, oraz technika takiego nauczania nie
wyrobila sie tak dalece, izby czynila zado$¢ temn
zadaniu przy tak rozmaitych warunkach w pra-
ktyce.

Nauka gospodarstwa domowego i lekcje postrze-
ganta w deziedzinie przyrody. Uchwaly rozmaitych
zjazddw nauczycielskich, ktére z roéwna stanow-
czo$cia odrzucaly wyktady robo6t recznych dla
chlopcow, jak i nauke gotowania i gospodarstwa
domowego dla dziewczat, opdznily w znacznej
mierze rozwdj tej gatezi nauczania, ale nie mogly
przeszkodzié przeniknieciu jej do szkét. Nietylko
bowiem wzgledy spoleczne przemawiaja za naucza-
niem robdt w najszerszym zakresie, lecz przede-
wszystkiem rozwazania pedagogiczne usprawiedli-
wiaja wprowadzenie tego przedmiotu i wprost po-
czytuja go za obowiazek. POki narod zyje w zdro-
wych warunkach, péty powolaniem kobiety bedzie
zawsze gospodarstwo domowe i dlatego wyktad
tego przedmiotu powinenby zajmowac pierwsze
miejsce we wszystkich szkotach, a takze w wyz-
szych szkotach dla dziewczat. Moznaby przed-
miotowi temu nada¢ doskonala forme lekcji po-
strzegania i wyznaczy¢ mu powazne miejsce wsrod
nauk przyrodniczych. Niema potrzeby rozwodzi¢
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sie nad wartoscig postrzegania, ktére od czasOw
Bacona uwazane jest w przyrodoznawstwie za
podstawe wszelkiego poznania, » Lylko przez pil-
ne postrzeganie, samodzielna obserwucje i samo-
dzielne badanie mozna wypedzi¢ ze szkoly najgor-
szego wroga wszelkiego rozwoju duchowego, ja-
kim jest werbalizm: (O. Schmeil. Ueber die Re-
formbestrebungen auf dem Gebiete des naturwis-
senschaftlichen Unterrichts, Lipsk, 1905). Jasnym
jest, ze wlasnie praktyczna ,chemja kuchenna®
szczegOlnie sie nadaje - do urzeczywistnienia tego
orzeczenia wybitnego metodologa.

VIIL

Rozszerzenie zadania szkoly. Szkola pracy.

Rozszerzenie zadania szkoly. Im réznorodniej-
sze i zawilsze sa wymagania wielostronnego zy-
cia kulturalnego, z ktéremi spotyka sie¢ mltodziez,
tym niezbedniejszym okazuje sie¢ nadanie wycho-
waniu kierunku praktycznego i osiagniecie przez
to wickszej harmonji pomiedzy szkola a zyciem.
Jezeli praca w szkole skierowana jest istotnie tyl-
ko do zdobywania wiedzy, to ogranicza rozwoj
sit samodzielnych i twoérczych, niezbednych do

-opanowania zycia. ,Tylko sily moga ksztaltowaé

zycie, wiedza za$§ o tyle tylko, o ile jest na ustu-
gach sily“. Jezeli najwazniejszym narzadom, prze-
znaczonym przez przyrode do czynnosci, pozwo-
limy zanikna¢, zamiast je rozwina¢ wielostronnie,
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to sprowadzimy zmniejszenie, a nawet zupelne
ostabienie sily zyciowej czlowieka. Dlatego tez
przypisujemy szczegoélna warto$¢ tym dziedzinom
nauczania, ktére, przedewszystkim, pod tym wzgle-
dem maja znaczenie.

Musimy tu znowu na pierwszym miejscu wy-
mieni¢ nauke robét, ktéra powinna by¢ wymagana
na wszystkich stopniach, zaréwno dla chlopcow,
jak i dla dziewczat, i ktérej znaczenie bylo pomi-
jane dotad tylko wskutek blednych pogladéw za-
sadniczych na wychowanie, W dawnych czasach,
kiedy wplyw szkoly nie byl tak wielki jak obec-
nie, zycie domowe nastreczalo dziecku w sposéb
“naturalny okazje do ¢wiczenia sit i do zaprawie-
nia sie przy réznorodnych czynnosciach do tego,
czego wymagal jego rozwdj naturalny. Ale zwy-
czaje i stosunki zyciowe zmienity sie, a z powigk-
szeniem materjalu naukowego, jaki szkola ma do
przerobienia, wzmogt sie tez znacznie wplyw szko-
ly na zycie domowe dziecka. Dniem pracy dla
dziecka stal sie .obecnie dzien szkolny. Czas, nie-
zuzytkowany bezposrednio przez zajgcia w szkole,
zaledwie wystarcza do odrobienia zadanych lekcji,
tak, ze nie zostaje chwil wolnych, niezbednych dla
odpoczynku fizycznego. Zarzuty, czynione w tym
wzgledzie przez rodzicow i nauczycieli, szkota
tym latwiej odpiera¢ mogta, ze dla niektérych ro-
dzicow bardzo jest pozadanym, gdy moga sig
uwolni¢ zupelnie od trudu nalezytego zajmowania
sie dzie¢mi. Ciezkie warunki ekonomiczne i za-
absorbowanie sil przez walke o byt w szerszych
warstwach jest tak znaczne, Ze wobec tego spra-
wa wychowania dzieci zostala usunieta na plan
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dalszy i rodzice wdzieczni sa szkole, ze przez po-
stawione wzgledem dzieci wymagania, odjela im
pozornie wszelkie troski- wychowania. I jakkol-
wiek z tych i podobnych wzgledéw mozna bylo
obstawal za mozliwie najwigksza liczbg godzin
w oddzielnych klasach i popotudniowemi wykta-
dami, jednakze o szkodliwos$ci tego, ze stanowiska
hygjenicznego, watpi¢ nie mozna.

Oczywiscie, przy tak stabym zrozumieniu
rzeczy przez wielu rodzicow przedewszystkim nie
mozna liczy¢ na stale wspéldzialanie z ich strony,
gdy chodzi o praktyczne wypracowanie systemu
wychowawczego, zwlaszcza, ze gwoli dogodnosci
pozadanym jest dla nich przekazywanie szkole
trosk o s$rodki wychowawcze., Szkola ze swej
strony musi dostosowa¢ si¢ do koniecznosci prze-
jecia tego, co dawniej pozostawialo sie domowi.
Wymowka, ze troske o rozwdj fizyczny dzieci
i wyrobienie praktycznej i potrzebnej do zycia
sprawnosci nalezy pozostawié¢ rodzicom, nie wy-
starczy juz na przyszlosé. Musza sie wytworzyé
nowe pojecia o obowigzkach szkoly wzgledem
mlodziezy, co pociagnie za soba nieodwolalnie do-

‘maganie sie przez nia praw jaknajszerszych. Sa

one juz wprawdzie zapewnione przez przymus
szkolny, zreszta sa rezultatem naturalnego rozwoju.

Kapiele szkolne. Jako przyklad usilowan szko-
ly w kierunku rozszerzenia swych obowiazkow
przytoczy¢ mozna kapiele, wynalazek - ostatnich
dziesiatkow lat, o ktorym powiedzie¢ mozna, ze
zyskal sobie niezaprzeczone prawo obywatelstwa.
Opozycje przeciw tej nowosci, naturalnie ujawnia-
jaca sie jeszcze w szerokich kregach, mozna ob-
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jasui¢ najrozinaitszemi przyczynami. Rodzice wi-
dza w tym wkraczanie 'w_ich prawa, czesto oba-
wiaja sie zaziebien lub tez podaja ten ostatnl po-
wod dla pokrycia innych wzgledéw. Zdaniem na-
uczycieli, zadanie szkoly uszczupla sie¢ przez za-
prowadzenie kapieli, obawiaja sie przeszkadzania
wykladom i porzadkowi, i zaznaczaja strate czasu,
zuzywanego na kapiele, Wreszcie wladza wyzsza
uwzglednia stanowisko materjalne i nieuniknione
koszty uwaza za dostateczna podstawe do odmo-
wy. Niektérzy upatruja w tym nowatorstwo, kté-
re bedzie wzmagalo chciwo$é mas szerokich. i pre-
tensje pewnych warstw ludowych do ofiarnosci
spoleczenstwa, co wedlug nich uwazaéby mozna
za ustepstwo wobec zadan socjalistycznych. Wszy-
stkie te zarzuty przewazyl poglad, Ze urzadzenie
kapieli szkolnych czyni zado$¢ dbalosci o dobro
fizyczne dorastajacego pokolenia, a fakt ten ma
tak doniosle znaczenie, ze wobec niego upadaja
wszelkie inne wzgledy. Zadne bowiem wietrzenie
1 czyszczenie sali szKolnej nie przyczynia sie tak
bardzo do usuniecia zlego powietrza, jak czeste
kapiele dzieci. Doda¢ do tego nalezy odswieze-
nie nerwow, znuzonych wykladami, podniesienie
dodatnie samopoczucia i zahartowanie, jako wpty-
wy dobroczynne na zdrowie; a takze oddzialywa-
nie moralne przez przyzwyczajenie do czystosci
cielesnej i lepszvch obyczajow, zatym szereg ko-
rzysci, ktére nie moga niedopisa¢ przy umiejetnym
stosowaniu kapieli. A wiec, niewatpliwie, mozemy
uznaé je za doskonaly srodek wychowawczy; zre-
szta doswiadczenia wykazaly juz ich wartos¢, po-
mimo ich krotkiego istnienia. Wszystkie sprawo-
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zdania stwierdzaja, ze czysto$§¢ dzieci podniosta
sie¢ w spos6b zadziwiajacy i polepszyl sie znacz-
nie stan zdrowotny, mianowicie przez zmniejsze-
nie sie zaziebieni. Zaznacza sie tez, Ze wzajemna
kontrola dzieci przyczynia sie do wiekszej dbalo-
§ci o bielizne i ubranie. W zwiazku z tym roz-
wija sie," wogoéle, poczucie czystosci i rozumienie
srodkow hygijenicznych, nabierajacych znaczenia
wszedzie pod wplywem kapieli szkolnych, Fakt -
ten uznany zostal mnietylko przez lekarzy szkol-
nych i nauczycieli, ale i przez szersze kola, dla-
tego tez nie jest dziwnym, Ze glosy przeciwnikow
przycichaja i ze dazenie do urzadzen kapieli szkol-
nych powoli staje sie powszechnym.

Sprawa daleko latwiejsza do rozwiazania,
a w gruncie rzeczy stojaca bardzo z tym blisko,
zwrocila na siebie uwage dopiero w ostatnich cza-
sach. Jestto kwestja mycia rak w szkole, poru-
szona w niemieckim $wiecie szkolnym dopiero
w ostatnich latach, gdy tymczasem w Anglji za-~

‘jeto sie nia znacznie wczes$niej. W najnowszych

budynkach szkolnych, w Londynie naprz., znajdu~
jemy takie urzadzenia, ktére umozliwiaja dzieciom
obowiazkowe mycie rak po przyjsciu do szkoly
i przed rozpoczeciem wykladéw. Kto ma jasne
pojecie o znaczeniu dla zdrowia utrzymywania
rak w czystosci, ten w urzadzenisch tego rodzaju
dostrzeze wazny krok naprzéd na polu wychowa-
nia szkolnego i hygjeny spoteczne;j. :

~ Przyklady powyzsze dowodza, ze zakres,
w' jakim szkola praktycznie speilnia swe zadanie-
wychowawcze, w poréwnaniu z dawnym, powiek-

-szyl sie znacznie i ze 'w kazdym- razie dos¢ -ieszcze
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rozpowszechniony poglad, jakoby szkola miala
byé zakladem wylacznie nauczajacym nie moze sie
osta¢. Jest ona zakladem wychowawczym i be-
‘dzie takim o tyle w wyzszym stopniu, im bardziej
postugiwaé sie bedzie srodkami wychowawczemi,
jakie daje jej do reki rozwdj wspolezesny.,

Nauka robit i gospodarstwa domowego. Do
powyzszego rodzaju srodkéw wychowawczych na-
lezy, przedewszystkim, nauka robét i gospodarstwa
domowego. Teoretyczne uzasadnienie pauki ro-
bét przy pomocy psychologiji i doswiadczen peda-
gogicznych wykazane juz zostalo w rozdziatach
poprzednich. Pozostaje jeszcze rzut oka na for-
my, jakie mozna obra¢ dla przeprowadzenia ich
w praktyce.

Poczqtkowe lekcje vobot. Jezeli mamy na wzgle-
dzie poped do czynu, jako jeden z najwazniejszych
popeddéw, ujawniajacy sie na kazdym stopniu roz-
‘woju dziecka, tedy co do wykladow rob6t w pierw-
szych latach szkolnych musimy postawi¢ zadanie,
azeby budzily zywy i bezposredni interes w dziec-
ku, Zadanie takie latwe jest do spelnienia, jezeli
skierujemy nauke do wykonywania przedmiotdw,
znajdujacych sie w $cistym zwiazku z zabawami
i dotychczasowemi zajeciami dzieci. Chodzi o obra-
bianie materjaléw latwych do nabycia, przy uzy-
ciu narzedzi prostych i bezpiecznych i pod wa-
runkiem utrzymywania . czystosci i porzadku, wy-
maganych przy wszelkich zajeciach szkolnych.
Trudnosci technicznych nalezy w poczatkach uni-
ka¢ i mozliwie wylaczy¢ wszelkie szkodliwe dla
zdrowia wplywy; czy to z powodu kurzu, lub po-
ranieri narzedziami. Na szczescie, posiadamy pro-
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ste roboty techniczne, ktére odpowiadaja tym wa-
runkom. W pierwszym rzedzie postawi¢ nalezy
modelowanie z plastyliny albo gliny, wymagajace
jednakze szczegélnej ostroznosci ze wzgledu na
czysto$¢ niezbedna. Nastepuja potem proste ro-
boty z papieru i tektury (skladanie, przeplatanie,
wykrawanie i t. d.), ktére polaczyé mozna z Ewi-
czeniami rysunkowymi. Tego rodzaju zajecia mo-
zna prowadzi¢ w klasie bez szczegdlnych trudno-
§ci; pociagaja one za soba nieznaczne koszta, tak,
ze i ten zarzut, podnoszony zazwyczaj, upasé musi.
Swiezo dokonywane byly w réznych miejscach
proby, azeby nauke pogladowa, jak réwniez nauke
czytania, pisania i rachunkéw, w pierwszym roku
szkolnym potaczy¢ jak najscislej z ¢wiczeniami re-
ki pomienionego rodzaju, oprze¢ ja wprost za
zajeciach recznych, lub tez je niemi zastapié¢
catkowicie.

Reforma nauczania w pierwszym rokw szkolnym.
Doswiadczenia bezwarunkowo przemawiaja za tym,
iz na tej drodze koniecznej reformy w pierwszym
roku nauczania osiagna¢ mozna rezultaty zadowa-
lajace. Zwierzchnos¢ powinna tylko zdecydowaé
sie na okazanie zaufania wykonanym w tym wzgle-
dzie prébom i zostawi¢ im swobode dzialania.
Wszyscy bowiem zgadzaja sie na to, ze nasze
nauczanie poczatkowe domaga sie gwaltownie re-
formy, ktora musi oprzeé sie zasadniczo na idejach
Frobla i zajeciach. Nie nalezy przytym traci¢
z oka innych, wiazacych sie z tym kwestji, mia-
nowicie kwestji szkodliwosci, jaka ustawiczne sie-
dzenie i wyklad w pierwszych latach nauki przy=
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nosi rozwojowi cielesnemu. Bezcelowo$¢ jedno-
czesnego nauczania liter pisanych i drukowanych,
pisma prostego i pochylego, trzymania kajetu oraz
wielu innych kwestji rowniez wiaze si¢ z ta spra-
wa. | jakkolwiek nie osiagnie to jeszcze zupeine-
go wyijasnienia wszystkich punktéw tych kwestji
spornych, to jednak coraz natarczywiej—i stusznie—
stawiane jest zadanie, ze szkola musi unika¢ wszy-
stkiego, co zdrowiu szkodzi, zwlaszcza coby mo-
glo przyczyniaé sie do rozwoju krétkowzrocznosci
i powstawania skrzywien kregostupa. Naszym
zdaniem, w pierwszych latach wlasnie wyklad ustny
oddzialywa szkodliwie na zdrowie dziecka. ,Gl6
wna role odgrywa wyklad ustny z czytaniem i pi-
saniem, a nie nauka o rzeczach ze spostrzezeniami
i czynnosciami fizycznemi“ (Dr. Lay). Dzisiejsza
szkola potrzebuje tylko lawek do siedzenia; stoly
do pracy i miejsca do robdt sa im prawie niepo-
trzebne. Dzialanie miesni, popedy czynnoSci sa
zaniedbane, Wszystko to gléwnie wywoluje szko-
dliwe objawy, wystepujace juz w pierwszych la-
tach nauki szkolnej, objete ogdélna nazwa ,choréb
szkolnych®, Jezeli uznajemy szkodliwosé tych
wplywéw i wobec twierdzen lekarzy i na podsta-
wie doswiadczen powszechnych, w takim razie na-
lezy uznaé obowiazek zaradzenia temu. Tu musi
byé punkt wyjscia dla wszelkiej gruntownej i za-
sadniczej reformy, ktora da sie wprowadzi¢ bez
trudnosci, poniewaz tylko droga zwyczaju i usta-
lonych przepiséw planu osiagniecie nalezytej spraw-
no§ci w czytaniu, pisaniu i rachowaniu, wiaze sig
z okreslonemi tygodniami i miesiacami pierwszego
i drugiego roku nauki szkolnej.
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Juz po napisaniu zdanf powyzszych lipski zwia-
zek nauczycielski zajal sie ta sprawa i po glebo-
kimrozwazaniu doszed! do wnioskéw nastepujacych:

'I. Obecny system nauczania poczatkowego

z przedwczesnym wprowadzeniem i przewaga je-
dnostronnie formalnego duchowego ksztalcenia (czy-
tanie, pisanie, rachunki szkolne), zar6wno jak wy-
magana przezenn nadmierna ilos¢ godzin, jest dla
duchowego i cielesnego rozwoju dziecka szkodliwy.
Cierpi na tym cala poéZniejsza nauka.

[I. Azeby zapewnié¢ dziecku spokojny, zdro-

wy rozwdj, nalezy czytanie i pisanie calkowicie

usunaé z nauczania w pierwszym roku szkolnym?*),
rachunki zatrzymac jako srodek pogladowy, a liczbe
godzin skréci¢ do 12,

Wymagane jest nauczanie zbiorowe, uwzgle-
dniajace duchowe i fizyczne sity na tym stopniu
rozwoju, na swiezym powietrzu i w pokoju, ktére
najlepiej przygotowuje do pdZniejszej nauki.

[II. Powyzsze wymagania ,swobodnego“ na-
uczania poczatkowego (nawet przy zachowaniu
dzisiejszego celu ogélnego pierwszych trzech lat
nauki) mozliwe sa do przeprowadzenia, jezeli

1) klasa w ciagu lat trzech bedzie prowa-
dzona przez jednego nauczyciela,

2) azeby nauczyciel mial tylko obowiazek
osiagniecia celu klasy 6-ej**), ale, zeby '

3) poza tym celem mial prawo swobodnego
wyboru materjatu i sposob6ow, zatym bylby wolny
od oficjalnego planu.

K *
%¥) Mowa tu o dzieciach 6—7-letnich. (Przyp. #.)
**) t. . trzeciej z dotu. (Prayp. #.).
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“Wiasciwie niema zadnej potrzeby wymagac¢
od 7-mio lub 8-letniego dziecka, azeby posiadalo
nalezyta sprawno$¢ w czytaniu, pisaniu oraz ra-
chowaniu, zaré6wno jak nie da sie powiedzieé, ze
posiada dojrzatos¢ dostateczna do duchowego za-
" wladniecia przedmiotem. Kazdy rekrut przed
wstapieniem do wojska bywa badany starannie, czy
rzeczywiscie posiada odpowiednie warunki do stu-
zby; ale dzieci, gdy dojda do pewnego wieku, przy-
prowadza sie do szkoly, jakkolwiek ich duchowy
i cielesny rozwo6j jest co najmniej tak rozmaity,
jak 20-letnich rekrutéw. A przeciez szkody, jakie
wyrzadza sie przez nieodpowiednie $rodki wycho-
wawcze dalszemu rozwojowi tak delikatnej istoty,
wieksze sa znacznie od niebezpieczenstwa, jakie
grozi przy wstapieniu do wojska mlodziencowi,
nie nadajacemu sie do sluzby wojskowej. Naglaca
jest rzecza, aby$my sie zastanowili nad tym faktem
i nie narazali bez potrzeby najcenniejszego dobra,
t. j. zdrowia mlodziezy, co wlasnie dzieje sie przy
obecnym, powszechnie przyjetym systemie naucza-
nia, Postepuje sie bowiem z dzieckiem tak, jakby
to byla istota bez zadnej przeszlosci. Wyrywa
sie je z tego bogatego Swiata, w jakim zylo do-
tychczas i przenosi sie w Swiat nowy, obcy. Za-

miast swobodnego biegania po domu, dziedzincu

i ogrodzie, po ulicach i placach, nastepuje prze-
bywanie w zamknietej przestrzeni, ktdrej. puste,
nieprzyozdobione Sciany, oraz gieometrycznie usta-
wione rzedy lawek; nie maja dla dziecka zadnego
powabu. Zamiast kupy piasku, klockéw do budo-
wania, réznobarwnego S$wiata zabawek, dziecko
dostaje do reki tabliczke, szyler, piéro i ksiazke;
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wesole szczebiotanie i zabawe zastepuje milcze-
nie powazne i zadana robota; swobodne zajmo-
wanie sig, robienie odkry¢ i doswiadczen ustepuje
miejsca stuchaniu i -powtarzaniu. Czyz nie bylby
to cud, gdyby maledistwa nie czuly si¢ obco w tym
nowym otoczeniu, gdzie staje przed niemi czlo-
wiek obcy i nazywa je imieniem, ktére dotad by-
lo dia aich obce. Natury $mielsze usiluja niekiedy
wydostaé sie z pod takiego przymusu i oswiad-
czaja wrecz nauczycielowi, ze im sig tutaj nie po-

doba i chca wrocié do domu; ale stabsze i niesa-

modzielne latwo traca. odwage i ufnosé w siebie,
a wiec te najlepsze cechy, ktéreby im ulatwily
zwalczanie pierwszych trudnosci. Przy pewnej do-
zie cierpliwosci i zyczliwosci ze strony nauczycie-

" la, trudnosci daja sie powoli przezwycigzy¢ i dzie-

ci przyzwyczaja sie do szkoly i do rodzaju wy-
maganej od nich roboty. Wiegkszo$¢ nawet za-
czyna sie niebawem przywiazywaé do szkoly i nie
chce sie z nia rozstaé; codzienne bowiem obcowa-
nie z innemdi dzieé¢mi, oraz ustalony catkowicie
tryb zycia szkolnego, obok surowego porzadku
i bezwzglednej powagi wymagan, posiada sile uja-
rzmiajaca i, czego pomijaé nie nalezy, stanowi
istotny czynnik wychowawczy. Ale wszystkie te
dobroczynne wplywy szkoly oddzialywatyby o wie-
le skuteczniej i pewniej, gdvby szkola, - przeisto=
czona w szkote pracy, gdzie punktem ciezkosci
wszelkiego nauczania jest wlasna, pokrewna zaba-
wie, ale uregulowana praktyczna praca dziecka,
gdyby szkola taka dostosowala si¢ do dotychcza-
sowego, wylacznie zabawie poswieconego Zycia
dziecka. Koniecznym zalozeniem za$ tego jest,
Biblioteka—T. 741. 7
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aby praca szkolna nie byla jedynie praca umyslo-
wa, lecz wiazala sie z rzeczywistym zyciem dziec-
ka i liczyta sie z zakresem poje¢ i zasobem woli,
jakie dziecko do szkoly przynosi.

Drogi, jakiemi powinno kroczy¢ nauczanie po-
czatkowe, wskazal juz przedewszystkim Fryderyk
Frobel i po tych szlakach z jak najlepszym rezul-
tatem ida te dobre ogrody dzieciece, szkoly i za-
kiady wychowawcze, ktére mogly sie rozwijac¢
niezaleznie - od schematu przyjetego nauczania
poczatkowego.

Sposob, w jaki winno by¢ prowadzone wy-
chowanie poczatkowe, wskazany jest, naprz. przez
dom Pestalozzi-freblowski i inne, ktére go juz wy-
prébowaly. Im bardziej udaje si¢ stworzyé¢ ciepte
i wesole otoczenie i umozliwi¢ branie udziatu
w takich sprawach zyciowych, ktore sa dla dziecka
zrozumiale i pociagajace, tym skuteczniejszy be-
dzie wplyw szkoly juz na tym stopniu. Wtedy
cechy, ktére dziecko przynosi ze soba do szkoly
w zarodku, jak rados¢ dziecieca, przedsigbiorczosé,
samodzielnosé i poped twérczy, beda sie dalej sil-
nie rozwijaly i utworza nieoceniony kapital na
przysztose. -

Co do wyboru zaje¢, najodpowiedniejszych
dla réznych stopni rozwoju dziecka, znajdujemy
wskazowke w twierdzeniu Frobla, ktory mowi, ze
tego, co bylo najlepsze w jego praktyce wycho-
wawczej, nauczyl sie sam od dzieci i ze one mu
wskazaly drogi, jakiemi dazy¢ powinno wychowa-
nie, Wspominali§my juz o lepieniu z gliny i pla-
styliny, o ukladaniu z paleczek, malowaniu, wyci-
naniw i o innych ¢éwiczeniach, ktore mozna pola-
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czyé z poczatkowym nauczaniem pogladowym.
Stuza one do tego, zeby dzieci nauczy¢ patrzeé
i wdrozy¢ je do ujmowania szczegéléw i wlasci-
wosci przedmiotow, o ile mozna, w ich przyczy-
nowym zwiazku, Ze od dzieci wigcej mozna
w tym wzgledzie wymagaé, anizeli spodziewaja
sie dorosli, dowodza nam ich nieustajace pytania
,dlaczego“. Szkolna ich praca powinna byé tak-
ze nieprzerwanym badaniem i odkrywaniem. Miej-
sce wiedzy ksiazkowej musi zaja¢ wiedza doswiad-
czalna, i nie nasladownictwo oraz powtarzanie
sléw nauczyciela, lecz poznanie, jako wynik pracy”
twérczej i obcowania ze $wiatem otaczajacym,
zwlaszcza z przyroda, musi staé sie $rodkowym
punktem nauczania: tak wigc wprowadzenie zajec
praktycznych do szkoly jest. w rzeczy samej sym-
bolem zreformowanej metody wychowania, ktéra
przygotowuje sie powoli, ale . uparcie; moze wigc
w niedalekiej przyszlosci nabiora znaczenia sto-
wa, ,2e ten tylko naprawde jest nauczycielem,
kto uczy tajemnicy pracowania“.

Wiedza doswiadczalma. Nie chcemy, rozumie
sie, powiedzie¢ przez to, ze nasza szkola dzisiej-
sza nie moze rowniez nauczyé tej tajemnicy, ale
uczy ona jej w innym znaczeniu i dokonywana
w niej praca innego jest rodzaju, anizeli ta, kto-
ra my mamy na mys$li. Praca; ktérej znaczenie
przypisujemy szkole przyszlosci, ma by¢ speinia-
na nie dla niej samej; nie dlatego pragniemy po-
taczy¢ warsztat ze szkola, azeby chlopcy nauczyli
sie heblowad, pilowaé, ciosaé i swidrowa¢, a dziew-
czynki szycia i tkactwa, lecz dlatego, azeby przez
te prace wkraczali w te dziedziny wiedzy, ktore
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dzis stoja im otworem -haogél tylko przy pomocy
ksiazki. Jeszcze przed niedawnym czasem poczy-
tywanoby za herezje, gdyby kto$ posylat dzieci do
szkoly, azeby tam zdobywaly co$ innego, anizeli
wiedze ksiazkowa. Ale odkad zostaly wprowa-
dzone do nauczania zasady Pestalozziego, poglad
ten nie dal sie utrzymaé. Przyszlismy do przeko-
nania, ze nabywanie wiadomosci nie moze by¢ je-
dynym, a nawet gléwnym zadaniem nauczania
szkolnego i ze wiadomosci, nabyte z ksiazki, ma-
ja nieskonczenie mata warto$¢ w poréwnaniu z wie-
dza doswiadczalna, ktdéra siz zdobywa przy nauce
pracy, chociazby ona dotyczyla ograniczonego tyl-
ko zakresu. Dlatego nauczanie przy warsztacie,
przy kuchni szkolnej, -w laboratorjach i ogrodach
szkolnych staje sie takim waznym czynnikiem
w wychowaniu najnowszym. Stawia ono dziecko
w jaknajblizsze zetkniecie z przedmiotami, z rze-
czywistoécig i dzieki temu staje sig istotnym wta-
jemniczeniem w $wiat rzeczywisty. Uzywanie na-
rzedzi i.srodkéw, zapomoca ktérych czlowiek
stworzyl dzisiejsza kulture, zapewnia poniekad
panowanie nad materja. Przez to, ze nauczymy
dziecko poslugiwaé sie narzedziami, staje si¢ ono
wladca w swoim malenkim panstwie i nad ota-
czajacemi go przedmiotami. Dlatego tez w nauce
pracy trzeba mie¢.na wzgledzie, azeby,; o ile mo-
znosci, wszystkie materjaly, majace znaczenie
w $rodowisku_dziecka, byly obrabiane. W obec-
nej formie nauka ta ogranicza si¢ do niewielu ma-
terjaléw, ale zupelnie stusznie mozna przypusz-
czaé, ze zakres jej da - sie znacznie rozszerzycé.
Rozszerzenie nastgpi samo przez sie, jezeli pola-
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czymy nauke pracy z wykladem przyrody, zwlasz-
.cza z wykltadami doswiadczalnemi z fizyki i chemji;

potaczenie takie jest, wlasciwie, réwnie zrozumiate
i naturalne, jak polaczenie tychze wykladéw z na-
uka gospodarstwa dla dziewczat. Kilka przykta-
déw wystarczy do uwydatnienia, w jaki sposob
dadza sie nawiaza¢ nici i’ wyznaczyé wzajemne
stosunki pomiedzy réznemi przedmiotami. Drze-
wo i zelazo uczeri poznaje. dokladniej, uzywajac
narzedzi, ktore, prawie bez wyjatku, skladajg sie
z tych przedmiotéw. Przy obrabianiu zelaza za-
uwazy ogromne réznice, jakie np. otrzymaé mozna
droga proceséw technicznych. Miekkie, rozpalone
w ogniu zelazo jest czym$ innym, anizeli stal za-
hartowana — i ‘doswiadczenie wykonane budzi
w uczniu przeczucie waznych proceséw molekular-
nych, zachodzacych wewnatrz cial, i tym sposobem,
przenika bez trudnosci najwazniejsze kwestje z fizy-
ki. Podobnie dadza sie zuzytkowaé przy nauce
przyrody proste procesy lutowania, topienia szkla,
dziatania oleju, jako smary i niezliczone inne pro-

ste procesy techniczne. Uzywanie narzedzi i wy-

jasnienie ich budowy daje sposobnos¢ do pogla-
dowego przedstawienia najelementarniejszych za-
sad mechaniki; rozpatrywanie wlokien drzewnych
prowadzi do studjow zycia roslin; palenie za$
drzazg przedstawia proces chemiczny, ktéry moze
postuzy¢ za punkt wyjscia do dalszych doswiad-
czen w dziedzinie chemji. Tym sposobem, z prac
warsztatowych wyplywa systematyczna nauka po-
gladowa, dostarczajaca materjalu do doswiadczen,
czego bynajmniej zastapié nie moze nauczanie
ksigzkowe. Taka sama metode mozna stosowaé
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w wychowaniu dziewczat, jezeli z nauki gospodar-
stwa domowego i robot kobiecych bedziemy usi-
lowali wyzyska¢ te wiedze¢ doswiadczalna, jaka
postuzy za podstawe przy nauce chemji, fizyki,
fizjologji, zaréwno, jak i arytmetyki. Podobne
proby zalecone byly zawsze przez niektérych pe-
dagogéw i w niektorych szkotach byly do pewne-
go stopnia przeprowadzone; w Niemczech, zapew-
ne, najbardziej wyzyskane byly w Monachjum, pod
obejmujacym szerokie horyzonty kierunkiem Ker-
schensteinera. Nie nalezy stawial zarzutu, ze sg
one niemozliwe z powodu znacznych kosztéw i li-
czebnego przepelnienia naszego rozgalezionego sy-
stemu szkolnego. Wlasnie do takiego nauczania
niepotrzebne sa kosztowne przyrzady. Warsztaty
i kuchnie szkolne latwo mozna zaopatrzy¢ w po-
trzebne sprzety, umozliwiajace proste doswiadcze-
nia, konieczne do przeprowadzenia tego rodzaju
metody nauczania na rozmaitych stopniach.
Samodzielnosc. Istota tej metody bedzie zaw-
sze polegala na tym, azeby dzieci same rozwiazy-
waly zadania, same wykonywaly wszelkie niezbed-
ne mierzenia i wazenia, azeby proste wlasnosci
cial i materjaléw same poznawaly i przekonywaly
sie o nich, tak samo, jak wlasnoreeznie postugi-
waé sie musza heblem, pila, igla i garnkiem. Dzie-
ki temu, gléwnym rysem charakterystycznym wszel-
kiego nauczania bedzie samodzielnos¢ i caly sy-
stem, jaki nalezy sporzadzi¢, bedzie. sie opierat
na samodzielnosci. Nauka przy warsztacie, w la-
boratorjach, w kuchnii w ogrodzie szkolnym oka-
ze sie dalszym ciagiem, catkiem naturalnym, czyn-
nosci, jakie dziecko wykonywa przed wstapicniem
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do szkoly, a ktére z rozpoczeciem obecnej nauki
elementarnej ulegaja naglej i fatalnej przerwie.

W dzisiejszych warunkach wychowanie, opar-
te na nauczaniu praktycznym, jest, bez watpienia
bardzo od nas dalekie tam nawet, gdzie oddzielne
przedmioty z tej dziedziny zyskaly juz sobie pra-

-wo bytu. Znaczenie kazdego pojedynczego przed-

miotu jest samo przez si¢ tak wazne, 2e uspra-
wiedliwia jego wprowadzenie. Rzecz godna uwa-
gi, ze dokonano tego faktu w wielu razach nie
z inicjatywy ciala nauczycielskiego, lecz wskutek
nalegan z innej strony. Mianowicie, do wprowa-
dzenia pewnych galezi nauczania praktycznego

“w szkole ludowej przyczynili sie lekarze i urzed-

nicy administracyjni, poparci przez inteligientnych
rodzicéw. Jako przyktad przytoczyé mozna wpro-
wadzenie nauki gotowania do szkoly ludowej
w Kroélestwie Saskim. Oweczesny burmistrz w Chem-
nitz, a obecny minister wyznan, dr. Beck przyczy-
nil sie do zalozenia szkoly gotowania, ktéra, sta-
nowiac bardzo wazny czynnik spoleczno-polityczny,
stala sie wzorem dla calej Saksonji, jakkolwiek
do dzisiejszego dnia nie zyskala zupelnego uzna-
nia wsréd nauczycielstwa., (Jak wiadomo, nawet
w ostatnich latach zjazdy nauczycielskie wypowia-
daly sie niejednokrotnie przeciwko laczeniu szkot
kulinarnych z ludowemi). W kazdym razie, z fak-
tu powyzszego wynika, jak waznym i niezbednym
jest wplyw ludzi, stojacych po za obrebem szkol,
na rozwoj systemu wychowania, poniewaz oni ja-
$niej 1 niezalezniej widza zadania, jakie zycie sta-
wia szkole,



A zycie jest przeciez ostatecznie ,jedynym
i istotnym wladca szkoly, odwiecznym jej wielkim
prawodawca, Szkola nie jest celem samym w so-
bie i nie powinna nim - by¢ nigdy, lecz jest przy-
gotowaniem do zycia. Jedynie i wylacznie dla te-
go celu zostala wytworzona, cel ten okresla jej
istotge i daje jej prawo bytu. Wobec tego, nie
mozemy nic lepszego uczyni¢ nad wprowadzenie
zycia do szkoly i uksztaltowaé ja na wzér wiel-
kiej szkoty zycia“. (0. Lyon: ,Die Schule im
Lichte déer Gemeindeverwaltung). Ale mozliwym
jest to tylko wtedy, gdy obecna szkole nauczajaca
przeksztalcimy w szkole pracy. Jezeli, wedlug
Carlyle’a, ostatnim slowem ewangielji na tym $wie-
cie jest, azeby czlowiek robote swoja znal i wy-
konywal ja, to ostatecznym celem szkoly w obec-
nym jej rozwoju bedzie przeistoczenie jej w szkole
pracy. Nadzieja, iz zbliza-sie czas, ktéry nam ta-
ka szkole przyniesie, jest tymbardziej uzasadniona,
ze widzimy juz wschodzacy jej brzask we wszy-
stkich krajach kulturalnych.

Zapewqe, sporo jeszcze czasu- uplynie, zanim
sig urzeczywistni ta perspektywa przysztosci. Tym-
bardziej wydaje sie wskazanym rzut oka na obec-
ce warunkii przedstawienie pierwszych poczatkow
szkoly pracy przysztosci. ,

Nauczante praktyczne w Sszkole wspolczesney.
Zrozumiala jest rzecza i, zreszta, sama nazwa juz
wskazuje, ze punktem cigzkosci w szkole pracy
musi by¢ nauka pracy; nietylko nauka robét recz-
nych w $cistym znaczeniu, lecz. wszelka nauka,
ktéra nastrecza sposobnosé dziecku do éwiczenia
zmystow i poslugiwania si¢ narzadami.zmystowe-
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mi. Oprécz oka i-ucha beda wchodzily w gre
zmysly dotyku i zmyst miesniowy przy czynno-
§ciach rak i palcdw, zatym, obok wlasciwej nauki
robot—wszelkie formy nauczania doswiadczalnego

i lekcji postrzegania, ktére sa, przeciez, w bliskim
Y 3 M

pokrewienstwie z nauka robé6t recznych. Nauka
rysunkow daje sie rowniez zaliczy¢ do tej grupy
wyktadéw, i to samo dotyczy nauki gospodarstwa
domowego, gotowania, zaje¢ w ogrodzie i w poly,
Wykladow biologji, gier i zabaw na $wiezym po-
wietrzu, oraz wszelkiego rodzaju ¢éwiczen ciele-
snych, jak plywanie, slizganie sie i piesze wyciecz-
ki. Wszystkie powyzsze czynnosci nadaja sie
w wysokim stopniu do oddzialywania na fizyczny,
duchowy i obyczajowy rozwdj dzieci i nadto daja
sie nawiaza¢ do najrozmaitszych dziedzin naucza-
nia i wyzyskaé¢ dla tychze celéw. Nie mozna za-
tem pomija¢ ich znaczenia dla przyszlego wycho-
wania przez prace, jakkolwiek ich zastosowanie
praktyczne w dobie obecnej czgstokroc okreslaja
ca}klem inne wzgledy.

Rozwo] nauczania robot reczmych. Dotychczas
nauczanie robét recznych dla chlopcéw, w Niem-
czech przynajmniej, odbywalo sie po za szkola,
gdy tymczasem w innych krajach kulturalnych sta-
Io sig¢ juz w wielu razach w szkole ludowej przed-
miotem uprawnionym. Gdy méwimy o pracy w szko-
le, to zazwyczaj mamy na my$li nie prace reczna,
lecz umyslowa, t.j. uczenie sie. Przez dlugi czas,
a i dzi$ czesto jeszcze, nie uwzglednia sie tego,
Ze praca rg;czna ma takze znaczenie wychowawcze
i w wielu rodzinach dorastaja dzieci, ktére nigdy
nie zaznaly na sobie blogiego wplywu pracy recz-
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nej. Rozstrzygaja tutaj wzgledy natury spolecz-
nej i ekonomicznej, na ktére szkola nie ma zad-
nego wplywu; kwestje, czy w obecnym swoim
ustroju szkota moze, wogdle, liczy¢ sie z temi wa-
runkami, zostawiamy na uboczu. Ale zaréwno
jak wszyscy wieley pedagodzy od Komenskiego,
Rousseau’a i Pestalozzi’ego uznawali znaczenie ro-
bét recznych dla sprawy wychowania, tak tez i do-
mowa praktyka wychowawcza doszla do tego prze-
$wiadczenia i usilowata w drodze zaje¢ dowolnych
poprze¢ to, co szkola oficjalnie odrzucata, Od
Komenskiego do Pestalozzi'ego i Frébla i do
wspblczesnych kierunkéw mozemy wykazaé nie-
przerwana ciaglos¢ dazen, azeby wychowanie i na-
uka oparte byly na zajeciach dzieckai z nich wy-
plywaly. Komenski, naprz. méwi w ,Szkole ma-
cierzystej,; ,Dzieci buduja i kleja tez chetnie z gli-
ny, kartonu, drzewa i kamieni domki, co stanowi
poczatek budownictwa. Czwarty, piaty i szésty
rok wypelnia zajecia rzemieslnicze, nie jest to bo-
wiem dobry znak, jezeli dziecko caly czas spokoj-
nie siedzi. I dlatego wszystko, czego one prébuija,
nalezy popiera¢ i w tym im pomagac*. Wspdt-
czesny Komenskiemu, uczony jenajski prof. Erhard
Weigel w swojej ,Szkole cndt“ zalecal dzieciom
budowanie z deseczek lub klockéw, wyrabianie
figur z drzewa lub tektury, wykonywanie modeli
.z papieru i drzewa, sporzadzanie zegaréw slonecz~
nych, mierzenie wysokosci i odleglosci i t. d. Ze
wskazan powyzszych nietrudno sie przekonaé, ze
juz przed dwustu laty z goéra usitowano urzeczy-
wistni¢ to, czego dzi§ zadamy od przyszlej szkoly
pracy, od ktérej jednak w terazniejszosci jestesmy
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jeszcze bardzo dalecy. Nie mozemy tu diuzej roz-
waza¢ glebokiego uzasadnienia w kwestji nauki
pracy, jakie znajdujemy u Rousseaw’a, Pestalozzi’ego
i Salzmanna; nalezy tylko zaznaczy¢, ze zdaniem
Salzmanna zarzuty przeciw pracy recznej stawiaja
najczgsciej wychowawcy, ktérzy sami nigdy. nie
zaznajomili si¢ z tego rodzaju' praca, i dlatego
staraja sie ja osmieszy¢. Obok tego przytaczane
byly u Locke’go, pietystow i po czesci u filantro-
poéw inne, bardziej praktyczne wzgledy, wykazuja-
ce wazno$¢ nauki robét recznych; ale nie czynia
one ujmy tym dazeniom. Wzgledy te brane sa
i dzis w rachube i sa przekonywajace dla meJed—
nego z tych, ktéorym uzasadnienie teoretyczne nie
wystarcza.

Uzasadnienie nauki pracy, oparte na doswiad-
czeniu. Niewatpliwie, jasnym jest dla kazdego, ze
praca w warsztatach wyrabia w uczniu poczucie
porzadku; dbatos¢ w obchodzeniu sie z narzedzia-
mi, oszczedno$é w uzywaniu materjaléw oraz prak-
tyczne widzenie rzeczy. Réwhniez, bez zaglebiania
sie w teorje, lecz na podstawie doswiadczen
i spostrzezedi, ktére mozemy codziennie dokony-
waé na dzieciach, da'sie wykazaé, ze praca w war-
sztatach stanowi -urozmaicenie i odpoczynek po
pracy umystowej, ze podnieca do twoérczosci swo-
bodnej i budzi zainteresowanie w dzieciach wte-
dy, kiedy juz dawno przestalo je zajmowaé naucza-
nie czysto ksiazkowe. Czy wzielyby dobrowolnie
udzial w jakim§ nauczaniu ksiazkowym wtedy,
gdy chetnie poswiecaja wolne od zaje¢ szkolnych
godziny nauce robét recznych? :
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Nie wdajac sie nazbyt w teorje, tatwo mozna

przytoczyé niejeden jeszcze wzglad, azeby wyka-

zaé znaczenie wychowawcze nauki rebot recznych,

Znacsente spolecane nauki* pracy. Niema lep-
szego srodka do przeciwdzialania tak niebezpiecz-
nemu i rozpowszechnionemu nieposzanowaniu pra-
cy recznej w zyciu spolecznym, a takze do wy-

chowywania dzieci ze sfer zamozniejszych w po-'
czuciu, ktéreby sie ujawnilo w poszanowaniu pra-

cujacych dzielnie oraz czynnych czlonkow spote-
czefistwa ludzkiego. Slusznie stawiany jest na-
-szemu wyksztalceniu Szkolnemu ciezki zarzut, ze
brak’w nim wdrazania do poszanowanja pracy
i ze w znacznej mierze przyczynia si¢ ono do te-
go, iz prace fizyczna, w poréwnaniu z praca umy-
slowa, uwaza si¢ za co$ nizszego. Jest to poglad

rozpowszechniony bardzo w dzisiejszych pojeciach

kulturalnych, za ktéry nie mozna czyni¢ odpowie-
dzialng sama tylko szkote. Niewiele tylko, z po-
sré6d wspolczesnych nam umystéw, wniknelo tak
gleboko w historje kultury, iz uznalo zaleznosé¢
jej, co najmniej w tak znacznym stopniu od pracy
‘rak, jak od pracy glowy. Powolny ciagly praco-
wity rozwoéj przy pomocy techniki zaprowadzit
- czlowieka na dzisiejsza wyzyne kulturalng i mozna
$mialo i chetnie przyzna¢, ze praca wykonana re-
ka byla zaréwno niezbedna do rozwoju zbiorowej
kultury, jak i praca ducha. Praca uczonego wy-
daje sie tylko arystokratyczniejsza od pracy tech-
nicznej, ostatecznie jednak, zaledwie dostrzegalna

jest réznica pomiedzy obiema formami pracy. By--

loby wielka zdobycza, gdyby juz mlodziez nasza
fakt ten uswiadomila sobje nalezycie, a najlepsza
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sposobno$¢. ku temu nastrecza nauka -pracy. Kazdy
chtopiec, ktéry cho¢ raz sprobuje sporzadzié¢ jakis
prosty przedmiot z jakiego$ .materjahi, przekona
sie, ze nie jést to tak prosta i latwa rzecza i nie
jest czynnoscia, dajaca sie wykonaé¢ bez rozwagi,
dokladnej obserwacji. i energicznego dzialania.
Nie ulega tez watpliwosci, Ze nauczanie praktycz-
ne uwaza¢ nalezy za glowny Srodek ksztalcenia
woli, jak to juz wykazaliSmy powyzej, i nic bar-
dziej nie nadaje si¢ do tego, aby pobudzi¢ roz-
targnionych chlopcéw do dokladnego postrzegania,
zastanawiania sie i skupiania woli, jak wymaga--
nia, jakie im stawia nauka pracy. Przytym, ma
znaczenie wychowawcze w innych kierunkach,

ksztalci bowiem stosunek ucznia do kolegéw istot-

nie pomyslniej, anizeli droga napomnien przy zwyk-
tych wyktadach ustnych. Uczen przekonywa sie
o swojej zaleznosci od kolegéw, musi udawaé sie
do nich o pomoc, gdy znowu z drugiej strony
znajduje sposobnos¢ do pomagania im. Uzdolnie-
nia’ indywidualne zyskuja nalezne im miejsce; sta-
by pracuje obok silnego i niejednokrotnie nadarza
sie takie formy nauczania, ktére prowadza do po-
dzialu pracy, a przez to do takiej wspélnosci pra-
cy, w ktérej ida w zapomnienie réznice sfer, nie-
stety, do$¢ juz zakorzenione w naszyech szkotach.
Dlatego, jako szczegélnie dodatnig strone naszych
dobrowolnych szkél pracy (,warsztatéw uczniow-
skich®), nalezy ' podnies¢, ze daja sposobnos¢ do
wspélnej pracy dzieciom z réznych warstw lud-
no$ci i ze szkol réznego stopnia i umozliwiaja
czesto jedynie wtedy ich poznanie sie. Nasz sy-
stem wychowawczy przeprowadza wsréd mlodzie~
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zy do$¢ wyrazny, ale bardzo fatalny podzial na
warstwy spoleczne; warsztaty uczniowskie lagodza
to nieco i przyczyniaja sie¢ do wartoSciowania bli-
- zniego nie wedlug pochodzenia, lecz wedlug jego
-osobistej dzielnosci. Rozwinigcie poszanowania
pracy i checi do pracy moze byé réwniez uwaza-
ne za cenny owoc dobrze prowadzonej nauki pracy.

Znaczeuie dla szkol pomocniczych. Jasne roz-
poznanie pedagogicznego znaczenia nauki pracy
jest zastuga szkol pomocniczych, a wigec tego ro-
dzaju szkol, ktére maja do czynienia z dzie¢mi

najstabiej uzdolnionemi duchowo. Przekonano sie

tutaj bardzo predko, ze na braki, wynikajace z nie-
dostatecznego rozwoju ukladu nerwowego i na-
rzadow fizycznych, oddzialywaé¢ mozna. najskutecz-
niej przez c¢wiczenie tych- narzadow. Wszelkie
czynno$ci mie$ni i nerwow, ktéore u dzieci nor-
-malnych rozwinely sie w' czasie przedszkolnym
ptzez zabawy i dowolnie wybierane zajecia, po-
zostaly nierozwinigte. Szkola, zatym, musi powe-
towaé to, co u dzieci normalnych rozwinelo sie
w wieku przedszkolnym i pierwsze zadanie szkoly
bedzie polegalo na przygotowaniu gruntu dla du-

chowego rozwoju droga éwiczeni cielesnych. Cwi-,

.czenia narzadéw zmyslowych i czynnosci mies$ni
sa dla nieuzdolnionego dziecka niezbedne przed
rTozpoczgciem wlasciwej nauki.

Nie nalezy tez pozbawiaé nauki robét recz-
aych dzieci ociemniale i gluchonieme.
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IX.

Szkola i zycie.

Zagadnienia wychowawcze, jako narodowe kwestje
kulturalne.

Szkota a partje polityczme. Dzieje naszego
szkolnictwa, zwlaszcza za$ szkoly ludowej, wyka-
zuja, jak dalece szkola nasza podlega wplywom
politycznym. Opinja publiczna zajmuje sie kwe-
stjami szkolnemi o tyle tylko, o ile one sa natury
finansowej albo politycznej; a w walkach o szko-
te, w czasach najnowszych, kazda partja politycz-
na uwaza szkole ludowa za zbawiona, o ile zapew-
nita sobie wplyw na nia. MoZna uznac to za uspra-
wiedliwione ze stanowiska partji politycznych,
gdyz méwi sie, zapewne nie bez podstawy, ze
duch szkoly okresli kierunek opinji narodowej, ja-
ki sie uwydatni w przysztosci. Nie moze byé¢ wiec
obojetnym dla uczciwego polityka, ezy moze on
przeprowadzi¢ zasady swoje w wychowaniu ludo-
wym. * Nie nalezy jednak pomija¢ dwuch waznych
faktow przy wyrokowaniu o tych dazeniach do
zharmonizowania kierunku szkoly z panujacemi
pradami politycznemi. Pierwszym faktem jest, ze
szkola nie na to istnieje, azeby sluzy¢ celom po-
litycznym, lecz jest instytucja pedagogiczna, ktéra
wylacznie mie¢ winua na wzgledzie dobro dziecka.
Dziecko niema zadnego zwiazku z polityka i dla-
tego powinno staé po za obrebem dazen politycz-
nych, Postep ekonomiczny i kulturalny danego
narodu zalezny jest nietylko od polozenia politycz-
nego, lecz w wysokim stopniu jeszcze od innych
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czynnikéow, W kazdym razie, wszelkie wyksztal-
cenie szkolne, przystosowane wylacznie do celow
jakiej$ partji politycznej, okazaloby sie niewtlasci-
wym. Dla wychowawcy sprawy dziecka musza
sta¢ ponad interesami wszelkich partji politycznych;
musi cbiera¢ $rodki dziatania ze stanowiska peda-
gogicznego i nie powinien daé sie otumanic¢ krzy-

kactwu politykujacemu, ktére w dobie obecnej

szczeg6lnie wre dokola szkoly ludowej i czyni
z niej jablko niezgody dla partji. Nie znaczy to,
aby szkola wogdle miata si¢ zamyka¢ przed na-
suwajacemi sie z zewnatrz wplywami i Zzadaniami.
Nie byloby nic dla niej niebezpieczniejszego, jak
bezwzgledne odrzucanie zadan, stawianych przez
laikéw, bez wzgledu na to, czy sa lub nie polity-
kami. Laicy sa zarazem rodzicami dzieci, ktore
szkota wychowuje, a skoro oni jej swoje dzieci
powierzaja, maja nietylko prawo, ale nawet obo-
wiazek troszczy¢ sie o to powaznie, co zamierza
z nich uczynié, i jaka droga usituje spelnié to za-

danie. Szkola nie jest celem samym w sobie i nie

-powinna tez nigdy stuzy¢ takiemu celowi, ktéry
nie jest wskazany przez wzglad na dziecko. Ce-

lem jej—przygotowanie dzieci do zycia: Ten tyl--

ko cel uprawnia jej istnienie, i o ile go nie spelnia
calkowicie, musi by¢ odpowiednio przeksztalcona.

Szkota ¢ sycie. Tego wymaga tez wzglad na
drugi fakt, na ktéry przy ocenianiu szkoly, jako
istotnego czynnika wychowawczego, zawsze wska-
zywaé¢ winniSmy, a ktéry znajduje swoéj wyraz
w tak czestym i ulubionym przecenianiu szkoly.
W gruncie rzeczy, wlasciwa wychowawczynia na-
rodu nie jest szkola. Nie moze ona nig by¢, gdyz
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pierwszemi i daleko skuteczniejszemi czynnikami
jest rodzina i $rodowisko, z ktorego dziecko po-
chodzi; a potym zycie jest znacznie Wwazniejszym
czynnikiem, anizeli szkola. Jak moéwi Goethe,
JLylko zycie ksztalei czlowieka, a slowa znacza
niewiele“, doSwiadczenie zas potwierdza po tysiac
razy, ze zycie wychowuje czlowieka daleko sku-
teczniej, anizeliby to mogli uczyni¢ wychowawcy
zawodowi, i ze ono jest, w rzeczy samej, wlasciwa
i najwazniejsza szkola dla czlowieka. Zdaje sie,
ze dzi$ zapomniano juz prawie, iz to, co jest naj-
lepszego do zycia, cztowiek nabywa nie w szkole,
lecz dopiero w samym zyciu. Henryk Seidel,
poeta subtelny i nastrojowy, wyrazit te mysl w for-
mie poetyckiej, poréwnywujac szkote do pewnego
rodzaju kultury lesnej, przyczym oddzielne klasy
oznaczajg zagajniki réznego wzrostu. ,Szkola dzi-
siejsza jest 1‘odza]vam kultury lesnej, a oddzielne
klasy oznaczaja zagajniki roznego wzrostu., Gdy
widzimy sosne, ktoéra mogla sie rozrosna¢ swobod-
nie na wszystkie strony, c¢ieszy nas silna indywi-
dualnos¢ drzewa, ktére mozemy poréwnaé do po-
ludmowej, 0 tyle stawniejszej pinji. Ale w zagaj-
niku wyrosng wszystkie pnie jednakowej wysoko-
sci, wysmukte i rowne, a u géry maja nedzna zie-
lona korone, lecz stanow1a natomiast doskonate
drzewo uzytkowe. To samo osiaga szkola. Obniza
ona zdolnych ucznidow do miary zlotego $rodka
i podciaga do tego upragnionego poziomu mniej
zdolnych. I jak oczy lesnika $mieja sie, gdy pa-
trzy na tak dobrze prowadzony zagajnik, gdzie
jedno drzewo wyglada tak, jak drugie, tak réw-
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niez cieszy si¢ nauczyciel, gdy moze swdj piekny
i jednolity towar przekaza¢ do nastepnej-klasy.

Jakkolwiek ta zasada w lesnictwie moze byé
zupelnie dobra i pozyteczna, jednakze nie wytwa-
rza ona sosen prawdziwych, lecz kandydatki na
drzewo budulcowe. I gdyby, pomimo wszystko,
drzewo takie, dzieki szczesliwym okolicznosciom,
nie otrzymalo czasami dla siebie tyle powietrza
i $wiatla, aby moglo w swym rozwoju kapry$nym
osiagnaé wlasciwa sobie i bujna pieknosé, to
w koncu nie wiedzielibysmy wcale, jak naprawde
wyglada sosna“.

Szkody, jakie wyrzadzilo' [dzieciom naszym
wychowanie szkolne przez swa daznos¢ do uje-
‘dnostajnienia zdolnosciindywidualnych, sa w zwiaz-
ku z panowaniem ,nieszczesnego pojecia® o 2 WY-
ksztalceniu ogdélnym¢“. Prowadzi ono do tego, ze
powoli doszliSmy do uwazania rozwoju rozumu
i pamieci za gldwne zadanie szkoly.- Zwlaszcza
nauczanie zajelo tak znaczna i Przewazajaca cze$é
w organizacji wychowania szkolnego, ze wobec
niego przestano uwzglednia¢ wszystkie pozostale
strony zycia szkolnego. Przytym cze$é nauczania
ulegla zwyrodnieniu przez balwochwalcze upra-
wianie wiadomosci pamieciowych i przeciaza du-
sze dziecigce rrzedmiotami, ktére sa i musza by¢
dla nich zupelnie  obojetne i ktére niewiele przy-

czyni¢ sie moga do dalszego rozwoju ich ducho-

wych zdolno$ci oraz przygotowania do zawodu
i zycia. Czesto nawet {szkota ludowa z nieuzasa-
dniona duma uchyla sie od podawania tego, czego
przyszly zawo6d wymaga, i zastania sie przytym zle
zrozumianemi slowami Pestalozzi’ego 0o ,wycho-

115

waniu harmonijnym*; gdy naprawde opanowana
jest tylko manja upodobnienia si¢ szkole ,wyzszej“
ktora ze swej strony dumnie odrzuca wymagania
zycia. Lezy w tym wielkie niebezpieczenstwo dla
stosunku pomiedzy szkola a zyciem, a takze dla
wplywu, jaki wywiera i musi wywiera¢, o ile chce
‘sobie zapewni¢ dzialalnos¢ owocna. Przedewszy-
stkim bledny kierunek wychowania szkolnego
wyrzadza szkode naszej milodziezy nietylko pod
wzgledem zdrowia, ale rowniez przez ograniczenie
zycia duchowego, przez skrepowanie sil twérczych,
co z kolei oslabia w dziecku tak niezbedna radosé
zycia. ,Rado$¢ to mniebo, pod ktérym wszystko
rozwija sie’ pomyslnie, z wyjatkiem' trucizny“—mo-
wi Jean Paul. Ale jakze ma si¢ rozwinal w na-
szych koszarach szkolnych tak potrzebna dziecku
wesotosé? Czyz nie uwaza sie w wielu zakladach
wychowawczych za zbytek niepotrzebny, a nawet
szkodliwy to wszystko, co nie stuzy bezposrednio
nauczaniu? Niewatpliwie nadeszla juz pora, i co-
raz natarczywiej podnosi sie zadanie, aby otwo-
rzyé drzwi i okna budynkéw szkolnych i wpuscié
‘szeroki prad zycia do tych siedlisk wychowaw-
czych. Szkola musi sie sta¢ odwzorowaniem Zzy-
cia prawdziwego, a im bardziej zdola urzadzenia
swe przystosowac do tych zadan, tym lepiej spro-
sta zadaniu przygotowania do zycia. Oto jasno
wytknieta droga, ktéra ma przed soba wszelka
reforma szkolna i tylko w ten spos6b szkola do-
rosnie do nowych i wielkich zadan, ktére stawia
jej przysztosé.

Szkota, jako zaklad wychowawczy, albo naucza-
jacy. Zadanie mozliwie najscislejszego polaczenia
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szkoly z zyciem wlasciwie zawiera juz w sobie
inne zadania, jakie postawi¢ jej jeszcze nalezy.
Z zakladu wylacznie nauczajacego, gdzie w kaz-
dym razie gtowna role odgrywa podawanie wiedzy
droga pamieciowa, stanie sie prawdziwym zakla-
dem wychowawczym, ktéry moze stanowi¢ pod-
stawe powszechnego wychowania publicznego. Bio-
rac w caloksztalcie pracy za punkt wyjscia: poped
dziecka do czynu, przez zyczliwe wnikanie w je-
go Swiat otaczajacy, przez rozwazanie rzeczy bli-
sko stojacych i rodzimych, usituje wzrok jego za-
ostrzy¢ dla szerokiego, dalszego $wiata. Cwicza,,c
i wzmacniajac' wole jego w drobnych codziennych
obowiazkach zycia szkolnego, uspolecznia wycho-
warica i przygotowuje go do zadan, jakie mu po-
stawi pézniej spoleczeistwo i panstwo. W zanied-
bywaniu tej strony stusznie wielu upatruje naj-
wiekszy brak naszego wychowania szkolnego. Za
skale przy ocenianiu wychowarca stuzy tylko ilosé
wiedzy nabytej. W rzeczy samej przy ocenie
szkolnej nie bierze si¢ pod uwage wlasciwosci
ciala i ducha, gdyz pilnosé¢ i uwage w zwyklych
Swiadectwach szkolnych okreslaja takze lub tez
pomagaja do ich okreslenia postepy w naukach.
Uczen, ktory wszystko wie, o co nauczyciel zapy-
tuje, uchodzi za uwaznego i pilnego i mozna do-
$wiadczenie to wykona¢ we wszystkich szkotach,
ze skala ta stosuje sie prawie powszechnie i kazdy
uczen, nie mogacy zadowolni¢ zadan nauczycieli,
uwazany bywa za leniwego takze przez swoich
kolegéw. Tak dalece przesunela sie ocena fak-
tycznych rezultatdw na strone postepéw wylacz-
nie natury intelektualnej, ktére na tym stopniu sa
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przeciez istotnie tylko postepami pamieci odtwor-
czej. Chocby jaknajlepiej uzasadni¢ naukowo te-
orje o wychowaniu droga nauczania i stosowaé ja
do kazdego poszczegélnego przedmiotu, to jednak,
w rzeczywistosci, tylko to nauczanie bedzie wycho-
wujacym, ktore skierowane bedzie nie do umysto-
wosci ucznia, lecz do jego woli. Jezeli w calo-
ksztalcie pracy szkolnej bedzie panowala zasada,
ze chodzi tylko o zdobycie pewnej sumy wiedzy
i wtajemniczenie w pewne dziedziny, ktére moze
sa w stanie interesowaé zawodowca, ale ktérych
znaczenie nie moze by¢ zrozumialym dla ucznia,
to niema mowy o wychowawczym oddzialywaniu
takiego nauczania, jakkolwiek byloby ono bez za-
rzutu samo przez si¢ pod wzgledem form meto-
dycznych. Nie moze sie tez zbudzi¢ prawdziwe
zainteresowanie ucznia do pracy w szkole i do
zadan przez nig stawianych; i tylko podniety ze-
wnetrzne, polegajace na oczekiwanej pochwale lub
naganie, nagrodzie lub karze, moga zmusi¢ ucznia
do spelniania wlozonych nan obowiazkéw. Dlate-
go tez-zawodzi on w tym wzgledzie, i wyjasniaja
sie w znacznej czesci przyklady, powtarzajace si¢
wcigz w zyciu, ze, tak zwani, uczniowie wzorowi
w zadnym razie nie staja sie zdolnemi Zyciowo
i dzielnemi ludzmi. Mlodzieficy nerwowi, o stabej
woli i znuzeni nauka, jacy tak licznie wychodza
ze szkol wyzszych, sa nic nie warci dla zycia
praktycznego i wobec zadan, jakie im stawia pra-
ca zawodowa; mogg sie tylko przyczyni¢ do po-
wiekszenia wielkiej liczby nieszczesliwych istnien,
ktérym sily nie dopisuja, gdy staje wobec nich
zycie twarde ze swemi zadaniami.
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Koniecanosc  praeksstalcenia wychowania. Na
szkody, wynikajace z faktow powyzszych, albo
tez mniej wiecej z niemi zwiazane, jedynym $rod-
kiem leczniczym jest zreformowanie catego szkol-
nictwa, czego nie mozna dokona¢ za jednym za-
machem, lecz przeprowadzi¢ nalezy w drodze po-
wolnego i stopniowego przeksztalcenia i rozwoju.
Kwestje wychowawcze nigdy nie moga by¢ roz-
wiazywane jedynie zapomoca wyjasnieri teoretvcz-
nych; gdyby nawet wyswietlono je wszechstronnie
i usilowano kazda teorje poszczegdlna poprzeé
lub obali¢ przy pomocy odpowiednich zasad, prze-
mawiajacych za lub przeciw, to jednak rozstrzy-
gniecie mozliwe jest tylko na gruncie do$wiad-
czen praktycznych. W tym wzgledzie maja zna-
czenie slowa, wyrzeczone niegdys w parlamencie
angielskim przez wybitnego meza stanu, ze ,wie-
cej jest warte doswiadczenie za jednego feniga,
anizeli teorja za tysiac monet zlotych“. Powinna
mie¢ to w pamieci sztuka wychowawcza i prakty-
ka administracyjna, gdyz niema nic fatalniejszego,
jak odretwienie teorji, pozornie niewzruszonych,.
Niebezpieczenstwo takie grozi w wysokim stopniu
szkole niemieckiej juz z tej przyczyny, ze, wobec
zupelnego niemal braku szkdl prywatnych, kazda
prawie sposobnosé do wyprébowania nowych za-
daii pedagogicznych zostala stracona.

Jezeli zbadamy dzieje wychowania w ciggu
paruset lat wstecz, do chwili, kiedy ze sprawy
domowej powoli stalo sie sprawa patistwowa
i gminna, to nietrudno przyjdzie nam wykazac, ze
nowe ideje pedagogiczne rozwijaly sie i ksztalto-
waly zawsze najpierw w malym kole. Dopiero po
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wyprobowaniu ich tutaj zyskiwaly uznanie po-
wszechniejsze i stawaly si¢ podstawa systemu
wychowawczego w szerszym zakresie. Nalezy tyl-
ko uprzytomni¢ sobie zaktady filantropinistéw oraz
zakltady wychowawcze, urzadzone wedlug wzoru
Pestalozzi’ego, azeby rozpoznaé jasno, ze juz tam
istnialy zarodki najwazniejszych pomystéw w spra-
wach wychowawczych, ujawnione w czasie pé-
Zniejszym. Gdyby te zarodki byly sie rozwinely
catkowicie, nadalyby wychowaniu naszemu inny

‘kierunek, niz ten, jaki wytworzylo nawigzanie

sprawy wychowania do tradycji uczonej szkoly
sredniowiecza. Wszystkie zdrowe ideje, istnieja-
ce w naszym wychowaniu dzisiejszym i dazace do
uksztattowania sie, zawdzieczamy owym zwiastu-
nom dzisiejszych szkot doswiadczalnych oraz re-
form pedagogicznych. Skoro Kant juz utrzymy-
wal, ze, przedewszystkim, urzadzi¢ nalezy szkoly
doswiadczalne, zanim sie dojdzie do szkét normal-
nych, przyczym, oczywiscie, sadzil, ze nowe ideje
nalezy najpierw wyprébowaé w szkolach doswiad-
czalnych, zanim bedzie mozna wprowadzié¢ je do
szkol publicznych, to w obecnej dobie szczegélnie
podnies¢ nalezy zadania powyzsze. Ani charakter
pedagogiki, jako nauki, ani tez praktyczna sztuka
wychowania nie wzbrania nam wyprobowywac
w szkolach doswiadczalnych uzytecznosci nowych
idei pedagogicznych. Jedynie ortodoksja pogla-
déw niemieckich na szkole i wychowanie, oraz
odretwienie calego systemu szkolnego prawie unie-
mozliwiaja podobne préby. Zadali ich zawsze pio-
nerzy teorji pedagogicznych, a tego rodzaju za-
ktady wychowawcze, jak Ogniska wychowawcze
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na wsi (IIsenburg, Haubinda i inne), a takze ,Wolna
gmina szkolna“ Wickersdorf maja donioste znaczenie
dla rozwoju nowoczesnych idei pedagogiczaych.

Seminarja pedagogicene. J. Fr. Herbart, na-
stepca wielkiego filozofa z Krélewca, byt zalozy-
cielem seminarjum pedagogicznego przy uniwersy-
tecie w Krélewcu, ktére juz dawno - upadlo, jak
rowniez nie mog&o si¢ utrzymaé¢ podobne semi-
narjum, zalozone w Lipsku przez Zillera, ucznia
Herbarta. Obecnie ze wszystkich uniwersytetow
niemieckich tylko Jena posiada takie seminarjum,
polaczone z prawdziwa szkola prébna i wzorowa;
stalo si¢ ono pod kierownictwem prof. Reina wy-
bitnym ogniskiem dla wewnetrznego rozwoju pe-
dagogiki, co w czesci juz przygotowat poprzednik
Reina, Stoy. Znaczenie tego seminarjum pedago-
gicznego bedzie wiecej uznawane w przysztosci,
anizeli obecnie. W kazdym razie dzi$ juz mozna
puwiedzie¢, ze w dalszym ciggu oddzialywaé be-
dzie na rozwdj szkolnictwa niemieckiego, jakkol-
wiek wplyw teorji psychologicznych Herbarta jest
w zaniku. Natomiast, tak zwane seminarja peda-
gogiczne przy innych uniwersytetach niemieckich
sa prawie bez znaczenia dla rezwoju pedagogiki,
poniewaz maja gléwnie na celu kierunek filolo-~
giczny i wyrazaja w silniejszym jeszcze stopniu
rys charakterystyczny, a zarazem wade nieodstep-
;iaﬂ_ calego naszego szkolnictwa: dazenie do jedno-
stronnego wyksztalcenia zawodowego.

Uniwersytet a wychowande. Nie mozna milcze-
niem pomingé faktu, ze uniwersytety niemieckie,
te wielkie srodowiska wyksztalcenia dla kierow-
niczych sfer narodu, zawiodly w sprawie wycha-
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‘wania narodowego, tymbardziej ze uniwersytety

nowego swiata, uwazane u nas za znacznie nizej
stojace, te¢ kwestje, conajmniej, jasno zrozumialy

i czeSciowo skutecznie jg rozwiazaly,

Zarzqd gminny ¢ szkola. W Niemczech inne-
mi drogami dojs¢ trzeba do szkoly wychowawczej.
Inicjatywe do tego dali ludzie praktyczni, ktérzy
mogli wywrze¢ wplyw w wiekszych zarzadach
gminnych, gdzie w sprawach szkolnych pozosta-
wiona jest przynajmniej pewna swoboda. Tu zro-
zumiano konieczno$¢ dopasowania szkoly do wy-
magan zyciowych i starano sie o postawienie
szkoly na uslugach zadan spolecznych, ciazacych
na ogole, to tez wplyw teorji ustapil w sposdéb
naturalny na dalszy plan, wobec dazenia, azeby
praktycznie rozstrzygna¢ kwestje sporne. To tez
wielka zasluge zdobyly sobie zarzady gminne przez
wprowadzenie do szkot zeriskich mianowicie nauki
gotowania i gospodarstwa domowego. Liczne za-
rzuty ze sfer pedagogicznych, jakoby, tym sposo-
bem, jakas obca galaz, jakas dzika plonka zaszcze-
piona zostala, nie przyczyniag tym szkolom naj-
mniejszej ujmy. Nasza zachwalana metodyka po-
winna tylko podja¢ si¢.zadania, azeby opracowaé
powyzsze wyklady i nadaé¢ im wartos¢ dydaktycz-
na i wychowawcza; okazaloby sie wowczas, ze od-
dawna przyjetemu wykladowi niektorych przed-
miotéw doréwnywaja one, a moze nawet go prze-
wyzszaja.

Reformy w szkolnictwie elementarnym. Zaréwno
jak w tej dziedzinie i w pokrewnej jej nauce ro-
b6t dla chlopcéw i dziewczat, poszczegélne gminy
wprowadzily w szkole ludowej i w szkotach wyz-
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szych godne uwagi reformy, wymagajace juz tyl-
ko dalszego rozwinigcia i rozpowszechnienia, aze-
by skierowaé cale szkolnictwo na nowe i odpo-
wiednie tory. W pierwszym rzedzie musimy wy-
‘mieni¢ szkoly pomocnicze, ktére za przykladem
Drezna i Lipska zywo zaczely sie rozwijaé¢ w wie-
lu miastach niemieckich. Roéwniez zasluguje na
uwage organizacja klas dopelniajacych®), ktére rad-
ca szkolny Sickinger przeprowadzil w szkolnict-
wie mannhejmskim i ktére postuzyly za wzdr
w innych miejscowosciach z odpowiedniemi do
danych warunkéw zmianami, jakkolwiek nie przed-
stawiaja one takiego rozwiazania kwestji reformy
szkolnej, do jakiego, koniec koncéw, dazy¢ musi-
my. Dalej, godne nasladowania sa szkoly w le-
sie, zalozone w Charlottenburgu i Milhuzie w Al-
zacji, Strassburg i Darmstadt wprowadzily pie-
legnowanie zebdéw przez lekarzy w szkole ludo-
wej, a liczne inne miasta i zaklady odznaczyly
sie korzystnie przez.wprowadzenie gier towarzy-
skich i sportéow, zarowno jak przez rozne zabiegi
hygjeniczne (odzywianie ubogich wychowainicow,
stacje lecznicze, kolonje wakacyjne itd.).
Wybitne miejsce w szkolnictwie zajmuje Mo-
nachjum, gdzie obejmujacy szerokie horyzonty or-

*) ,Forderklassen®. Klasy te w szkolach systemu
mannheimskiego przeznaczone sg dla uczniéw mniej zdol-
nych. Uczniowie niepromowani lub Zle przygotowani prze-
noszeni bywaja do tych klas na pewien ezas, lub tez na
caly czas pobytu w szkole. Kurs w nich jest szczuplejszy,
niz w klasach normalnych, a metoda wigcej przystosowana
do uczniéw slabszych (prayp. #£).
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ganizator, oraz idejowy przedstawiciel dazen re-
formatorskich, radca szkolny Kerschensteiner, przez
wlaczenie warsztatéw postawil  szkolnictwo uzu-
pelniajace na calkiem nowej podstawie, a takze
zasadnicze kwestje reformy szkoly elementarnej
wyjasnil w ten sposéb, ze na podobnej podstawie
reforma moze byé przedsiewzieta z niewatpliwym:
rezultatem.

Reforma szkoly wysszej. Na szczeg6lna wzmian-
ke zastuguje reforma szskil wyzszych, mianowicie
we Frankfurcie n. M., podjeta skutecznie za przy-
ktadem Altony. Dumny ze swoich tradycji daw-
nych, Frankfurt, oprécz wzorowych urzadzen na
polu szkolnictwa elementarnego, a zwlaszcza gma-
chéw szkolnych, wstawil . sie, przedewszystkim,
przez wprowadzenie szkoly zreformowanej z wy-
kluczeniem taciny z klas nizszych®). Dla pedago-
ga, myslacego psychologicznie i zdajacego scbie
sprawe z tego, jak powstaly dzisiejsze typy szkol-
ne, zbyteczne jest dalsze wyjasnienie korzysci ty-
pu frankfurckiego. Niezaprzeczona jego wyzszosé
praktyczna oczywista jest, mianowicie dla rodzi-
e6w, od pierwszego rzutu oka. Trudno sobie przed-
stawi¢ co$ niepraktycznigjszego i zarazem bar-

#) W przeciwstawieniu do zwyklych gimnazjéw nie~

‘mieckich, prowadzacych lacing od klasy najnizszej, w szko-

le tego typu lacing zaczynaja dopiero w czwartym roku.
Tym sposobem trzy klasy nizsze stanowia wspélng pod-
stawe, a dopiero od klasy %4-ej rozpoczyna si¢ rozgalezie-
nie w 3-ch kierunkach: 1) gimnazjum filologiczne z lacing
i greckim, 2) gimnazjum realne z lacing, 3) szkola realna
bez taciny i greckiego (Prayp. tl).
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dziej dreczacego dla naszej mlodziezy, jak ,pro-
krustowe loze jednorodnego wyksztalcenia“, po-
dawanego przez nasz monopol gimnazjalny dzi-
_siejszy. Za ilez to meczarni dzieci i trosk rodzi-
c6w, gdy chodzi o wybdér zawodu, ma on odpo-
wiadaé. Gwoli piatej czesci uczniow szkotr wyz-
szych, dochodzacych do matury, musza cztery pia-
te by¢ zameczane studjami jezykoéw, ktdre nie
maja wartosci w dalszym ich zyciu i nie moga
im da¢ takiego wyksztalcenia, ktére na innej dro-
dze moglo sie sta¢ dla nich mieniem wartoscio-
wym. llez to zmarnowanych sit i pracy nauczy-
ciela, jak rowniez cennego dobra radosci dziecie-
cej i zdrowia ucznidw! W tych okolicznosciach
zrozumiatym jest, ze system frankfurcki, stwarza-
jac dla wszystkich trzech typéw szkoly sredniej
wspdlng podstawe bez laciny, jest na razie, w wa-
runkach dzisiejszych, najszczesliwszym rozwiaza-
niem kwestji reformy szkolnej. Rozpowszechnil
sie on tak szybko, ze, zaledwie w ciagu lat dwu-
dziestu, okolo 125 szkét w Niemczech przyjelo te
organizacje. Zarliwe przeciwdzialanie licznych filo-
logéw nie zdola powstrzymaé od tego kroku na-
przod. Jezeli oni widza w ograniczeniu nauki je-
zykow starozytnych uszczerbek w wyksztalceniu
wyzszych warstw naszego narodu, to ‘mozna przy
tym mniemaniu zostawi¢ ich w spokoju. Mozna-
by im tylko przypomnie¢, ze wystawiane tak przez

nich narody starozytne zdobywaly wyksztalcenie

wylacznie na gruncie narodowym i od Zadnego
Greka nie wymagano, azeby studjowat jezyki in-
nych naredéw starozytnych.
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Szhkola w stosunkwu do panstwa. Jasnym jest,
ze reformy takie, jak je przedstawiliSmy w po-
przednich wywodach,. moga by¢ podjete tylko na
gruncie doswiadczefi i nie bez pewnego nakladu
srodkéw. Poszczegélne szkoly sa w dzisiejszych
warunkach calkiem bezsilne wobec zadad, jakie
wszechpotezne panistwo moze przeprowadzaé za-
pomoca przepisow i daleko idacych zarzadzen
swoich organoéw nadzorczych. Musi ona w swym
wlasnym interesie i w interesie przysztego powo-
dzenia swych uczniow stosowaé sie bezwzglednie
do zadan panstwa co do egzamindéw, planéw szkol-
nych, metod nauczania, oraz uksztaltowania calej
organizacji; a im bardziej jej sie to udaje, tym
latwiej utrzymac¢ sie moze. Jasnym wiec jest jak
na dloni, ze wszystko, co nowe, z wielka trudno-
$cia toruje sobie droge. Z jednej bowiem strony,
pod wplywem panujacych tendencji w wielkich
naszych zarzadach paustwowych, daza one coraz
bardziej do ujednostajnienia i centralizacji, a przez
to, naturalnie, do pewnego schematyzowania. Wy-
klucza to inicjatywe indywidualna i wlasciwie kre-
puje kazdy postep, z drugiej zas strony dokladne
wykonywanie przepisOw i rozporzadzen central-
nych organéw utrzymuje woéz szkolny na tych
samych torach. Wszystko obraca sie w kole zam-
knietym, z ktérego jednostka prawie nie moze
wydosta¢ sie bez wykolejenia. Sily odsrodkowe,
prace na zewnatrz, zuzywaja sie bezskutecznie,
jak rozpryskujace sie krople wody, z drugiej znéw
strony, sia odsrodkowa jest tak znaczna, iz prze-
zwycieza wszelki opdr. Z koniecznosci wiec rze-
czy musza i§¢ utartemi drogami, az nowe ze-



126

wnetrzne wplywy nabiora znaczenia i narusza do-
tychczasowa rownowage sit.

Ruch reformatorski w roznych krajach. Zdaje
sie, iz nadeszla chwila, w ktérej rozdzwiek pomig-
dzy szkola a zyciem wzmoéglt sie tak dalece, ze
nie da sie dluzej pomijaé i naklania sam przez sie
do interwencji, ktéra musi prowadzi¢ do prze-
ksztalcenia sprawy wychowania. Swiadomos¢ ta
'stopniowo dojrzala nietylko w Niemczech, opano-
wala ona, mniej wigcej, poglady ludzi myslacych
we wszystkich krajach kulturalnych. Jakkolwiek

warunki w tych krajach sa rézne, to jednak po-

glady na tym punkcie sa wszedzie zgodne: ze za-
sadnicza reforma sprawy wychowania musi poprze-
dzi¢ odnowienie caloksztaltu zycia narodowego.
Francja dokonala juz tej reformy w latach osiem-
-dziesiatych ubieglego stulecia przez nowe prawo
o szkotach ludowych i odtad stara si¢ o przeépro-
wadzenie jej dla szkol wyzszych. W Anglji nigdy
wychowanie nie bylo organizowane przez panistwo,
‘tak, jak to widzimy w Niemczech od paruset lat.
Ruch, zatym, na korzysé¢ wiekszej wolnosci nie
mogl sie tam rozwinaé, i mialby tam niewielkie
znaczenie. O ile w wielu razach przejawialy sie
‘dazenia do wzmocnienia autorytetu paiistwa w kwe~

stjach wychowawezych, to zawsze znajdowaly wla-

$ciwa miare w silnym poczuciu indywidualnosci,
wrodzonym kazdemu Anglikowi i rozwijanym przez
panujacy system wychowawczy. Niezaprzeczenie
wielkim jest wplyw, wywierany ostatniemi czasy
przez Ameryke na Anglje; mégl on latwo nabraé
znaczenia wobec pokrewienistwa szczepowego obu
narodow, dzieki poteznej inicjatywie mtodszego
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z nich przy tozsamosci jezykowej. Stany Zjed-
noczone Ameryki Pélnocnej posiadaja zadziwiaja-
co:przyjazne warunki dla dalszego rozwijania spra-
wy wychowawczej zgodnie z duchem czasu. Uklad
palistwowy, zapewniajacy kazdej dzielnej jednostce
osiagnigcie duzego wplywu w zyciu publicznym,
naplyw najzdolniejszych do czynu elementéw wszy-
stkich narodéw w Swiecie, wysokie poszanowanie
szkoly ze strony ludnosci i wielkie bogactwo $rod-
kéw do rozporzadzenia na potrzeby szkolne, oto
pierwsze warunki, na ktorych opiera sie postep.
Osobliwoscia w stosunkach szkolnych amerykan-
skich jest to, ze daznos¢ do postepu plynie nie
z géry do wladz, lecz z dotu, od peryferji. Postep
w rozwoju dokonywa - si¢ nie przez rozporzadze-
nia z goéry, lecz dzigki inicjatywie kél nauczyciel-
skich, rodzicéw i ludnosci wogéle. Nadzwyczaj
dodatnio w tym wzgledzie wplywa zywe zainte-
resowanie dla nowych teorji pedagogicznych, jakie
istnieje w amerykanskich kotach nauczycieli i sta-
rannie iest rozwijane w semir}arjach oraz uniwer-
sytetach z licznemi laboratorjami dla eksperymen-
talnej psychologji i pedagogiki, zar6wno jak w od-
czytach popularnych i kursach wakacyjnych. Naj-
wazniejsze teorje przejete zostaly, niewatpliwie, ze
starego $wiata, przedewszystkim zas z nauki Pe-
stalozzi’ego i Frobla, tak, iz stusznie powiedzie¢
mozna, ze pedagodzy amerykanscy najwazniejsze
podniety otrzymali ze starego $wiata, mianowicie
z Niemiec, Ale tam umiano podniety te rozwi-
naé, teorje dalej budowaé, a co najwazniejsza, za-
stosowano je w praktyce,
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Teorje pedagogiczne a praktyka. Teorje pe-
dagogiczne nie maja bowiem prawie wartosci bez
doswiadczen, wykazujacych, jak one dadza sie
zrealizowaé. Pewien wybitny pedagog oswiad-
czyl raz w swoim odczycie pedagogicznym, ze cha-
rakterystyczna cecha rezolucji pedagogicznych jest
to, iz nic z nich nie wynika; oswiadczenie to
uznaé¢ mozna za bardzo sluszne, o ile rozumiemy

przez nie, ze kwestje pedagogiczne nie dadza sie -

nigdy rozwiaza¢ jedynie zapomoca rezolucji teo-
retycznych. Mozna tego dokonaé¢ jedynie na grun-
cie doswiadczen praktycznych i, o ile w wycho-
waniu maja .byé¢ czynione postepy, szkoly prébne
sg niezbedne. Na tym, po wiekszej czesci, polega
wyzszo$¢ amerykanskich systeméw wychowaw-
czych nad systemami w krajach europejskich. Po-
stepuje sie naprzéd, poniewaz mozna czyni¢ do-
§wiadczenia, przy ktorych, naturalnie, nie obchodzi
sie bez bledéw. Jak juz nadmienialiSmy, podniete
do tego daja szerokie kota, gdzie jednostka latwiej
moze siec wybi¢ i doznawaé¢ radosci tworzenia,
anizeli w naszym systemie, w ktérym dzialaja sa-
me sily centralne. Tam wladze centralne pozo-
stawiaja swobode dzialania tym silom i nie oba-
wiaja sie nazbyt, ze w malym kélku nie uda sie
jakies doswiadczenie. Zachowawczo$¢ pogladéw
niemieckich nie dopuszcza, jak wiadomo, zadnej
nowosci w dziedzinie szkolnictwa, ktéraby nie by-
ta wyprobowana. Ale jakze mozna ja wyprobo-
waé, skoro sie jej nie dopuszcza? Jezeli si¢ wska-
zuje na to, ze ta rzecz lub inna byla juz wypro-

bowana zagranica, to mowi sie: Tak, tam sa inne-
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warunki, z ktéremi nasze nie moga byé po-
rownywane,

Zagadnienia prazygofowawcze jako kulturalne
kwestje narodowe. Slusznym jest, bezwatpienia,
ze mnie mozna przenosi¢ systeméw wychowaw-
czych z jednego narodu na drugi, tak samo, jak
nie mozna zmienia¢ narodéw albo krajéw. Nie
mozna tez zagadnien wychowawczych i szkolnych
rozwiazywaé¢ w oderwaniu od kwestji, panujacych
w caloksztalcie naszych warunkéw kulturalnych
i ekonomicznych., Sprawe wychowania danego
narodu i formy zewnetrze, w jakich znajduja wy-
raz urzadzenia szkolne, rozwazaé¢ mozna i rozu-
mieé¢ tylko w zwiazku z caloksztaltem warunkow
kulturalnych narodu i z uwzglednieniem wszy-
stkich wtasciwosci jego charakteru. Tak, jak po-
wiedziano, ze kazdy naréd ma sztuke, na jaka za-
stuguje, moznaby réwniez powiedzieé¢, ze zasady
wychowawcze sg takie, jakie odpowiadaja charak-
terowi narodowemu.

Podniety z sagranicy oras inicjatywy prywai-
nej. Uznanie tego faktu nie zwalnia nas jednak
od obowiazku natezania wzroku w kierunku pra-
cy kulturalnej innych narodéw na polu wychowa-
nia, i szukania podniet tam, zkad je otrzymaé mo-
zna. Wtlasnie dlatego, ze wiele rzeczy posuwa
sie u nas nadzwyczajnie wolno, powinniby$my sie
da¢ pobudzi¢ do energiczniejszego posuwania sig
naprzod przez przyklad zagranicy.  Przyzwyczai-
lismy sie do tego, azeby nami ktos rzadzit i do
wyczekiwania inicjatywy z gory, tak, jak do wzy-
wania policji przy kazdej sposobnosci, zamiast ra-
dzi¢ sobie samym. Ale jak policja nie moze by¢

Biblioteka—T. 741. 9
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wszedzie, gdzie si¢ cos zdarzy, co czyni pozada-
na jej obecnosé, tak rowniez nasze wladze szkol-
ne nie moga wzia¢ w rece wszystkich spraw wy-
chowania i wyksztalcenia, rozwijajacych sie w na-
rodzie, ktéry przeobraza sie tak szybko, jak to
widzimy w ciggu ostatnich lat trzydziestu w Niem-
czech, Wobec wynikajacych ztad zadan, organi-
zacja centralna musi chybi¢, i dlatego pragnaé na-
lezy dla spraw wychowania znacznie dalej siega-
jacej decentralizacji, jakiej nie posiada obecnie
zadne panstwo niemieckie, Przedewszystkim mu-
sza mie¢ moznosé przeprowadzania swoich idei
wszystkie jednostki silne i celem musi byé¢ wy-
twarzanie iudywidualnosci nie zas szablonow.
Wptyw jednostek. Dzieje pedagogiki wyka-
zuja, ze najsilniejsze podniety pochodzily zawsze
od wybitnych osobistosci; nie przez dziatanie no-
wych praw i przepiséw, lecz przez wplyw jedno-
stek, dokonywaly sie postepy. Jako przyktad wy-
mieni¢ mozna Lutra, Komeniski’ego i Pestalozzi’ego.
Wplyw zakladéw ' wychowawczych, zalozonych
przez filantropinistow, oddzialywa dzis jeszcze,
podobnie jak wplyw pierwszego ogrodu dziecie-
cego, jaki zalozyl Kr. Frobel w Blankenburgu.
Nie nalezy, przytym, pomija¢ godnej uwagi oko-
licznosci, ze podobne wplywy czesto nabieraja
daleko wiekszego znaczenia w odleglosci czasu
i przestrzeni, anizeli w blizkosci. Nowoczesne
ogniska wychowawcze na wsi wiaza sie bezpo-
srednio z zakladami filantropinistéow i, tym sposo-
bem, przeskakuja szereg posrednich stopni rozwoju
w sprawie wychowania; dazenia opieki nad dzie-
¢mi, ktére znalazly uznanie i pomoc ze stroay
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panstwa we wspolczesnym prawodawstwie, stojg
w jak najscislejszym zwiazku z dziatalnoscia Pe-
stalozzi’ego, a ideje Frobla znalazly réwniez urze-
czywistnienie w wielu kreacjach pedagogicznych
nowego Swiata.

Wazajemna wymiana idei w réénych narodiw.
I, naodwroét, przejmujemy tez od innych narodow
ideje i wzory urzadzen. Naprzyktad, sady mlo-
dziezy, ktére zaczeliSmy dopiero wprowadzaé,—
najpierw w Westfalji, w miescie Haspe, a na po-
czatku roku biezacego we Frankfurcie n, Menem,
nastepnie za$ w innych miastach,— zorganizowa-
ne zostaly wedlug wzoru amerykanskiego, gdzie
oddawna zyskaly sobie prawo obywatelstwa. Po-
dobnie ogniska wychowawcze na wsi powstaly
najpierw na gruncie angielskim i ztamtad zaczer-
pnat podniete dr. Lietz, zalozyciel zakladéw nie-
mieckich. Nieco dluzsza droge przebyly ideje o ko~
niecznosci wprowadzenia do wychowania zajec
recznych. Juz u Komeiskiego spotykamy te my-
sli, ktére dochodza potem do silnego uwydat-
nienia- w systemie wychowawczym Rousseau’a,
a w szkolach pjetystow, oraz w zakladach filan-
tropinistow z mniejszym lub wiekszym rezultatem
zostaly zastosowane w praktyce. Szkola ludowa
18-go stulecia, pomimo catej swej niedoskonatosci,
przejmuje je i domaga sie w poszczegdlnych dzia-
lach takiego stopnia wyrobienia, jakiego dzi$ ni-
gdzie jeszcze nie osiagnieto na gruncie niemieckim®).

@) Z rozporzadzenia wielkiego ksigcia Piotra Olden-
burskiego, w koricu 18-go wieku, wprowadzono nauke ro-
b6t recznych dla chlopcéw i dziewczat w szkolach wiej-
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Potym jednak mysl ta dla szkoly niemieckiej
na wiecej niz pél wieku poszla w zapomnienie,
jakkolwiek na ten czas wlasnie przypada dzialal-
nos¢ Frobla, ktérego system wychowawezy laczy
sie nierozerwalnie z kwestja czynnosci twoérczej
oraz sprawno$cia reki. Skuteczna podnieta dla

podjecia na nowo tej myshi w szkole niemieckiej

przyszla z krajow pélnocnych, mianowicie, dzieki
agitacji Dunczyka v. Clauson-Kaasa, ktéry ze swej
strony zaczerpnal ideje ze Szwecji i Finlandji,
gdzie wlasnie ja w praktyce urzeczywistniono.
Finlandja, przez reformatora swego szkolnictwa
Uno Cygnausa, otrzymata te podniete z Niemiec,
mianowicie z nauk szkoly herbartowskiej, ktérej
poczatek dat Pestalozzi. Tym sposobem daje sie
tu dostrzec kolo zupelnie zamkniete i pedobny
bieg rzeczy da sie wykazaé¢, gdy zbadamy rozpo-
wszechnienie sie idei i w innych krajach. Rosja
przed trzydziestu laty przez wystawe szkoly fech-
nicznej w Filadelfji dala podniete do wprowadze-
nia wyktadéw praktycznych w amerykanskiej szko-
le sredniej i dzis juz Ameryka moze byé nauczy-

cielem calego prawie $wiata w tej dziedzinie; ni-

gdzie bowiem praca techniczna nie jest uprawia-
na w tak wysokim stopniu, jak w szkotach Sta-
néw Zjednoczonych.

Pouczajacvm jest zdanie sobie sprawy jasno
z tego na oddzielnych przykltadach, wykazuja one

skich ksiestwa Eutin i wyznaczono dla nich z kasy kra-
jowej rocznag sume w iloSci 27,000 marek. W Bawarji
w r. 1804 wprowadzono, z rozporzadzenia gieneralnej dy-
rekcji szkolnej, sale zajeé dla chlopcéw i dziewczat,
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bowiem, ze i w dziedzinie wychowania, zaréwno.
jak i w innych dziedzinach zycia duchowego, do-
konywa si¢ nieprzerwana wymiana mysli oraz idei
narod6w, i ze, przytym, kazdy nardd bierze od in-
nego i zarazem mu daje. Kierownictwo pozosta-
nie jednak nie przy tych, co najwiecej biora, lecz
przy tych, co najwigcej daé¢ moga.

KONIEC.
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