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ZNACZENIE I ZADANIA SZKOL PROBNYCH

Z pomiedzy wielu sposobéw reformy szkoly jednym z bardzo roz-
powszechnionych obecnie jest zakladanie szkol probnych (doswiad-
czalnych). :

Pedagogika wspélczesna, opierajac wychowanie na zasadach zna-
nych juz niejednokrotnie z teorji pedagogicznej, szuka dla nich mocnych
podstaw naukowych. Z drugiej strony, aby ich warto$¢ realna sprawdzié,
wkracza na droge ich realizacji. Poszczegélni pedagogowie podjeli w réz-
nych krajach wielka i wazng prace. Wyrosli w spoleczefistwach wspoélcze-
nych, wniesli w idee ducha zycia wspélczesnego, wlasna indywidualnosé,
a powolujac do zycia organizmy szkolne, wypelnili je wlasng twérezoscia.
W ten sposéb powstaty szkoly Dewey'a, Decroly’ego, system daltofiski,
metoda projektow i inne. Te cele mieli na oku pedagogowie niemieccy
Kerschensteiner, Gaudig, Berthold Otto, Luzerke i inni, te idee byly prze-
wodniemi przy stwarzaniu zakladéw Lietz'a.

Jakkolwiek niektére z tych szkol byly podstawa do reformy szkol-
nictwa w calym kraju (Belgja), inne przyjely sie i rozpowszechnity, lecz nie
w swej ojczyznie (system dalt. w Anglji), inne byly bodZcem do reformy
szké6l w poszczegélnych krajach, zaden z tych znanych typéw szkoét nowych
nie zdobyl powszechnego uznania i nie dal odpowiedzi na wszystkie pyta-
nia, ktore stawia pedagogika teoretyczna i praktyczna. Spelnity one jednak
swoje wielkie zadanie. Wrykazaly (obecnie) warto$é realna idei, ktora
uznaly za naczelna; posiadajac swoje mocne strony, wykazywaly jednocze-
$nie braki i niezadawalajac, pobudzaly do nowych préb. Zalozenie z gory
przyjete moglo w praktyce nawet zawiezé zupelnie, moglo okazaé sig jed-
nostronnem ujeciem calosci zadania ksztalcenia i wychowania, Czasem
mimo dobrych wynikéw, préba nie zdobywala popularnosci, gdyz zbyt nie-
dostepne dla szerokiego stosowania warunki czynily jg niezdatng do przy-
jecia. Widzimy w dziedzinie pedagogiki wyraznie, jak systemy niedosto-
sowane do psychiki narodu nie przyjmuja sie. W Niemczech, gdzie idea
szkoty pracy ma historie swego rozwoju, gdzie w imie jej stwarzano bardzo
rézniace si¢ migedzy soba typy szkél, mozna obserwowaé doskonale, jak
ucielesnianie tej samej mysli daje w rezultacie rézne twory, tu mozna
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stwierdzi¢, jak wielka przepasé istnieje w tej dziedzinie miedzy mysla,
a czynem, dajacym jej realne zycie, W Niemczech przechodzila idea szko-
. ly nowoczesnej okresy rozwoju w $cistym zwiazku z wprowadzaniem jej

w zycie; liczni reformatorzy — od tych, ktérzy przystepowali do pracy
z gotowemi zaloZeniami i z programem, az do tych, ktérzy snuli romantycz-
ne marzenia o stworzeniu z dzieci szkolnych spolecznosci samorzutnie
powstalej i rzadzacej si¢ wlasnemi prawami, torowali szkole nowoczesnej
droge. W ten sposéb zostalo oswietlone niejedno zagadnienie wychowaw-
cze i wyprobowane zostaly rozliczne metody pracy. I jakkolwiek nie
wszystkie pomysty zdolaly wytrzymaé probe przy ich praktycznej realiza-
cji — jednakze mysl pedagogiczna coraz bardziej, dzieki tym wysitkom,
poteznieje,

Pionierzy idei odrodzenia szkoly procz zniwa doswiadczen wlasnych,
rrzekazywali innym zapal do dalszej pracy. Powstala bogata literatura pe-
dagogiczna, oparta na podstawach wspélczesnej psychologji, nawiazano
bezposrednia stycznosé psychologow badaczy ze szkola i w rezultacie
wszystkie te czymmiki wytworzyly atmosfere fermentu, ktéra przenikala
nietylko do nauczycielstwa, ale dotarta nawet do wladz szkolnych.

Protest ‘przeciwko dotychczasowemu systemowi szkolnemu, nie-
moznos$é sprostania wymaganiom programéw szkolnych, braki w wycho-
waniu i wyksztalceniu mlodziezy, opuszczajacej szkole, rozdzwieki miedzy
ideatami, naturalnemi prawami rozwoju dziecka i drogami, po ktérych
szkola kroczy, chcac ten ideat osiagnaé—to negatywne dane, ktére parly
ku innemu, niz dotad, rozwiazaniu zagadnieri wychowawczych,

Uznanie prawa dziecka do zycia wlasnem zyciem, do wlasnego je-
zyka, do zajmowania sig tresciami, nie przerastajacemi jego dojrzalosci, nie
zaprzeczajacemi jego nmaturalnym zainteresowaniom, wyzwolenie dziecka
ze stanu nieruchomosci, na ktéry bylo skazane przez powazna czesé swego
mbodego zycia, uznanie sit wewnegtrznych dziecka, praw, ktére kieruja jego
rozwojem — to pozytywne hasla, pod ktéremi zaczely pracowaé szkoly
doswiadczalne.

Praca nad wewnegtrzng reforma szkoly, prowadzona od lat, bynaj-
mniej nie stabnie. Odbywa si¢ obecnie w warsztatach, gdzie nietylko rea-
lizuje sig¢ gotowe koncepcje pedagogiczne, ale z biezacego pradu zycia, ze
zmiennych i réznorodnych jego przejawoéw snuje si¢ wskazania.dla roz-
woju i ksztaltowania mtodziezy; tam wlasnie rodza si¢ pomysly najcen-
niejsze i tam rozwiazuje si¢ zagadnienia, ktére majbardziej wnikliwe umy-
sly, daremnije prébujg rozwiazaé ,,na pamigé”.

Skromny nauczyciel, nie ten ,uczacy”, nie ,wszystkowiedzacy”
mistrz, nie nieomylny autorytet, ale 6w Pestalozzi, gleboko czujacy swa
role, staje przy warsztacie pracy u boku swoich uczniéw, aby ich prowa-
dzié¢ — przez mnich prowadzony. Praca ta trudna, moze byé tylko dokona-
na przy duzym nakladzie uczucia, zapalu i wiary.

Wszedzie, gdzie wspélczesnie powstaja szkoly prébne (doswiad-
czalne), grono dobranych ideowo, choé rézniacych si¢ sposobami realiza-
cji tych idei-ludzi, podejmuje zbiorowa prace. W szeregu szkél prébnych,
ktore zwiedzilam w réznych krajach Niemiec, prawie nie znajdzie si¢ szko-
ly, w ktérej na pierwsze miejsce wysuwalaby sie jednostka, jako reforma-
‘tor, usuwajac w cien wspélpracownikéw. Zespolowosé pracy stanowi naj-
charakterystyczniejsza i jednoczesnie najistotniejsza ceche szkél préb-
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nych, Bezimienni pracownicy, widoczni tylko w radosnej atmosferze pra-
cy, moéwig o niej w sprawozdaniach z zapalem. W pracy szkolnej, w sto-
sunku do dzieci nie odczuwa si¢ w ,Studienracie” czy ,Oberlehrer'ze” ?)
tych ambicyj urzedniczych, na ktéreby wskazywal tytul, a jest bezpre-
tensjonalny nauczyciel, dumny nie z tytulu, doczepionego do nazwiska, ale
z tej przyjaZni i zaufania, ktére wzbudzi¢ potrafit u swoich wychowankéw.

Szkotly prébne pod wzgledem kierunku pedagogicznego, organizaciji
pracy, zespolu uczniéw, posiadaja najzupelniejsza swobode. Sa oddane
w zupelnosci nauczycielstwu. Odpowiedzialnos¢ za szkole jest odpowie-
dzialnoscia spoleczna. Wladze szkolne darza je najzupelniejszem zaufa-
niem. Jak nieograniczong swobode posiadaja niektére z owych szkét
stwierdzilam na lekcjach i w rozmowie z nauczycielstwem poszczegélnych
szkol, np. w szkole w Magdeburgu w Prusiech, w Hamburgu, gdzie po-
szczegolni nauczyciele, pod wzgledem programu, zajeé codziennych sa ogra-
niczani tylko wlasnemi mozliwosciami, to znaczy, ze nie czujac sie powola-
nemi do prowadzenia niektdérych przedmiotéw lub prac, powiedzmy éwi-
czen cielesnych, czy matematyki, musza uzgodnié swe zajecia z zajecia-
mi innych kolegéw i dokonaé najracjonalniejszego podzialu pracy.

Zdarza sie wigc, ze szkola nie jest wcale jednolita, zwartg w sobie
caloscig taka, aby program nauczania w danym roku w poszczegélnych kla-
sach uzupelniat si¢, aby np. 3 kl. byla dalszym ciagiem 4-ej (odwrotny po-
rzadek liczenia klas niz u nas). Ale i w tym wypadku nie dzieje si¢ krzyw-
da dzieciom, bowiem wéwczas nauczyciel wychowawca prowadzi swoja
klas¢ przez szereg lat, w jego pracy zachowana jest ciaglosé, porzadek,
konsekwencja. Niejednokrotnie dwa organizmy zlozone z 20-tu lub wiecej:
oddzialéw, posiadaja po kilka klas rownolegtych, w ktérych praca jest roz-
maicie prowadzona, zaleznie od nauczyciela. Ta réznorodnosé drog jest
zrozumiala: wyprébowywanie ich jest przeciez zadaniem szkoly prébnej.
Swoboda pozostawiona zespolowi nauczycielskiemu, podnosi poczucie od-
powiedzialnosci, zaostrza uwage, nakazujac krytyczny stosunek do wlas-
nych poczynan, wyzwala cala energje, zwrécona ku wydobyciu maksimum
wartosci z metody stosowanej w pracy z dzieémi.

Nie jest bynajmniej rzecza przypadku, ze najwiecej préb w zakre-
sie praktyki szkolnej robi Ameryka. Nietylko w inicjatywie anglosasa
nalezy moze szukaé przyczyny tego zjawiska, ale w formach zycia spolecz-
nego i organizacji szkolnej, ktére pozwalaja rozwijaé sig inicjatywie.

Szkoly prébne wyprzedzaja wszelka na duza skale zakrojona refor-
me, dlatego tez panstwa, ktére dokonaly reformy szkolnictwa, chcac ja
racjonalnie przeprowadzié, oparly ja na podstawie tych préb: Wiedeni np.
przed reforma szkolnictwa austrjackiego, bo juz w r. 1919 mial na swym
terenie 156 klas prébnych?), a korzystatl ponadto z doswiadczen innych
szké6l niemieckich Berlina, Hamburga, Lipska, Bremy, Szwajcarji nie-
mieckiej.

Niemcy, nar6d systematycznej pracy, posiada caly szereg szké! préb-
nych. Jak w najbardziej rygorystycznie rzadzonym kraju niemieckim,

1) Tytuly urzednicze: radca szkolny, starszy nauczyciel (dyrektor),

) Die neuzeitliche deutsche Schule, Bericht iiber den Kongress, Ber-
lin, 1928,
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t. j. w Prusiech, pojmuje minister oswiaty role tych szkét czytamy w ,,Ju-
gendherberge” 1928 — S, 1.

wSzkolnictwo publiczne, z istoty swej moze tylko bardzo powoli
przyjmowaé nowe mysli — zwlaszcza bez wyprébowania nie mozna nigdy
twierdzi¢, czy zawsze. uwodzicielsko brzmiace pigkne idee okaia sig
w praktyce réwniez uzyteczne, tem wazniejsza jest wiec rzecza sledzié
dziatalnosé szkét prébnych, obserwowaé je i materjalnie wspieraé. A wiec
precz z biurokratyczna matodusznoscia w stosunku do szkél prébnych,
Ludzie odpowiedzialni powinni bacznie si¢ im przygladaé, otworzyé trzos,
a przedewszystkiem serce, bo tam sieja idealnie myslacy ludzie to, z cze-
go potem inni beda zbieraé plony”, ,

Szkoty prébne, to piekna praca tworzenia form zycia dziecka
w szkole — to préba dania, odpowiedzi na dziesiatki zagadnien, przed kto-
remi staje wychowawca i organizator — to proba wymierzenia sily i za-
kresu tego wplywu, kiory szkota, jako instytucja wywieraé moze i po-
winna,

to proba wymierzenia moznosci §wiadczen ze strony dziecka w za-
kresie pracy umystowej w réznych okresach rozwoju;

— to warsztat, ktéry powinien dziecku zapewnié wszystko, w czem
moga znalezé punkt zaczepienia jego zainteresowania, a sily fizyczne i du-
chowe materjal do éwiczen, '

— to wreszcie miejsce, gdzie ma si¢ wypracowaé typ osobowosci
nauczyciela, powolanego do prowadzenia pracy w mysl nowych idei peda-
gogicznych,

Stad dzis juz wysunigte zostaly zadania stworzenia szko6l prébnych
nietylko na poziomie najwyzszej formy organizacyjnej, ale réwniez dla
szkét niZzszego typu, a wige prébnych szkét wiejskich., Szkoly te, ksztalca-
ce olbrzymi procent dzieci, maja swoje odrebne zagadnienia organizacyjne
i wychowawecze, ktére sq niemniej wazne, a czestokroé do praktycznego
rozwiazania znacznie trudniejsze,

Wspélczesne szkoty prébne nie zamykaja oczu na warunki Zycia
w demokratycznem spoteczefistwie, wsréd ktérego istnieja, lecz przeciw-
nie, Zycie spoleczne jest najwazniejszym moze regulatorem ich dzialalno-
sci, Fakt ten stawia je przed zadaniami nowemi i waznemi.

Jednolitosé szkolnictwa stanowi zasade organizacyjna, ktéra z wie-
lu wzgledéw najlepiej odpowiada wspélczesnej demokratyzacii zycia spo-
tecznego. Stojac na gruncie tego hasta, szkoly probne maja do spelnie-
nia zadanie bardzo trudne i powazne; trescia swa wykracza ono poza ra-
my pracy czysto pedagogicznej, wchodzi w zakres zagadnieft organizacji
szkolnictwa, nie dajac si¢ rozwigzaé w ramach jednej szkoly, wymaga poro-
zumienia i wspolpracy réznych typéw szkél,

Podobnie, jak powyzsza i dalsze zasady wyptywaja z faktu przyna-
leinosci szkoly do spoleczefistwa, w ktérem ona istnieje. Cele i idealy,
ktére sobie stawiaja szkoly prébne, duch, jakim sa przepojone, musza mie¢
swe odpowiedniki w otaczajacem je srodowisku spolecznem. Dlatego tez
zadna ze szké? prébnych nie odosobnia sig, nie staje poza spoleczefistwem,
nie otacza sie atmosfera przez siebie dla siebie wytworzona, zadna nie ho-
duje sztucznych wartosci, ktérym Zycie spoleczne albo zaprzecza, albo
rozwijaé sie nie pozwala,
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Podobnie i pod wzgledem metody pracy, szkoty prébne, zmierzajac
z jednej strony do zapewnienia swobody i rozwoju indywidualnosci, z dru-
giej strony, liczac si¢ z czynnikiem spolecznej organizacji pracy — opiera~-
ja ja na zasadzie wspoldziatania,

Pod wzgledem organizacji zycia szkolnego zjawia si¢ zatem nowe
momenty, ktére polegaja na nawiazywaniu mocnego kontaktu ze spole-
czefistwem przez: 1-o) wprowadzenie w organizm Zycia szkolnego komér-
ki pod wzgledem spolecznym najpierwotniejszej, ale najbardziej w sobie
odzyweczej, t. j. rodziny; 2-0) wprowadzenie szkoly w szersze kregi zycia
spolecznego i polaczenie jej z réinemi spolecznemi instytucjami.

Wszystkie te postulaty sg przez poszczegélne szkoly prébne w roz~
maity sposéb i w rozmaitym stopniu realizowane. Postulat szkoty jedno-
litej wymaga od szkot prébnych, bedacych czesécig istniejacego systemu
szkolnego, poszukiwania drég dla przeksztalcenia go na bardziej elastycz~
ny i celowy, co w ramach istniejgcych ustaw szkolnych jest rzecza bardzo
trudna, ‘

‘W tej czesci zagadnienia szkoly jednolitej, ktéra obejmuje stosunek:
szkoly powszechnej do sredniej i odwrotnie, obydwa typy szkél maja, z ra-
cji swej odrebnosci, nieco odmienne zagadnienia i trudnosci.

Szkoly powszechne staraja sig¢ znalezé sposéb ma to, azeby przejscie:
ze szkoly powszechnej do sredniej bylo dla dziecka najmniej odczuwalne
i przypadalo w najodpowiedniejszej chwili. Najlatwiej moze nastapié po-
rozumienie z tak zwanemi , Aufbauschulen”, t. j. ze szkolami $redniemi,
ktére przyjmujq uczniéw po ukonczeniu 7-miu lat szkoly powszechnej. Na
tej drodze najlatwiej rozwiazuje si¢ sprawa przejécia do szkoly sredniej
i sprawa programu szkoly powszechnej, jak réwniez metod pracy w niej
stosowanych. W Prusiech np. juz w r. 1928 bylo tych szkét 150 ¥).

Szkoty prébne powszechne najlatwiej osiagaja porozumienie z temi
szkolami §redniemi, ktore pracuja w tym samym, co one duchu. Dowodzi
tego chociazby forma egzaminu wstepnego do szkoly sredmiej, ktéry sie
odbywa jako zwyczajna lekcja lub szereg lekcyj w szkole powszechnej, na
ktérych sa obecni nauczyciele szkoly s$redniej i powszechnej (Magdeburg,
szkota prébna na Sedansing). ’

Jak gleboko niektore ze szkoél probnych wnikaja i staraja si¢ prze-
ciwdziataé wadliwosciom obecnego. systemu szkolnego, ktérego sztywnosé
odbiera nieraz nazawsze mozno$¢ ksztatcenia si¢ jednostkom rzeczywiscie
zdolnym, dowodzi proba dokonana przy szkole w Neukélln (Berlin); préba
ta miata na celu doprowadzenie do uniwersytetu tych bylych uczniow
szké6t powszechnych, ktérzy oderwani od pracy zarobkowej, teraz juz jako
robotnicy, wziagwszy udzial w 3-letnim kursie szkoly $redniej, osiagneli
przygotowanie do egzaminu dojrzalosci.

Wszystkie szkoly prébne zajely w stosunku do postulatu jednolito-
éci szkolnictwa stanowisko pozytywne, jako szkoly wspélpracujace calym
wysitkiem ze spoteczefistwem nad wydobyciem z niego tych sil, ktére po-
siada, ktére mu sa potrzebne, a ktére mogltoby utracié!

Ztagodzenie stosunku szkoly powszechnej do $redniej nie wyczer-

') Padagogische Beilage der Leipziger Lehrerzeitung, 1928; str. 35.
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puje bynajmniej zagadnienia systemu szkoly jednolitej; jest tylko jego
czastka. Nietylko zawody, do ktérych toruje droge uniwersytet potrzebu-
ja ludzi zdolnych. Dobrobyt kraju domaga sie zdolnych pracownikéw
w rolnictwie, przemysle i handlu. Szkolnictwo zawodowe, wplecione w ca-
1a organizacje szkolnictwa, umozliwi mtodziezy wybér jednej z wielu drog,
pozostawiajac szkole sredniej ogélnoksztalcacej jej wlasciwa role przygo-
towywania do studjow wyzszych. Racjonalnie zbudowany system szkol-
ny moze byé w duzym stopniu regulatorem przy kierowaniu mtodziezy do
réznych zawodéw. Na tem stanowisku stoi wymieniona wyzej szkola
w Berlinie — Neukélln; organizuje ona pod jednem kierownictwem kom-
pleks szkol, ktéryby méght rozwigzaé zagadnienie szkoly jednolitej w pel-
nem znaczeniu slowa. Préba taka, uprzedzajac reforme, toruje jej droge,
bada warunki do jej przeprowadzenia, wyprébowujac formy organiza-
cyjne, pozwalajac na dostosowanie systemu szkolnego do aktualnych po-
trzeb zycia.

' _Jest to jedna z préb majciekawszych na duza skale zakrojonych. Po-
swigcimy jej wiecej miejsca w nastgpnym artykule.

RYTA GNUS.

AUDYCJE MUZYCZNE W SZKOLE )

g (Dokor'lczenie).

Program tych audycyj dzieciecych w oddz, IlI-cim bylby mniej wie-
cej taki sam, tylko utwory nieco trudniejsze i dluzsze, nieco wiecej objas-
niefi ze strony nauczyciela. Tak np, mozna opowiedzieé dzieciom krétko
i bardzo przystepnie o krakowiaku, oberku, marszu, mazurze, polce: po
czem rozpoznaje si¢ te tarice, jak taktuje si¢ kazdy z nich; mozna zesta-
wiaé piosenki wesole i wykazaé réznice ich nastroju; mozna graé urywki
melodyj znanych i nieznanych i polecié rozpoznawanie. Dzieci niezmier-
nie zainteresuje taki stosunek do muzyki, Wiem o tem z praktyki, gdyz
nietylko w szkole powszechnej tego rodzaju éwiczenia stuchowe, odbywane
podczas lekcji, byly przyjete przez dzieci z ogromnem zadowoleniem, ale
nawet w przedszkolu rozpoznawanie piosenek znanych i nieznanych z po-
moca fortepianu czy cymbaltkéw sprawialto dzieciom wiele radosci.

) W oddz. IV-ym moznaby rzecz poprowadzié¢ juz nieco inaczej: Dzieci
wigcej umiejg z teorji muzyki, wogéle wigcej sa rozwiniete, dluzej moga
zatrzymaé mysl na jednym przedmiocie, potrafia sie skupié¢ gdy nauczyciel
bedzie méwil. Moze wiec tu byé malenkie stowo wstepne, Mozna np.
ugrupowaé piosenki wedtug ich charakteru, nie wigcej niz po trzy, cztery
w jednej grupie, i wykonaé kilka takich grup. 1. Piosenki wesole i pogod-
me, ale nie o tanecznym rytmie. 2. Smetne, minorowe. 3. Taneczne.
4, Marsze. Po audycji urzadzié ankiete ustna czy pismienna, ktéra wyka-
ze, jakie grupy otrzymaly najwigcej gloséw (ankieta powinna byé imienna,
wiele ciekawych danych o upodobaniach muzycznych klasy zbierze sie
w ten sposéb). Albo, tam, gdzie mozna, zorganizowaé audycje mieszana:
i $piew, i skrzypce, i fortepian, opowiedzieé przystepnie, jak sie gra na

1) Patrz — poczatek Nr, 7, wrzesniowy,
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skrzypcach, a jak na fortepianie, pokazaé glowne rzeczy — mechanizm
tworzenia sie dZwieku i mechanizm pedalowy i znowu polecié¢ dzieciom
wypowiadanie sie, ktéry z tych trzech rodzajow muzyki trafit komu naj-
wigcej do przekonania, Do audycji dla oddz. IV-go wprowadzilabym 1at-
we kawalki na skrzypce lub na fortepjan. W repertuarach pedagogicz-
nych fortepianowych (stopien I, II, III) sporo znajdzie si¢ odpowiednich
przystepnych utworéw, zas krétkich utworéw skrzypcowych dostarcza
szkoty na skrzypce, pisane dla uzytku seminarjéw. Wprowadzilabym jesz-
cze do tych audycyj zaspiewanie kitku piosenek przez grupe dzieci zdolniej-
szych. Piosenki musialyby byé pieknie wykonane i wycieniowane. Nieza-
wodnie uczynitoby to wrazenie na pozostalych dzieciach i zacheciloby je:
o pracy nad wykoficzeniem piesni w klasie.

Mozna takze, laczac przyjemne z pozytecznem i nawigzujac do ma-
terjalu, przerabianego w tym oddziale wedlug programu, zapowiedzie¢
dzieciom, ze uslysza piosenki we wszystkich taktach, ktére umieja, i zZe
maja je rozpoznaé. Znakiem rozpoznania beda klasniecia; np. jedno na
takt dwumiarowy, dwa na takt czteromiarowy, trzy na takt trzymiarowy
i cztery na takt szesciomiarowy.

Podzial audycyj na pewne poziomy w stosunku do oddziatéw
jest rzecza bardzo wzgledna. Nikomu nie jest tajnem, ze program $piewu
w szkole powszechnej mniezawsze i niewszedzie daje si¢ przerobié,
iz coraz to spotyka si¢ oddzial IV-ty na poziomie II-go, V-ty na poziomie
II-go lub Ill-go itd. Audycje nalezy scisle stosowaé do stopnia umu-
zykalnienia, rozwoju, inteligencji klasy. Dzisiejsza nauka $piewu nie jest
i nie moze jeszcze byé ujednostajniona co do wynikéw, zbyt wiele, jak do-
tad, istnieje warunkéw niepomyslnych: niedostateczne przygotowanie mu-
zyczne nauczycielstwa, staba naogél muzykalnosé dzieci i mata ich kul-
tura, trudnos$ci, wyptywajace z samej pracy w obecnym stanie rzeczy, By-
toby wigc niedorzecznem trzymadé si¢ jakiegokolwiek formalnego podzialu
tam, gdzie poziom bardzo niski. W wielu wypadkach wystarczy np. dla
oddziatu IV-go taka audycja, jaka gdzieindziej urzadza si¢ dla oddz. II-go.

Zwroéce jeszcze uwage na nieprzeladowywanie audycyj iloscia pio-
senek i utworéw wykonywanych. Dzieci nigdy nie powinny odchodzié
znuzone, ' ' .

Po wszystkiem, co bylo juz powiedziane wyzej, nietrudno wyrobié&
sobie pojecie, co mozna zorganizowaé dla oddz. V-go. A wigc piesni i utwo-
ry instrumentalne, stosownie do stopnia umuzykalnienia i rozwoju ogélne-
go, udzial grupy dobrych gloséw, ktéra moze juz wystapié i ze spiewem
dwuglosowym, pogadanki bardzo przystepne, np. o koledzie, o skrzypcach,
kilka ciekawych szczegétow z zycia, a zwlaszcza dziecifistwa Moniuszki,
gdy jego pie$ni znajda si¢ w programie, itp. Podkreslitabym dla wszelkich
pogadanek w szkole powszechnej koniecznosé postugiwania sig jezykiem
prostym, jasnym, Zywym i konieczno$é rzeczowosci w opowiadaniu; wszel-
kie zwroty fachowe i abstrakcje sa nieodpowiednie.

Juz niewiele da si¢ powiedzieé o programie audycji dla oddziatu
VI-go i VII-go. Uklad programu mniej wigcej ten sam: $piew, skrzypce,
fortepian, grupa zdolniejsza, tylko poziom wykonywanych utworéw i poga-
daneh trudniejszy. Przybywa chér wybrany, ktéry na audycji musi byé
przykiadem doskonalego zeépiewania sie i wykonczenia.

Do pogadanek o skrzypcach, fortepianie, koledach, Moniuszce, moz-
naby jeszcze dotaczyé Chopina i piesn ludowa. O Chopinie mozna méwié
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tylko wtedy, gdy klasa do$é wysoko stoi pod wzgledem muzykalnosci i za-
interesowania, oraz gdy jest mozno$¢ dobrego wykonania utworéw na
przyzwoitym instrumencie. Za$ pogadanke o piesni ludowej nalezaloby
ujaé chyba jedynie ze strony praktycznej: wybraé spora ilos¢ najwymow-
niejszych piesni z réznych okolic Polski, ugrupowaé je po pare i charakte-
ryzowaé poprostu kazda grupe: oto kujawskie, tem a tem si¢ odznaczaja,
oto z Mazowsza, oto Podhalanskie itd. Bo co doprawdy dziecko ze szkoly
powszechnej mogloby zrozumieé z tego, czem jest twoérczosé artystyczna,
imienna, a czem ludowa, bezimienna? Tamtej ono nie zna wcale, za$ takiej
rzeczy, jak zbiorowa twérczosé ludu przez szereg wiekoéw, jak znaczenie
jej dla muzyki artystycznej takze ogarnaé nie moze.

Sam program, oczywiscie, ulozyé nietrudno, ale wraz z konieczno-
$cig wyzszego jego poziomu, zjawia sie trudnosé wykonania. Do oddziatw
V-go, nauczyciel muzykalny poradzi sobie, on i grupa jego zdolniejszych
uczni wystarcza na potrzeby audycji. Ale odtad sprawa komplikuje sie.
Tam, gdzie trzeba ilustrowaé odpowiedniemi utworami Chopina, Moniusz-
ke, trzeba poprawnego pianisty, spiewaka, skrzypka. Nieraz nauczyciel
szkoly ma te warunki, ale niezawsze. Nalezy wigc uzyé pomocy zzew-
natrz. Przypuszczam, Ze moze to daé zupeinie dobre wyniki. Przede-
wszystkiem nalezy zebraé informacje, kto jest muzykalny w okolicy i w ja-
kim stopniu. Dalej zainteresowaé te osoby, obudzié w nich szczera cheé
do ofiarowania swej umiejetnosci muzycznej dla tak mitej sprawy, jak umu-
zykalnienie dziatwy szkolnej. Dalej wyjednaé wypozyczenie fortepianu,
o ile go niema w szkole, fisharmonji, wypozyczenie lub ofiarowanie nut
lepszych kompozytoréw. W taki sposéb, lacznemi sitami szkoly (cheér,
grupa zdolna, nauczyciel) i 0s6b obcych mozna bedzie zorganizowaé na-
wet bardzo fadna audycje. Tylko jedno: solisci obcy musza si¢ zastosowaé
do calosci i w porozumieniu z nauczycielem wykonywaé jedynie to, co jest
dostepne dla mtodocianych stuchaczy, a nie to, co stanowiloby osobisty po-
pis lub za trudne byloby dla poziomu uczni,

Kto pragnie mieé¢ wigcej materjalu specjalnego, tego odsytam do
miesigcznika ,,Muzyka w szkole” (Katowice, Reymonta 6). W numerze
listopadowym ukaze si¢ tam bardzo obszerny méj artykul o audycji, po-
$wigconej Moniuszce, w. szkole powszechnej, z wykazem odpowiednich
piesni i innych utworéw, ze wzorem jednego programu i pogadanki.
W grudniu lub styczniu bedzie podobnie skonstruowany artykul o audycji,
poswieconej Chopinowi. ’

Podaje teraz tytuly niektérych przystepnych utworéw fortepiano-
wych, jako przyklad tego, co nadaje si¢ do grania na audycjach w szkole
powszechnej.

ODDZIAL 1V. Behr, Trot de cavallerie, — Reinhold. Les nains bienfai-ants z op. 58.
Spindler, — Fanfara. Kotysanka z op. 249, Walc z op. 249. Behr, Walc, Danse polonaise
z op. 503, — Brzezifiski, Zbiér Kujawiakéw, — Ryta Gnus. Zabawa w lesie — polonez.
Polka (Piosenki dla dzieci z akompanjamentem fortepianu. Zeszyt 1), Gurlitt. Dans le jar-
din,

ODDZIAL V — VI. Bendel, Rondo militaire, — Lack, Putk przechedzi op. 61
Nr. 4, — Duvernoy. — Les castagnettes — bolero. — Wach. Le toreador — bolero, — Gur-
litt, Wale op. 62 Nr, 11, — Durand. Pomponette, — Czibulka. Stephanie, gavotte. —
Baumfelder. Rondo mignon. — Bendel, Bagatelle. Reinhold. Melodja wegierska i Taniec
wegierski z op. 39, -
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ODDZIAL VI — VII, Czajkowski, Wale, Mazurek, Polka. Stodkie marzenie. Pie§ss
starofrancuska z op. 39, — Grieg. Wale. Kartka z albumu z op. 12, — Durand, Pompo-
nette, — Schumann, — Wesoly wiesniak, Siciliana, Piosenka mysliwska z op. 68. Lack.
Sérénade d'Arlequin z op. 61, — Moniuszko, Mazur, Polonez. Tasice géralskie z Halki, Po-
lonez z Hrabiny, — Schubert, Walce,

Chopina oczywiscie tylko niewielkie, latwiejsze rzeczy, jak niektére
preludja, walce, mazurki, polonezy.

Dalej podaje kilka programéw, po jednym dla kazdego oddziatu, po-
czynajac od najlatwiejszych piosenek dziecigcych.

ODDZIAL II. 1. Kapela (tylko do miejsca ,ma basetle"). Latnia dziecieca. Gi-
nejko i Chrzaszczewskiej, 2, Zajaczek. Spiewnik dla dzieci. Noskowski — Konopnicka.
3, 2Zolnierzyki. Cwiczenia cielesne cz, II1. Germanéwny, 4, Na 16dke. 5, na fujarce, — Ma~
ty Spiewnik dla dzieci. Bojarskiej, 6. Bal lalek, — 30 piosenek dzieciecych. 1, Mazur, —
Ryty Gnous, 8. Wyscigi.— W .ogrédku dzieciecym cz. I1 Jahotkowskiej i Warnkéwny,

‘ODDZIAL 111, 1, Marsz (Juz zagrala trabka), — Dzwonki. Chrzaszczewska, Pora-’
zitiska. Siewierski, 2, Zla zima, 3, Powitanie wiosenki, — Spiewnik dla dzieci. Noskowski —
Konopnicka, 4. Gosposia. — Piesri w szkole rok 1, Karpowiczowej i Kruszewskiej. 5. Ko-
szykarz. 6, W Zosinym ogrédku, — Maly spiewnik dla dzieci. Bojarskiej, 7. Polka, —
Piosenki dla dzieci z akompanjamentem fortepianu. Ryty Gnus, 8, Pochéd gesi,—W ogréd-
du dziecigcym cz. 1. Jahotkowskiej i Warnkéwny.

ODDZIAL IV. 1, Pieéi zimowa, 2, Okreine, — Luinia dziecieca. Ginejko i Chrzasz-
czewskiej, 3, Trot de cavallerie. — Behr (fortepian). 4. Fanfara, — Spindler (fortepian).
5. Bocian, — Spiewnik dla dzieci. Noskowski — Konopnicka, 6) — 7). Gra na skrzyp-
cach, 8, Taniec, — Spiewnik dla dzieci. Noskowski — Konopnicka,

ODDZIAL V., 1, Nad stawem. — Dzwonki. Chrzaszczewska, Poraziriska, Siewierski,
2, Orzeszki, 3. Kosiarze, — Spiewnik dla dzieci. Noskowski — Konopnicka, 4. Stephanie —
gavotte, — Czibulka (fortepian). 5. Le Torreador — holero, — Wach (fortepian). 6. Zol-
nierska melodja—Solfez polski cz, I Nr. 67, Hlawiczki, 7. Mysliwska mel.—Solfe: polski
cz. I Nr. 53, Hlawiczki. 8, — 9. Skrzypce,

ODDZIAL VI, 1. Krakowiak (Niech si¢ panie stroja w pary). — Moniuszko, 2, Wy-
jazd na wojne. 3. Mazurek, 4, Polka, — Czajkowski z op, 39 (fortepian). 5. Kujawiak.
Wieniawskiego (skrzypce). 6. Wiatr sie wybral. 7, Dobranoc ci pani wiosno. — Niewia-
domski. Z cyklu ,,W chacie wiejskiej”, 8, Menuet, — Paderewski,

Program tej audycji tak jest dobrany, by o kazdej rzeczy nauczyciel
moégl co§ powiedzieé, albo w pogadance przedwstepnej, lub tez przy kaz-
dym utworze.

ODDZIAL VIL 1. Polonez z op. Hrabina, — Moniuszko (wiolonczela, fortepian
lub skrzypce), 2. Piosnka dudarza, — Paderewski. 3, Krakowiak (Wes6l i szczesliwy), —
Moniuszko (grupa uczni zdolniejszych), 4. Mlka walcéw, — Schubert (fortepian). 5. Sko-
wroneczek, 6, A jak poszed! krél na wojng. — Noskowski, 7. Wesola piosenka, — Mo-
niuszko (Maszynski, Polski Splewmk Szkolny cz. 1II), 8, Przasniczka, — Moniuszko (Jo-
teyko. Podrecznik do nauki szkolnej $piewwu zbicrowego, cz. IV) na 3 glosy chér szkolny

Wykaz prac, mogacych sie przydaé nauczycielowi do audycyj w od-
dziatach starszych.

- Jachimecki: Stanistaw Moniuszko, — Opieriski: Stanistaw Moniusz-
ko. — Dobrzycki: O koledach. — Jachimecki: Historja muzyki polskiej, —
Bystroni: Artyzm pie$ni ludowej. — Bystrori: Piesi ludowa polska. —
Mayzner: Pieéni i chéry ludowe. — Kazuro: Polska piesn ludowa. —
Ks. Skierkowski: — Puszcza Kurpiowska w piesni. — Kolberg: Lud (wy-
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~czerpane). — Opieniski: Dzieje muzyki powszechnej. — Reiss: Skrzypce.

ich budowa, technika i literatura. — Instrumenty muzyczne (wydawnictwo
miesiecznika ,Muzyka"'). — Rossowski i Opienski: 1. Paderewski, —
Opienski: Chopin, — Opieriski: 1, Paderewski, — Niewiadomski: Stani-
slaw Moniuszko.

C. ODERFELDOWA,

KILKA UWAGO SPOSOBIE PROWADZENIA
HISTORJI W V i VI ODDZIALACH

Przerwanie pracy nad reforma programu wywolalo jeszcze wieksza
obojetnosé dla zagadnien natury metodycznej.

Z rezygnacja zabraliémy si¢ do pracy, a cala energja na
terenie szkél Warszawy zesrodkowala sig, przynajmniej z rozpo-
czeciem roku szkolnego, na rozkladzie materjatu na 4 okresy
i kazdego okresu na zagadnienia, Po kilku latach czas bedzie roz-
patrzeé, czy to zarzadzenie administracyjno - pedagogiczne przyczy-
nito sie do podniesienia poziomu szkoly. Ciekawsza jednak, jako objaw,
jest wlasnie ta obojetnosé zabarwiona rezygnacja, z jaka pomija si¢ milcze-
niem wady, czy zalety tego wlasnie, co rozkladane byé musi.

Notatka niniejsza dotyczy nauczania historji. Prawde powiedziaw-
szy, trudna to jest praca: rozklad materjalu w tej dziedzinie. Juz sam me-
chaniczny podzial natrafia na nieprzezwycigzone przeszkody. Jezeli np.
dla zaznajomienia dzieci 12-to letnich z polityka dynastyczna Kazimierza
Jagielloniczyka. i z odkryciami geogralicznemi 6wczesnemi mam do dyspo-
zycji 8 godzin, wliczajac w to czas przeznaczony na narysowanie chociaz-
by jednej lub dwu map i powtérzenia tego dziatu, to uzyé tu mozna tylko
jednego nieprzyzwoitego wyrazenia: ,wolne zarty”. I westchnienie wy-
dziera si¢ z piersi: jak to zrobié?

Podobno wszystko zalezy tylko od dobrej organizaciji,

Moze,

v Miejmy jednak nadzieje, ze praca nad reforma programu trwa i tyl-
ko ta nadzieja sprawia, ze chcialabym sie z nauczycielami historji podzie-
lié¢ kilkoma uwagami, Zasadniczo ujecie historji programu naszego jest
bledne; odczuwa si¢ to juz w samej definicji celu. Istnieje zaintereso-
wanie faktem historycznym, jako takim, brak zupelnie wlasciwego
szacunku dla odwiecznej mistrzyni zycia, o ile ma ona wystepowaé na szer-
szej plaszczyznie. Ciasne sa widnokregi tych, ktérzy chca zaznajomié
dzieci ,,z najwazniejszemi momentami z dziejow powszechnych”, zainte-
resowanie ich jednak, poczucie obywatelskie i milosé skierowane sa tylko
ku sprawom wlasnej ojczyzny. Rozumiem dobrze, ze zawe doktryny Ligi
Narodéw dlugo jeszcze istnie¢ beda po za ramami zycia, ale za nic nie
bralabym na wlasne sumienie odpowiedzialnosci za rozmyslne usuwanie
z widnokregu myslowego calego pokolenia jednego wazkiego; promieni-
stego pojecia: ,Judzkosé”.

Ten ton zasadniczy ciagnie za soba caly szereg bledéw wtér-
mych: historja powszechna interesuje tylko jako dalszy plan, jako malo-
wana dekoracja, na ktérej tle wystepuje historja Polski, jako organiczna,
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zamknieta calosé. Wobec tego odbiera si¢ wrazenie, ze autorowie pro--
gramu s rzeczywiscie potomkami tych dzialaczy: krolow, mezéow stanu,
ktorzy nie brali udziatu w zyciu Europy. Na szczescie jednak zawsze tak
nie bylo i staraniem kazdego nauczyciela powinno byé¢ przekonanie dziec-
ka polskiego, ze Polska w ruchu i pracy Europy brala udzial, ze byli mezo-
wie stanu, ktérym granice Polski byly za ciasne, ktérych mysli i dusze la-
. czyly sie z praca swiata. Im mniej jest takich chwil i czynéw, tem bar-
dziej powinny byé wydobyte i silnie oswietlone. Podobne ujgcie naucza-
nia, procz momentu powyzej wymienionego, posiada wprost jeszcze walo-
ry metodyczne. Ulatwia zrozumienie i pamietanie faktéw i daje moznosé
synchronicznego ich uszeregowania, Pozwole sobie tutaj podaé pare
przykltadéw podobnego powiazania dziejow swiata. Nawiazanie moze byé
dwojakiego typu. Pierwszy nazwatabym opisowym. Jezeli np. opowiadajac
o wyprawach krzyzowych, opisze przesladowania Zydéw na zachodzie
i wspomne, ze szukali oni i znalezli schronienie w Polsce za Wiadyslawa
Hermana, to osiagne tylko korzysé bardzo nikla, ulatwie tylko synchroni-
styczne uszeregowanie, nic wigcej. Mysl przewodnia wypraw krzyzo-
wych obca byla rycerstwu polskiemu; fakt ten, jako taki, istnieje. Inaczej
jednak przedstawia sie niejeden fakt innych czasow.

I. Polityka dynastyczna Kazimierza Jagielloniczyka. musi byé z jed-
nej strony powiazana z dziejami Wiadyslawa Warnenczyka, z drugiej —
z polityka Habsburgéow. Zjazd w Luboczy staje si¢ faktem o znaczeniu
pierwszorzednem, jezeli go zestawimy z Wiedniem 1515. Laczenie pafistw
pod egida Kazimierza, to nie jest jakas ambicja rodzinna, ale polityczny
czyn, stanowiacy dalszy ciag dziejow pierwszej polowy XV w. Poraz-
ka, ktorej doznaja Jagiellonowie, wplywa zasadniczo na ustosunkowanie
si¢ panstwa do Wschodu Europy.

II. Podzial morza Srédziemnego na zachéd i wschéd jest zjawiskiem,,
ktére wystepuje w starozytnosci i w sredniowieczu. To samo wrogié ze-
tknigcie dwéch swiatopogladéw wystepuje na wschodzie ziem polskich..
Unja Brzeska, walki XV w. na wschodnich kresach Rzeczypospolitej sa,
epizodami tegoZ samego dramatu i jako takie traktowane byé musza.

III. Proba Szwedow przejscia morza Baltyckiego byla czterokrotnie:
podejmowana’ — Kircholm, Lutzen, Czestochowa i Poltawa znacza owa,
czterokrotnie podejmowana probe. Dzieje zas Szwecji w XVII w.; az do
pierwszych lat XVIII w . sa tylko urywkiem caltosci, ktéra mozna nazwaé
zagadnieniem morza Battyckiego.

~ IV. Na potudniu Europy Polska bierze udzial w walkach o morze
Czarne, Wotargniecie Turkéw do Europy przedstawione byé¢ musi dzie-
.ciom, jako szereg powiazanych ze soba faktéw. Warna otwiera wrota
Konstantynopola; upadek stolicy Rzymu Wschodniego stwarza warunki
sprzyjajace powstaniu zwiazkéw wspélobrony Europy przed najsciem az-
jatyckiem. Ostatnim, lecz nie jedynym, akordem jest naturalnie odsiecz
Wiednia, Odwrét Turkéw z Europy i przeniesienie stolicy do Angory od-
bywa sie bez wspétudziatu Polski, ' o
V. Walki Europy srodkowej z najezdZcami obcymi ciagna sie przez
VIII w. Z tego punktu widzenia Poitier zachodu jest rownorzedne z Lig-
nica wschodu, czy tez z Wiedniem Europy srodkowe;. ..
Pozwalam sobie wspomnieé¢ powyzej kilka ulotnych przykladéw,
‘mam wraZenie, Zze przy wymianie zdan daloby sie ustali¢ - wigcej takich
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punktow stycznych, istniejacych miedzy dziejami Europy srodkowej i Pol-
ska. Zdaje mi sig, ze odnalezienie tych stycznych umozliwifoby nauczy-
<cislowi prace o szerszym troche widnokregu. Epizody daja sie laczy¢ w za-
gadnienia, nabieraja pewnego zabarwienia, uswiadamiamy dzieciom ca-
tosé. Nie mozna w umyslowosci dziecka wytwarzaé pojecia blednego, ze
jest naréd na §wiecie, ktorego dzieje nie bylyby czastkg dziejow calego
-wspélczesnego mu swiata. Tylko pod tym katem widzenia musza i§¢ nasze
starania i historja Polski musi wyj$é poza ramy nakreslone przez nasz
podrecznik, musi uledz ,,europeizacji”. Latwo wyobrazié¢ sobie mozna, Ze
takie postawienie zagadnienia wptyneloby dodatnio na uczucia dzieci.

Nalezaloby teraz zwrécié jeszcze uwage na pewne uzgodnienia fak-
‘téw z dziedziny historjiz 1) ustroju i 2) kultury kraju z dziejami Europy.

Prace kulturalne Kazimierza Wielkiego, tego najwigkszego kréla
Polski, nie sa odosobnione w tym okresie historji. Prace czeskiego Ojca
QOjczyzny musza byé uwzglednione w podreczniku; przeciez dopiero wtedy
obraz bedzie kompletny i wlasciwiej zrozumiany przez uczniéw. Nie wiem
tez dobrze, dlaczego tak charakterystyczny fakt, ze szlachta polska
w koricu XVI wieku obiera sobie droga wolnej elekcji kréla, ktory wyste-
powal czynnie w rzezi §w, Barttomieja, jest stabo zaznaczany. Poprostu nie
zwraca si¢ na to zupelnie uwagi. Mam wrazenie, ze fakt ulega przeocze-
niu ze strony uczni, :

Na zakoficzenie czuj¢ si¢ jeszcze raz w obowigzku zaznaczyé, ze
tematu nie wyczerpalam. Sa to luZne wspomnienia z notatnika szkolnego,
watpliwosci, ktére pojawialy sie¢ w toku pracy, w chwili, gdy mus wypel-
nienia programu stawal wpoprzek réznym kuszacym zamierzeniom.

Czy nalezalo i$¢ wlasnemi drogami? Nie wiem. Wiem jednak z pew-
noscia, ze lekcje bylyby zajmujace, zamitowanie do historji wzrostoby, no
tak, ale programy, 4 okresy, zagadnienia...

ZOFJA GASIOROWSKA.

KIELKOWANIE ZBOZ

Lekcja opracowana w oddz. IV-ym szkoly ¢wiczenn przy Panstwowem
Seminarjum Nauczycielskiem im. E. Orzeszkowej w Warszawie.

PLAN PRACY.

] 1. Nawiazanie do spostrzezen dzieci, zwiazanych z nasionami
powoju.
. Sprawdzenie, co si¢ znajduje w nasionach powoju.
3. Wpysunigcie zagadnienia: jak si¢ to dzieje, ze z ziarna wyrasta
roslinka?

4. Hipotezy dzieci.

5. Poszukiwanie zarodka w suchych ziarnach.

6. Stwierdzenie obecnosci maki.

7. Poszukiwania na kietkujacych ziarnach.

8. Formulowanie odpowiedzi na wysuniete zagadnienie (poréwn.
punkt 3).

9. Na co tez moze sig¢ przydaé roslinie maczka w ziarnie?

Opracowanie kielkewania zbéz wymaga poczynienia pewnych
przygotowarh zaréwno przez dzieci, jak i przez nauczycielke.
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Dzieci wielkomiejskie stykaja sie ze zjawiskiem kietkowania zbéz,
tak pospolitem u nas w kfaju rolniczym, niezmiernie rzadko, to tez wywo-
lanie tego zjawiska w murach szkolnych staje si¢ wprost koniecznem. Na
2 tygodnie przed lekcja dzieci zasialy zboza do doniczek z ziemia i na
grzadce w ogrodzie. Pozatem trzeba przygotowaé odpowiednia ilosé¢ kiet-
kujacego zboza, wysianego na trocinach lub tez wyhodowanego na mu-
$linie,

Podczas wysiewania na trociny dzieci dziwily sie, dlaczego ja nie
wrzucam ziarna do ziemi tak, jak one to zrobily, twierdzac, ze bez ziemi
zboze nie wykietkuje. '

Odpowiedziatam na to, ze sprobujemy...

Jedno z dzieci jeszcze podczas pauzy namawialo mnie, Zebym po-
nownie zasiala zboze w doniczce z ziemia, ,bo tak to nic z tego nie bedzie".

Nastepnego dnia juz si¢ o tem nie moéwilo, ale widzialam, jak dzieci
zagladaly do naczynia z trocinami, az wreszcie po paru dniach zaczely
tryumfowaé, gdyz ziarno lezalo bez zmian, i réwnoczesnie w toku innych
prac przestawaly sie interesowaé ta sprawa. Po pewnym czasie ktos
stwierdzit, Ze na trocinach sa juz spore roslinki. Proces kietkowania pozo-
stal jednak dla dzieci nadal niewyjasniony.

I wlasnie ten moment nastreczal mozliwosci zastanawiania sig, jak
sie to stalo, ze z ziarna zboza jest roslinka. Jednak zadne dziecko wprost
nie wysuneto tego pytania, choé zdradzaly wszystkie, ze faktem wykiel-
" kowania na trocinach sa zdziwione. Wykorzystanie tego momentu stalo
si¢ nakazem chwili, wypisalam wigc na tablicy pytanie:

Jak to sie dzieje, ze z ziarna zboza Wyrasta roslina?

Przez chwile panuje milczenie. Trudnosé, wylaniajaca sig przed
dzieémi jest duza. Nie s3 w stanie pokona¢é jej odrazu. To tez caly bieg
pracy musze nastawié tak, aby mial on charakter badania, prowadzacego
do rozwiazania wysunietego zagadnienia.

Odwotluje si¢ do jednej z poprzednich lekeyj, gdysmy dociekali, czy
z kwiatow nasturcji, powoju i tubinu beda owoce, kiedy to jedno z dzieci
znalazlo co§ w nasionku powoju. Dzieci przypominaja sobie, ze to znala-
lz)l;l1 jedna z dziewczynek, ale nikt nie umie dokladnie powiedzieé, co to tam

o.

wA czy to pomoze odpowiedzieé¢ na pytanie z tablicy?”

Odpowiadam twierdzaco.

»To zobaczmy wszyscy, co jgst w nasionkach powoju”,

Rozdaje owoce powoju i zachecam, zeby kazde dziecko postaralo
si¢ jaknajlepiej zbadaé tajemnice otrzymanych nasionek.

Chwila ciszy... Pracowite rozdlubywanie nasion...

Od czasu do czasu glosy:

wJuz mam tajemnice”’.

wPod skorka ukryte”,

wLak, tak, takie zielone!"

wIrzeba ostroznie wyjmowaé, bo to bardzo delikatne,

nZnéw mi si¢ popsulo...”

WA ja juz mam/!”

wJakie gliczne!” — i jeden z chlopcow biegnie w podnieceniu przez
cala klase, podzieli¢ sie ze mna dokonanem odkryciem i upewnié sie,
czy to istotnie jest ta tajemnica, o ktorej myslatam,



2170 PRACA SZKOLNA

Juz prawie wszystkie dzieci wiedza takze, pokazuja sobie wzajem-
nie, chca moéwié ‘

.Kielek jest!"

nListeczki takere!”

»Mala roglinka”. A

wPodobnie bylo u fasoli, pamietacie?”

wA wszystko schowane pod skorka”,

o»Naprawde pod skérka nasionka ukryta jest tajemnica’.

+Taka malenka roslinka w nasionku”...

Dzieci staraja sie rozprostowaé te roslinke tak, zeby ja widaé bylo
jaknajlepiej i pokazuja ja sobie wzajemnie, a takze wszystkim obecnym.
Ja wyczekuje, czy przypadkiem ktos nie dostrzeie zwiazku migdzy swiezo
zrobionem ,,odkryciem’, a pytaniem, zapisanem na tablicy. Niestety, nie
nastepuje to. Wobec czego przypominam, ze na tabli¢ y jest pytanie, mo-
Ze wiec...

Juz wiem..." — stychaé ze wszystkich stron,

wU fasoli tez byl kietek i listki i liscienie” — méwi powoli jeden
z chlopcow.

«W ziarnie zboza jest napewno kielek".

,»Musi byé mala roslinka’ — podchwytuja inne dzieci.

+A skad wy jestescie tacy tego pewni?” — pytam.

s lam myslimy”...

wZreszta majlepiej zobaczyé" — radzi ktéras dziewczynka.

wZobaczmy! Zobaczmy!"

Rozdaje ziarnka pszenicy, proszac, aby zajrzaly takze do srodka
ziarna,

Dzieci ledwie je dostaly, twierdza, ze juz znalazly,

»Nie trzeba zagladaé¢ do $rodka”, :

wE, lepiej zajrzeé¢ i do srodkal”

wWidaé z wierzchu”,

Istotnie, kilkoro dzieci pokazuje mi miejsce na ziarnie, gdzie widaé
zarodek.

Chce sprawdzié¢ czy obserwacja wszystkich dzieci jest dostatecznie
dokladna i polecam narysowaé ziarno pszenicy na tablicach tak, abym na
rysunku mogla zobaczyé szybko to miejsce, w ktérem przypuszczaja, zZe
jest zarodek.

I coz sie okazuje?

Na tablicy sa dwa rodzaje rysunkéw i jedne z nich, a mianowicie te,
na ktérych widaé biegnaca wzdluz ziarna brézdke, nie odpowiadaja dane-
mu przezemnie poleceniu

Zastanawiamy sig, dlaczego sa rézne rysunki,

Te dzieci, ktére zrobily rysunek dobrze, twierdza, ze zarodek jest
po przeciwnej stronie, niz brézda.

Inne dzieci mowia:

wNie widaé go".

wJa nie widziatam”.

Nastepuje wzajemne przekonywanie si¢ i samorzutna ,dyskusja”.
Woweczas gdy wszystkie dzieci znéw jednomyslnie zgadzaja sie, ze zarodek
jest w tem miejscu, gdzie widaé blizne po przeciwnej stronie bréozdki, jed-
na z dziewczynek wota,
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wA ja wam moéwie, ze zarodka w ziarnie nie widze! U fasoli widzia-
lam wyraznie... .

,,To moze nie kazde ziarno ma zarodek, bo ja u swoich ziarn nie
widze...'

Dzieci skonsternowane usxhuq ja przekonywaé dalej, widaé jednak,
ze jako$ z mniejsza pewnoscia. Przechodze miedzy stolikami i rozdaje
ziarna, w ktérych proces kietkowania ]est juz w.stadjum wydostawania
si¢ kielka przez skorke.

plest! A widzisz, jest!” — wolaja - dzieci, ktore ziarna dostaly p1er-
wej od mnych i biegna przekonywaé kolezanke i na,oczme i ,napewno’
rozproszyé jej watpliwosé,

Proponuje, zeby jeszcze raz zrobié rysunek na tablicach, tak, zeby
miejsce, gdzie ukryty jest zarodek, byto widoczne. Tym razem wszystkie
rysunki odpowiadaja poleceniu.

wCo to moze byé¢, prosze pani, u mnie sa az dwa kietki?"

Wrytania si¢ nowa koniecznos$é zbadania ziarn kietkujacych. Okazu-
je sie, ze na miseczce, gdzie wysialam w trociny zboze, duzo jest ziarn
o ,dwu kielkach”,

A nawet sa takie, ktére maja 2 lub 3 kielki”,
s Len pierwszy to pewnie usechl, a wyrosty nowe 3 kietki z bokow",

Wyjaéni.am, ze to, co dzieci nazwaly ,trzema kielkami"” to korzonki
i istotnie kielek ten, ktéry przebija skorke, usycha.

wKorzonki péjda pod ziemie i rozrosna SIQ
,,Nadzlemna czgsé roshny, tez wyszla z ziarna i bedzie rosta”.
wJa mam juz duza”.
wJa jeszcze w1kazq
A co z naszem pytaniem na tabhcy? — pytam,
Juz teraz wiemy!
No, co wiecie?
oW ziarnie jest schowany zarodek",
«Przez skorke ziarna przechod21 woda".
i | Kielek przebija skorke i wychodzi”,
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+A potem wychodzi drugi kietek na todyzke".

owZ niego bedzie lodyZka',

wTen kietek, co na korzonek, to uschnie, ale wyrosng na nim z bo-
kow korzonki i péjda w ziemie®,

Podczas calej powyzej przytoczonej pracy dziwi mig, ze dzieci po-
minety w ziarnie to, co bylo najbardziej widoczne, to znaczy bielmo.

Pytam wigc, jak to si¢ stalo, ze zauwazyly malenki zarodek, a prze-
krawajac ziarno, nie zwrécily uwagi na cos, co odrazu rzuca si¢ w oczy.

wA... Pani mysli o mace!”

Z wyrzutem pytam dlaczego nie zwrécily uwagi na make.

,+O tem nie warto bylo méwié, make wszyscy znaja”.

+Codziennie si¢ to je”. , _

wA wiec codziennie si¢ to je i jest takie znane, ze méwié o tem nie
warto, a czy tez pomyslatyscie dzieci na co tez roslinie, nie wam, moze byé¢
potrzebna maczka?" _

..Na chleb dla nas i na kasze".

,Przecie roslina dla siebie ma maczke, nie dla nas' — moéwi bar-
dziej refleksyjna dziewczynka,. '

Znéw wywiazuje si¢ dyskusja miedzy dzieémi.

Chiopiec powaznym tonem oswiadcza:

»No tak, ale ona ma te maczke i skoficzone”,

Ma juz taka ,wade"” (zamiast wlasciwosé — uzyl: wade).

wAle na co jej to?"

nJa juz wiem! Ale czy to bedzie dobrze?"

Przybiega do mnie ta, ktéra ,,juz wie” i z zazenowaniem méwi mi do
-ucha:

Mnie si¢ zdaje, ze to §pizarnia z zapasem pokarmu dla rosliny".

.Powiesz to catej klasie, ale pocaekaj jeszcze, niech sami poprobu-
ja" — mowie, '

Na co to moze byé potrzebne roslinie?

»Taka maka i nie wiemy na co!l...”

No, powiedz im ty, tak, jak ci si¢ zdaje” — prosze dziewczyn-
ke, ktora przed chwila méwita mi do ucha.

Wybiega na srodek klasy i bezradnie milczy chwile, a nastepnie za-
Zenowana zwraca si¢ do mnie z pytaniem:

Jak ja to powiedzialam, prosze pani?"”

Pomagam jej odtworzyé tresé wypowiedziana przez nia poprzednio
szeptem.

sTa maczka to zapas. Roslinka dla siebie zbiera maczke i groma-
dzi ja w ziarnie”,

I yciagnie” ja wtedy, jak ma jeszcze malo pokarmu z ziemi".

o .‘.'BO korzonki wtedy sa male, a zarodek rosnie i musi juz mieé¢ pozy-
wienie '

«No, nareszcie juz doszlismy, jak sie to dzieje, Ze z ziarna wyrasta
rodlinka” — zamyka rozmowe jeden z chiopcéw.

Nastepnie celem utrwalenia sobie powyzej zdobytych wiadomosci,
polecam dzieciom, aby zrobily rysunek tego wszystkiego, co bytoby odpo-
wiedza na zapisane na tablicy pytanie. Prace jednego dziecka zataczam
jako dokument przetransponowania pracy myslowej na rysunek.
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Powyzej podane opracowanie jest urywkiem wigkszej calosci, doty-
czacej kietkowania. Podkreslam, ze w tego rodzaju organizacji zajeé
przedewszystkiem wazng jest sama metoda pracy dzieci, zblizona do od-
krywczych dociekan i posiadajaca wlasciwosci emocjonalne, towarzysza-
ce tejze.

Nietylko wiec pewne quantum wiedzy przyrodniczej zdobywa sie
w ten sposéb, ale daje si¢ dziecku umiejetnosé rozumnego podejécia do ba-
danego zjawiska,

WANDA SZTETNER.

O POTRZEBIE PRZYGOTOWANIA DZIECI
DO SAMORZADU.

Jednem z naczelnych zadan wycaowawczych jest wychowanie jed-
nostki spolecznie czynnej, o rozwinigtym instynkcie spotecznym.

Szkota w swoich zamierzeniach wychowawczych uwzglednia to za-
gadnienie,

Dzieci jednej sikoly czy ]edneq klasy tworza spoleczenistwo, posia-
dajace wspélne interesy i cele, ]est wige rzecza sluszna, azeby spoleczein-
stwo to posiadalo réwmiez swoje instytucje i orgamzacle spoleczne.

Organizacje te, kryjac pod nazwa ,samorzadu” bardzo réina tresé
i r6zna forme, maja na cclu przygotowanie dzieci do ich przysztych zadan
i obowiazkéow obywateli dorostych.

Jak kazda organizacia spoleczna, tak i samorzad dziecigcy wymaga
pewnej dojrzalosci spolecznej swych czlonkéw i zrozumienia przez nich
celu i idei danej organizacji. Jesli wprowadzimy samorzad do gromady
nieprzygotowanej — bedzie on albo pusta forma, bez tresci wewngtrznej,
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albo tez jego zasadnicza idea zostanie spaczona i zamiast z samorzadem
bedziemy mieli do czynienia z oligarchja lub anarchja.

- Wprowadzenie samorzadu dziecigcego wymaga dlugotrwalego i me-
todycznego przygotowania, wymaga czasu, wymaga systematycznego prze-
robienia pewnych éwiczen spolecznych, stopniowania trudnosci, przecho-
dzenia od form organizacyjnych prostszych do bardziej zlozonych. Tylko
w ten sposéb doprowadzié mozna dzieci do zrozumienia lub choéby przy-
stosowania si¢ do norm i praw, rzadzacych skomplikowanem Zyciem
gromady.

Przygotowanie to musi p6jsé w dwuch kierunkach:

Z jednej strony nalezy rozwinaé w dzieciach instynkt spoleczny:
zrozumienie korzysci ptynacych z wspélzycia w gromadzie oraz checi do
wspolzycia i wspodziatania 2).

Z drugiej strony przygotowanie to ma na celu u§wiadomienie dzie-
ciom obowiazkéw i odpowiedzialnosci, jaka ciazy na kazdym czlonku spo-
leczefistwa.

Jednakze uczué spofecznych nie mozna rozwijaé metoda stowna —
chodzi tu o praktyke, o éwiczenie.

Taka prosta forma, ktéra stanowié moze doskonale éwiczenie
przygotowawcze sa naprzyklad dyzury.

. Normalnie dyzurnego naznacza wychowawca podtug alfabetu, albo
kleﬂlla,‘c si¢ checig dzieci, Potraktujmy dyzur jako zaszczytny, honorowy
urzad i przekazmy wybor dyzurnego dzieciom.

Dyzuré6w moze byé kilka: od podlewania kwiatéw, od sprzatania,
od pilnowania czystosci dzieci, od wydawania ksiazek, jesli jest bibljoteka
it. d. Przy nadarzajacej si¢ sposobnosci mozna urzadzié¢ krétkie zebranie
dla oméwienia zakresu dzialania poszczegélnych dyzurnych — potem moz-
na urzadzié¢ wybory.

W pierwszym okresie nalezy wybory przeprowadzaé bardzo ostroz-
nie, gdyz dzieci nie zdaja sobie sprawy z doniostosci wyboréw, Dziecko
glosuje na siebie samego, na tego, kogo lubi, na majsilniejszego. Zaob-
serwowano fakt, ze maty chlopiec, szykanowany przez starszego i silniej-
szego, glosowal na niego w tej nadziei, Zze go tem zobowiaze do zaprzesta-
nia szykan, : .

Wybrani dyzurni beda zle lub dobrze spefniaé swe obowiazki —
z jednym wspélpraca bedzie mita — z innym beda ciagle zatargi. I tu prak-
tyka zyciowa wykaze, ze przy wyborach nalezy pominaé wzgledy osobistej
sympatji do tego lub innego z kolegow — a wybieraé nalezy tych, ktérzy
najlepiej, najsumienniej wypetniaja wlozone na nich obowiazki. Jednocze-
énie dzieci naucza sie cenié takie zalety, jak sumiennosé i obowiazkowosé.

Ubocznie nalezy zaznaczyé, ze zrozumienie to predzej przyjdzie, je-
§li jest kilka réznych dyzuréw i kilku dyzurnych jednoczesnie, ktorych
prace i zachowanie mozna poréwnaé ze soba.

Jak widzimy wiec, z kwestja wyboru dyzurnego polaczylismy sze-
reg waznych éwiczefi spotecznych: odbyliémy z dzieémi zebranie celem
omoéwienia obowiazkéw, jakie ciaza na dyzurnych, zarzadzilismy wybory.
Cwiczenia te bedziemy powtarzaé co tydzien lub rzadziej, zaleinie od te-
go, jak czgsto bedziemy zmieniaé dyzurnych, (Pozadane jest, by wszystkie
dzieci w ciagu roku przeszly przynajmniej przez jeden dyzur).

1) Zagadnienie rozwoju uczué spotecznych w artykule p. t.: ,Rozwéj uczué
spolecznych u dzieci” w Nr, 2 ,Pracy Szkolnej”.
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Wazing jest sama technika wyborow.

Mozemy wybieraé poszczegélne jednostki do pelnienia poszcze-
golnych funkcji, albo tez, poniewaz dyzurni tworza niejako ,zarzad klasy”,
mozemy wybraé caly zarzad, ktéry sam miedzy siebie funkcje rozdzieli.
Ten drugi sposéb jest o tyle lepszy; ze wyrabia w dzieciach poczucie zbio-
rowej odpowiedzialnosci i solidarnosci.

Wybory najlepiej przeprowadzaé za pomoca tajnego glosowania.
Tajne glosowanie daje gwarancje wigkszej szczerosci dzieci. Pozatem wy-
bieraé mozemy z calej gromady — dziecko glosuje na kogo chce — lub tez
podaje sie kandydatéw i tylko ci moga byé¢ wybrani, W pierwszym wy-
padku glosy beda bardziej rozstrzelone, ale jednoczesnie i wynik bedzie
bardziej ciekawy — zwlaszcza przy pierwszych wyborach. W drugim wy-
padku wytwarza sie czesto grupa dzieci uprzywilejowanych, ktore wsze-
dzie i zawsze kandyduja, rozbierajac miedzy siebie urzedy — a to dzieje
sig niejednokrotnie z krzywda innych, moze niesmialych, ktére zostaja za-
poznane mimo swej wielkiej wartosci i checi do pracy.

Zdarza sie, ze wychowawcy narzucajg dzieciom kogo maja wybraé — .
ale to jest oczywiscie niestuszne i nie przedstawia Zadnej wartosci, jako
<&wiczenie spoleczne. Dzieci doskonale zdaja sobie sprawe z tego, ze ich
glosowanie jest formalne, i Ze wybraly kolege wilasnie dlatego, ze ,pan
go chcial”,

Kwestja prowadzenia zebran ma doniosle znaczenie. Przedewszyst-
kiem zebranie takie ma o tyle warto§é wychowawcza, o ile dzieci rzeczy-
wiscie swobodnie méwia to, co mysla i jesli one daja inicjatywe do najroz-
maitszych poczynan., Nastepnie samo prowadzenie zebran powinno przejsé
w rece dzieci (przy wspélpracy i pomocy wychowawcey). :

Zebrania moga mieé poczatkowo charakter luznej ,nieoficjalnej”
pogawedki, gdyz dzieci chetniej si¢ wtedy wypowiadaja. Nalezy jednak
zwracaé uwage, by mie przerywaly jedne drugim, by méwily kolejno —
stopniowo mozna wprowadzié ,zapisywanie si¢ do glosu®. Stopniowo tez
 z luznej pogawedki przechodzimy do zebrania z przygotowanym porzad-
kiem dziennym i ustalonym terminem,

Najtrudniejsza do przeprowadzenia jest sprawa pisania protokétu.
Trzeba sie liczy¢ z tem, ze dzieci notuja niechetnie. Bardzo pomocna mo-
ze byé w tym wypadku kronika. Dzieci zapisuja do kroniki rézne wyda-
rzenia szkolne, czy ciekawsze przezycia. (Pierwszy $nieg, pierwsza wio-
senna wycieczka, przedstawienie podczas Bozego Narodzenia i t, p.).
W kronice pisza te dzieci, ktére chca, tak jak chca i co chca. Poczatkowo
tez opisy zebrafi mozna notowaé w kronice, a pézniej dopiero przejsé do
formy protokétu,

Dzieci bardzo szybko ucza sie prowadzié¢ zebrania i pisaé proto-
koly: przewodniczacy udziela glosu, sekretarz notuje — tak, ze wycho-
wawca staje si¢ tylko doradcg i réwnouprawnionym czlonkiem spoleczen-
stwa, (zapisuje si¢ do glosu i glosuje na rowni z dzieémi), pozatem moze
swobodnie obserwowaé dzieci, ich zachowanie sig i sposéb reagowania.

Dla przyktadu podaje protokél z zebrania, prowadzonego w ogni-
sku dziecigcem na Woli; protokély pisane byly przez dzieci w wieku lat
11 — 13, (Podaje bez zmian).

. Protokol Nr, 7, Z zebrania, ktére odbylo sie dnia 19.IV.1926 r.
‘Os¢b obecnych bylto 17. Porzondek dzienny. 1. Statut. 2. Wybér zarza-
du. 3, Wolne wnioski. Przewodniczaca byla p. P. Sekretarka G, K.


http://19.IV.1926

276 PRACA SZKOLNA

1, Omawiano statut, zabieraly glosy: Z., S., C. i inni. Do statutu
musza si¢ stosowaé wszystkie dzieci, uczeszczajace do ogniska. (Nastepuje
wyliczenie 8 punktéw statutu, ktéry pomijam).

Wybér zarzadu. Na zebraniu nie wybieralismy zarzadu, bo nie bylo
czasu, pani P. powiedziala, ze na przyszlym zebraniu wybierzemy zarzad.
Pani P. méwila nam o protokule i do czego nam stuzy protokol.

Protokuly sa nam do tego potrzebne zeby to co sie omawiato na z:-
braniu zapisywaé zeby w kazdej chwili mozna bylo przeczytaé”.

Protoké! ten wybralam jako najcharakterystyczniejszy z dwuch
wzgledow. Przedewszystkiem zawiera on wyjasnienie, poco potrzebne sy
protokély: zeby nie zapomnieé tego, co sie uchwalilo na zebraniu i zeby
mie¢ moznosé przypomnienia sobie tego.

Drugim charakterystycznym momentem jest zastrzezenie: ,Do sta-
tutu musza stosowaé si¢ wszystkie dzieci, uczeszczajace do ogniska’. Cze-
sto powzigcie jakiego$ postanowienia wywoluje sprzeciw poszczegélnych
iednostek: ,ja za tem nie glosowatem”. Po dluzszym czasie dziecko ro-
2umie koniecznosé podporzadkowania si¢ uchwatom, powzietym wickszo-
$cia glosow,

Dyzury — kwestja, ktéra czestokroé nie zabiera wigcej jak 10 minut
tygodniowo — wzigte jako punkt wyjscia, pozwolity nam przeprowadzié
caly szereg éwiczenn spolecznych o mewa,tpllwej wartosci wychowawczej,
przyczyma)qcych sie do uspolecznienia dzieci i do ich dojrzalosci spotecz-
nej, koniecznej przy wprowadzeniu normalnie funkcjonujacego samorzadu.

Ale takich punktéw zaczepienia jest wigcej,

Czy to w czasie zabaw, czy np. w okresie przygotowywania uroczy-
stosci szkolnej — poszczegolne funkcje powierzamy dzieciom, Np. szy-
ciem kostjuméw zajmuja si¢ jedne, inne podejmuja si¢ przeprowadzenia re-
petycji z deklamacji, jeszcze inne rysuja programy. I tu podzial pracy mo-
zemy przeprowadzié na zebraniu. Dzieci w przygotowaniach wezma bar-
dziej intensywny udzial, a wzrost odpowiedzialnos’ci za wspolny wysitek
niewqtpliwie przyczyni si¢ do wiekszej solidarnosci i harmonji. Jednocze-
énie dzieci naucza si¢ powierza¢ rézne funkcje réznym osobom, zaleznie
od ich zdolnosci, a to jest bardzo wazne.

I wtedy dopiero gdy dzieci czuja sie czlonkami swojego spoteczen-
stwa, gdy rozumieja jakie zasady niem rzadza — mozemy ujaé ich ped do
wspéltdzialania w pewne ramy, — ramy samorzadu®). Jesli dzieci sa od-
powiednio przygotowane, to niepostrzezenie przejdziemy z dorywczych lub
usystematyzowanych éwiczen spolecznych do organizacji samorzadowej.

kazdym rzetelnym samorzadzie wladza wykonawcza spoczywa
w rekach dzieci, wybranych przez dzieci. Wiladza tgq bedzie zaréwno
«Rada kolezefiska”, jak ,Zarzad spoétdzielni” i t. p.

. Gromadzie dzieci odpowiednio przygotowanej i dojrzalej do wpro-
wadzenia samorzadu — bedziemy mogli bez obawy powierzyé wybér ,,za-
rzadu” — ktéry z cala powaga odniesie si¢ do swych obowiazkéw i z ca-
lem zrozumieniem bedzie dbal o pomyslny rozwéj organizacii.

A powage i rzetelnoé¢ w stosunku do zagadnien i obowiazkéw
zycia szkolnego wniosa te dzieci w zycie — gdy kiedys wejda w spote-
czefistwo ludzi dorostych. .

1) Nie mozna uwazaé za samorzad ustalania przez dzieci dyzuréw, czy na-
wet wybierania zarzadu, sa to jedymnie éwiczenia speleczne,
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SPRAWOZDANIE Z V-GO MIEDZYNARODO-
- WEGO KONGRESU WYCHOWANIA
| MORALNEGO

. Pierwszy miedzynarodowy kongres wychowania moralnego, odby!
sie w Londynie, w 1908 roku, wzbudzil powszechne zainteresowante i byt
jednym z liczniejszych wspélczesnych mu kongreséw. Drugi zebrai si¢
w Hadze, w 1912 r,, trzeci juz po wojnie w Genewie, w 1922 roku, czwar-
ty w Rzymie, w 1926 r — piaty za$§ we wrzesniu b, r. w Paryzu, w Sor-
bonie zgromadzil okolo 300 uczestnikéw, nalezacych do 35-u narodowwosci.
Ktoby szczegolowo zapoznaé sig chcial z jego praca, niech przestudjuje
ksiazke, wydana przez Komitet wykonawczy ). Znajdzie tam refaraty,
skupione dokola trzech podstawowych zagadniefi, a mianowicie: 1) O zu-
zytkowaniu historji dla celéw wychowania moralnego, 2) Dyscyplina i wol-
no$¢ w wychowaniu moralnem, 3) Drogi i srodki tegoz wychowania. Spra-
wozdanie z kongresu bedzie tez prawdopodobnie wydane i rozeslane
uczestnikom.

Na ostatniem posiedzeniu, sekretarz i referent generalny, socjolog
Bouglé, zegnajac zebranych, wyrazil zyczenie, by po powrocie do swoich
krajéow, byli w nich siewcami idei przewodnich kongresu,

Jakie sg te idee, postaram si¢ okresli¢ na podstawie osobistych
wrazefi, a takze ksigzki kongresowej i drukéw, rozdawanych przez insty-
tucje i wydawnictwa, pracujace nad podniesieniem poziomu kultury mo-
ralnej w spoleczenstwie.

Idea przewodnia kongresu bylo stwierdzenie faktu, ze .réd ludzki
stanowi jedna, niepodzielng calodé ?), ze jest wspolna wszystkim jednaka
ludzka natura, mimo réznicy kultur, wyznan, stanowisk, przekonas i na-
rodowosci. ,Ludzkosé, zlozona z wielkiej ilosci jednostek i pokoles, na-
stepujacych po sobie w biegu wiekow, jest jakoby jeden czlowiek, ktéry
zyje ciagle, ksztalci i rozwija si¢ nieprzerwanie”?). Na tej podstawie mo-
zemy laczyé sie, porozumiewaé, szukaé wspdlnych dla wszystkich zasad
moralnych, jednakich norm pestepowania, regulujacych wzajemne miedzy
ludZmi stosunki, Wszystkie dzieci s jednakie — jest wlasciwie tylko jed-
no dziecko' *) na $wiecie, ktére potrzebuje opieki, pomocy, aby mogto
w pelni rozwinaé si¢ i dojrzeé. I tu pole do pracy dla zorganizowanych
wychowawcow i nauczycieli., W imi¢ praw dziecka, dla jego dobra winni
zaniechaé swaréw i klotni, zespoli¢ wysitki, by skutecznie pomagaé mlo-
dym pokoleniom w wydobywaniu z duszy wlasnej najwicekszej sumy do-
bra i szczescia.

Druga idea, ktéra zarysowala si¢ w obradach kongresu, bylo prze-
$wiadczenie o bezskutecznosci dyscypliny zewnetrznej, wszelakiego rodza-

1) ,Cinquiéme congrés international d'éducation morale (Paris 1930)", Rapports et
mémoires, Paris. Librairie Félix Alcan,

?) Referat sekretarza Fryderyka 1. Gould'a, autora pogadanek moralnych, ttomaczo-
nych na wiele jezykéw,

3) Zdanie Pascala, przypominane i cenione przez Augusta Comte'a.
%) ,enfant unique”,
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ju pouczen, nakazéw i zakazéw, narzucanych sita, pod groza kar, System
ten, tylokrotnie wyprébowany, zawsze zawodzit — trzeba szukaé innych
drog, innych srodkéw wychowania lepszego czlowieka. ldzie tu o dyscy-
pline wewnetrzng, o taki rozwéj osobowoéci ludzkiej, by sama, w glebiach
wlasnego sumienia zdolna byla do stanowienia sobie norm postepowania,
narzucania sobie nakazéw i ograniczen, niezbednych w zyciu zbiorowem.
Idzie o to, co wystepuje w filozofji Jozefa Hoene - Wronskiego, w jego
nauce o samowychowaniu, stwarzaniu wartosci moralnych przez wlasna,
ciezka prace czlowieka, ktora dokonvwa sie w glebiach jego istoty, ksztal-
tuje ja i urabia, w ciezkim nieraz {rudzie i waice, w poczuciu istnienia pra-
wa moralnego, w dazeniu do harmonji z tem prawem mnajwyzszem, jakie
rzadzi $wiatem.

Zadanie to podjela pedagogja wspolczesna, w ktérej dokonywa sie
dzisiaj gleboki przetom °) — zatraca si¢ zaufanie do dawnych metod, opar-
tych na autorytecie nauczyciela i werbaliZmie, — wprowadza si¢ osobiste
przezycia i doswiadczenia, samodzielny wysitek, jako $rodki pe-
wniejsze i skuteczniejsze, W . zakladach nowego typu, jak w szkolach,
opartych na zasadach Montessori®), jak w szkole Neilla w Lyme Acedis
w Anglji, w Lind w Austrji, w Setzlingen w Niemczech i na wsi, kolo Ege-
lund w Danji, dzieci wychowuja si¢ zupelnie swobodnie, bez przymusu,
bez nakazéw i kar, same organizuja swe Zycie zbiorowe, szukaja prawi-
det i form postepowania i zwykle je znajduja, po okresie bezladu i chaosu.
Nakazy moralne i spoteczne wyrastaja z sytuacyj, ksztaltuja si¢ pod nacis-
kiem koniecznosci zyciowych, rozwijajg i doskonalg droga przezyé¢ i do-
swiadczen, bezposrednio, twérczo, zostawiajac w umysle i sumieniu mlo-
dziezy niezatarte, trwale wartosci, W ramach wspélnoty szkolnej, przy
nieustannym doplywie wrazef, idacych z doméw rodzinnych i ulicy, wy-
rabiaja sie'formy wspélzycia, wypracowuja nakazy moralne i spoteczne,
regulujace stosunki., Osobisto$é nauczycieli wazng odgrywa role — nie-
zbedny tu jest autorytet moralny, do ktérego wielokrotnie odwoluje sie
mlodziez w trudnych polozeniach, pelna niepokoju i rozterki., Promienio-
waé odent winna sita duchowa, oddzialywujaca dodatnio na mlodziez, ulat-
wiajaca jej trudng czesto prace samoksztalcenia, '

Kongres szukal drog i srodkéw dla realizacji swej ideologji. Szu-
kat w jaki by sposéb ludziom rozbitym na wrogie obozy, klasy, partje, wy-
znania i narodowosci, wspélzawodniczacych i zwalczajacych si¢ na wszyst-
kich polach dziatalnosci — uswiadomié, Ze stanowia jedna ludzkosé, zwia-
zang wezlami $cistej wspétzaleznosei i solidarnosci — jak w glebiach su-
mienia budzi¢ odczucie prawa moralnego, absolutnego, by ostato si¢ wo-
bec pokus i utud zjawiskowego bytu. '

. . . ¢ . [ [ [l

W honorowym komitecie kongresu zasiadali, obok dostojnikéw
swieckich, przedstawiciele wyznan religijnych: katolickiego, protestanckie-
go, wschodniego, mojzeszowego i muzulmanskiego. W referatach i dysku-
sjach zabierali glos zaréwno zwolennicy swieckiej moralnosci, jak i ci, kto-

8) Referaty P, Petersena, prof. uniw, w Jenie i Dr, Heleny Wodehouse, profesorki
pedagogji w uniw, w Bristolu,

8) Nauczyciele, §ledzac postepowanie wychowankéw, pytaja tam ustawicznie, czy
dzieci si¢ juz opanowuja, czy jeszcze nie?
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rzy jedyne dlah oparcie widza w religji. Jedni uwazaja mora_tlno.s'é za
wytwér warunkéw i stosunkéw danej chwili dziejowej — zmienia si¢ ona,
rozwija i doskonali — inni wierza w isinienie bezwzglednego dobra, kiére-
go glos odzywa sie w ludzkiem sumieniu.

Ze wzgledu na obecnosé przedstawicieli wielu réinych wyznas,
kongres miedzynarodowy szukal wspélnej dla wszystkich racjonalnej pod-
stawy moralnej, wysnutej ze Scistych badan naukowych, postugujace; sie
pojeciami humanitaryzmu, altruizmu, solidarnosci i stuzby spolecznej. Nie
wszyscy jednak uznawali je za dostateczne. Pedagog szwajcarski, Dr.
Adolf Ferriére zaznacza w swym referacie, ze religje postawi¢ nalezy po-
nad wszystkie inne czynniki wychowania moralnego. Jedynie mistykom
dane jest wejscie w bezposredni zwiazek ze zZrodiem najwyzszego dobra,
z Bogiem. Czlowiek, to ogniwo, ktére laczy nietylko przeszlosé z przy-
szloscia, ale sigga dalejjeszcze w s§wiat duchowy, nadprzyrodzony. Dr, He-
lena Wodehouse, profesorka pedagogji w.uniwersytecie w Bristolu, nazy-
wa iedalnem tylko takie wychowanie, ktére wprowadza mtodziez w §wiat
idei wiecznych, Kto zdolal wyrobié w sobie dyscypling wewnetrzna, kto
umie sam sobie narzucaé nakazy i ograniczenia, ten stuzy czemu$ wiek-
szemu od siebie, co przechodzi po za granice zmystowego swiata. Inspek-
tor szkét powszechnych, Ludwik Dessaint, analizujac rézne drogi i srodki
wychowania moralnego, stara si¢ udowodnié, Ze nie zachodzi zasadnicza
sprzecznosé miedzy francuska szkola §wiecka, a religijnem wychowaniem
mtodziezy, opartem na wierze w Boga i w niesmiertelnosé duszy, wspél-
nej wszystkim niemal poszczegélnym wyznaniom. O nute religijna w wy-
chowaniu potracat profesor Wincenty Lutostawski i hindus Yusuf-Ali, dla
ktorego wychowanie religijne miesci w sobie catkowite wychowanie mo-
ralne, a jest odefi szerszem i glebszem,

W zwiazku z poruszonemi powyzej zasadniczemi zagadnieniami, sto-
ja rézne duchowe prady i organizacje, kiére przejawily si¢ na kongresie
w postaci referatow, lub drukéw rozdawanych wuczestnikom. Tak np.
Dr. Jan Wagner z Genewy, w referacie zatytulowanym ,Ku idealizmowi
praktycznemu”, zapoznal nas z ,,Miedzynarodowsa fundacja dla ksztalcenia
kierownikéw zycia moralnego”?). Inicjatorem jej jest Dr, Stanton Coit
z Londynu, niezmordowany pracownik w sluzbie wolnej religji ludzkosci.
Ma ona swoich czltonkéw w réznych krajach czterech czgéci §wiata. Nie:
znalaztam wsréd nich Polski ani Polakéw. Celem fundacji jest wyszuki-
wanie i ksztalcenie ludzi®), odpowiednich do zajmowania kierowniczych
stanowisk w organizacjach i zwiazkach, zdazajacych do pomnozenia w spo-
feczenstwie wartosci moralnych, do rozwoju zZycia religijnego, otoczenia
opieka i pomoca wszystkich, ktérzy tego potrzebuja. Idzie tu o wytwo-
rzenie legjonu apostolow do walki o dobro na ziemi.

Dyrektor szkoly wyzszej w Paryzu, Masson - Oursel zapoznawak
uczestnikéw kongresu z Instytutem Pelmana, ktéry na podstawie wiedzy
psychologicznej, przy pomocy specjalnych metod, zdaza do mozliwie pelne--
go rozwoju wszystkich wrodzonych czlowiekowi sit i zdolnosci. Jest to ja--
koby wtajemniczenie w sztuke zycia, dla zdobycia najwyzszych wartosci
umyslowych i moralnych, dla spotegowania twérczoséci i wydajnosci indy-

7) Fondation destinée a former des Leaders de la vie morale,
8) przez udzielanie stypendjow,
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widualnej, co odbié¢ sie musi korzystnie na Zyciu spolecznem, przyspieszyé
i spotegowac jego rozwdj.

Ksztatcenie charakteru jest tez zadaniem Pionier6w amerykariskich,

Z gornych wyzyn spekulacyj sprowadzil zagadnienie wychowania
moralnego na pole naukowych badar i do§wiadczert Jan Piaget, dyrektor
Miedzynarodowego Biura Wychowania w Genewie. Punktem wyjscia jest
dlaft dziecko — musimy przedewszystkiem poznaé jego psychike, zanim
zdotamy formutowaé jakiekolwiek =zasady i wskazniki wychowawcze.
W naturze dziecka tkwia instynktowne zadatki uczué altruistycznych
i spolecznych — aby jednak zadatki te przetworzyé w wartosci moralne,
trzeba umiejgtnych zabiegow wychowawczych, trzeba wspéliycia z drugi-
mi, w ktorem wlasciwosci wrodzone ksztalca si¢ i rozwijaja. Cenne pra-
ce w tej dziedzinie podejmuje socjologja wspélczesna. Piaget powoluje sig
tu glownie na dzieta Durkheima i Boveta, analizuje metody ,,szkoty twér-
czej”, mowi o samorzadzie, o stowarzyszeniach, jak: Czerwony krzyz mlo-
dziezy, Harcerstwo, Ligi Dobroci itp. — nawoluje pedagogow do podejmo-
wania badan, przeprowadzania do§wiadczen, zbierania materjatow, z ja-
kich kiedy$ dopiero powstanie wiedza, ktéra poméc nam moze w trudnem
dziele moralnego wychowania.

Kongres wiele awagi i czasu poswiecil nauczaniu historji — podsta-
wowe referaty opracowali tutaj: Dr. Rafael Altamira, Hiszpan, sedzia Mig-
dzynarodowego trybunatu w Hadze, prof. Sigurd Host, Norweg, i M, D. Pa-
rodi, generalny inspektor oswiecenia publicznego we Francii.

Zagadnienie historji nie wystepuje tu po raz pierwszy — bylo ono
przedmiotem narad poprzednich kongreséw, nietylko moralnych, ale i spec-
jalnych w Berlinie, Pradze i Oslo — ich wynikiem sa cenne ksiazki, w kto-
rych wypowiadaja sig¢ uczeni i nauczyciele réznych narodowosci. Powstal
nawet wniosek, by zwolaé jeszcze specjalny kongres sprawie tej po-
s$wigcony, -

W nauczaniu wspélczesnem przejawia si¢ dazenie do ograniczenia
historji politycznej i wojennej na korzysé historji gospodarczej, spolecznej
i kultury ogélnoludzkiej — wprowadzenie dofi na miejsce dotychczasowego
nacjonalizmu, ducha mig¢dzynarodowej solidarnosci, harmonijnego wspét-
zycia i wspoldzialania narodéw, powotanych do petnienia wspélnych cy-
wilizacyjnych zadafn. Dazenie to wszelako realizowaé nalezy nie narusza-
jac prawdy dziejowej — strzec si¢ trzeba tendencyjnosci, ktéra w nowej
formie moze si¢ latwo przejawié. Nie idzie tutaj o pomijanie istotnych,
stale powtarzajacych si¢ zjawisk, ale o wydobycie innych, réwnie istot-
nych, na ktére dotad malto zwracano uwagi. Dlatego pozadana jest wspél-
praca uczonych historykéw z nauczycielami, co zaznaczylo sig juz na mie-
dzynarodowym kongresie w Oslo, a u nas na zjezdzie historykéw w Pozna-
niu i wchodzi w program listopadowego zjazdu w roku biezacym.

Zarysowalo si¢ tez zagadnienie stosunku dotychczasowego ujgcia hi-
storji do przejawiajacych si¢ w tej dziedzinie pradéw socjologicznych —
usituja one okreslaé i formutowaé prawa rzadzace zyciem zbiorowem, wy-
suwaja na plan pierwszy grupy spoleczne w ich wspétzyciu i wspoétdziata-
niu, w ich zatargach i walkach, w ktérych stale jedne i tez same wyste-
puja zjawiska, wyrastajace z jednakiej, wszystkim wspélnej natury ludz-
kiej. Historja ujeta socjologicznie przygotowuje mlodziez do zycia spo-
tecznego, okresla stanowisko, zadania i obowiazki jednostek w grupach ro-
dzinnych, narodowych, pafistwowych i ogélnoludzkich — zastapié jednak
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nie moze szczegélowych opowiesci o zdarzeniach, przezyciach, o wybitnych
jednostkach, ktérych dzieje zajmuja i wzruszaja miodziez, Nic nie zastapi
wartosci, jakie maja poglebione psychologicznie zyciorysy bohaterow, wo-
dzéw, genjalnych twércéw, wynalazcow i dobroczyficow ludzkosci. Zycie
np. Marka Aureljusza, Colberta, Lincoln?., Gladstone’a, Nansena, na tle
wspétczesnych im stosunkéw i instytucyj — a u nas zycie i dzialalnosé
Chrobrego, Kazimierza Wielkiego, Jadwigi, Kopernika, Zamojskiego, Sta-
szica, Marcinkowskiego i wielu innych. Wprowadzaja one mlodziez
w wielka epopeje ludzkosci, w jej wzloty i upadki, w jej triumfy i bledy,
w zmaganie si¢ sit, w gre intereséw i namigtnosci,

Nieposlednia wartosé ksztalcaca maja przejawy sprawiedliwosci
dziejowej w biegu wiekéw. Jakze wspaniala moze by¢ lekcja o dumaniach
Scipiona na dymiacych zgliszczach Kartaginy, gdy zjawia si¢ przed nim
wizja hemerowska plonacej Troi i prorocze przeczucie przysziego upadku
Rzymu. Albo lekcja o klgsce Napoleona, powalonego przez prawo, ktére
tylokrotnie lekcewazyt i deptal. Ile glebokiej madrosci tkwi w rezmowie
miedzy krélem Pirhusem, a jego przyjacielem Alineaszem. Przyklady takie
mnozyé mozna do nieskoriczonosci — trzeba tylko umieé je wydobyé, uwy-
pukli¢, na ich podstawie ksztalci¢ sumienie i trafiny sad o przeszloéci.

Z nauki historji wyrasta prawda oczywista o bezskutecznosci metod
gwaltu, krzywdy, ucisku, o wartosci ustug oddawanych drugim, Panstwa
rosna i poteznieja przez sily i cnoty swoich obywateli — wszystko inne
- ztudne jest, krétkotrwale, nie warte uwagi i zachodow.

Wartoscia wychowawcza historji jest rozszerzenie widnokregow
poznania — w jej perspektywie latwiej bedzie jednostce okresli¢, wlasne
swe stanowisko i rol¢ posréd wspélczesnych, a stanowisko i role naszego
pokolenia w wiekowym rozwoju narodu — rozwéj ten rozwazaé trzeba na
tle dziejéw ludzkosci, a te znowu na podwalinie historji ziemi i ewolucii
kosmicznej. Na tych wyzynach dopiero we wlasciwem swietle ukaza sie
nam drobne nasze zabiegi, zatargi, ambicje i urazy — rzucajac blask na te
tylko, co bylo wysitkiem ducha, jego zwyciestwem nad materja. Tak ujeta
historja wyzwala z egoizmu tak jednostki, jak grupy, ukazuje najwyzsze
prawdy moralne, zdobyte w trudzie i walce wielu po sobie nastepujacych
pokoleni. W nauczaniu takiem pierwszorzednym czynnikiem jest osobistosé
nauczyciela, : :

Wiele innych jeszcze zagadnien poruszyl kongres paryski. Referat
Tadeusza Hilarowicza, prezesa Instytutu prawa administracyjnego w War-
szawie, omawial wplyw, jaki moze mie¢ panstwo na moralnoéé spoleczna
przez swoich urzednikéw, odpowiednio dobranych i wyksztatconych. Mo-
ralne wartosci ognisk rodzimych omawia obszernie referat P. de Vuyst'a,
Belga, niezmordowanego pracownika w tej dziedzinie.

Uchwalono, ze przyszly kongres zajmie si¢ zagadnieniem ksztalce-
nia woli — wyrazono tez zyczenie, by Komitet wykonawczy zbiorowemi
silami opracowal i wydat ksiazke o ksztalceniu charakteru. Do komitetu
tego z Polski nalezy p. Helena Radlifiska.

Niejednokrotnie odzywaja sie zastrzezenmia przeciwko kongresom
miedzynaredowym i narodowym, ktérych liczba stale rosnie, pochtaniajac
wiele czasu, kosztéw i zabiegéw. Podobnie jak igrzyska Olimpijskie w sta-
rozytnosci, a turnieje w sredniowieczu, sa one nawoczesna forma zbliza-
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nia i nawigzywania stosunkéw migdzy ludZmi pracujgcymi w jednej dzie-
dzinie — sa pobudka do pracy w okreslonym kierunku, ulatwiaja wymia-
ne myéli, Scierania si¢ pogladéw i przekonan. Niestusznem jest mniemanie
jakoby na kongresach prézne tylko wymieniano stowa. Madre i pigkne
slowa tam rozbrzmiewajace nie ging bowiem i nie ida na marne. Wielka
jest sila i wartosé stowa. Powtarzane wielokrotnie odbijaja sig tysiacznem
echem w tysiacach serc i umystow, ryja w nich glebokie bruzdy, w daze-
niu do realizacji, do wecielenia sie w zycie, przetworzenia w czyny. Ze
slow nieraz wysnuwa si¢ watek zycia i dziejéw... Nie nalezy ich lekce-
wazyé. ‘ Helena Witkowska

PRZEGLAD CZASOPISM

SCHULPRAXIS Nr. 1. Dr, Launerer zwraca uwagg na czgstod§é pewnych choréb
w pewnych miesiacach, Wazmozona sklonno$é do zachorowan w zimie radzi zwalczaé
przez ¢wiczenia fizyczne i zabawy ruchowe na $wieiem powietrzu nawet w zimie.

Toz czasopismo podaje przedruk z gazety turgadskiej, w ktérej H, Noll zdaje
sprawe z niezwykle zajmujacych spostrzezer, poczynionych przez dzieci mad sposobem
zycia szpakéw. Uderza niezwykla systematycznosé, bogactwo, naukowos$é spostrzezed.

SCHULREFORM Nr. Nr. 6, 7. K. Furtmiiller pisze o pracy gmin szkolnych, Po-
budka do tworzenia gmin szkolnych (na terenie szké! $rednich) stalo sie to, Ze uczniowie,
ktorzy brali udzial czynny w wielkiej wojnie, juz nie mogli przystosowaé si¢ do wymagasd.
karnoéci szkolnej, z drugiej strony za$ i nauczyciele mlodzi nie uznawali koniecznosci
ut1.ymania przedwojennych form wychowania szkolnego, W rozwoju samorzadéw za-
znaczyly si¢ dwa okresy: pierwszy, gdy mlodziez daiyla tylko do rozszerzenia praw
swoich do wigkszej swobody i drugi, gdy zrozumiala, ze ta swoboda pociaga za sobg
rowniez obowiazki i odpowiedzialnosé,

Jednak pewna liczba samorzadéw zanikta, rozpadla sie, gdyz liczne pozaszkolne
~ zwiazki mlodziezy odciagaja od gmin szkolnych najcenniejsze jednostki, a nastepnie i ze
strony starszego mauczycielstwa napotyka sig na bierny opér.

Na terenie m. Wiednia istnialo 25 gmin szkolnych (w r, 1924/5), ich cecha charak-
terystyczna stanowia wspdlne posiedzenia wladz szkolnych, nauczycielstwa i przedstawi-
cieli mlodziezy. Dalszem nastepstwem konsekwentnie prowadzonej gminy szkolnej jest
nowa forma nauczania, przewaznie metoda szkél p-acy, jako harmonizujaca najbardziej
z czynng i samodzielng postawa milodziezy.

Hertwich pisze o wahaniach w napieciu energji nauczyciela. Autor podaje wyniki
ankiety w tej sprawie. Jako praktyczny rezultat tych studjéw podaje rady, jak nauczy-
ciel ma postepowaé, gdy wyniki pracy nie zadawalaja go, Wige: zmieni¢ metodg, skrécié
lekcjg, przeplataé lekcje trudniejsze latwiejszemi, Bardzo waziny wplyw na przebieg
pracy ma postawa nauczyciela na poczatku 1-ej lekcji. Poznanie psychologji nauczyciela
przyczyni si¢ do ekonomji sil i osiagniecia wyzszego poziomu pracy,

Delia Lunitz Johnston, autorka amerykarniska, wskazuje, w jaki sposéb szkola moze
sie przyczynié do rozpowszechnienia idei porozumienia migdzynarodowego. Zastrzega sig
przeciw pacyfizmowi, wysuwa na plan pierwszy poznanie sig i zrozumienie narodéw, Na-
lezy klasé nacisk zaréwno na cechy wspélne réinym narodom, jak na cechy rézniace na-
rody. Réznorodme cechy i uzdolnienia narodowe sa Zrédtem twérczosci, korzysci i wzbogda-
cenia wiedzy, :

Otto Zennecker stwierdza, ze wypracowania dzieci wiejskich odznaczaja si¢ ubé-
stwem wyobrazni,
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Theodor Wondraéek jest goracym zwolennikiem podrézy szkolnych ze wzgledu na
ich doniosle znaczenie spoleczne. Podréie mlodzieiy szkolnej zagranice przyczynia sie
do rozpowszechnienia idei braterstwa ludéw.

NEUE BAHNEN Nr. 5, Maj 1930. G. G. Stelter poswieca obszerny artyku! spra-
wie kar; ostatecznie wyprowadza wniosek, ze, kary sa bezcelowe, jako #rodek wycha-
wawczy. Nalezy dazyé do wytworzenia takiej zbiorowosci szkolnej, w ktérej zbedna be-
dzie wezelka kara.

NEUE BAHNEN Nr. 6. W lilge bierze za punkt wyijécia dla lekeji przyrody —
pytania dzieci, Przed lekcja zaleca wypisaé dzieciom na kartkach, o czem cheialyby si¢
dowiedzie¢, nastepnie wybiera pytania najczesciej powtarzajace sie i na nie udziela od-
powiedzi na lekcji. Czyni to wedlug pewnego planu. Spostrzegawczosé dzieci zaostrza
si¢, zainteresowanie zaé utrwala si¢ i sigga poza szkole. Raczej nalezy nie wyczerpaé
programu, byle jaknajgruntowniej zbadaé pewns bodaj ograniczony liczhe okazéw

Z ,KRONIKI* w ,Neue Bahnen" dowiadujemy sie, ze opinja niemiecka jest nie-
zadowolona z obecnej szkoly ludowej. Zarzucaja male postepy uczniéw, niedostateczne
wyniki egzaminéw, szczegélnie z pisowni i rachunkéw, niewlasciwe wymagania szhkoly,
rbytnigq ksiazkowosé nauki... .

MENSCHENSCHULE Nr. Nr, 4, 5. Rudolf Steiner w wykladzie na kursie nauczy-
cielskim w Bazylei porusza temat nauczania historji. Punkt wyjécia dla historji znaj-
duje w botanice. Za cel nauczania uwaza danie pewnej calosci, choéby najogélniejszej,
ktérej szozegbly uczesi sam winien uzupelnié¢ lektura,

Max Leister daje lekcje o lisciu, w ki6rej laczy nauke $piewu, muzyki i wlacza
momenty z zyciorysu kompozytora Haydna, aby wprowadzié dziecko w $wiat pickna,
przyrody i sztuki.

ZEITSCHRIFT FUR PAEDAGOGISCHE PSYCHOLOGIE. Marzec 1930, Nr. 3.
Dr. W. von Haulf poswieca swéj artykul stronie plciowo-psychologicznej chlopcéw.

Poczatkowym okresem rozwoju jest ciekawoéé plciowa, Autor uwaza swobodne
éwiczenia fizyczne na otwartem powietrzu nago, laczne éwiczenia dla chlopcow i dziew-
czat od majwczesniejszych lat — jako sposéb przytepienia tej ciekawosci i opdZnienia
rozwoju popedu plciowego, W okresie rozwoju nalezy postgpowaé z chlopcem spokojnie
i powainie, a po przyiacielsku, Wigcej tu moze zdzialaé nauczyciel rozumny, niz ro-
dzice, ktorym brak objektywizmu i szczerosci. Nie nalezy pozostawiaé mlodziefica sa-
memu sobie, nic nie pomoze zamykanie oczu na rzeczywistoéé i sache odsylanie do
ksiazki, szczegblnie w wypadkach, gdy mlodzieniec juz rozpoczal zycie plciowe.

Z F. P P,Nr. 4. Dr.T. Glaeser méwi o samopoczuciu dziecka w nowej szkole.
Ostrzega przed dwiema ostatecznosciami nowej szkoly: przed traktowaniem pracy jako
zabawy i przed zbyt wielka powaga, w ktorej zatraca si¢ radosé zycia. Gdy chodzi o same
1ezultaty, o powodzenie, przypomina, by nie przeceniaé rezultatéw tej pracy, co w dziec-
ku mogloby rozwinaé zarozumialoéé i niecheé do robiemia dalszych postepéw, z drugiej
strony za$, by mniej uzdolnione lub tylko niesmiale i powolne dzieci nie byly krzywdzone
przez niedocenianie ich wysitkéw. W pracy zbiorowej uwidoczniaja sie nieraz ujemne strony
wspblzawodnictwa,

Dr. W. Kohn przedstawia ciekawe wyniki badari psychologicznych nad bliznigtami,
opracowane przez psychologéw amerykanskich. Mianowicie zbadano dwie pary bliz-
niat: po dwie siostry, W jednym j w drugim wypadku siostry te wychowywaly si¢ od-
dzielpie i w réznych Srodowiskach. Jednak wykazaly one pewne cechy pokrewné, np.
w wyborze zawodéw pokrewnych, Wieksze réznice wykazaly pod wzgledem inteligencji,
mniejsze — pod wzgledem usposobienia i woli.

Hilde Adelberg notuje szereg spostrzezer nad gromadka dzieci, ktére bawily sie
w Indjan; chodzilo tu o wykrycie zdolnosci do przewodniczenia innym. W grupie kil-
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korga dzieci zauwazyla autorka tylko jednego chlopca, ktéry wykazal cechy urodzonego
wedza, Gdy wybrano z kolei inne na wodzéw, wywiazywaly si¢ ze swego zadania zna-
cznie slabiej, w koricu zabawa ulegla zupelnej dezorganizacji. Jednem slowem majlepsze
checi do zabawy zbiorowej zawodza, gdy brak odpowiedniego organizatora.

Z.F.P. P, Nr.5 Dr. Marta Muchow roztrzasa zagadnienie ocen i §wiadectw szkol-
nych, W kazdej dotychczas uzywanej formie tkwi niebezpieczenstwo krzywdy dla ucznia.
Nalezy zatem albo unikaé wydawania ocen, ktérych domagaia sig pracodawcy od abitu-
rjentéw szkoly powszechnej, albo tez wydawaé je trzeba niezwykle cstroznie i oglednie.

BERNER SCHULBLATT. W zeszycie 42-im porusza redakcja sprawe emigracji
ludnosci ze wsi i walke szkoly z tem zjawiskiem spolecznem. Szkola szwajcarska wzo-
rem szkoly francuskiej szuka skutecznego $rodka do rauizania rolnictwa i przygotowa-
niu nauczycieli do udzielania tego wyksztatcenia w szkolach wiejskich, Nie czyni sobie
ztudzen co do skutecznoéci tej inicjatywy, gdyz przyczyny opuszczania wsi i ucieczki do
miast ludnosci wiejskiej maja swe podloze ekonomiczne, Przedewszystkiem opuszeza
wiei bezrolny wyrobnik, tego zatrzymaé przy roli moina jedynie, dajac mu warsztat
pracy, udostepniajac nabycie najmniejszego choéby kawatka ziemi.

W zeszycie 47-ym H. Vogel zwraca uwage na codzienne éwiczenia w méwieniu
jako $rodek pomocniczy do wypracowaé stylowych i rzuca kilka pytan, dotyczacych: ce-
lowosci poprawiania wypracowan, przygotowania przez nauczyciela (oméwienia) tematu,
ilosci wypracowa, pisowni, samodzielnodci pracy ucznia.

Dr. Heinrich Kleinert omawia nauke o ruchu ulicznym, przytacza program i wy-
mienia $rodki naukowe, potrzebne do zrealizowania tego celu, mianowicie: koniecznosé
wydania odpowiedniego podrecznika dla ucznia, olpowiednich filméw i podrgcznika dla
nauczyciela, .

W zeszycie 52-gim G. Trachsel wyraza sie bardzo krytycznie o swiadectwach szkol-
nych, t. j. ocenach pracy uczni6w, Uwaza je za zupelnie zbedne ze wzgledéw psycholo-
gicznych i pedagogicznych, a mawet praktycznych, gdyz jakkolwiek sa zadane, rzadko
traktuje si¢ je powaznie,

HAMBURGER LEHRERZEITUNG. W zeszycie 9-ym dr. Martha Muchow w arty-
kule o problematyce swiadectw szkolnych rozpatruje zywotna sprawe $wiadectw, charak-
terystyk, stuzacych do oceny postepéw i uzdolnied uczniéw, Zadna = opracowanych
dotychczas form nie odpowiada calkowicie celowi, zdaniem autorki, moze dopiero w przy-
szlosci przyniesie zadowalajace rozwiazanie tego trudnego zagadnienia.

W zeszycie 6-ym Karl Linke podaje szczegélowo opracowany program nauki jezyka
w planie koncentracyjnym {Gesamtunterricht) i w zwiazku z tem program dektury szkolnej.

" W zeszycie 5-ym K. Stuckie zajmuje sig charakterystyka dziecka uposledzonego
umystowo, analizujgc przedewszystkiem jego prace pi$mienne, Najbardziej jaskrawe ce-
chy dziecka nadajacego si¢ do szkoly pomocniczej sa nastepujace:

1. Niechlujstwo i nieporzadek.

2. Brak poczucia ksztaltu i pickna,

3. Niezrgcznosé i nieporadnosé,

4. Szybkie meczenie sie, brak skupienia, obojetnoéé w stosunku do swej pracy.

W pisaniu popelnia takie dziecko bledy charakterystyczne, jako to: przestawianie
liter, opuszczanie, dodawanie sylab. Najcz¢sciej spotykane cechy wypracowan: spos6b
wyrazania si¢ prymitywny, skapy, ciezki, niezreczny, jednostajny, czeste powtérzenia.
Przestankowanie réwniez jest zupelnie zaniedbane, K. Lipkéwna.
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SPRAWOZDANIA I OCENY

Piotr Tadeusz Pietrzykowski. Nauczanie robét z metalu, Wydawnictwo ,,Naszej
Ksiegarni”, str, 118 ze 102 rysunkami i fotografjami w tekscie, .

W, przedmowie autor podaje mysli, ktére kiero'wsaly nim przy opracowywaniu pod- .
recznika, Nalezy wychowywaé ucznia tak, azeby w przyszlosci wykazal czynny stosu-
nek do zycia, Zeby zetknawezy sig z jego trudnosciami umial je rozwiazywaé, zeby byl
zaradnym, praktycznym, samodzielnym",

Autor sam esteta, wltadajacy doskonale technika obrobki metalu, chcialby, by nau-
ka robot recznych rozwijala i ksztalcita w uczniu poczucie pickna, przy jednoczesnem
wyzyskaniu indywidualnosci osobnika. ,Przy wyliczaniu waloréw wychowawczych pracy
recznej trudno nie wspomnieé o tem, ze przyczynia si¢ ona do wszechstronnego rozwoju
czlowieka, dajac mlodziezy sposobnoéé rozwijania sil fizycznych, sprawnosci oka i reki,
ksztalcenia przymiotéw umyslowych, jak spostrzegawczosé, i zalet duchowych, jak cier-
pliwosé, sumiennoéé, dokladnosé, oszczednosc”. ,Praca twércza, praca wykonywana
z entuzjazmem przynosi mlodziezy zadowolenie i daje najlepsze wyniki”,

W podreczniku podana zostala doktadnie i starannie obrobka: 1) zelaza plaskiego,
2) drutu, 3) blachy, dalej za$: 4) wyrzynanie pitka (azurowanie), 5) metaloplastyka, 6) ku-
cie miedzi. Trzy pierwsze dzialy znalezé winny duze wastosowanie przy realizacji pro-
gramu rob6t recznych na teremie szkoly powszechnej. Wprowadzenie tego rodzaju robot
z zelaza plaskiego, drutu i blachy w szk. powsz. nie napotyka na trudnoscui, gdyz wymaga
taniego i nieskomplikowanego urzadzenia pracowni.

W ksiazce podane zostaly metody pracy i stopniowanie trudnoéci w opanowaniu
techniki obréobki metalu,

Wykaz niezbednych narzedzi do metalu z odpowiedniemi rysunkami opracowany
zostal wzoorwo, Liczne éwiczenia pozwalaja na nalezyte opanowanie techniki przez ucz-
niéw (ciecie i wiercenie otworéw, mitowanie, pitowanie, lutowanie i t, p.).

Wielka ilo§é rysunkéw i fotografij, wykonanych osobiscie przez autora, ilustruje
prace metodyczne wykonane z metalu w Panistw, Inst, Rob6t Recznych,

Podrecznik ten znalezé sie winien w reku kazdego nauczyciela robét recznych i fi-
zyki. Nauczyciel fizyki ma wdzigezne pole do nalezytego opanowania techniki obrébki
‘metalu; da mu to mozno$é¢ wykonania calego szeregu przyrzadéw do nauczania fizyki
i chemiii. <

Dziaty 4, 5 i 6 dostarcza materjatu dla amatoréw-nauczycieliy ktérzy posiadaja przy-
gotowanie artystyczne (rysunek, kompozycja).

Wysoka wartosé dydaktyczna, jak i niska stosunkowo cena tej pozytecznej ksiazki,
daja rekojmig, ze sfery mauczycielskie ocenia ja mnaleiycie,

Format i estetyczne wydanie ksiazki jest zastuga kierownictwa ,Naszej Ksiegarni”,

M. Kowalewski.

Z LITERATURY DZIECIECEJ. .

Ksiazka, po ukorficzeniu szkoly powszechnej, staje si¢ przewainie jedynem Zré-
dlem, skad dziecko moze czerpaé wiedze.

Dlatego tez jednem z najwazniejszych zadas szkoly jest przyzwyczai¢ dziecko do
kksiazki, nauczyé i zachecié do korzystania z niej. Podreczniki szkolne, wypisy, skladajace
sig z luZnych urywkéw, przeplatanych wierszami, nie odpowiadaja temu zadaniu, Wprowa-
dzenie zamiast podrecznikéw czytanek, czyli matych ksiazeczek, stanowiacych jedna catosé,
jest oddawna zalecane przez pedagogow. | b

Moze wladnie zaspokojenie tej potrzeby miala na celu Ksiegarnia M. Arcta, wy-
dajac serje ,Zajmujqcych czytanek”. Sa to male ksiazeczki, w rozmiarach jednego ar-
husza, z kolorowa okladka., Tresé — opowiadania pa tle przyrodniczo - geograficznem.
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Wydawnictwo ma niestety duze braki., Mam przed soba trzy pierwsze ksiazeczkis
1. W poblizu bieguna, 2, Na pustyni Saharze. 3. Wychowaniec gajowego. Wszystkie sa
napisane w stylu Majn Reida — pelne nadzwyczajnych przygéd. ,W pustyni Sabarze”
pa 32 stronach nagromadzono wszystko, co moze spotkaé czlowieka w ciagu catego zycia
na pustyni: zasypanie przez samum, walka z lwem, Fata Morgana, walki z Beduinami,
‘porwanie i odnalezienie syna, spotkanie dwéch braci, z kiérych jeden byt sprzedany do
niewoli — drugi jest szlachetnym Szeikiem rozbéjniczej bandy Beduinéw.

To samo mozna powiedzie¢ o drugiej ksiazeczce: ,,W poblizu bieguna®, Z ta réznica,
2e tu wystepuja biale niedzwiedzie, odrywaja si¢ kry, spadaja lawiny i t. p. Autorom
opowiadari chodzi widocznic o wprowadzenie wiadomosci geograficznych i przyrodni-
czych — i stad takie nagromadzenie przygéd niezupelnie prawdopodobnych, Bardzo male
natomiast méwi sie o zyciu ludéw, zamieszku jacych te kraje, wowezas, gdy caly uklad tego
zycia, tak réiny od naszego, mégltby swa egzotycznoécia zaciekawi¢ mlodocianego czy-
telnika,

Z czytanki W pustyni Saharze” dziecko wynosi mylne wrazenie, ze Beduini m.
innego nie robia, tylko napadaja na karawany.

Mniej stosunkowo przygéd jest w czytance: ,,Wychowaniec gajowego”. Mamy tu
tadny opis Niepotomickiej puszezy i pare historycznych szczegolow,

Styl ksiazeczki czesto ckliwy i napuszony.

Cena wydawnictwa jest dosyé wysoka — w prenumeracie 2 z!, miesigeznie (za 4-ry
keigzeczki), Pojedyricza ksiazka kosztuje 75 gr. N'e kaidy moze sobie pozwoli¢ na wy-
datek 2 z1, miesiecznie na ksiazki dla dzieci, J. Sk.

ODEZWA DO NAUCZYCIELSTWA

POLS. SEKCJI MIEDZYN. LIGI NOWEGO WYCHOWANIA,

Sekeja Polska Migdzynarodowej Ligi Nowego Wychowania, bedaca federacjg zrze-
szenn pedagogiczno - naukowych na terenie Rzpltej Polskiej, ma na celu propagowanie
mowoczesnych idei pedagogicznych gloszonych przez Miedzynarodowa Lige Nowego
Wychowania oraz ulatwianie wspélpracy nauczycielstwa i wychowawcéw réznedgo typu
szkét i réznych stopni nauczania.

Jednoczesnie Sekcja Polska stuzy jako lacznik miedzy polskim $wiatem pedago-
gicznym, a miedzynarodowa centrala, ktéra Zywo interesuje si¢ sprawami szkolnictwa
odrodzonej Polski. Numer specjalny ,New Era”, oficjalnego organu Zarzadu Gléw-
nego Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania, poswigcony szkolnictwu polskiemu,
odstonil przed oczami pedagogéw zagranicznych szereg twérczych poczynad naszego
szkolnictwa.,

Wobec tego Sekcja Polska stawia sobie za zadanie zobrazowanie caloksztaltu
polskiej nowoczesnej dzialalnosci pedagogicznej dla przedstawienia zagranica i pragnie
ulatwi¢ wymiang doswiadczed w kraju,

Szereg twoérczych i miezmiernie cennych poczynaid pozostaje w ukryciu — ujaw-
nione za§ beda stanowily wartosciowy materjal dla dalszego rozwoju polskiej mysli
pedagogicznej.

W celu zgromadzenia odpowiednich danych Sekcja Polska Miedzynarodowej Ligi
Nowego Wychowania uprasza wszystkich pedagogéw, zainteresowanych nowem wycho-
waniem, i starajgcych sie je urzeczywistni¢, o wziecie udzialu w ankiecie i o zglaszanie
nawet najskromniejszych swych dos§wiadczefi w tej .dziedzinie, Wyniki ankiety beda
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podane do wiadomosci Kongresu Pedagogicznego Wszechstowianiskiego, ktéry odbedzie
sie w lipcu 1931 r, .

Z koniecznosci ograniczyliSmy si¢ do wyszczegélnienia w ankiecie pytan, dotycza-
cych pracy wychowawczo - dydaktycznej, Niezmiernie jednak waznem dla ogarnigcia
caloksztaltu zagadnienia jest zorjentowanie si¢ w warunkach lokalnych, w jakich odby-
wa sie praca szkoly, oraz podanie szerszej charakterystyki typu szkoly.

Nie watpimy, iz wezwanie nasze nie przebrzmi bez echa, Odpowiedzi nalezy nad-
sylaé do dnia 15 stycznia 1931 r. na rece p. Jadwigi Michatowskiej, przewodniczacej
Sekcji Polskiej Miedz. Ligi Nowego Wychowania, Hoza 74.

ANKIETA,

1. Miejscowosé (charakterystyka srodowiska) .

2, Szkola (typ szkoly) ..

I. METODY PRACY (Czy stosuje si¢ wlasne pomysty, metody pracy i oddzia-
tywania wychowawczego, ewentualnie inne: Dalton, Metode Projektow (zamierzer),
Decroly, Winnetke),

W jakim zakresie (klasy, przedmioty), ... Jak dawno szkola czyni préby ne-
wych metod i wychowania , . .,

Jakie osiagnela rezultaty (dokladnie scharakteryzowaé wyniki zaréwno dodatnie,
jak ujemne) ..., poziom wiedzy , ... rozbudzone zainteresowania do pracy i nau-
ki, rozw6] umyslowy, uspolecznienie dziatwy i miodziezy.

Stosunek dziatwy i rodzicéw do systemu pracy . .

System zadawania prac piSmiennych (domowych i klasowych) . . ..

Czestosé i obszernosé , . . .

Czy istnieja bibljoteki w poszczegélnych klasach; jakie braki w ksiegozbiorze
i w literaturze szkola odczuwa . . ..

Czy istnieje wspoéldziatanie szkoly z blbllotekaml iz jakiemi . ...

System oceny pracy uczniéw i klasyfikowania (czy stawia sie ocene za kazda od-
powiedZ . . . . za kazda prace pismienna).

IL. METODY WYCHOWAWCZE, Jak zorganizowana jest praca wychowawcza
szkoly, Oddzialywanie nauczyciela i grona nauczycielskiego na ucznia i klase . . . .

Czy w szkole istnieje koedukacja . . . .

Jakie w zwiazku z tem napotyka sie trudnosci . . . .

Udzial mlodziety w wychowywaniu . . ..

Czy istnieje samorzad uczniowski (jaki) ... .

Organizacje mlodziezy: wspoldzielnie uczniowskie,... kélka naukowe (jakie).....
harcerstwo.... Czerwony Krzyz Mlodziezy.,.. inne organizacje uczniowskie,...

\Wspéizycie szkoly z innemi szkolami: korespondencja miedzyszkolna, wymiana
zbioréw, wycieczki i t p.

Wspéldziatanie szkoly z organizacjami miedzynarodowemi mlodziezy: korespon-
dencja miedzynarodowa, udziat w konkursach i t. p.

Czy mlodziez wydaje pisemko uczniowskie....

Udzial mlodziezy i wychowawcéw w organizacji uroczystosci szkolnych.,., Cha-
rakter tych uroczystosei,...

Jak s3 zorganizowane zajecia pozaszkolne (wycieczki, warsztaty, $wietlica, dru-
zyny harcerskie, przysposobienie wojskowe i t, d.)....

Na czem polega wychowanie estetyczne (muzyka, épiew, przedstawienia szkolne,
dramatyzacja).
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O ile w szkole uwzgledniany jest regjonalizm.
Jakie trudnosci wychowawcze napotkala szkola i )ak je pokonywa.

III. WSPOLDZIALANIE DOMU 1 SZKOLY Forma i zakres wspéldziatania.
Organizacje rodzicielskie,

Rodzaj zebran z rodzicami (mformacy]ne, samoksztalcemowe)

IV, WSPOLDZIALANIE SZKOLY Z MIEJSCOWEMI ORGANIZACJAMI SPO-
LECZNEMI | KULTURALNEMI (kétka rolnicze, domy ludowe, teatr ludowy, straz po-
zarna i t. p.).

V. Jaki stosunek utrzymuje szkola z bylemi wychowankami....

ZARZAD SEKCJ POLSKIEJ
MIEDZYNARODOWEJ LIGI NOWEGO WYCHOWANIA.

ODPOWIEDZI REDAKCJL

Kol, M .T.wT. Artykulik Szan. Kolegi ma bardzo malo materjalu, Temat w za-
sadzie si¢ nadaje, pomimo to, ze byl juz poruszany, ale nalezaloby obszernie opisa¢ spo-
s6b omawiania czytanek, da¢ obraz dokladny przebiegu lekcji, uwagi dzieci i t. p.

Kol. Leon Romanowski. Wioctawek. Artykut Sz, Kolegi zainteresowaé moze tylko
szczuple grono mauczycieli seminarjéw, Wobec tego w ,,Pracy Szkolnej" drukowaé go nie
bedziemy,

Kol. Ruszezykowska., Redakcja nie widzi potrzeby zamieszozenia oceny ze starego,
ogolnie znanego i wielokrotnie ocenianego podrecznika,

Do W.W. P.P, Nauczycielek Szkél powsz. i czlonkéw Zw. P. N. S. P, Redakoja
w odpowiedzi na nadestany list zaznacza, ze na korespondencj¢ anonimowa nie odpo-
wiada sie, jezeli ,,W.W, P,P, Nauczycielki Szk6! powsz. i czlonkinie Z. P. N. S. P.” chca
otrzyma¢ odpowiedz na swéj list, niech przysla Redakcji swoje nazwiska,

Kol. Wlekliriski. Koriczyce. Cwiczefi swoich nie bedzie mogl Sz. Kolega odebra¢,
poniewaz W. K. N. nie przechowuje prac byltych stuchaczy, '

Kol. Michalski. Izabelin. Projekt Sz. Kolegi w formie podanej wydaje sig¢ nie real-
ny. Zamieszczony, wywolalby ostra i bezplodna dyskusje. Moze Sz. Kolega poda projekt
bardziej konkretny. Redakcja dzickuje za mile stowa,

Kol, W1, Ostatiriski, Za artykul Sz. Kolegi dzxekulemy, zostanie zamieszczony
w grudniowym N-rze ,Pracy Szkolnej".

TRESC NUMERU 9, 1. H. Walawska: Znaczenie i zadania szkél prébnych, 2. R, Gnus: Au-
dycje muzyczne (dokoriczenie). 3, C. Oderfel dowa: O sposobie prowadzenia historji w V
i VI oddz. 4, Z, Ggsiorowska: Lekcja o kielkowaniu zbdz 5. W. Szfetner: O potrzebie
przygotowania dzieci do samorzadu, 6, St. Wit kowska: Sprawozdanie z Kongresu wychowa-
nia moralnego. 7. Przeglqd czasopism. Lipkéwna. 8, SPRAWOZDANIA 1 OCENY: a) Pie-
trzykowski: Roboty z metalu, W, Kowalewski, b) Z literatury dziecigcej. J. Sk. 9. Odezwa
i kwestjonarjusz Polskiej Sekcji Migdz. Ligi Nowego Wychowania, 10. Odpowiedzi Re-
dakecji.

Redaktor: Dr., MARJA LIBRACHOWA.
Wydawca w imieniu Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych i redaktor
odpowiedzialny: ZOFJA ROGUSKA,
Odbito w drukarni ,,Robotnika”, Warecka 7.
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