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25-LECIE WALKI O SZKOLE POLSKA.

Zbliza si¢ uroczystosé swigcenia 25-lecia walki o szkole polska
i nauczycielstwo ma do pewnego stopnia obowiazek przeiycia razem
z dzieémi rocznicy tej tak, aby zostala ona Zywo w pamieci i w sercach
wychowankéw. Jest to powazna troska, zadanie bowiem do tatwych nie
nalezy, Walka z przed lat 25-ciu pochlonela tyle zapalu, energji, ofiar,
byla t);.klem podniesieniem catego pokolenia éwczesnej mlodz'ezy i wspél-
dziatajacego z nig nauczycielstwa na wyzszy diapazon zycia, ze jesli sig ma
zrobié z rocznicy tych wielkich momentéw jakis chiodny, oficjalny ob-
' chéd — to lepiej jej nie ruszaé wcale., Przezyé zas cos glebszego — nie
kazdemu si¢ uda. Nielatwa to rzecz dla dzieci, ktére dzis w szkole pol-
skiej nie potrzebuja walczyé, jak te z przed 25 lat, i dlatego nie rozumie-
- ja 6wczesnego bohaterstwa, ryzyka i entuzjazmu, Wczué si¢ w nie nie
latwo i nauczycielstwu, bowiem nasza éwczesna walka byla gwaltownym
protestem w stosunku do wladz szkolnych. Inny zas z koniecznosci musi
byé¢ stosunek do wladz swoich. Naturalniejsze, prostsze sa w duszy zZréd-
la protestu przeciw obcemu jarzmu: rodzg nie gorycz, tylko burze entuz-
jazmu, nie odejmuja sil, tylko je podwajaja. Wiadza wroga nie jest autory-
tetem, nie jest opieka, Zrodlem pomocy, wskazowek; jest sila, przeszka-
dzajaca pelnieniu obowiazkéw. Nauczyciel nie ma si¢ na kim oprzeé, nie
czeka od nikogo zlecer’l, programéw. Wszystko tworzy, za wszystko od-
powiada sam przed na;wyzszym autorytetem, jaki czlowiek znalezé moze,
przed wlasnem sumieniem. Jest to niewatpliwie znacznie c1ezsze, ale za-
razem jakze pigkne! W walce czésto nadludzk1e1 nsitaczek” i ,silaczy”
6wczesnych padato wielu, ale wyrabialy si¢ tez stalowo opancerzone du-
sze, wytryskaly z niewiadomych i nieznanych glebin przepiekne, mocne
i celowe pomysty pedagogiczne, drogi wychowawcze, ktére pozwalaly mi-
mo zewnetrznie narzuconej niewoli ziywaé SiQ nauczycielom z uczniami,
\siaé w ich duszach nasiona wielkich uczué i mocarnych czynéw. Tlem,
podstawa porozumienia si¢ mlodziezy z nami, byla swiadomosé, ze serca
%z obu stron jednako bija, ze wola bedzie sie umlala skoncentrowaé dla
spolnego celu, ze wiek, troski, doswiadczenie zZyciowe nie zdolaly wy-
alié w zmeczonym -nauczycielu entuzjazmu i wiary w niepodlegla Polske,
i‘/‘(v sprawiedliwo$é, dobro i piekno, ktére stworzy nowe zycie i nowa szko-
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l¢ w wolnej wymarzonej Ojczyznie. Pamig¢tam, jak do mnie, nauczycielki
z nizszych klas, zwracali si¢ pojedyficzo mlodzieficy z klas wyzszych
o chwile r0zmowy, o wiskazéwki, ktére dotyczyly drég zycia, wiodacych nie
na wyzyny karjery, lecz za mury wiezien- Jakos wiadomo bylo, Ze mozna
ze mng o tem méwié, Tak rozmawiala mlodziez wéwczas ze wszystkiemi
kolegami z ,Kola Wychowawcow"”., Nie myslcie jednak, mlodzi koledzy
i kolezanki, ze my$my wtedy latwo rzadzili duszami wychowankéw. Zwra-
canie si¢ do nas bylo, bo zawsze jest, laska duszy mlodziericzej, ktéra chee
byé i musi by¢ soba, ktéra potrzebuje rady, lecz mie rozkazu, ktéra zamyka
sie nagle i cofa przed ostrzejszym powiewem. Mlodziez z 1905 r, byla re-
wolucyjna, zbuntowana przeciw wszystkim i przeciw wszystkiemu, ale
kochala ideal i gotowa byla kazdej chwili dla siebie zapali¢ stos ofiarny.
W takiej atmosferze Zyje si¢ podwojnie, tworzy si¢ wielkie plany, probuje
si¢ nowych drog. Nalezy pamietaé, Ze celem naszym bylo wéwczas nietyi-
ko zdobycie szkoty polskiej, ale stworzenie dobrej, nowej szkoty?). Dla-
tego bezposrednio z akcja szkolna taczy sie wydawanie Nowych Toréw
pod redakcja Stanistawa Kalinowskiego, préba gimnazjum zwiazkowego
nowego typu, prowadzonego przez Jana Kreczmara, ktéry byl tez jednym
z najgoretszych prapagatoréw i zalozycieli Nauczycielskiego Zwiazku Za-
wodowego, a Zwiazek przeciwstawial si¢ dawniejszemu Stowarzyszeniu
nietylko nowoczesnem ujgciem obrony intereséw zawodowych, ale poste-
powym programem reform pedagogicznych. Z projektéw, podawanych na
-zebraniach Kota Wychowawcéw zrodzily sie nawet instytucje, ktére sie
staly podstawa Wolnej Wiszechnicy Polskiej, mianowicie Koto Matema-
tyczno - Fizyczne i Pracownia Fizyczna w Muzeum Przemystu i Rolnictwa,
tudziez systematyczne wyklady na poziomie wyzszych uczelni ?).

Dosé wziaé w reke ,Nowe Tory", aby si¢ zorjentowaé, ile nowyclg
projektéow i-reform pedagogicznych w Polsce zrodzito sie w ogniu walki
o szkole polska w Krélestwie. Nie dawna Galicja, w ktérej nauka i wla-
dze szkolne byly polskie, ale scisnigte, ujarzmione i wskutek tego zrewo-
lucjonizowane szkolnictwo Krélestwa podnosilo wychowawcze i meto-
dyczne problematy, o ktérych si¢ méwito wowczas w Europie i Ameryce,
rozstrzygajac je w zastosowaniu do warunkéw, charakteru i potrzeb na-
rodu. Byly to kwestje samorzadu uczniéw i ich przedstawicielstwa w ra-
dach pedagogicznych (artykut St. Sempolowskiej w ,,Nowych Torach"),
zniesienia kar i stopni, rozumianych jak kary, a wprowadzenia natomiast
ocen rozumowanych, kwestja stosunku nauczycieli do uczniéw, stosunku
dziewczat do chtopcow w szkole koedukacyjnej, opartego na szacunku obu-
stroniym. Byla to sprawa tolerancji przekonan wogéle i tolerancji religij-
nej w szczegélnosci, zniesienia przymusu praktyk religijnych, wprowa-
dzenia reformy w nauczaniu religji przez podniesienie strony etycznej ko-
sztem nauczania dogmatéw. Byly to dydaktyczne problematy redukciji
zadawania lekcyj do domu i przerzucania cigzaru pracy na godziny
szkolne i t. p.

W metodyce poszczegolnych przedmiotéw nie mniej bytoby do za-

1 Patrz: ,,Walka o szkole polska w 25-lecie strajku szkolnego"”, Warsza-
wa, 1930. Wydawnictwo Zwiazku Nauczycielstwa Polskich Szkét Srednich. ‘

?) Stwierdza to St. Kalinowski w artykule: ,,Garéé wspomnien z czaséw.
strajku szkolnego” w ksiazce: ,,Walka o szkole polska”.
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znaczenia. Jako polonistka, dotkne swego dzialu. Wydalismy nieubtaga-
ng walke dawnym rodzajom wypracowar — streszczeniom i wypracowa-
niom ze zgéry narzuconym planem (artykuly Szycéwny i Mortkowiczowe;j
w Nowych Torach). Skrytykowalismy i odrzucili dawne wyrisy, domaga-
jac sie¢ uwzgledniania mlodych autorow, pigknego stylu, czytanek, budza-
cych istotne zainteresowanie dzieci; zazadalismy zredukowania gramatyki
w klasach nizszych i zupelnej zmiany metody (usuniecie definicyj i znacz-
nej ilosci terminéw, wprowadzenie éwiczenl), a przeniesienia jej do klas
wyzszych (postulat dotychczas niezrealizowany w calej pelni). Wprowa-
dzilismy do nauczania w klasach nizszych wiadomosci o autorach i wiado-
moféci stylistyczne, cala zas nauke stylistyki i teorji poezji i prozy oparlié-
my na analizie calych utworéw, a nie na cytowaniu drobnych wyjatkow,
jako dopasowanych do definicyj przykladow (artykut Wi Weychertow-
ny: Nowe prady w nauczaniu jezyka polskiego w ,Nowych Torach"”).
Wprowadzilismy czytanie arcydziel literatury wszechswiatowej (artykul
Jana Michalskiego) i t. d, i4. d.

Szkola prywatna polska, wywalczona w 1905 r. stala si¢ terenem
doswiadczent pedagogicznych i rynkiem zbytu dla nowych podrecznikéw,
ktore sie posypaly, jak z rekawa. Zdumiona ,Galicja”, w ktéorej przez
dziesiatki lat na kazda klase byta tylko jedna dozwolona i wogéle jedna
istniejaca z kazdego przedmiotu ksiazka, oburzala sie na masz nieporza-
dek i dowolnoéé, pozwalajaca nauczycielowi wybieraé podreczniki. Jesli
do tego ruchu umyslowego w szkolnictwie. dodamy prace nad stworze-
niem teoretycznych podstaw oswiaty i podrecznikéw dla dorostych, prace,

- podjeta catkowicie przez nauczycielstwo bylego Krélestwa po 1905 r., to
bez przesady powiedzieé mozemy, ze wyrosta na podlozu rewolucji 1905 r.
walka o szkole polska dala bogaty plon, na jaki staé¢ naréd tylko w chwi-
lach wielkiej przebudowy wszystkich wartosci.

I dlatego moze my, nauczyciele z okresu walki o szkole polska
z przed lat 25-ciu tak krytycznem okiem patrzymy na dzisiejsze szkoly,
w ktorych coraz bardziej panoszy sie czczy biurokratyzm, dlatego pragne-
liby$my, aby nauczyciele dzisiejsi przezyli w wielka rocznice entuzjazm
tworczy strajku szkolnego w Kroélestwie. -

M. G. KACZYNSKA.

PROBA RACJONALNEJ ORGANIZACJI
KLAS I-SZYCH
NA PODSTAWIE WYNIKOW BADAN TESTOWYCH

na terenie Warszawskich Szkét Powsz. w roku szkolnym 1929-30

Z grona nauczycielstwa i kierownictw szkol powszechnych war-
szawskich wyszlo domaganie sig, aby zanadzié zlu, ktére powoduje wielka
niejednolitosé klas pod wzgledem rozwoju umystowego dzieci. Niejedno-
litosé ta utrudnia w wysokim stopniu prace mauczyciela i dziecka, a tem
samem powoduje male wyniki pracy szkolnej. Bnak jednolitosci klas pod
wzgledem rozwoju umyslowego dzieci, jak réwniez pod wzgledem posia-
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danych przez nie wiadomosci szkolnych zostal stwierdzony w szkotach
powszechnych w sposéb objektywny przy pomocy metody testowej ).

: Brak jednolitosci klas stwierdzono réwniez w szkolach innych kra-

jow, gdzie zastosowano naukowe metody badan ?).

Stan tem jest skutkiem nieuwzgledniania przy masowem nauczaniu
rézmorodnych mozliwosci psychicznych dzieci. Wyrazem liczenia sig z te-
mi réznorodnemi mozliwosciami jest daznosé do indywidualizowania pra-
cy szkolnej. Przy masowem nauczaniu to indywidualizowanie mozna mnaj-
latwiej osiagnaé droga orgamnizacyjna, réznicujac klasy, przez odpowiednie
grupowanie dzieci, na mocniejsze i stabsze, oraz przez dostosowanie do
tak sformowanych klas odpowiedniego tempa pracy i odpowiednich wyma-
gan, To réznicowanie klas zaczyna sie stosowaé w szkolnictwie wielu
krajéw, jak np. w Stamach Zjednoczonych Ameryki Pélnocnej, w Niem-
czech (Mannheim, Frankfurt nad Menem, Lipsk i t. d.), w Wiedniu, w Bruk-
seli (niektére szkoly) i t. p.

Zapoczatkowanie réznicowania klas w szkolach powszechnych
warszawskich bylo ulatwione przez to, Ze system klas réwnoleglych jest
do$é rozpowszechniony w tych szkolach, Mozna wigc bylo spréobowaé
grupowania dzieci w klasach réwnolegltych mie przypadkowo, jak dotad,
ale wedlug pewnej zasady, to jest wedlug mozliwosci psychicznych
uczniéw.

Réznicowanie klas, tam gdzie zaczyna si¢ je stosowaé, odbywa sie
dzisiaj albo na podstawie opinji nauczycieli, jak np. w Wiedniu, w Lipsku
(w Lipsku po 10-letniej prébie stwierdzono jednak niewystarczalnosé opinij
nauczycielskich i w biezagcym roku wprowadzono badania testowe, jako
kontrole tych opinij), albo tez na podstawie wynikéw badan testowych,
jak mp. w Mannheim, we Franfurcie nad Menem, w niektérych szkotach
brukselskich, a przedewszystkiem na wielka skale w Stanach Zjednoczo-
nych Ameryki Péinocne;j..

Grupowanie dzieci na podstawie opinij nauczycieli wymaga diuzsze-
go czasu przygotowawczego, bo dopiero po uplywie pierwszego roku nau-
czania moze byé zapoczatkowane, wymaga wyszkolenia nauczycieli w me-
todycznej obserwacji dzieci, azeby opinje byly miarodajne, wynmaga réw-
niez mniejszej liczby dzieci w klasie, azeby nauczyciel byl w stanie obser-
wowaé je i poznawaé, a co najwazniejsza, wymagaloby jeszcze skontrolo-
wania 1slubjektywcnych opinij nauczycieli droga objektywnych badar te-
stowych,

1 . Praca Szkolna" Nr. 10, rok 1928. Wyniki badafi psychologicznych
dzieci klas I, II, III w szkotach powszechnych VII-go rejonu w Warszawie, Mar-
ja Kaczyriska. 2) Polskie Archiwum Psychologji Nr. 1, rok 1926, str. 43 — 54,
O braku jednolitosci klasy szkolnej w §wietle badan inteligencji dzieci. Dr. Zo-
fia Sikorowska. 3} Os$wiata i Wychowanie, zeszyt I-szy, rok II-gi, 1930, Proba
wspoélpracy pracowni psychotechnicznej miejskiej w Warszawie ze szkolami
powszechnemi. Janina Krasuska - Buzycka,

2) 1) Cyril Burt, The Distribution and Relations of Educational Abilities,
London County Couneil. 2) Virgil E. Dickson, Mental Tests and the classroom
Teacher, World Company New York, 1927, 3) Gerard Boon, L'instruction obli-
gatoire et les devoirs des Administrations publiques, Bruxelles, 1921 r. 4) Dr.
O. Decroly i Dr. Buyse w referatach wygloszonych na Kongresie psychologicz-
nym w Groningen w 1927 r, (Sprawozdanie z Kongresu).
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Zastosowanie metody testéw, jako podstawy do grupowania dzieci,
nasuwa réowniez powazne trudnosci, jak brak wyszkolonych w stosowa-
niu testéw nauczycieli, jak niewystarczalnosé¢ wynikéw, najlepiej nawet
przeprowadzonych badan testowych, dla postawienia djagnozy umystowej
dziecka, bez uzupelnienia tych wynikéw danemi, otrzymanemi przez dluz-
s24 obserwacje dziecka, albo tez bez interpretowamia ich na tle intuicyj-
nej znajomosci dziecka przez nauczyciela, jaka ten wynabia sobie przez
obcowanie z niem i mauczanie.

Biorac jednak pod uwage wielkie réznice w rozwoju dzieci wste-
pyacych do szkoly, stwierdzone badaniami testowemi '), pozadanem jest
" racjonalne grupowanie dzieci juz w I-szych klasach. W Polsce, na sku-
tek niskiego poziomu kulturalnego szerokich mas spolecznych, oraz zupet-
nego prawie braku przedszkoli, ktére wyréwnywalyby w pewnym stopniu
rézne wplywy srodowiska domowego, materjal dziecigcy wstepujacy do
szkoly jest mieslychanie réznorodny, o czem swiadezy wielki procent re-
petentéow juz w kL I-szych (srednio 23,6%, jak stwierdza sprawozdanie
Komisji Gl6wnej Powszechnego Nauczania, oraz wyniki badan dzieci wste-
pujacych do szkoly w roku szk, 1928-292). Chcac réznicowaé dzieci
wstepujace do szkoty i grupowaé je w klasach w sposéb racjonalny, trzeba
bylo oprzeé sie¢ na wynikach badan testowych. Biorac jednak pod uwage
powyzej wskazane trudnosci, jak miewyrobienie nauczycieli w stosowaniu
testéw, oraz niewystarczalno$é samych wynikéw badan testowych do po-
stawienia djagnozy umystowej dziecka — postanowiono wyniki przepro-
wadzonych badan uwazaé jedynie jako pierwsze zréinicowanie z gruba
tej masy dzieciecej, ktéra nauczyciel w pierwszym roku nauczania otrzy-
muje, jako zwrécenie jego uwagi na poszczegdlne dzieci, jako punkt wyj-
$cia dla jego obserwacyj, ktére juz bedzie mial z czem por6wnywaé. Dla-
tego tez dokonany podzial dzieci na podstawie wynikéw badafi nie mogt
byé traktowany jako pewny i ustalony, lecz musial byé korygowany w mia-
re potrzeby w ciagu roku szkolnego, Jeszcze inna wazna przyczyna wy-
woluje koniecznosé korygowania pierwotnego rozgrupowania dzieci, a mia-
nowicie ro6znorodnos$é tempa rozwoju umystowego dziecka. Przy pozna-
waniu dziecka, badZz na podstawie obserwacji, badz na podstawie badan
testowych, zwracamy uwage mietylko na stopiefi rozwoju umyslowego,
jako na co$ statycznego w danym momencie, ale i na tempo rozwoju, jako
na mozliwosci dynamiczne, ktére moga po pewnym czasie rozmaicie zmie-
‘nié pierwotnie ustalony stopieni rozwoju. To réznorodne tempo rozwoju
umystowego nietylko réznych dzieci, ale jednego i tego samego dziecka,
wywoluje koniecznoéé korygowania, w miare potrzeby, pierwotnego ugru-
powania, azeby kazde dziecko zawsze bylo postawione w odpowiednie dla
siebie warunki pracy. A wigc dziecko jakies, ktére bylo pierwotnie przy-
dzielone do grupy mocnej, po uplywie roku, a. w razie komiecznym i w cia-

1) C, Burt, Mental and Scholastic Testes, London, King and Son 1917 r.,
str. 148-9, stwierdzil, ze dzieci londynskie wstepujace w 6-tym roku zycia do
szkoly znajduja si¢ na poziomie umyslowym od 4 do 9 lat. E. Dickson, Mental
Test and the classroom Teachet stwierdzil, ze dzlecl, wstqu]ace do szko! ame-
rykanskich w 6-tym roku zycia znajduja sie ma poziomie umyslowym od 3do 9
lat, a nawet do 10 lat.

?) ,Praca Szkolna’ Nr. 6, czerwiec, 1929 r. Badania psychologiczne dzieci
wstepujacych do szkoly. Marja Kaczyfiska.
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gu roku, moze byé przesuniete do §redniej grupy, a po jakimé czasie moze
znowu powrécié do grupy mocnej i t. p. Do jakich granic naleiy uwzgled-
nié¢ t¢ koniecznos$é korygowania pierwotnego ugrupowania bez narusze-
nia porzadku pracy, wykaze doswiadczenie; okaze si¢ wiec czy mozna zo-
stawié¢ pod tym wzgledem zupelng swobode mauczycielowi, czy tez trzeba
bedzie ustali¢ okresy czasu dla przesunieé dzieci do innych grup i okreslic
doktadnie okolicznosci, ktére warunkowaé beda te przesunigcia,

Podkreslam wiec, ze mimo przyjecia wynikéw badar testowych, ja-
ko podstawy do grupowania dzieci, nie przywiazywalo si¢ do nich wagi
bezwzglednej z powyzej podanych przyczyn, :

W tych zas warunkach, kiedy odmawia si¢ wynikom badan testo-
wych mocy decydujacej, kiedy uwaza si¢ je tylko jako pomoc w poznawa-
niu dziecka, jako punkt wyjscia dla obserwacyj czynionych przez nauczy-
ciela i uzupebniajacych dane testowe, pozadanem jest, zeby te badania
przeprowadzal sam nauczyciel, oczywista przygotowany i kierowany przez
fachowca psychologa. Przytem nalezy ma cala te probe racjomalnego or-
ganizowania klasy spojrzeé¢ z nastepujacego punktu widzenia: mimo wielu
brakéw, jakie na poczatku musza sie wykazaé, jest ona postepem w sto-
sunku do dotychczasowego przypadkowego grupowania dzieci w klasach
réwnoleglych, zwraca bowiem uwage nauczycieli na ré6znorodne mozliwo-
$ci dzieci i ulatwia uwzglednianie tych mozliwosci.

CEL ROZNICOWANIA KLAS.

Z powyzszego wyplywa, ze bezposrednim celem zréznicowania klas
przy pomocy badan testowych bylo wytworzenie w nich wigkszej jed-
nolitosci pod wzgledem rozwoju umyslowego dzieci i tem samem zwigk-
szenia wynikéw pracy szkolnej w tych klasach. Dalszym celem przy kon-
sekwentnem przeprowadzeniu racjonalnej organizacji klas, droga ich réz-
nicowania, byloby zupelne usunigcie bolaczki repetentéw. Wymagaloby
to odpowiedniego grupowania dzieci, zaleznie od ich mozliwosci psychicz-
nych, w dwuch lub trzech ciagach réwnoleglych klas o rozmaitem tem-
pie pracy i wskutek tego o rozmaitym stopniu jej poglebienia, a nawet .
o rozmaitym zakresie tego samego programu (w starszych klasach byloby
konieczne réznicowanie programu nietylko ilosciowo, ale i jakosciowo, np.
jezyk obcy dla mocniejszych grup i t. p.). W ten sposéb kazde dziecko
znalazloby odpowiednie dla siebie miejsce w ktéryms z ciagéow klas, za-
leznie od stopnia i tempa swego rozwoju umystowego, mogac przytem do
pewnych okreslonych granic przechodzié z jednego ciagu do drugiego, za-
leznie od wahan w tempie swego rozwoju. Na skutek tego zadne dziecko
nie pozostawaloby w tej samej klasie, lecz stale posuwaloby sie naprzéd
predzej lub wolniej, wedtug swych mozliwosci, ale zawsze sztoby maprzéd.
Pozostawianie dziect w tej samej klasie jest tylko skutkiem sztywnosci sy~
stemu szkolnego, ktéry nie uwzglednia réznego stopnia i tempa rozwojo-
wego dzieci; pogodzenie si¢ z tym stanem rzeczy jest tylko skutkiem na-
szych malogéw myslowych, Zdecydowane postawienie sprawy, Ze nie po-
winno byé¢ repetentéw, zmusi nas do szukania innych wyjsé. Wszystkie
mozliwe z tej sytuacji wyjécia prowadza jednak przez wytworzenie wigk-
szej elastycznosci systemu szkolnego, ktéryby sig liczyt z rozmaitemi mo-
zliwo$ciami psychicznemi dzieci. :
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PRZEPROWADZENIE BADAN i GRUPOWANIE DZIECI.

Jako teren do przeprowadzenia préby wybrano okolo 30 szkel,
ktére mialy odpowiadaé nastepujacym warunkom:

1) szkola musi mieé réwmnoleglte klasy I-e;

2} szkota musi znajdowaé si¢ w dobrych warunkach i byé dobrze
zorganizowana, azeby nowe posunigcie organizacyjne moglo byé maleiy-
cie przeprowadzone;

3) kierownictwo i nauczycielstwo szkoly powinno odnosié si¢ Zycz-
liwie do badan psychologicznych na terenie szkoly, powinno rozumieé pe-
trzebe i uzytecznosé tych badaf.

Pierwszy i trzeci warunek udato si¢ zastosowaé, co do drugiego —
bylo duzo watpliwosci, gdyz zglosity sie niektére szkoty, ktore mialy du-
20 dobrej woli, a zle warunki pracy. '

W sprawie wyboru oséb badajacych, postanowiono ze wzgledow
wymienionych na wstepie, ze powinni badaé ci mauczyciele, ktérzy te kla-
sy prowadzié beda. W wyjatkowych wypadkach, jesli w szkole znajduje
si¢ ktos obeznany z badaniami testowemi, to chociaz maucza w klasach in-
nych, moze by¢ dopuszczony do udzialu w badaniach. Ze wzgledu na nie-
wyrobienie nauczycielstwa w technice badafi testowych, postanowiono
ograniczy¢ liczbe badajacych, azeby mozliwie ujednostajnié¢ ocene wyni-
kow. Postanowiono wigc, ze dwie klasy bada jedna osoba, trzy i cztery
klasy dwie osoby i t. d., zaleznie od tego, ile klas I-szych ma szkola. Ba-
dania rozpoczeto dn, 6.IX, pozostawiajac szkotom swiobode w zorganizo-
waniu tej pracy, zaleznie od warunkéw miejscowych, azeby tylko zacho-
wane byly podane w instrukcji wskazania. Na zebraniu pp. Inspektoréw
oméwiono konsekwencje badafi, a wiec konieczno$é réznicowania wyma-
gan stawianych klasom, zaleznie od tego czy sa to klasy mocne, czy sta-
be, gdyz zaden nauczyciel nie zgodzi si¢ pracowaé ze slabym elementem,
jesli bedzie si¢ od niego wymagato tych samych rezultatow, co od nauczy-
ciela uczacego klas¢ mocna, a co najwazniejsza, ze roznicowanie klas
w tych warunkach chybiatoby celu. Nast¢pnie oméwiono koniecznosé
16znego obsadzenia liczbowego tych klas, a wigc jesli sa w szkole dwie
pierwsze klasy, to w mocnej nalezy pomiescié 45 dzieci, w stabej 35; jesli
sg trzy klasy, to w mocnej nalezy pomiescié 48 dzieci, w s$redniej 40,
a w stabej 30, bo sa to juz dzieci najstabsze, wybrane z trzech klas. Azeby
uprzywilejowaé nauczycieli klas stabych i ulatwié¢ im przygotowywanie
pomocy do pogladowego mnauczania, postanowiono zmniejszyé im liczbe
godzin pracy, przynajmniej o dwie tygodniowo. Postanowiono pozostawié
dobrej woli nauczycieli obejmowanie klas slabych, zachecajac ich jedynie
do tego przez wyrazanie im uznania za zajecie si¢ stabemi dzieémi.

Po skoficzeniu badan, przeprowadzono w kazdej szkole indywidual-
nie organizacje¢ klas I-szych, biorac pod uwage wyniki badari i warunki
miejscowe szkotly, jak liczba dzieci, wielkosé sal i t. p. Od wustalonych
w roku poprzednim norm dla dzieci znajdujacych sie pod wzgledem roz-
woju umystowego na wlasciwym poziomie, oraz na nizszym i wyzszym od
wlasciwego, trzeba bylo odstapié, bo kazda szkola musiala sobie rozgrupo-
waé wlasny materjal, a ten materjat byl bardzo rézinorodny w réznych
szkolach., Przytem zazwyczaj element $redni jest najliczniejszy, bo jakies
50%, staby i mocny — mniej liczny, bo po jakies 25%. Gdyby sie¢ chcialo
$cisle wedlug ustalonych morm grupowaé dzieci, musialyby klasy srednie
byé¢ bardzo liczne, natomiast klasy slabe, jak i mocne mniej liczne. Tym-
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_czasem ze wzgledéw praktycznych postanowilismy klasy mocne robié
najliczniejszemi, klasy $rednie mniej liczne, klasy slabe najmniej liczne.
Grupowanie dzieci odbywalo si¢ wiec wedlug nastepujacej zasady: wyni-
ki badan byly w ten sposéb wynotowywane, Ze suma plus6w kazdego
dziecka odrazu je kwalifikowala. Obliczano wiec naprzéd dzieci mocne,-
zaczynajac od tych, ktére datly maksymalna liczbe pluséw, nastepnie co-
kolwiek mniejsza i t. d., az wybralo sie tyle dzieci, zeby wypelni¢ klase
mocna, zaleznie od ogélnej liczby dzieci i od wielkosci sali, a wigc od 44
do 50 dzieci mniej wigcej. W niektérych szkotach, gdzie element dzieci
byt dobry, ten wybér pokrywal si¢ z ustalonemi normami, a wiec byly to
dzieci, majace od 17 do 20 pluséw. W innych szkolach trzeba bylo do-
pelnié klasy dzieémi, majacemi mniej pluséw, bo juz od 14 lub 15. W szko-
lach, gdzie byly tylko dwie klasy, przyjmowalo si¢ do mocniejszych klas
juz z 12, a nawet i z 11 plusami. W ten sam sposéb wydzielalo si¢ dzieci
do klas s$rednich, zaleznie od materjalu dzieciecego, liczby dzieci i wielko-
§ci sal. Pozostale dzieci z najmniejsza liczba plusow od 0 do 8, 10 pluséw,
pomieszczano w klasach najstabszych. Przytem indywidualnie rozpatry-
wano poszczegdlne wypadki dzieci drugorocznych lub tez pierwszorocz-
nych, ale starszych wiekiem, badajac przyczyny opéznienia szkolnego i za-
leznie od tego kwalifikujac je do ktérejs grupy. Nie przyjmowano wiec
jednej stalej zasady dla wszystkich szkét, tylko radzono sobie z tym ma-
terjalem, jaki szkola otrzymywala, zaleznie od miejscowych warunkéw.
Gdyby sie chcialo trzymaé ustalonych norm z cala scisloscia, trzeba bylo-
by robié przesunigcia dzieci z jednych szkét do innych, co byloby trudne
pod wzgledem organizacyjnym. Zreszta nie przywiaaujac wagi bezwzgled-
nej do- wynikéw badan, nie mozna si¢ bylo bardzo krepowaé normami.
Normy byly jedynie wskaznikami, z jakim materjalem w kazdej poszcze-
golnej szkole ma si¢ do czynienia. Chodzilo za$§ przedewszystkiem o prak-
tyczne rozgrupowanie w kazdej szkole tego materjatu, jaki szkola dostala.

Konsekwencjg réznicowania klas jest konieczno§é réznego trakto-
wania dzieci w tak sformowanych klasach. Azeby przygotowaé nauczy-
cieli do odpowiedniego traktowania dzieci, zgodnego z ich psychicznemi
mozliwoéciami, urzadzono dla nauczycieli klas réznicowanych szereg hos-
pitacyj klas specjalnych oraz klasy l-szej w szkole Nr. 126, jak réwniez
szereg konferencyj na temat nowych metod nauczania oraz badan psycho-
logicznych na terenie szkoty.

W zwiazku z praca w klasach réznicowanych urzadzona byla wy-
cieczka do Wiednia od dn. 3.II — do 11.II 1930 r., celem zapoznania sig
ze szkolnictwem wiedefiskiem, :

WYNIKI PRZEPROWADZONEJ PROBY.

Przedewszystkiem okazalo sie, ze rozgrupowanie dzieci, na podsta-
wie badan testowych w klasach mocnych, srednich i slabych, bylo naogot
trafne, mimo, Ze badania przeprowadzilo same nauczycielstwo, stabo przy-
gotowane do badan testowych. Stwierdza to, Ze stosowanie latwych te-
stow w celach praktyczanych, interesujacych nauczyciela nie przekracza
jego mozliwosci. Réznice miedzy tak sformowanemi klasami okazaly sie
duze. Ciekawe, ze zarysowaly si¢ rowniez i réznice pod wzgledem fizycz-
nym miedzy dzieémi klas mocnych i stabych. Stwierdza to, jak duzy wplyw
na rozwé6j umystowy dziecka ma jego stan fizyczny. Jasnem wiec jest, ze
wydzielanie dzieci stabych umystowo, fizycznie i spolecznie ulatwia oto-
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czenie ich nalezyta opieka. Przedewszystkiem opieka umyslowa przez
specjalne zajgcie sig miemi w sposéb do ich potrzeb przystosowany, przy
mniejszej liczbie dzieci w grupie. Nastepnie i opieka fizyczng w formie
dozywiania, ubierania i leczenia. Gdy dzieci fizyczne slabe pomiesza-
ne sa z innemi dzieémi, uchodza uwagi nauczyciela.. Zreszta nauczyciel
nie jest w stanie zajmowa¢ si¢ niemi poza klasa. Sa to wiec te wieczne
kopciuszki, wlokace si¢ w ogonie klasy, ganione, poterane przez wszyst-
kich i przez takie traktowanie skazane na otgpienie psychiczne i zniedo-
doleznienie zyciowe. Przy systemie klas zréznicowanych dzieci te rozkwi-
taja psychicznie w warunkach pracy, dostosowanych do ich mozliwosci,
uczuwaja rados§é czynionych postgpéw i mabieraja wiary we wlasne sity,
co jest niezbednym warunkiem normalnego rozwoju. Ozywienie i rado-
sny nastréj klas stabych wszedzie si¢ uwidocznial. Natomiast dzieci klas
mocnych, niekrepowane stabemi, pedzily naprzéd w takiem tempie, zZe nie-
raz ciagnely za soba nauczycieli, nieprzyzwyczajonych do takich klas. Na-
ogo6t okazaly sie lepsze wyniki w tych szkolach, gdzie czuwano nad jedno-
litoscia grupy i w razie koniecznym przesuwano dzieci w ciagu roku do in-
nych grup. Jednolito$é grupy rozumiemy w tym sensie, zeby wszystkie
dzieci mogly braé udzial we wspolnej pracy. Niema tu mowy o zupelnej
jednolitosci pod wzgledem umyslowym, gdyz jednolitosé taka bylaby nie-
pozadana, a zresztg i niemozliwa tam, gdzie jest wieksza liczba dzieci.

Chcac ocenié wartoéé przeprowadzanej préby, trzeba poréwnaé wy-
niki pracy klas réznicowanych, z wynikami pracy klas zwyklych., Wyniki
pracy rocznej klasy oceniamy, jak dotad, liczba repetentéw. Otéz w kla-
sach I-szych szkél warszawskich jest stale przeszio 20% repetentéw. W ro-
ku szkolnym 1927/28 bylo ich 23,6 % ; w roku szk, 1928,29—20,2%. W kla-
sach zréznicowanych w roku szk. 1929/30 bylo 7,5% repetentéow, a wiec
prawie trzy razy mniej, niz w roku ubieglym. Poréwnanie takie nie be-
dzie jednak catkiem miarodajne, dopéki mie bedziemy mieli jakiej§ objek-~
tywnej miary, ktéra mozna bedzie poré6wnawczo oceniaé wyniki pracy
kazdej szkotly, to jest stopnia realizowania programéw przez kazda szkole
i stwierdzaé faktyczna liczbe tych dzieci, ktére nie czynig zadosé wyma-
ganiom programéw. Takim objektywinym sprawdzianem sg testowe bada-
nia wiadomosci szkolnych. Przypominamy, ze w klasach stabych nawo-
lywalo si¢ nauczycielstwo do liczenia si¢ tylko z mozliwosciami dzieci,
a nie z wymaganiami programéw. Konsekwencja tego, jak zreszta calego
przedsiewzigcia réznicowania klas, musi byé niewyczerpanie programu
przez klasy slabe, a przekroczenie programu przez klasy mocne. Okazato
si¢ jednak, ze dzieki odpowiednim warunkom pracy w klasach réznicowa-
nych i dzieki wielkim wysitkom nauczycielstwa, 50% szkél zrealizowato
calkowicie wymagania programéw przy 7,6% repetentéw, Drugie 50%
szko6l ma pewne zaleglosci programowe w klasach stabych. Jednoczesnie
z tem 50% szkél przekroczylo programy w klasach mocnych?). Miedzy
szkolami, ktére catkowicie zrealizowaly wymagania programéw sa i ta-
kie, ktére maja 0% lub 1,6% repetentow. Wyniki te stwierdzaja mnajwy-
raZnief, Ze nietylko zbyt wygérowane wymagania programéw, jak to sie
zazwyczaj przypuszcza, powoduja fakt, ze tak malo dzieci jest w stanie
zrealizowaé je i ukoniczyé szkole — ale przedewszystkiem niezréznico-

1) Zestawienie wynik6w wszystkich szkol, jak réwniez caly materjal spra-
wozdawczy znajduje si¢ w Inspektoracie Szkolnym m. st. Warszawy.
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wana forma przerabiania tych programéw. Z chwila, gdy dostosowalo sie
do réznych uzdolnieni dzieci rézne tempo pracy i rézne sposoby naucza-
nia — znacznie wigcej dzieci bylo w stanie zrealizowaé wymagania progra-
méw, tylko w réznym stopniu poprawnosci, Jak sie okazalo, jedne dzieci
sa w stanie zrealizowaé¢ wymagania programéw w stopniu wyzszym od
przecigtnego, a wlasciwie przekroczy¢ te wymagania, Inne dzieci sa w sta-
nie zrealizowaé je w stopniu przecietnym. Sa jednak i takie dzieci, ktére
przy najstaranniejszem dostosowaniu do nich warunkéw pracy, nie beda
w stanie zrealizowaé tych wymagafi. Dla takich dzieci programy musza
byé zredukowane, azeby i one mogly rowniez braé¢ udzial w pracy szkol-
nej, czynié w niej postepy w granicach swych mozliwosci i ukoficzyé szko-
le réwniez w granicach swych mozliwosci.

) Zaleglosci klas stabych w programach okazaly si¢ nastepujace: trzy
klasy wykazaly wiceksze braki w polskim, bo w jednej dzieci nie opano-
waly dzwiekoéw zlozonych, w drugiej nie zapoznaly sig z drukiem, w trze-
ciej mialy dwumiesigczne zalegltosci wedlug opinji kierowmiczki; cztery
klasy wykazaly brak wyéwiczenia w odczytywaniu liter, oznaczajacych
dzwicki zlozone; szeéé klas nie przerobilo mnozenia i dzielenia w zakresie
od 10-u da 20-u; pieé klas nie przerobilo wcale dzielenia.

Chcac zapoczatkowaé objektywna i poréwnawcza oceng wynikéw
pracy, co pozwoli nam w przyszlosci $cisle zdawaé sobie sprawe z poste-
péw — przeprowadzilismy badania testowe wiadomosci szkolnych dzieci
klas réznicowanych, a wiec badania dzieci pod wzgledem umiejetnosci czy-
tania, pisania i rachowania. Zreszta bylo to konieczne przy przenoszeniu
dzieci do klas II-gich, réwniez mocnych, srednich i stabych. Kazdy nau-
czyciel ocenia dziecko na tle swojej klasy, trzeba wigc bylo daé nauczy-
cielstwu moznosé objektywnej oceny wedlug jednej miary, stosowanej do
dzieci ze wszystkich trzech grup klasowych, azeby je odpowiednio roz-
grupowaé w klasach drugich.

Chcac przytem zdaé sobie sprawe w sposéb $cisty ze stopnia po-
prawnosci, w jakim dzieci klas zréznicowanych przerobily wymagania
‘programow w stosunku do klas zwyklych — zastosowalismy do badania
wiadomosci szkolnych te same testy i te same oceny, ktére stosowalismy
w 1928 r. do 2361 dzieci klas I-szych. Ustalilismy wtedy normy dla pisa-
nia i rachunkéw dla klas I-szych. - Niestety, norm czytania nie ustalilismy,
bo nie mozna bylo opracowaé otrzymanych wynikéw, gdyz test czytania.
okazal si¢ za trudny. C _

Wedlug ustalonych norm klasy mocne daly z rachunkéw wynik
na 4; klasy $rednie na plus 3; klasy stabe na minus 3 (2,94). Wszystkie kla-
sy razem daly $redii wynik na plus 3. Normy z 1928 r, przyjmowaly za.
oiipo"giednie dla klas I-szych wyniki oceniane ‘w granicach od plus 2 do.
plus 3.

. Znaczy sig wiec, ze klasy réznicowane daly najwyiszy wynik.
z uznanych za odpowiednie dla klas I-szych. Nawet klasy stabe daly wy-
.nik ‘wyzszy od najnizszego wyniku uznanego jeszcze za odpowiedni dla
klas'I-szych. Podobne wymiki daly klasy zréznicowane i z dyktanda. We-
dtug riorm z 1928 r. klasy mocne daty wynik na 4; klasy srednie na plus 3;
klasy stabe na 3. Wszystkie klasy razem daly sredni wynik na plus 3.

Wynikéw czytania nie mamy juz z czem poréwnywaé. Wedtug norm
ustalonych na podstawie badar prébnych w klasach réznicowanych, kla-
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sy mocne daty wynik na plus 4; klasy srednie na plus 3; klasy slabe na 3.
Sredni wynik wszystkich klas przechodz1 plus3. -

‘Mozemy wiegc z powyzszych zestawieni wyciagna¢: wmoeek ze $red-
ni wynik pracy klas zrozmcowanych jest wyzszy od wymku pracy klas
zwykl'ych

Przez system klas zréznicowanych os1agne11smy wigc zmniejszenie
sig prawie trzykrotne llczby repetentéw i jednoczesnie z tem zwigksze-
nie si¢ stopnia poprawnosci w realizowaniu programéw. Jak na roczna
probe sa to wyniki przechodzace oczekiwania tych, co réznicowanie klas
zapoczatkowali, Stwierdza to, jak naglaca jest potrzeba uwzgledniania
réznorodnych mozliwosci dzieci w naszych szkotach. System réznicowa-
nia klas zasluguje wiec na obmyslanie dla niego coraz lepszej organizacji,
azeby nie wywolujac zamijeszania w szkolnictwie, mégl przyniesé jaknaj-
lepsze rezultaty w formie calkowitego usuniecia bolaczki repetentéw.

SPRAWA CHARAKTERYSTYK
UCZNIOWSKICH.

Zalqczony poniiej arkusz obserwacyjny opracowany zostal przez s
cjalng komisje, ktorq wylonila Sekcja Psychologow Szkolnych przy ole
Psychologicznem im. J. Jotejko.

Po ustaleniu i przyjeciu zasad na ktérych arkusz obserwacy]ny
oprzeé nalezy ‘) Komts;a utoziyla program systematycznych obserwacyj,
ktory ponizej zamieszczamy, nadmieniajqc, ze zostal on réwniei drukowany
w ostatnim Nr. Polskiego Archiwum Psychologji.

Poniewaz autorom arkusza zaleiy bardzo na wyprobowamu jego
przydatnosci w praktyce, przeto Komisja postanowita rozpowszechnlc go
wsréd Nauczyctelstwa za posredmchoem »~Pracy Szkolnej” przyczem zwra-
camy sie z prosbq do Sz. Kolegéw i Kolezanek o nadsylanie wypelnionych
arkuszy pod adresem Redakcji, (Warszawa, Polna 40 m. 5), ktéra materja-
1y te przekaze Sekcji Psychologéw Szkolnych.

Postugiwanie sie arkuszem obserwacyjnym mozie w praktyce nastre-
czyé pewne frudnosci natury technicznej, zwracamy przeto uwage Sz. Czy-
telnikom na majqcq sie ukazaé (nakl. Naszej Ksiegarni) broszure p. Stu-
denckiego p. t. ,,JAK OBSERWOWAC DZIECI”, w ktorej znajdq sie do-
datkowe wskazéwki metodyczne, rozwiniecie arkusza obserwacyjnego wraz
z samym arkuszem.

Tymczasem podajemy kilka zasadniczych wskazéwek w sprawie spo-
sobéw notowania obserwacyj.

Arkusz obserwacyjny powinien byé dla wychowawcy narzedz:em
ustuinem i gietkiem, dlatego sposéb postugiwania si¢ nim nie moze opieraé
si¢ na jednym obowiqzujqcym przepisie. .

'} Zasady ustalone przez Komisje znane sq czytelnikom b,,Pracy Szkolnej” z art.
p. Studeckiego p. tyt.: ,Zasady budowy arkusza obserwacyjnego”, drukowanego w N-rze
3-cim z roku biezqcego.
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Zalqczony ponizej arkusz obserwacyjny wypelniaé moina albo jako
kwestjonarjusz, to znaczy odnotowywaé odpowiedzi na poszczegélne zapy-
tania, albo — traktowaé poszczegélne czesci arkusza w sposéb opisowy. W
ostatnim wypadku, majqc przed sobq arkusz, wychowawca zatrzymuje sie
na pozycjach oznaczonych cyframi rzymskiemi, np. 111 ,,Stosunek do ludzi‘
t odczytawszy zapyltania § 14 pisze np.: Stas W. nie odznacza sie towarzy-
skoéciq, na przerwach lekcyjnych nie blerze udzialu w zabawach zbioro-
wych, lecz przyglada si¢ im z boku. Wynika to zapewne z poczucia mafej
sprawnosci ruchowej... i t. d., i t. d.

Mozina réwniez dwie pierwsze czeSci arkusza traktowaé jako kwestjo-
narjusz, poniewaz latwo sie do tej formy nadajq, pozostate traktowaé opi-
sowo.

Stosujqc badZ pierwszy, bqdZ drugi sposéb wypelniania arkusza, nie
trzeba przypuszczaé, ze obowiqzuje wychowawce opracowanie calosci odra-
zu. Mogq byé takie czesci arkusza, kidre nie nastreczajq trudnosci, gdyz
wychowawca zdaziyl jui zauwaiyé odnosne cechy psychiczne dziecka; te
czesci zostanq wypelnione. Inne natomiast wysuwajq zagadnienia, na kité-
re wychowawca nie moze daé na razie odpowiedzi — pozostawi je zatem
do wypelnienia na pézniej, nastawi natomiast uwage na obserwowanie cech
niedo$¢ mu znanych, na notowanie objawéw. Naleiy jednak pamietaé, ze
przedtuzanie okresu obserwacji zamknaé si¢ powinno w okresie kilku mie-
siecy, przyczem, notujqc na arkuszu date wypelnienia go, nalezy podaé date
poczqtkowq i koricowq, ktére wskaiq czas trwania obserwacji.

Najwlaséciwszy sposéb polega na gromadzeniu materjaléw w oddziel-
nym zeszycie; nauczyciel moze przytem frzymaé si¢ dowolnego porzqdku
w wyborze kwestyj objetych arkuszem, i dopiero po zgromadzeniu materja-
{u przystepuje do wypelnienia arkusza badz w sposéb ankietowy (kwestjo-
narjuszowy), badz w sposéb opisowy, zaznaczajqc podwdéjnqg datq czas
trwania obserwacji. ' ' '

Nie jest rzeczq koniecznq formulowanie odpowiedzi w sposéb kate-
gorycznie twierdzqcy; moina i nalezy pozostawiaé kwestje ofwarte, zazna-
czaé wqtpliwosci ilekroé sie one nasuwaja.

Nie mniej wainq sprawaq, poza sposobem wypelniania arkusza, jest
kwestja jak czesto powinien byé wypelniany. Najwlasciwiej byloby wypel-
niaé go trzykrotnie dla dziecka przebywajqcego przez 7 lat w szkole; pierw-
szy raz po roku pobytu, drugi raz gdy dziecko ma lat 10, trzeci raz przed
ukoriczeniem szkoly — okolo lat 14-tu. W ten sposcb charakterystyka dziec-
ka zdqia w przybliieniu za gléwnemi okresami rozwojowemi.

W zasadzie arkusze powinny byé zaprowadzone dla wszystkich dzie-
ci, poczqwszy od I-go oddzialu. Majac jednak na wzgledzie, ze nauczyciel
szkoly powszechnej w obecnych przynajmniej warunkach nie podola tej pra-
cy, Komisja uwaza za wskazane, by na razie, az do chwili polepszenia sie
warunkéw pracy w szkolnictwie powszechnem, arkusze byly zaprowadzone
przynajmniej dla dzieci trudnych do prowadzenia. W odniesieniu do po-
zostalych dzieci, nauczyciel moie systematycznie gromadzié materjal
w tym celu, aby w razie wystqpienia dziecka ze szkoly przed jej ukoricze-
niem, w razie przeniesienia sie dziecka do innej szkoly oraz przed ukori-
czeniem szkoly przez uczniéw VIl-go oddzialu, dzieci mialy charaktery-
styki, sporzqdzone na podstawie arkusza obserwacyjnego.
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ARKUSZ OBSERWACYJNY.

Imie i nazwisko .
Wiek . .
Szkota .
Klasa .

I. WYGLAD ZEWNETRZNY i ROZWOJ FIZYCZNY.

1. Czy dziecko jest fizycznie dobrze rozwiniete, czy opdznione, czy
wykazuje wybujalosé rozwoju fizycznego w jakimkolwiek kierunku? Bu-
dowa: silna, przecietna, watta. a) Proporcje — wydluzone, rysy ostre;
b) budowa krepa, przysadkowata, rysy zaokraglone, migkkie; c) budowa
ksztaltna, silna, atletyczna.

2. Ogélny stan zdrowia: dobry, przecietny, zty (sklonnosé do cho-
r6b, przebyte choroby ciezkie, wypadki, wady organiczne, braki narzadéow
zmystowych: ostabienie wzroku, stuchu).

3. Ogoélna postawa: dziarska, zréwnowazona, ospala, zwiotczala.
Ruchy skoordynowane, zregczne, ocigzale, niezgrabne, lSZkale, powolne,
wyraziste, nieskoordynowane i t, d.

4, Glos: dZwieczny, czysty, gluchy, chrypliwy. Mowa: glosna, plyn-
na, przytlumiona, przerywana, jakanie. ,

5. Wyglad zewmnetrzny: czysty, estetyczny, tadny, sympatyczny,

czy tez brudny, niechlujny, zaniedbany, brzydki, niesympatyczny itd.

II. WARUNKI DOMOWE.

6. Czy dziecko wychowuje si¢ u rodzicéw (u matki, ojca), krewnych,
opiekunow? Czy ojciec, matka zyje? Czy rodzice zyja razem, czy od-
dzielnie; ojczym, macocha, dziecko mnieslubne?

7. Zawéd ojca (matki, opiekunéw, wzgl. rodzedstwa). Czy matka
pracuje poza domem? Stan zamoznosci (zamozni, rednio zamozni, ubodzy,
bardzo ubodzy). Czy dziecko pomaga rodzicom w gospodarstwie lub pra-
cy zarobkowej? :

8, Wplywy dziedziczne ujemne i dodatnie (ze strony ojca, matki):
alkoholizm, epilepsja, choroby umyslowe, gruzlica, przestepczosé, wyb1tne
uzdolnienia artystyczne, muzyczne i t. p. ~

9. Rodzefistwo: najstarsze, najmlodsze, srednie dziecko w rodzinie,
liczba rodzenstwa, jedyna dziewczynka wsréd braci lub naodwrét? Jedy-
nak (czka)?

10. W domu: czystosé, tad, porzadek, zgoda, czy brud, ciasnota, nie-
snaski, klétnie, bojki?

11. Stosunek do dzieci (ojca, matki): tkliwy, surowy, tagodny, brutal-
ny. Wplyw wychowawczy wiekszy matki, ojca?

12, Wplyw rodzenistwa, domownikéw, kolegéow, ulicy, sasiadéw:
dodatni, ujemny?

13. Wychowanie przedszkolne na wsi lub w miescie? Czy dziecko
bylo w przedszkolu? Opéznienie w rozwoju, mowie. Trudnosci w wycho-
waniu (upér, krnabrnosé, wléczegostwo, klamstwo itp). Latwo podatny na
wplywy? Ulubione gry, zabawy.
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111. STOSUNEK DO LUDLZI

14. Czy dziecko dazy do towarzystwa, czy unika towarzystwa?
Czy jest sklonne do zawierania wylacznych przyjazni? Czy bawi si¢ cze-
$ciej z mlodszemi od siebie, czy, ze starszemi, z chlopcami czy z dziew-
czynkami; Czy woli towarzystwo chiopcéw (wzglednie dziewczat?) Czy
mozna okreslié przypuszczalne przyczyny unikania towarzystwa; czy od-
grywa tu role wlasciwa dziecku nieémisius¢, czy przykre doswiadczenia,
czy przyzwyczajenia?

15. Czy dziecko czesciej przewodzi innym, czy tez czgsciej im pod-
lega? Czy czesciej zaczepia i przeszkadza, czy tez czesciej wspoldziala?
Czy zaczepione czesciej sie broni, czy czesciej ustepuje? Czy jest zyczli-
we, ufne, uczynne, czy niechetne, nieuczynne, podejrzliwe, zazdrosne?

16. Czy woéweczas, gdy dziecko przewodzi innym okazuje despotyzm,
tyranizuje innych? Czy drazni lub przezywa, wywoluje béjki? Z kim wspot-
dziala i w czem samorzutnie wspoldziata? (w pracy zbiorowej, w zaba-
wach, napasciach, figlach itp.).

17. Czy dziecko latwo podlega wplywom, czy jest niezaleine, czy
sklonne do przeciwstawiania sig?

A. STOSUNEK DO RODZICOW I RODZENSTWA.

18. Czy dziecko czuje sig dobrze, czy Zle w domu? Jesli zle, to z ja-
kich przyczyn? Czy stosunek .do rodzicow opiera sie na milosci 1 zautaniu,
czy na obawie lub autorytecie? Czy dziecko jest postuszne, czy krnabrne?
Czy kocha wigcej ojca, czy matke? Czy dumne jest z rodzicow, czy sie
ich wstydzi? Z jakiego powodu? Czy skarzy si¢ na rodzicéw (na ojca, na
matke?). Czy mozna zauwazyé objawy rodzinnej solidarnosci? Jakie jest
pozycie dziecka z rodzefistwem: zgodne czy niezgodne, czy opiekuje sie
miodszem rodzeristwem, czy wystepuje w jego obronie, czy jest zazdrosne
w stosunku do rodzefistwa; jakie sa powody zardrosci?

B. STOSUNEK DO NAUCZYCIELA.

19, Czy dziecko jest w stosunku do nauczyciela szczere i ufne, czy
powsciagliwe i zamknigte? Czy chetnie stosuje sie do wskazowek i przyj-
muje uwagi nauczyciela? Czy usiluje przypodobaé sie nauczycielowi?
W jaki sposéb to czyni? Jak reaguje na wyméwki i napomnienia nauczy-
ciela: skruszona ming, Izami, uémiechem, wzruszeniem ramion, obojetno-
$cia, wyniosla ming itp.?

C. STOSUNEK DO KOLEGOW.

20. Czy dziecko dobrze sie czuje wsrod kolegow? Jezeli Zle sie czu-
je, dlaczego? Czy daje dowody solidarnosci kolezenskiej i jak sig ona obja-
wia? !?Ponéwn. punkty 14 i 15), Czy jest lubiane, czy nielubiane i dla-
czego

D. STOSUNEK DO SIEBIE SAMEGO.

21, Czy dziecko ufa wlasnym sitom? Czy si¢ przecenia czy tez nie-
docenia? Czy si¢ ocenia krytycznie? Cazy jest drazliwe? Czy latwo je do-
tknaé i urazié? Na jakim punkcie najlatwiej je dotknaé? Jak reaguje na
ob}'azg? C:.zy jest wrazliwe na pochwaly? Czy latwo je zawstydzi¢? Czy
objawia si¢ ambicja, duma, milosé wlasna? W jakiej dziedzinie szuka
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zadowolenia dla swej ambicji: w nauce szkolnej, w zyciu organizacyjnem
szkolnem lub pozaszkolnem, w figlach i psotach, w podkreslaniu swej nie-
zaleznos$ci, wzglednie wyzszoéci fizycznej, duchowej, spolecznej? Czy
dziecko posiada poczucie swej nizszosci i w jakim kierunku? Czy dba
o swéj wyglad zewnetrzny? Czy stara si¢ podoba¢ innym? Jaki jest sto-
sunek dziecka do jego wlasmosci? Czy ja ukrywa przed innemi, czy jej
pilnuje, stara si¢ powiekszyé ja, czy jej udziela innym dobrowolnie, czy
z koniecznosci? Czy uzewngtrznia odruchowo swoje przezycia, czy tez
opanowuje si¢ i nie uzewnegtrznia? (Strach przed bélem, radosé, reakcja
na nagane, obraze, pochwale).

IV. ZAINTERESOWANIA I DAZENIA.,

22, Czy dziecko ujawnia jakie§ specjalne zainferesowania: do
przedmiotéw nauki szkolnej, do ksiazek okreslonej tresci, do zagadniefi
religijnych, etycznych, spolecznych, teoretycznych, do gier ruchowych,
éwiczen fizycznych, rozrywek, zajgé artystycznych, robét recznych, gospo-
darczych, kolekcjonowania, hodowli zwierzat.

23, Czy dziecko lubi czytaé, poznawaé, medytowaé, czy tez wyra-
zaé si¢ w dzialaniu? Czy w dzialaniu przewaza odtwarzanie czy tworze-
nie: rysunek, budownictwo, modelowanie, konstruowanie, taice, sport,
teatr, pisanie wierszy, powiesci? Czy dziecko dazy de orgamizowania gier,
wycieczek szkolnych, zabaw?

24, Czy dziecko w dzialaniu powoduje si¢ bardziej wzgledami ko-
rzysci, przyjemnos$ci, wspolczucia, towarzyskosci, ambicji, czy dazeniem
do samodzielnosci?

25, Czy dziecko czesto zmienia przedmioty zainteresowania, porzu-
ca postanowienia, czy z trudem odchodzi od powzietego zamiaru, ujawnia
up6r i wytrwalosé?

. 26, Czy dziecko stara sie zwalczaé napotykane trudnosci ze strony
otoczenia, czy tez przeciwnie, ulega im. Czy narzuca innym swa wole,
tyranizuje rodzicéw, rodzenstwo, kolegéow, zwierzeta? :

21, Czy dziecko posiada silnie zaznaczone przyzwyczajenia lub na-
togi: zarlocznos¢, takomstwo, pociag do czynéw nieprzyzwoitych, wezesne
przejawy seksualnosci, nieestetyczne przyzwyczajenia, gryzenie paznokci,
dlubanie w nosie? Czy dziecko pracuje nad swoim charakterem, har-
tuje wole, bierze udziat w organizacjach mlodziezy (harcerstwo, Imka,
sodalicje itp.)? ‘

V. WLASCIWOSCI CHARAKTERU, USPOSOBIENIA,
TEMPERAMENTU.

, 28. Jakie jest przewazajace usposobienie dziecka: pogodne, wesole
czy przygnebione, melancholijne?

29, Czy usposobienie dziecka jest stale, malo zaleine od okolicz-
nosci zewnetrznych, czy tez przeciwnie, daje sie zauwazyé nieré6wnosé,
zmienno$é usposobienia, zalezno$é od przyczyn zewnetrznych (pochwala,
nagana, powodzenie, niepowodzenie, pogoda, niepogoda i t. p.)?

30. Czy dziecko jest bezposrednie, lekkomyslne, wrazliwe, suge-
styjne, czy roztropne, obowigzkowe, sumienne, lub nieufne,'skape i msciwe.

31, Czy dziecko ujawnia czy ukrywa swe uczucia, czy lubi pieszczo-
ty, czy uzewnetrznia tkliwe uczucia, czy tez posiada wstydliwos$é uczué.
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32, Czy dziecko odczuwa cudze zmartwienia i przykrosci, czy jest
na nie nieczule lub cieszy sig¢ z cudzych przykrosci? Czy posiada poczucie
sprawiedliwosci (zwrécone tylko ku sobie, czy tez i ku innym)? Czy staje
w obronie innych, czy zdolne jest do poswiecen, usiluje naprawié¢ wyrza-
dzona przez siebie krzywde? Czy jest samolubne, czy sklonne do ofiar,
zazdrosne czy wspaniatomy$lne, dobroduszne?

33, Czy w dziataniu jest lekliwe, ustepliwe, niepewne siebie, skrom-
ne, czy przeciwnie: odwazne, dzielne, zamilowane do walki, tub zlosliwe,
brutalne w stosunku do stabych, nieustepliwe, pozadliwe, bezwzgledne?

34, Czy dziecko jest opanowane, czy wybuchowe, predkie, niepoha-
mowane? :

VI. WEASCIWOSCI UMYSLU.

35. Czy dziecko latwo orjentuje si¢ w nowym materjale, stawia py-

tania, §wiadczace o samodzielnem mysleniu, obserwuje szybko i trafnie

i wjakiej dziedzinie; czy odréznia rzeczy istotne od nieistotnych, zauwaza

bledy, krytykuje, czy tez przeciwnie, przyjmuje biernie, przyswaja mecha-

nicznie, orjentuje sie z trudem? Czy wyraza si¢ w sposob oryginalny, do-
bitny, zwiezly, rzeczowy, $cisty lub metny, bezbarwny, rozwlekly.

36. Czy dziecko podczas lekcji wykazuje uwage skupiona, czy
pierzchliwa, skierowana bardziej do przedmiotéw konkretnych czy oder-
wanych? '

37. W jakich przedmiotach szkolnych dziecko celuje, w jakich wy-
kazuje braki?

Vil. STOSUNEK DO PRACY.

38, Jaka praca sprawia dziecku przyjemnosé: fizyczna, reczna, ar-
tystyczna, umystowa?

39. Czy dziecko silnie zwiazuje sig z praca od poczatku do korca,
czy tez czesto ja przerywa? Czy powraca do roboty pod wplywem: spoj-
rzenia nauczyciela, jego napomnienia, lub pochwaly? Czy tempo pracy
jest szybkie czy powolne, réownomierne czy zmienne?

40, Czy dziecko umie nalezycie zorganizowaé sobie prace? Czy da-
7y do dokladnosci i poprawnosci? Czy interesuje si¢ zewnetrznym wy-
gladem, (estetyka) pracy wykonanej? Czy interesuje sie¢ wynikami swej
pracy? Czy mozna ustali¢ dlaczego si¢ interesuje wynikami swej pracy?
{Stopieni? Odznaczenie? Zamilowanie?). Czy dziecko odnosi sie krytycz-
nie do swej pracy, czy stawia sobie duze wymagania czy tez zadawala sie¢
bylejak wykonang praca? Czy chwali si¢ wynikami swej pracy? Czy dazy
do poprawienia niezadawalajacych wynikéw? Czy wobec trudnosci traci
1<::hedc’: do %racy. odwoluje si¢ do pomocy innych, czy samo pokonywa
rudnosci : '
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PARE UWAG
W ZWIAZKU Z URZADZENIEM OBCHODU
LISTOPADOWEGO W SZKOLE,

Zbliza sie stuletnia rocznica Powstania Listopadowego, a wraz z nia
konieczno$é zorganizowania obchodu pamiatkowego w szkotach.

Nie bede rozwodzié si¢ nad znaczeniem wychowawczem tego ro-
dzaju obchedow; dodatni ich wplyw rozumie zaréwno nauczycielstwo,
jak wladze szkolne, ktére polecaja organizowanie szkolnych uroczystosci
narodowych. Zajme sie natomiast zagadnieniem, jak urzadzaé tego rodza-
ju obchody, gdyz nie jest to sprawa latwa. Glowia si¢ nad tem zaréwno
natczyciele szké!t srednich jak powszechnych; zwlaszcza nauczyciele polo-
niéci i historycy, na ktérych po wiekszej czesci spada ten trudny obowia-
zek, uginaja si¢ nieraz pod jego ci¢zarem. Nie dosé lekcyj, zeszytow, posie-
dzef, bibljotek i t. p. obowiazkéw, jeszcze obchody! A jest ich duzo w na-
szej wspélczesnej szkole polskiej, kto wie nawet, czy nie zaduzo? Czy nie
spowszednieja one, nie stana si¢ cigzarem, miast byé wytchnieniem, chwila
.podniosla, gérna? O tem nalezy jeszcze pomysleé.

‘Rok 1930 jest jednak rokiem wyjatkowym. Jest to bowiem po-
dwoéjna rocznica: pierwsza wielka rocznica powstania i dziesieciolecie od-
parcia najazdu bolszewickiego. Te dwa wielkie wydarzenia dziejowe zbyt
uderzajace nasuwaja analogje, by ich nie zauwazy¢. Nalezy wiec uczcié
w szkole ten dzien uroczysty, nie wolno o nim zapommec, nie wolno zbyé
byle jak i byle czem.

Jak urzqdzaé obchody? W zwiazku z tem pytaniem postaram sie
da¢ kilka rad i wskazéwek, gdyz urzadzajac od lat kilku obchody na tere-
nie szkoly $redniej nabratam pewnego doswiadczenia i chcialabym si¢ niem
z kolegami podzielié. Poniewaz kazdy obchéd sklada sie zawsze z kilku
zasadniczych punktéw, jak przemoéwienie okolicznoéciowe, referat, dekla-
macja i t. p., najlepiej bedzie oméwié kazdy z nich oddzielnie.

A. Jak wyglaszaé przeméwienie okolicznosciowe? Aby wy-
glosi¢é ¢ zw. przeméwienie okolicznosciowe, nalezy sobie przede-
wszystkiem zdaé sprawe, jaki jest jego cel? Czy ma to byé uczony
referat, w ktéorym zamknelibysmy pewng ilog¢ faktow historycznych, czy
ma to byc sad nad przeszloscia, a moze przeméwienie ujacby nalezato
w formie fantazji literackiej, zwigzanej z tematem obchodu. Wydaje mi
sig, ze ani jedno, ani drugie, ani trzecie. Referaty historyczne sa poza-
dang i niezbedna czeécia akademji, ale musza mieé wyraZny charakter
naukowy. Fantazja literacka tez nie osiaga celu, bo niezawsze wyraZnie
przeméwi ona do sluchaczy, a przeciez celem przeméwienia na szkolnym
obchodzie narodowym jest przedewszystkiem nawiazanie kontaktu mie-
dzy méwegq i zgromadzonymi, wprowadzenie stuchaczy w pewien pozada-
ny nastréj, pobudzenie zainteresowania, przygotowanie ich do czynnego
przezycia uroczystoéci; przeméwieniem swojem mamy nawet opornych
i niechet_llych zniewolié.

Jak widzimy, nie jest to wcale rzecz latwa. Aby cel ten osiggnaé,
konieczna jest ze strony przemawiajacego odrobina talentu. Pewne do-
$wiadczenie moze nam tu jednak poméc i nawet wrodzony talent kraso-
moéwczy mozZe co$ nieco§ z miego skorzystaé.
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Pierwszym warunkiem dobrego przeméwienia jest, aby bylo ono
krétkie; trwaé powinno 5 — 10, najwyzej 15 minut. Zasadniczo- nie lubi-
my, gdy ktos dlugo méwi, tembardziej nie lubig tego dzieci. Jezeli w cia-
gu przeméwienia uda si¢ nam osiagnaé krotka chwile wzruszenia (na kto-
rej najwiecej powinno nam zalezeé), to latwo mozemy ja zmarnowaé, gdy
méwié bedziemy za diugo.

Druga wazna sprawa jest, o czem méwié¢ mamy?

Na to pytanie ze wstydem wyznaé musze, ze odpowiedzieé¢ nie
umiem. O czem méwié, aby dzieci wzruszyé, zniewoli¢ je do wziecia
udzialu w tej uroczystosci?

Tutaj kazdy méwca sam musi byé twérczym i siegnaé do skarbca
wlasnych wzruszen i przezyé. Jezeli sa tam jakie, choéby najskromniej-
sze zasoby, znajdzie je niewatpliwie. Trzeba samemu co$ czué, aby umie¢
budzié uczucie u innych. Jedna tylko moge daé rade, aby nie mowié za
wiele o poszczegolnych ludziach i wypadkach; trzeba sie staraé¢ daé taka
czy inng synteze, zjawiska ujmowaé w wielkich historycznych linjach,
ukazywaé je z odleglej perspektywy, oswietlaé je jaskrawo, bo tylko rze-
czy wielkie i grozne, albo tez bolesne, radosne lub $wigte moga nas wzru-
szy¢é. Pozadanem jest nie omija¢é momentu dydaktycznego, a umiejgtnie
powiazaé chwile ubiegla z terazniejszoscia. Nalezy to zrobié zrecznie
i dyskretnie; méwimy przeciez do mtodych, co'ida dopiero w zycie, a naj-
lepiej, gdy oni odczuja, ze nie chcemy ich uczyé, ale pragniemy sami
wspoélnie z nimi co$ przezyé. : :

Jak pisaé referaty? Prawie nieodzowna czgécia kazdego obchodu jest
referat. Jakze go napisaé? Czy sam nauczyciel powinien to uczyni¢? Sadze,
Ze nie. Stanowczo o wiele lepiej Zeby zrobili to uczniowie, Czasu jeszcze do-
syé, materjaly mozna zgromadzié¢. Mozna oglosi¢ uprzednio konkurs, wy-
znaczyé nagrode, pobudzié do wspélzawodnictwa, a napewno rezultat osiag-
niemy. Na jeden szczegél tylko nalezy zwrécié uwage. Niepozadanem
jest, aby autor referatu ujmowal chronologicznie caly przebieg walki li-
stopadowego powstania, bo o ile fakiy te s3a uczniom jako tako znane,
zainteresowania budzi¢ nie beda. Wicksze zaciekawienie wzbudzi nie-
watpliwie dokladniejsze opracowanie jednego jakiegos fragmentu cale}
wojny 30 — 31 r. A wigc np.: ,Noc listopadowa”, ,Bitwa Grochowska”,
Bitwa pod Stoczkiem”, ,Bitwa pod Ostroteka”, ,,Oblgzenie Warszawy".
Mozna tez ujaé syntetycznie pewne szersze zagadnienia, np.: ,,Przyczyny
wybuchu powstania”, ,,Przyczyny kleski w 31 r.”, ,,Charakterystyka zol-
nierza i wodza w 30 — 31 r.”. Pozostaja jeszcze monograficzne opracowa-
nia: biografje wodzéw i dziataczy w powstaniu.

. C. Deklamacje pojedyricze i zbiorowe. Bardzo pozadanem urozmai-
ceniem obchodéw szkolnych jest deklamacja pojedyricza lub chéralna.
Kazdy polonista powinien umieé dobrze, jezeli nie pigknie  de-
klamowaé. Wyrezyserowanie deklamacji nie powinno zatem przed-
stawiaé  wigkszych trudnosci, Zdarza sie jednak, Ze mnie mamy
" w klasie uzdolnionych w tym kierunku uczniéw i trzeba dobrze nad niemi
popracowaé, aby osiagnaé niezly rezultat. Wiersz, przeznaczony do de-
klamacji solowej powinien byé¢ raczej krotki, niz dlugi. Do wygloszenia
wiersza powinni§my wybraé ucznia zdolnego, opanowanego i przyzwycza-
jonego do ,,wystepéw', " Powtére wiersz powinien by¢ dobrze przez de-
klamatora zrozumiany, przemyslany, przeéwiczony w glosnem czytaniu,
a wreszcie doskonale opanowany pamigciowo. Jakze wiele mamy przy-
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kiadéw, ze deklamacje nie udaja si¢ z powodu niedostatecznego przygo-
towania pamieciowego.

Dlatego wiersza nie nalezy nigdy uczyé w ostatniej chwili, bo si¢
uczefi z nim nie zzyje, nie zdazy go przegryzé dostatecznie. Poza tem
éwiczyé nalezy z uczniem w duzej sali, w ktorej potem bedzie wyglaszal
utwér na obchodzie, nauczyé ucznia mowié glosno, wyraznie; jezeli nie-
$mialy kazaé mu poprostu krzyczeé, aby si¢ oswoil z bramieniem wlasne-
go glosu i nie ulakl si¢ go podezas ,,wystepu”. :

Bardzo ciekawym i milym punktem programu jest deklamacja zbio-
rowa albo chéralna., Naturalnie niewszystkie utwory nadaja si¢ do niej,
ale znajdziemy wiele takich, ktére mozemy ujaé¢ w partje glosowe i rozlo-
2yé na 2, 3; 4 glosy, dobierajac odpowiednie brzmienia gloséw uczniow-
skich (liryczne, dramatyczne). Wiasciwa deklamacja chéralna jest rzecza
o wiele trudniejsza i podobnie, jak chér wymaga rytmu i tonu, ktéry trze-
ba bedzie chérowi poddaé. Poczatkowo komende chéru obejmujemy sa-
mi, éwiczac uczniéw w zbiorowem czytaniu wiersza, zwracajac uwage na
pauzy glosowe, na akcenty. Musimy poprostu okreslaé pauzy przy po-
mocy liczenia, tak, jak w chérze spiewaczym, a kiedy chér raz uchwyeci
takt, to najwazniejsza czesé zrobiona. Positkowaé sie tu mozemy lasecz-
ka kapelmistrza, ale podczas wystepu rola nasza powinna byé juz zupel-
nie skoficzona, na obchodzie chér deklamuje sam, bez naszej pomocy.
Duza przysluge moze nam tu oddaé zdolny wuczen lub uczenica, ktéra
chér poprowadzi, podda ton i bedzie czuwaé nad taktem, deklamujac ra-
zem z chérem i pozostajac niewidoczna dla publicznosci. Inni péjda za
nia. Takie ,pierwsze skrzypce” w choéralnej deklamacji s3 niezbedne.

Niektére utwory, jak np. ,Litanja Pielgrzyma" Mickiewicza wyjat-
kowo wprost sie nadaja do deklamaciji chéralnej. Wyglaszanie estetyczne
proza tez moze znalezé zastosowanie, wymaga jednak wielkiego opanowa-
nia pamigciowego, a wiele wigkszego, niz przy wyglaszaniu wiersza.

’ Muzyka i $piew. Sa to dzialy calkowicie zastrzezone dla nauczycie-
la-specjalisty, trudno wigc laikowi w tej sprawie glos zabieraé. Czesé kon-
certowa powinna by¢ szeroko uwzgledniona w obchodzie, jak réwniez urza-
dzenie Zywych obrazéow, byle tresé tych popiséw wiazala sie z ogélnym
charakterem obchodu. Nie nalezy réwniez zapominaé o estetycznem i pomy-
slowem ubraniu sali, gdzie uroczystosé ma si¢ odbywaé.

Pomyslowos¢ i zmysl estetyczny nauczyciela maja tu pole do po-
pisu. Jedna tylko nalezy postawi¢ zasade: lepiej mniej i rzadziej, a lepiej
niz duzo i czesto, a gorze;. N. Godlewska.

W zwiqzku z artykulem traktujacym o urzqdzeniu obchodu listo-
padowego w szkole, zamieszczamy malo znane materjaly, zaczerpniete
z wydawanego w 1830 i 31 roku pisma codziennego dla dzieci pod redakcjq
Stanistawa Jachowicza. Podajemy je w tej my§li, Ze mogq byé zuiytkowa-
ne w programie obchodu, przemawiajq one do dziecka bezposrednio, doty-
czq bowiem udzialu dzieci w historycznych wypadkach listopadowych.

Oba urywki przedrukowane sq z ksiqzeczki J. Mortkowiczowej i S.
Sempotowskiej p. t. ,W szkole i w domu".

Zwracamy réwniez uwage na specjalnie opracowangq serje przezroczy.

REDAKCJA.
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OKOPY.

Nigdy jeszcze ten wyraz tak milego nie miat dZwieku, nigdy z ta-
kiem uczuciem nie byl wymawiany, i nigdy tak czesto nie brzmial w ustach
Polaka, jak w tych pelnych nadziei i pozadanych dla nas czasach. Oko-
py! okopy! wolaja dzieci i starzy, uczniowie i nauczyciele 1), panowie i stu-
dzy. Wszyscy daza i spiesza w jedne strone, jednem ozywieni uczuciem,
jednem uzbrojeni narzedziem, do jednej i tejze samej pracy. Rzeklbys,
patrzac na tlum ludu, garnacego si¢ z wszystkich ulic gromadnie, podaja-
cego sobie braterskie dlonie przy radosnych okrzykach, iz zblizyla sie
epoka tryumfu ucisnionych i niewinnie cierpiacych. .

Zaden wiek, zadna pleé, Zaden stan nie wylaczyl sie od tej za-
szczytnej pracy. Z zapalem chwyta mlodzieniec narzedzie, unosi niem mi-
ly ciezar ziemi, a chociaz pot okryje niekiedy czolo jego, szczyci si¢ nim,
bo go wycisnela milo$é ojczyzny. Starzec drzaca reka w przerwach i wy-
poczynkach napelnia ziemia taczki, a uczucie jego tak wielkiej nabywa
mocy, tyle mu sit dodaje nowych, iz mniema si¢ byé napowrdét w wiosnie
zycia swego. Biezy ochoczo dziecie za przykladem ojcow i matek, a nie-
zdolne jeszcze do dZwigania ciezkiego narzedzia, raczka usypuje piasek,
i aczkolwiek niewiele wspétbraciom swym pomaga, rozczulajacy przeciez,
pelen uroku, przedstawia widok. Spiesza uradowane w tg strone dzie-
wice, blogostawiac okopy, iz odkryty dla nich srodek dania choéby sla-
bych dowodéw przywiazania de rodakéw i kraju. Rzuca swe dziela za-
topiony w naukach filozof, dazac do wspélnej pracy okolo tej ziemi, ktéra
moze nieraz byla przedmiotem glebokich badan jego. Wzgardza skarba-
mi swymi bogacz, a cala swa dume ku temu zaszczytnemu zwraca celowi.
Budzi si¢ z dlugiego uspienia nieczynny prézniak i staje w szeregach pil-
nie pracujacych. L

- Co za szlachetny zapal ogarnal umysly rodakéw, jak silnie mitosé
ojczyzny serca ich nierozerwanym polaczyla wezlem! Spogladajac na gro-
no niezmordowanych pracownikéw, moznaby ich poréwnaé do owych ro-
boczych i skrzetnych pszczélek, ktore oczekiwanym skutkiem swej pracy
stodza sobie trudy jej towarzyszace, gotowe w kazdym razie uzyé odpor-
nej broni, przeciw nieprzyjacielowi, naruszajacemu ich spokojnosé. Boze!
daj rodakom podobna slodycz za ich poswigcenie si¢ i trudy.

Dnia 15 Grudnia 1830.

SPIEWKA DZIECI

szk6l elementarnych Warszawskich przy sypaniu okopéw za rogatkq -
Marymonckq dnia 21 Grudnia 1830 r.

(na nute ,,Jeszcze Polska nie zginela”).

Jeszcze Polska nie zginela,
Kiedy my zZyjemy!

Dzieci, do waznego dziela
Pomoc przyniesiemy.

1) Caly szereg szkol elementarnych, szkét klasztornych, pensyj zeniskich
pracowal przy sypaniu walow.
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Marsz, marsz na waly,
Z doroslejszym maly!
Choé nie duze chlopy,
Mozem wznie$¢ okopy.
Gdy nam jeszcze sil nie starczy
Do dzwigania broni,
Niech topata szybko warczy
W polskich dzieci dloni,
Marsz, marsz i t. d.
Niech w szeregi wszystko staje,
Niech za nami leci,
Niech zobacza obce kraje,
-~ Co to polskie dzieci.
Marsz, marsz i t. d.
Czy na bloto, czy na lody,
Male to klopoty,
- Kawatl chleba, kubek wody,
Dalej do roboty.
Marsz, marsz i t. d.
Potem znowu od kopania
"Wrécim do nauli,
Do czytania, do pisania,
Od wojennej sztuki.
Marsz, marsz i t. d. -

PRZEZROCZA NA OBCHOD STULETNIEJ ROCZNICY
POWSTANIA LISTOPADOWEGO.

Na obchéd stuletniej rocznicy powstania listopadowego wytwérnia
przezroczy i aparatéw filmowych ,Ornak”, przygotowala cztery serje
przezroczy na tasmie filmowej, ktére wszystkim organizatorom uroczysto-
$ci listopadowych oddaé moga ogromna przysluge. Serje te, ilustrujace
dokladnie czasy bezposrednio poprzedzajace powstanie i jego przebieg,
utozone sa przez wybitnych specjalistéw - historykéw i zawieraja mater-
jal ilustracyjny, dotychczas po wigkszej czgsci zupelnie niezrany i po raz
pierwszy wydobyty na swiatlo dzienne. Materjal ten zdobyty zostal w pry-
watnych i paniistwowych bibljotekach, gdzie specjalnie na uzytek ,,Orna-
ku" dokonano szeregu oryginalnych zdjeé fotograficznych. Uzyskany w ten
sposob materjal zostal utozony w niezmiernie ciekawe serje, po 50 prze-
zroczy kazda. Kazda serja zaopatrzona jest w bardzo obszerny wstep,
zawierajacy nietylko dokladny opis i wyjasnienie tresci kazdego obrazu,
ale stanowiagcy calkowity odczyt, ktéry w zwiazku z wySwietlaniem seryj
Ornaku” wygloszony byé moze w kazdej szkole, czy instytucji kultural-
no - o§wiatowej. Autorem tego odczytu jest réwniez wybitny specjali-
sta. Cena kazdej serji wraz z odczytem zt. 6, Adres ,,Ornaku”: Warsza-
wa, Polna 74, tel. 234-72.

Do wyswietlania filmu postugiwaé sie mozna badZ aparatem filmo-
wym wyrobu firmy Ornak, badz aparatami niemieckiego wyrobu, ewentual-
nie aparatem kinowym (np. Pathe - Baby).

C. 0.
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POMOCE Z FIZYKI.
W JAKI SPOSOB MOZNA BUDOWAC PRZYRZADY.
.omLe

Przy doswiadczeniach fizycznych i chemicznych w szkole, odczuwa
sie¢ czesto brak przyrzadu, ktéryby pozwolil obliczyé nam czas trwania

RYSA. RYS.2. RYS3,

dos$wiadczenia i byt widoczny dla wiekszej liczby dzieci. Istniejace przyrza-
dy, ktére mozna nabyé¢ w handlu sg bardzo drogie i dlatego postanowitem
sporzadzi¢ odpowiedni czasomierz wlasnemi silami,

Przyrzad ten zrobilem na zasadzie znanych czasomierzy i staralem
sie przystosowac go do potrzeb pracowni szkolnej.
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Najwazniejsza czescia przyrzadu jest rurka zatopiona z jednej stro-
ny i wyciagnieta w srodku (rys. 2). Zwezenie w srodku mozna zrobié¢ bar-
dzo latwo, jezeli przy ogrzewaniu obraca sie¢ szybko rurke, przyczem wa-
zna jest rzecza, aby zwezenie miedzy rurkami nie bylo zbyt dlugie, oraz,
aby obie polowy rurki lezaly na linji prostej. _ :

Tak przygotowang rurke napelniam drobnym i przesianym piaskiem.
Przed mapelnieniem, wyptékalem piasek w wodzie, zlewajac kilka razy
brudna wode, a nastepnie wyprazylem na silnym ogniu, celem usuniecia
czastek onganicznych,

Po napelnieniu rurki zatopilem drugi komiec, i aby zabezpieczyé
calosé przed zlamaniem, wlozylem rurke do drugiej grubszej rury zatopio-
nej na jednym koficu (rys. 3). Na spéd datem kulke waty (rys. 3-a), zas
otwér gérny zatkalem korkiem,

Tak przygotowany przyrzadzik przyczepilem drutem do tekturki
i z zegarkiem w reku zrobilem skalg (rys. 1). Skala jest dwustronna.

Dlugo$é rurek jest dowolna i zalezy tylko od tego, jaki okres cza-
su mamy mierzyé,

Réwniez i poziomnica, jaka mozna kupi¢ w sklepie, jest zwykle
droga i tak ukryta w oprawie, ze dziecko nie moze dokladnie jej obejrzed.

L e
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Azeby zaopatrzyé si¢ w wiglisza ilosé poziomnic i o ile moznosci
bez kosztéw, sporzadzilem poziomnice z rurek szklanych, przygotowa-
nych tak, jak to przedstawilem na rys. 4-b. Jezeli tak przygotowana rur-
ke nagrzewamy nad plomieniem, wodzac od poczatku do korica (nie obra-
caél), to po chwili wygnie si¢ nieco. ,

- Przy napelnianiu rurki ciecza, przekonalem sig, ze najlepiej funkcjo-
nuja poziomnice, napelnione spirytusem, '

Po napelnieniu, malezy zatopi¢ rurke i to malezy zrobi¢ szybko
w silnym plomieniu, ogrzewajac tylko szklo, aby ciecz nie zamieniala sig
na parg. Zatopiona rurke osadzam na korkach, naklejonych do deseczki
a kreske na rurce robie farba z minji i pokostu.

Stan. Stabrawa.

JAK WYKONALEM Z UCZNIAMI PRZYRZADY DO FIZYKI

8. Igla magnetyczna z podstawkq.

Poszczegolne czesci:

Igta — A. 1) Dwa kawalki sprezyny stalowej dlugosci 90 mm., sze-
rokosci 5 mm, i grubosci 0,25 mm. Kofice obrabiamy na pélokraglo lub
skoénie pilnikiem.

2) Czapeczka szklana, wydmuchana z rurki o $rednicy 2 — 3 mm.

3) Nici czarne i miebieskie do zlaczenia stali z czapeczka i ozna-
czenia biegunow. :

Po zlaczeniu, jak wskazuje rys. A, magnesujemy igle zwykltym mag-
nesem, wzglednie magnetytem,

: ’ L]
Jgla magqnelyczna
A : (wca e /qumlnu,).
Podstawka — B, 1) Klocek z drzewa brzozowego rozmiaréw

6 X 6 X 3 cm., zabejcowany na ciemno. W srodku klocka wiercimy
otwér 2 cm. ($rednica) i gleboki na 8 mm.’

g s s

(Podni.aIku. 43ll>

Rys. C.
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2) Korek zwykly ($rednica 2 cm. i wysokosé 3 cm.). Mocujemy go
w otworze klocka na klej.

3) Duza igta do cerowania. Whijamy ja w srodku korka.

9. Elektroskop. : '

Poszezegolne czesci: rys. C,

1) Butelka rozmiaréw 17 X 10 cm., powinna byé czysta i sucha.
Przed zestawieniem przyrzadu butelke ostrozme ogrzewamy, by usunaé
wilgotne powietrze.

2) Korek, dopasowany szczelnie do rozmiaréw otworu butelki.
W srodku korka wiercimy otwér 5 mm.

3) Drut miedziany o $rednicy 2,5 — 3 mm,, dtugosci 13 cm. Na jed-
nem konicu rozklepujemy go na dlugosci 2 cm, w postaci klinika,

4) Nit miedziany kotlarski pétokragty Nr. 15. Wiercimy w nim
otwér o Srednicy drutu na glebokosé 8 — 9 mm. Drut umocowujemy mi-
tem przez zaklepanie mlotkiem. Dolna cze$é nita (nézka) opiera si¢ o ko-
rek i dotyka rurki szklanej, umieszczonej wewnatrz korka.

- 5) Rurka szklana dlugosci 5 cm., o $rednicy 3 mm. Wewnatrz rurki
umieszczamy druf i przetykamy przez korek.

6) 2 paseczki pozlotki lub cienkiej cynfolp (mozna z braku tych
wziaé i bibulke czerwona) dlugosci 25 — 30 mm, i szerokosci 3 mm. Przy-
klejamy paseczki do drutu bezposredmo syndetikonem,

7) Pak do uszczelniania korka i umocowania nita z drutem w rur-
ce, po zestawieniu wedlug rysunku.

' M. Kowalewski.

Z RUCHU ZAGRANICZNEGO.

SZKOLA ,,PROMIENIE* (Ecole ,,Les Rayons* — The Fellowship School*),

Nad brzegiem modrego Limanu w odleglosci 30 klm. od  Genewy,
znajduje sie szkola ,,Promienie”. Umieszczona w pieknym ogrodzie o 18.200
mtr; kw. powierzchni, ktéry docliodzi do jeziora, gdzie sg urzadzone pty-
walnie, plaza i port; do portu w Nyonie jest zaledwie 5 klm., a do stacji
kole]owe] w Gland 3 klm. Szkola ta, to male osiedle m1luchne, sklada-
jace sie z dwéch budynkéw szkolnych (Hauterlve i Pagkera), z dwéch bu-
dynkéw mieszkalnych, w ktérych znajduje si¢ jadalnia, sala gimnastyczna,
sala konferencyjna, reprezentacyjna ze scena itd. Do zabudowan nalezy
jeszcze chatka ,,Ceresole”, chatka ,,Gérard”, willa ,,Erin”, willa ,,Margue-
rite”, w ktérej umieszczono sypialnie, fazienki, pracownie, szatnie i t. d.

Szkole zorganizowalo ,, Towarzystwo naukowe i filantropijne”. Cel
szkoly jest bardzo wzniosty, bo wychowanle mtodziezy w duchu poko;u
sw:atowego Do szkoly tej przy]mu]e SIQ dzieci réznych narodowosci
i otacza si¢ atmosfera sprzyjajaca rozwojowi duchowemu, umyslowemu,
moralnemu, fizycznemu.

' Wychowankom dostarcza sie okazy; do samodzwlnego rozwoju, do
opanowania samego siebie, zwyciezenia siebie; teorje pedagogiczne Foer-
stera znalazly duze zastosowanie w metodach wychowawczych tej szkoly.
Wychowankowie maja wiele wolnosci, pracuja w grupach (travail par
equipes), maja swoj rzad, w ktérym wszyscy uczestnicza. Kazdy uczen
musi codziennie spelnié¢ dobry uczynek i uwazaé kazdy dzien zycia, jako
dzien $wiety, powinien tez ustugiwaé drugim z szczera radoscia. Dazy
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sie do wyuczenia i znalezienia prawdy, pickna i dobra na podstawie do-
$wiadczen zyciowych uczniéw. Zycie w osiedlu jest mile, ciepte, rodzin-
ne, normalne i kompletne. Nauczyciele staraja si¢ wpoi¢ w wychowan-
kow wszystko to, co jest najlepsze u réznych narodéw, w réznych reli-
gjach i kulturach narodowych, co jest najszczytniejsze w dzietach wielkich
myslicieli i reformatorow. '

W uczniéw wszczepia si¢ entuzjazm w dziedzinie religji, zacheca
si¢ do poszanowania rzeczy wielkich i humanitarnych, zacheca si¢ do sa-
modzielnosci i spontanicznosci, do szczerosci i prawdy, i to nie na pod-
stawie lektury i kazan, lecz na podstawie wydarzen z zycia codziennego;
najmniejszy szczegot wykorzystuje sie w tej pracy; te wartosci duchowe
sa zastosowane w calodziennej pracy.

Liczba uczniéw jest bardzo mala, bo szkola nie rozwija swej dzia-
lalnosci na wigksza skale; liczba uczniow jest ograniczona do 40; w cza-
sie zwiedzania szkoly byli tam umieszczeni chlopcy i dziewczeta w wie-
ku od 5-u do 18-u lat; do szkoly przyjmuja najchetmiej dzieci ponizej lat
12-u, a bierze si¢ pod uwage réznorodnosé narodowosci. Specjalnej stuzby
domowej niema w osiedluu, a wszystkie czynnosci i prace spelniaja nauezy-
ciele i uczniowie; zycie jest nadzwyczaj proste i uspoltecznione; staraja, sig
tworzyé niejako mala gming samowystarczalna; roboty stolarskie, ogrodni-
‘cze, drukarskie i inne wykonuja sami.

Nauka odbywa si¢ w jezyku angielskim i francuskim; uczniowie
ucza si¢ tez systematycznie tych jezykéw; wielu z posrod nich takze je-
zyka niemieckiego i wloskiego. W programie szkolnym znajduje si¢ ma-
tematyka, przyroda, historja i geografja z uwzglednieniem aktualnych sto-
sunk6w miedzynarodowych, muzyka, gimnastyka, tafice nowoczesne i na-
rodowe, stolarstwo, garbarstwo, introligatorstwo, tkactwo, przedzalnie,
ogrodnictwo i prace domowe; sg tez klasy specjalne, przygotowujace do
egzaminéw dojrzatosci. -

Sporty w zyciu szkoly odgrywaja wazng role: ptywanie, wiostowa-
nie, tenis, pitka nozna i reczna, lyzwowanie, narty, sanki moze nawet do
przesady rozwiniete; czesto odbywaja sie wycieczki piesze, nawet dalsze,
na rowerach; do réznych okolic szwajcarskich, wloskich, francuskich itd.;
uczniowie obozuja czesto w gérach, nad jeziorem. Co tydzien urzadza sie
konferencje, wieczorki, zabawy taneczne. W szkole ,promienistej” nie
istnieja kary ani nagrody, ani tez emulacja jako $rodki stuzace do podnie-
cania zapalu u dzieci; wychowawcy staraja si¢ obudzié¢ u dzieci zywotnosé,
zdrowy rozsadek, wrazliwosé ma prawde i pigkno.

Nauka odbywa sie klasowo, -grupowo i indywidualnie; prawa regu-
lujace zycie wewnetrzne sa ukladane przez nauczycieli i uczniéw; co dwa
tygodnie odbywaja sie dyskusje na temat regulaminéw; raz obraduja nau-
czyciele i uczniowie osobno, drugi raz wspélnie cala spolecznosé.

Odzywianie jest wylacznie jarskie: owoce, jaja, ser, mleko, masto
w obfitosci. Uczniowie spedzaja prawie caly czas na wolnem powietrzu:
lekcje, obiady, s$niadania, kolacje, sen wszystko na wolnem powietrzu.
Warunki higjeniczne szkoly sa doskonale, osiedle przedstawia najlepszy
i najbardziej hygjeniczny wzér zycia. Lekarze stwierdzaja po kazdem
badaniu antropologicznem i lekarskiem olbrzymia poprawe u dzieci; w ra-
zie choroby wysyla sie dzieci do pobliskiego sanatorjum w Gland. W cza-
sie wakacyj uczniowie wyjezdzaja do domu albo zostaja w osiedlu.

Osiedle musi wywolaé u kazdego zachwyt; umieszczone w cudnem
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polozeniu,. nad modremi wodami Lemanu, pod slonecznym bigkitem,
w parkuy, gdzxe rosng rozlozyste drzewa, zawsze zielone, gdzie przez caly
rok rozlega si¢ szczebiot ptactwa; z widokiem na poteine Alpy, w ciszy
glebokiej. Natura sama tu uszlachetnia, budzi mitosé¢ piekna, réwnowagi,
prawdy; nastraja, podnosi - czlowieka i wskazuje mu Wyzsze cele.
Wrygodne budynki, urocze wille i chatki pozwalaja rozwinaé dzia-
lalnosé wychowawczq, mila a:tmosfera, czymapa wprost wrazenie bardzo
kochajacej si¢ rodziny, wysoki poziom zycla, uderza]acy pewien Ldeahzm,
oto co przykuwa zwiedzajacego.

Wychowywam w duchu wspélpracy i solidarnosci, wza]emne1 zgo-
dy i poznania sie, wychowankowie przedstaw1a]a w spoleczenstww czyn-
nik o duzych wartosciach socjalnych.

Jakie mile wrazenie robi grupka dzieci, pracu]acych nad" jakimg
problemem, na lace w otoczeniu bujnégo 1} 15achnqcego kwieciaj chcialoby
sie¢ pozostaé wérod nich, nalezeé do'ich grof "53¢ wspélnie i wychowy-
waé w tej zdrowej kuzmcy nowe, miode, ﬂ'Hﬁé‘HW'l’one ‘pokolenie, ktére
znajdzie sposéb porozumienia sig migdzy mldcfz‘iezéi innych krajow.

Mamy przecie tez p1ane okolice, mamy ‘watunki, tworzmy wiec
osiedla dla mlodz1ezy polskiej i zagranicznej, gdzie w otoczeniu przyrody
i w przyjaznej, duchowe] atmosferze wychowa sie choé czé,sc naszego po-
kolenia, ktére potrafi si¢ poswiecié dobru spoiecznemu i ludzkiemu,

Na. czele Komitetu szkoly ,,promienistej’ stoi J. P. Cormac, prezes
Wolnego Klubu Narodowego w Londynie, zastgpca jest znany pedagog
szwajcarski Adolf Ferri¢re, w Komitecie zasiada wielu profesoréw uni-
wersytetu, jak np., Pawel Douglas z Chicago, Cunningham z Londynu, Ka-
rol Baudoin z Genewy itd. A. Jakiel (Genewa).

25-LECIE TOWARZYSTWA OGRODOW SZKOLNYCH
W NORWEGJL

Piekna rocznice 25-lecia obchodzito Norweskie Towarzystwo Ogro-
déw Szkolnych w dniu 19 wrzesnia 1930 r. Nawet w prasie codziennej,
fak ,,Astenposten’ i innych pojawily si¢ w tymze dniu dlugie artykuly.
niejednokrotnie zaopatrzone w ilustracje, omawiajace znaczenie tak waz-
nego osrodka wychowawczego, jakim jest ogréd szkolny, pojety przede-
wszystkiem, jako teren pracy dziecka. Zwiazek ogrodéw szkolnych zalo-
¢yl dyrektor szkoty H. Solheim w r. 1905. W {ymzZe roku zaistnialo
w Norwegji 5 ogrodéw, w ktérych pracowalo 185 uczniow. Idea ogrodéw
pracy dziecka znalazla szybko zrozumienie nietylko w sferach pedago-
gicznych, ale i w calem spoleczenistwie. Ogrody powstawaly szybko, ko-
szta utrzymania ponosily badZ wladze komunalne, badz pafistwowe. Akcja
zakladania ogrodéow zajal sie podobnie, jak w Danji, Zwiazek i do dzis
wydaje on rocznie 2000 koron na same nasiona kwiatéow i warzyw. Po-
nadto zorganizowal Zwiazek 30 kurséw dla nauczycielstwa; kursy te
ukofriczylo 1000 nauczyc1elek i nauczycleh Praca w ogrodzie szkolnym
tak nauczyc1e11, ]&k i uczniéw jest premjowana przez Zwiazek, ktory wy-
dat juz 5000 premji i dyplomoéw.

Ponadto w ogrodach szkolnych zorgamzowano kuchnie i stacje
. dozywiania mlodziezy. W ciagu 25-u lat podniosta sie liczba ogrodow szkol-
nych, poswieconych specjalnie pracy dziecka, z 5-u na 426; liczba za$ dzieci
pracujacych w ogrodach wzrosta przez ten okres z 185-u na 23.000, z czego
w samem Oslo pracuje 3000 dzieci. Prasa, omawiajac nietylko pedago-
giczne znaczenie samodzielnej pracy dziecka, podkresla nadzwyczaj silnie
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znaczenie higjeniczne i gospodarcze ogrodéw szkolnych. Moznosé do-
starczania dzieciom warzyw i owocéw, zawierajacych witaminy, ulatwie-
nie im przebywania na §wiezem powietrzu i sloficu, jest niezmiernie waz-
ne dla stanu zdrowotnosci dzieci. Ponadto powazna role odgrywa war-
tos¢ pienigzna, wyprodukowanych przez dzieci warzyw i owocéw, wyno-
szaca 1 miljon koron rocznie. Jest to suma, ktéra wazy nawet w obrocie
gospodarczym parstwa, Dr. J. A.

PRZEGLAD PRASY PEDAGOGICZNEJ.,

ROCZNIK PEDAGOGICZNY. Serja II. Tom IV, Czesé I,

Pierwszy dzial jest poswigcony zmarlej uczonej, 8. p. Jézefie Joteyko, Na calosé
zlozyly si¢: Wspomnienia z zycia Jézely Joteyko (M. Stefanowska), Jézeta Joteyko, jako
psycholog eksperymentalny (St. Baley), Jézefa Joteyko, jako pedagog (H. Radlisiska)
i Bibljogrgfja prac Jézety Joteyko (St. Sedlaczek i Ir, Skowronkéwna).

W dziale ,Nauki pedagogiczne” mamy 2 artykuly: St. Baleya , O behavioryzmie"
i L, Bykowskiego ,Znaczenie badari antropologicznych nad miodziezq", :

-Dr, Jaxa - Bykowski w swoim artykule zwraca uwage na duze znaczenie prak-
tyczne badah antropologicznych dla szkoly {wyniki nauki, skutecznosé zabiegébw wycho-
wawczych, specjalne indywidualne traktowanie, przystosowanie czasu mauki i programéw
do psychiki naszej mlodziezy).

Z. Zukiewiczowa w artykule p. t. ,,Organizacja wychowania przedszkolnego w Pol-
sce” informuje, co i w jakiej mierze zostalo dokonane w Polsce dla sprawy wychowa-
nia przedszkolnego. _ -

J. Mlodowska zapoznaje nas z ,Prébami reformy szkoly na ziemiach polskich”.
Dowiadujemy sig, w jakich szkotach powszechnych i $rednich wprowadzono nowe metody
i na czem te préoby polegaja w niektérych szkolach. Na uwage zasluguje préoba reformy
szkoly w ubogiej jednoklaséwce pod Dubnem, gdzie nauczyciel przez szkole postanowil
podniesé poziom wsi, co mu si¢ w zupelnoséci udato,

Autorka stwierdza, ze naogé! slabo przedstawia si¢ w Polsce sprawa reformy szkol-
nej, a przyczyne tego widzi w przeladowaniu programéw szkolnych materjalem nauko-
wy:, oraz w braku istotnego zrozumienia potrzeby tej reformy, Autorka wskazuje drogi,
jakiemi dojéé mozna u mas do tego celu, i zacheca pedagogéw do twérczosci na tem polu,

B. St. Kovsuthéwne daje ciekawe dane o bibljotekach w roku szkolnym 1927/28
i o czytelnictwie mlodziezy i dzieci, W artykule swym porusza sprawe skladu tych
bibljotek pod wzgledem tresci, wylicza ich braki, méwi o tem, jakie ksiazki sa pozadane
w bibljotekach szkolnych a jakie szkodliwe i jakich brak na rynku handlowym, Wspomi-
na tez o rozmaitych pisemkach dla dzieci i charakteryzuje je,

W drugiej czeéci, zatytutowanej ,,Czytelnictwo mlodziezy", stwierdza, ze naogotl
dzieci chetnie garna si¢ do ksiazki. Najwicksza jednak przeszkode w szerzeniu si¢ czy-
telnictwa w szkole. trafnie spostrzega w niedostatecznem opanowaniu przez dzieci me-
chanicznej sztuki czytania, .

ZYCIE SZKOLNE, Zeszyt 8, 9, zawiera nastepujaca tre§é: ,,0 zawodzie nauczyciel-
skim" pisze dr. Henryk Rowid, przyczem pokolei rozwaza: 1} ogélny charakter zawodu
nauczycielskiego, 2) wymagania, stawiane kandydatom do tego zawodu, 3) systemy stu-
djow nauczycielskich w Polsce i zagranica, 4) warunki pracy w zawodzie nauczyciel-
skim, 5) mozliwosci dalszego ksztalcenia sie i doskonalenia si¢ w zawodzie, Wkosicu wy-
powiada trafne uwagi o tem, jakie cechy powinien posiadaé¢ dobry nauczyciel. Przytacza-
my zdania autora: ,Jednostka o charakterze ponurym, zgryzliwym, sceptyk, mizantrop,
zarozumialec nie nadaje si¢ w zupelnoéci do tego zawodu", ,W zawodzie tym pozadany
jest poglad na $wiat i zycie, ktéry nazwaé mozna realnym i krytycznym optymizmem.
Cechowaé¢ winna nauczyciela zywosé umyshy, pomyslowos$é i inicjatywa w dziedzinie
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nauczania, wrazliwo$¢ gleboka na przejawy pigkna i dobra, sumienno$é i bezwzgledna
obowiazkowosé, kiéra jest miara kultury spolecznej, nadewszystko za§ to, co stamowi
istot¢ powolania nauczycielskiego, t, j. ,milosé¢ dusz ludzkich".

Dalej nastepuje praca W. Nowickiego p. t. ,Nauka jezyka polskiego w szkole pow-
szechnej* (c. d.). Autor daje wyczerpujace wskazéwki metodyczne, jak prowadzié lekcje
“czytania statarycznego i kursorycznego, nauke wierszy i éwiczenia jezykowe ustne i pi-
$mienne, Wywody swoje autor popiera calym szeregiem szczegélowo opracowanych
lekeyj.

W artykule ,,Kwestja palenia papieroséw wsréd mlodzieiy szkolnej” p. Karol Ban-
szel dowodzi szkodliwo$ci palenia i przedstawia wyniki ankiety, ulozonej wspélnie
z uzzniami V-go kursu Pasistw. Semin. Naucz. Meskiego w Mlawie.

Tadeusz Tyszka w art, ,,Nieco z metodyki zagadek” podnosi warto§é zagadek, jako
czynnika, w duzym stopmiu uwzgledniajacego samodzielna prace dzieci, rozwijajacego
zdolno$é nnélenia i rozsze:zajacego zakres pojgciowy,

OGNISKO NAUCZYCIELSKIE. Miesiecznik, poswigcony teorji i praktyce zycia
szkolnego, ofwiacie pozaszkolnej, zagadnieniom samoksztalcenia i regjonalizmu oraz
sprawom organizacyjno - spolecznym,

W N-rze 7 W. Polkowski kresli , Kilka uwag metodycznych o nauczaniu jezyka ob-
cego w szkole powszechnej”. Autor podnosi warto§é metody, polegajacej na bezposred-
niem kojarzeniu wyrazéw obcego jezyka z wyobrazeniem przedmiotu lub czynnoéci, Zwra-
ca przytem uwage na konieczno$é przyswojenia sobie przez uczniéw wiadomosci ogélnych
z zakresu fonetyki oraz akcentuje duze walory nauki wierszy w metodyce nauczania ob-
cego jezyka.

Felicja Kasprzykéwna w artykule ,Ksztalcenie estefyczne” podnosi wartosé tego
zagadnienia dla szkoly, wspomina o prébach niemieckiego stowarzyszenia nauczycielskie-
go, (,Lehrervereiningung zur Pflege der Kunstlerischen Bildung in der Schule”) w kie-
runku szerzenia wychowania estetycznego, przyczem opierano si¢ na rodzimej kulturze
niemieckiej.

GLOS WARSZAWSKI. Miesigcznik, Wydawnictwo Zarzadéw Okregu i Oddzialu
Warszawskiego Zwiazku Polskiego Naucz, Szkél Powsz. -

Numer wrzeéniowy przynosi nam artykul Desta, ‘zatytulowany: ,,W poszukiwaniu
nowych driég”, Autor porusza Zywotna sprawe najnowszych pradéw pedagogicznych
w szkcle polskiej. Przestrzega przed zbyt pochopnem i bezkrytycznem przeszczepianiem
na grunt polski obcych metod. Radzi wziaé z nich to, co najistotniejsze, a wiec zasade
samodzielnosci i uspolecznienia dziecka, i na tej podstawie pr6bowaé wlasnych sil twor-
czvch. Przyczyne niepowodzenia w poszukiwaniu nowych drég widzi autor w zupelnem
odosobnieniu nauczyciela - reformatora w jego poczynaniach: mocny nacisk kladzie za-
tem na konieczno$é wytworzenia atmosfery pedagogicznej, ktéraby zespolila kierownictwo
szkoly i wszystkich jej nauczycieli tak, aby kazdy interesowal si¢ Zyciem calej szkoly,
a mnie tylko wlasnej klasy, Do wytworzenia takiej atmosfery predestymowana jest ruch-
liwsza czeéé gronma nauczycielskiego wespél z kierownikiem, i w takiej tylko zyczliwej
atmosferze moga si¢ rozwinaé kietki nowych préb.

Na przeszkodzie reformie staja jednak w praktyce (w teorji — nie) wladze szkol-
ne biurokratyzujgc prace nauczyciela. Czasami wina lezy i w nauczycielu, dlatego autor
apeluie do organizacii zwiazkowej i do wladz szkolnych, aby na przyszlosé dokonywano
gcislejszej selekcji kandydatéow do stanu nauczycielskiego, azeby ,wcirzymaé naplyw
bakalarzy w nasze szeregi'. '

POLSKIE ARCHIWUM PSYCHOLOGJI. Kwartalnik, poswiecony zagadnieniom
psychologji teoretycznej i stosowanej, wydawany przez Zwiazek P.N.S.P. Tom III. Nr. 2.
Rok 1930,

Tresé: W artykule wstepnym Zofja Korczyriska pisze ,,0 wplywie sugestyjnym sy-
tuacji poprzedniej na nastepnq®, przyczem najpierw wyjasnia i okresla blizej pojecie
wphwu sugestyjnego sytuacji, potem podaje opis eksperymentéw, wreszcie wyniki eks-
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petymentéw nad wplywem sugestyjnym sytuacji w dziedzinie czytania.

Henryk Ortman w pracy p, t. .,O zdolnosci wnioskowania dzieci” bada-proces wnios-
kowania u dzieci i daje statystyczne opracowania materjalu. Praca jego zawiera nastepujace
punkty: I. Metoda. II, Wyniki ilociowe, III. Wyniki jakosciowe, IV. Analiza niektérych
charakterystycznych momentéw procesu wnioskowania. V. Uwagi ogélne i wyniki pracy.

W mnastepnej pracy ,,Wyjasnienie zjawisk przyrodniczych przez dzieci” Jadwiga
Zawirska podaje opis badari zbiorowych i indywidualnych, przeprowadzonych w Warsza-
wie nad 218 dzieémi — uczniami i uczenicami 2 szké! powszechnych i jednej sredniej.
Przy badaniach postugiwano sie testami p. Muchow z Hamburga.

W dziale ,,Glosy dyskusyjne i sprawozdawcze’ G. Jampoler zwraca uwage czy-
telnika na spér, jaki istnieje miedzy psychoanaliza i psychologja, wyjasnia, na czem po-
lego istota tego sporu, wykazuje bledy lekarzy - psychoanalitykéw i psychologéw i na-
woluje ich do wspélpracy,

W tymie dziale dr. Marjan Albiriski pisze ,,0 pedagogicznem zastosowaniu psycho~
analizy", przyczem kolejno omawia takie punkty: 1} Materjal badari i praktyczne wska-
zowkl. 2) stosunek do dziecka i 3) )érodki wychowawcze w ogéblnosci,

Dziat ,,Sprawozdania z ksigzek i czasopism* przynosi nam miedzy innemi opis ba-
dat, jakie przeprowadzil nad dzieémi uczony wleski Giulio Castiglioni. Dal on miano-
wicie dzieciom pytanie: co mysla o Bogu? Wyniki jego badan sg bardzo ciekawe, gdyz
rzucajg Swiatlo na to, jak dzieci rozumieja i ujmuja nauke religji, wpojona im w domu
rodzinnym i w szkole, Z. Roguska.

SPRAWOZDANIA I OCENY.

STANISEAW POSNER., Zblizka i zdaleka, Ksiazka dla mlodziezy i wycho-
wawcéw, 1930, Sklad gléwny Ksiegarnia Robotnicza. Str. 131,

W ciagu ostatnich tygodni ukazala sie ksiazeczka zmarlego niedawno senatora,
prof. Stanistawa Posnera (Henryk Bezmaski} p, t. ,Zbl'zka i zdaleka” , Jest to zbiér
artykuléw i feljetonéw, drukowanych w ,Robotniku”, i czasopismach dla dzieci i mltodzie-
zy (w Stosicu”, Zblizka i zdaleka) w okresie od 1919—1930 r. Artykuliki te pisane
zywo, z talentem, uderzaja wyborem tematéw o glebokiej wychowawczej tresci, Najcie-
kawsze i najpiekniejsze sa ,,O szkole amerykarnskiej”’, Lodowy kopiec bohateréw", ,Bo-
hater zywy"”, ,,W czelu$ciach wulkanu".

Ksiazeczka przepojona glebokiem umilowaniem ludzkosci, zrozumieniem jej cier-
piefi, radoscia i dumg z jej zdobyczy, madaje si¢ znakomicie na lekture dla starszych
dzieci i mlodziezy szkolnej. Polecaé nalezy goraco t¢ ksigzeczke uwadze wychowawcow.

K. L

JAKOB WOJCIECHOWSKI. Zyciorys wlasny robotnika. Materjaly Polskiego In-
stytutu Socjologicznego, Z przedmowq Dr. Stefana Szumana. Przygotowal do druku
Dr. J. Chalasinski. Poznait 1930, Ksiegarnia Uniwersytecka, Str, 438.

Niezwykla ta ksiazka powstala w nastepujacy sposéb: Polski Instytut Socjologi-
czny w Poznamiu oglosit w r, 1922 konkurs na zyciorys robotnika . Wojciechowski, kon-
duktor tramwajowy w Magdeburgu przeczytal wiadomos¢ o konkursie w Dzienniku
Berlinskim" ,obznajmienie, aby i klasa robotmicza tez nadeslala swoje zyciorysy"...
Ta wiadomoséé nie dala mu spokoju ,potem zem si¢ namyslal, czy tez mozno sig takom
cigzkom i wazna rzecz na swoje ramiona podja¢” — a jak si¢ naradzil z kolegami i do-
brze namyslit ,bo to tak lekko mi mie bedzie, bo jazem nie jest zaden uczony” — zde-
cydowal zabraé si¢ do roboty, Praca zostala nagrodzona i wydana przez Instytut So-
cjologiczny. Zaopatrzona jest w przedmowe prof, Szumana, ktéry mowi o znaczeniu tego
rodzs.ju materjatéw dla psychologji oraz w przedmowe dr. Chalasinskiego, ktéry podno-
si ich znaczenie dla socjologji. W uwagach wydawniczych skreslonych réwniez przez
dr. Chalasiriskiego (ktory dokonal mozolnej roboty opracowania rekopisu tak, aby na-
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dal si¢ do druku) zaznaczono, ze publikacja ta — stanowi przedewszystkiem materjal
naukowy i nie jest przeznaczona dla szerszej publicznosci, Pomimo to — uwazam za
konieczne zasygnalizowanie czytelnikom ,Pracy Szkolnej” ukazanie sie tej niezwyklej
ksigzki, o ktérej wzmianki przedostaly si¢ juz do prasy codziennej. Ksiazka jest trudna
do czytania ze wzgledu na jezyk i styl amtora, na drobiazgowosé opiséw; podkreslono
jednak jej swoiste walory artystyczne: epickosé, jedrnosé i wyrazistosé jezyka; Boy na-
zwal Wojciechowskiego polskim Szwejkiem., Pomijajac wartosci artystyczne, podkre-
sli¢ nalezy warto$é¢ rzeczowa ksiazki — polegajaca na tem, ze obnaza ona przed czytel-
nikiem zycie pelne trudnosci, przeszkéd, zmoju, walki, zycie czlowieka, ktorego nikt
do walki tej nie uzbroil, ktérego uczy tylko zycie i ktéry z tych nauk chce i umie ko-
rzystaé, Szczegélnie interesujace dla wychowawcow beda rozdzialy: Moja rodzina, lata
dziecinne, czasy szkolne, na stuzbie — wreszcie urywki, dotyczace stosunku autora do jego
whasnych dzieci. iks.

Zjazd nauczycieli' przyrodnikéw w Lodzi.

W dn, 28—30 czerwca b, r,, odbyl si¢ w Lodzi zjazd nauczycieli przyrodnikéw.

Wartosé takich zjazdéw jest pod wielu wzgledami deniosta, Ped pracy w poszcze-
golnych dziedzinach nauczania wymaga stalego wyczuwania jej tetna, co zmusza nauczy-
cieli do wzajemnego komunikowania sobie rezultatow,

Nauczyciele i milosnicy przyrody zgrupowani w ,Towarzystwie Przyrodniczem im,
St. Staszica” i w Polskiem Przyrodniczem Towarzystwie Pedagogicznem’ tworza zespol,
fracujacy w dziedzinie przyrodoznawstwa wogéle araz dydaktyki przyrodoznawstwa,

Ze praca ta jest niezwykle doniosta i wartosciowa i ze, na zjezdzie poruszano caly
szereg tematéw powaznych dowodzi tego program zjazdu, ktéry ponizej podajemy.

28.V1, Wi, Horbacki. Zagadnienie idei prawdy w naukach przyrodniczych,

Zwiedzenie ogrodu przyszkolnego i zbioréw w 8 kl, gimn. Stow. Kupcéw pod prze-
wodnictwem J, Kaczanowskiego,

29.V1, E. Jarmulski, Program obserwacyj fenologicznych w szkole powszechnei
i gimnazjum nizszem,

Dr. W. Eichler. Wta‘zema z podrézy do Marokka i Tunisu.

Wycieczka do Rezerwatu Przyrodniczego w Wiaczynie pod Lodzia pod przewod-
aictwem Dr, Patzera i 0. Kossmanna.

30.VL. Dr. H, Jarmolinska, Szkodmkl roslin najczesciej wystepu)a,cych na terenie
woj. Lodzkiego.

E. Jarmulski. Szkolne organizacje przyrodnicze,

St. Kulejowski. Idea ochrony przyrody z szczegblnem uwzglednieniem jej realiza-
cjl na terenie woj. lé6dzkiego.

J. Kaczanowski. Zasady organizowania szkolnych bibljoteczek przyrodniczych,

EM. Potega. Cele i zadania Centralnych Pracowni Przyrodnmiczych, Zwiedzenie
Centralnego Ogrodu Botanicznego pod przewodnictwem E. M, Potegi.

Wycieczka de Rezerwatu Przyrodniczego na Polesiu Konstantynowskim pod prze-
wodnictwem Dr. Patzera, - -

Ze nauczyciele przyrodoznawstwa nie lekcewaza tego wielce wartoéclowego czyn-
nika samoksztalceniowego, jakim sa zjazdy, dowodzi zjazd w Lodzi, w ktérym brato udzial
wielu nauczycieli nietylko z woj. tédzkiego, ale tez z innych wojewddztw, niekiedy bar-
dzo odleglych,

Widocznym rezultatem tych poczynan sa uchwaly Zjazdu, obejmujace 14-e wnio-
skéw, odnoszacych sie do prac przyrodniczych na terenie calej Rzeczypospolitej oraz te-
renu woj. 6dzkiego.

1. Stwierdzajac potrzebe skoordynowania luznych wysitkéw pode)mowanych na
polu przyrodoznawstwa, Zjazd wypowiada sie za koniecznoscia organizowania dorocz-
nych zjazdéw przyrodniczych.
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2, Ze wzgledu na duze znaczenie wiadomoéci o szkodnikach roslin, Zjazd wypowia-
da si¢ za wickszem uwzglednieniem tych zagadnien w nauce szkolnej, i za koniecznoscia
wspoélpracy nauczycieli z oddzialami Stacji Ochrony Roslin,

3. Stwierdzajac znaczenie naukowe i popularyzatorskie ,Czasopisma Przyrodni-
czego'', wydawanego nakladem Towarzystwa Przyrodniczego im, St. Staszica, ktére zostalo
polecone przez M, W. R, i O P., Zjazd poleca Zarzadowi szersza propagandq tegoz czaso-
pisma.

4, Uznajac doniostos¢ notowas pojawéw fenologicznych w dziedzinie nauczania
i wychowania szkolnego, Zjazd wyraza koniecznosé zorganizowania obserwacyj fenolo-
gicznych na terenie szkolnictwa w Polsce, oraz uznaje potrzebe wprowadzenia motatek
fenologicznych do nauczania przyrodoznawstwa i programéw szkolnych,

5. Zjazd uznaje, Ze nalezy intensywniej organizowaé kélka Przyrodnicze w szko-
tach powszechnych oraz. w gimnazjach i semlnarjach jako osrodki propagandy kultury
przyrodniczej,

i 6. Zjazd zwraca sig do Zarzadu Tow. Przyr. im, St, Staszica, by podjal sie redago-
wania i wydawania czasopisma p. t.: ,,Kétko Przyrodnicze", jako organu kétek Przyrod-
niczych, bedacego ich niezbedna pomoca i lektura,

7. Uznajac koniecznoéé oparcia nauki przyrodoznawstwa w szkotach na wlasno-
recznych éwiczeniach ucznidw, Zjazd wypowiada sig za koniecznoscia organizowania Cen-
tralnych Pracowni Przyrodniczych.

8, Wobec donioslego znaczenia ogrodéw szkolnych w dziedzinie wychowania i nau-
czania, Zjazd uznaje konieczno$é organizowania ogrodéw przyszkolnych,

Przebieg obrad i tres¢ referatéw jest pomieszczona w ,Czasopismie Przyrodni-
czem” wydawanem w Lodzi, ul, Nowo-Targowa 24, E. Jarmulski.

ODPOWIEDZI REDAKCJL

J. K. B. Mysli sluszne, ale nie nowe, artykul zbyt krotki,

M. P. z R, Artykul nie zawiera nowych mysli, wszystke ogélnie znane, malezatoby
uiaé inaczej: np. dowie§é wigkszych wartoseci wychowawczych harcerstwa, niz zwyklego
sportu.

Kol. Finkowa Br. Nie mogli$my uczynié¢ zadosé Zyczeniu kolezanki, poniewaz list
Jej otrzymalismy w pazdzierniku,

Kol, Wt. Ostaf. Potwierdzamy odbiér listu, za ktory dzickujemy. Odpowiemy lis-

townie, "

SPROSTOWANIE, Niniejszem podajemy do wiadomosci, ze w Nr, 5 ',,Praz;y Szk."”
mylnie wydrukowano nazwisko autora artykulu ,,0 zmiane terminu jezyk obcy”. Powinno
byé: Lichtschein.

TRESC: 1) Wi, W. Szymanowska: 25 lat walki o szkote polska. 2) M. G. Kaczyri-
ska: Proba racjonalnej organizacji klag I 3) Sprawa charakterystyk uczniowskich. 4) Ar-
kusz obserwacyjny. 5) N. Godlewski: Uwagi o obchodach listopadowych. 6) Materjaly
na obchéd listopadowy., 7) POMOCE z FI1ZYKI. a) St. Stabrawa: W jaki sposéb budowaé
przyrzady, b) M. Kowalewski: Jak wykonalem przyrzady do fizyki, 8) Z RUCHU ZA-
GRANICZNEGO, A, Jakiel: Szkola Promieni, 25 Tow. ogrodéw szkolnych w Norwegji,
Dr. J. A. 9) Przeglad prasy pedagogicznej. Z. Roguska. 10) SPRAWOZDANIA i OCENY.
Stanistaw Posner: Zblizka i zdaleka.- K. L. Jakéb Wojciechowski. Zyciorys ,,Robotnika",
tks, Zjazd przyrodnikéw, E, Jarmulski,

Redaktor: DR. MARJA LIBRACHOWA,
Wydawca w imieniu Zwiszku Polskiego Nauceycielstwa Sekét Powsrechnych i redaktor
odpowiedrialny: ZOFJA ROGUSKA.
Odbito w drukarni ,,Robotnilu". Warecka 7
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