- Rok VIIIL Warszawa, 30 wrzesnia 1930. Nr. 7

PRACA STKOLNA

- DODATEK-MIESIECZNY .
DO:GEOSU-NAUCZYCIELSKIEGO™ §
» POSWHECONY:SPRAWOM -

nlll PEDAGOGICZNO DYDAKTYCINYM

| WZWIAZKUZ PRAKTYKA:SZKOLNA,

M. LIBRACHOWA.

DZIECKO WSTEPUJACE DO SZKOLY.

Dnia 1-go wrzesénia, gdy zaczyna sie praca w szkolach, wszyscy
nauczyciele klas pierwszych maja przed soba grupe kilkudziesieciu dzieci
7-mio-letnich, przepisem prawodawstwa szkolnego uznanych za dojrzate
do obowiazku szkolnego. Szkola powszechna w Warszawie i Lwowie,
w Pifisku i w Zakopanem, w Wilnie ;1 Kolomyi, w Bielsku i Pucku, w sto-
licy, w miastach, miasteczkach, osadach i po wsiach przystepuje do pracy
z tem zaloZeniem, Ze ma ten sam materjal: dzieci 7-mio letnie, z ktéremi
wobec tego moze i powinna osiagnaé ten sam rezultat nauczania,

Jednakze zalozZenie to, niezbedne ze wzgledu na potrzebe zorgani-
zowania Zycia spolecznego, opiera sie¢ na pewnej fikcji, na abstrakcyjnie
pojetym typie dziecka 7-o0 letniego. Taki typ idealny powstal przez wy-
branie wspélnych cech fizjologicznych, antropologicznych i psychicznych
wlasciwych dzieciom tego wieku, z pominieciem réznic, ktére miedzy nie-
mi zachodza, podobnie, jak powstat typ amerykanina, przemystowca, po-
lityka, uczonego itp. Wytworzenie takiego idealnego, czyli abstrakcyj-
nego typu potrzebne jest w nauce, przydatne jest rowniez w praktyce, po-
maga — jak kazdy schemat — w ogélnej orjentacji, w posunieciach orga-
nizacyjnych, w masowej klasyfikacji. Ale abstrakeyjny typ 7-mioletniego
dziecka nie moze zastania¢ nam kazdego z naszych uczniéw w 1- szych
oddziatach, gdyz w pO]chu takxego typu nie miesci si¢ bez reszty ani ta
blada dzwwczynka z pierwszej lawki, ani ten Zywy chlopczyk z ostatniej
tawki, ani Jontek z Nowego Sacza ani Dmitro z Bialej Podlaskiej, ani An-
tek z ul. Czermakowskxe], ani Sura z Nowolipek.

. W gruncie rzeczy wiemy wszyscy z dosw1adczenaa, ze pomiedzy
7-mioletniemi dzieémi, zaludniajacemi dn. 1-go wrzesnia wszystkie 1-sze
oddziaty wszystkich szkot powszechnych na ziemiach Polski, zachodza
ogromne réznice; w samej Warszawie nauczycielstwo szké! powszech-
nych twierdzi, ze szkoly roznyoh dzielnic otrzymuja materjal uczniowski
bardzo rézny: dzieci Powisla réznia si¢ od dzieci §rédmiescia, odmienne-
go elementu dostarczaja dzielnice zydowskie itd, itd.

Réznice te uktadaja sie w dwu kierunkach; wyraza]ac sie obrazowo,

moznaby powiedzieé, ze ida w kierunku poziomym i w kierunku piono-

wym — w glab.
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Réznice w kierunku poziomym — to réznice pomigdzy grupami spo-
tecznemi, z ktérych dzieci pochodza, réznice wywolane odmiennemi wa-
runkami bytowania grup spotecznych; réznice w kierunku pionowym —
o réznice pomiedzy osobnikami, nalezacemi do tejsamej grupy, a wiec
roznice indywidualne, Badania zorjentowane w pierwszym kierunku na-
leza do psychologji spotecznej, ktéra jest psychologja zbiorowa i w rezul-
tacie gdoprowadzié powinna do charakterystyki poszczegélnych grup, po-
szczegolnych zbiorowisk fudzi, bytujacych w tych samych warunkach. Ba-
dania zorjentowane w drugim kierunku stanowia teren psychologji osob-
niczej, jednostkowej — ktéra w wyniku swych badan ustalié powinna naj-
lepsze metody charakteryzowania osobnika.

Jezeli tak duzy nacisk polozony tu zostal ma réznice pomiedzy
dzieémi, czy znaczy to, ze niema wogdle podobienstw pomiedzy wszyst-
kiemi 7-mioletniemi dzieémi, ze nie moina moéwié¢ o jakim$§ ogélnym ty-
pie dziecka 7-mioletniego? Podobienstwa takie niewatpliwie istnieja
i upowazniaja do nakreslenia ogélnej charakterystyki dziecka, wstepuja-
cego do szkoly; istotna prawda miesci si¢ w powiedzeniu, ze ,dziecko za-
wsze jest dzieckiem"” — czy rodzi sie w chacie, czy w palacu, przynaj-
mnjej zawsze nieswiadomie dazy do tego, by by¢ dzieckiem, by mu pozwo-
lono wyziyé¢ swe dziecinstwo — jakkolwiek warunki, w jakich wzrasta
w rézny sposéb i z réznych powodéw ograniczaja to naturalne i nieswia-
dome dazenie.. Zastanéwmy sie nad owemi podobiefistwami, inaczej mo-
wiac, sprobujmy daé charakterystyke 7-mioletniego dziecka, ujeta — ze
wzgledu na rozmiary artykulu — w sposéb zupelnie szkicowy.

Dziecko 7-mioletnie znajduje si¢ w fazie rozwojowej, ktora trakto-
waé mozna, jako zamkniecie okresu pierwszego dziecifistwa, zaczynaja-
cego si¢ od ukoficzenia niemowlectwa; 7 lat skoficzonych — to poczatek
drugiego dziecinistwa, trwajacego do lat 10 — 11-tu, to znaczy do wieku
przejsciowego, ktéry bezposrednio poprzedza dojrzatosé plciowa. Pamig-
taé jednak nalezy o tem, ze charakterystyki poszczegélnych faz rozwojo-
wych opieraja sig ma diuzszych kilkoletnich okresach Zycia; mowiac za-
tem o réznicach pomiedzy okresem I-go i lI-go dziecifistwa, nie tyle ma-
my na mysli z jednej strony 6-letnie — z drugiej 7-letnie dzieci, ile raczej
z jednej — dzieci 4, 5-letnie, z drugiej — 9 — 10-letnie.

W zyciu osobnika zaden okres nie korficzy sie jak zatrzasnigcie
drzwi, poza ktoremi co$ zostalo raptownie nazawsze oddzielone, podczas
gdy z drugiej ich strony zaczeto sig cos zupelnie nowego; w rozwoju osob-
nika, tak, jak w zZyciu spoleczeristw przeszlo$é thwi jeszcze w ferazZniej-
szosci, przejawia sie w przyzwyczajeniach, w nabytych strukturach psy-
chicznych o réznym stopniu sprawnosci, w Zyciu wuczuciowem, zorga-
nizowanem i skupionem dokota pewnych, dostepnych dla ogélnego pozio-
mu duchowego, osrodkéw, w dazeniach, dla ktérych osiagniete zostaly
dostepne formy realizacji. W gruncie rzeczy zatem przecietne dziecko
7-mioletnie daleko bandziej zblizone jest do typu I-go dziecifistwa, niz do
typu II-go dziecifistwa, w ktére zaledwie wkracza, a tkwi jeszcze glteboko
w tej strukturze psychicznej, ktéra si¢ stopniowo wytworzyla wciagu kil-
ku poprzednich lat zycia, Przytem (méwidc o typie ogélnym na kazdym
niemal kroku zetkniemy sie z zastrzezeniami, dotyczacemi réznic) pamie-
taé nalezy, ze owe 7 lat zycia to stup graniczny ruchomy, ktéry dla po-
szczegblnych osobnikow przesuwaé sie moze w jedns lub druga strong —
znaczac przyspieszone lub opéznione indywidualnie tempo rozwoju; data
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kalendarzowa, ktéra przepisujemy z metryki dziecka przy zapisie do
szkoly, wskazujaca, ze dziecko ,;dojrzalo” do obowiazku szkolnego, jest
wskaznikiem sumarycznym, ktéry w prawodawstwie szkolnem roéznych
pafistw zostal przyjety z réznych wzgledow, nie wytacznie psychologicz-
nych, podobnie, jak ukiad programéw nauki szkolnej nie' liczy si¢ wy-
lacznie z wymaganiami psychologji, a nawet liczy si¢ z niemi w stabym
tylko stopniu. '

Pozostawmy na boku te réznice indywidualne w tempie rozwoju
i powréémy do charakterystyki 7-mioletniego dziecka. Stwierdzilismy
wigc, Ze jest ono w swej strukturze psychicznej blizsze, jako typ, okreso-
wi pierwszego, niz drugiego dziecifistwa. Wciagu kilku poprzednich lat
zycia dziecko opanowalo kilka waznych funkcyj: nauczylo sie chodzié,
moéwié, i wrosto w swéj dziecigcy swiat: w $wiat zabawy, w ktérej znaj-
duja ujscie i zaspokojenie rozliczne tendencje i popedy: oprécz popedu do
zabawy, poped do ruchu, tendencja do nasladownictwa, poped twor-
czy, wladczy, opiekunczy., Swiat doroslych z ich interesami, dazemiami,
potrzebami jest jeszcze dla dziecka 7-mioletniego obcy i daleki; jako do-
wod postuzyé moze sposéb ustosunkowania sig dziecka w tym wieku do
takich wydarzen w rodzinie, jak choroba, §mieré, zmiany w potozeniu ma-
terjalnem. Od wszystkich tego rodzaju wydarzefi dziecko albo
szybko sie odwraca, co przez dorostych oceniane bywa jako objaw nie-
czulosci i egoizmu, albo wyciaga z tych zdarzen sens dla siebie dostep-
ny: znajduje okazje do odegrania jakiejs roli, ktéra wydaje mu sie wazna,
podnosi dziecko w jego wlasnem mniemaniu, albo wreszcie czerpie z mich
materjal do zabawy ). Psycholog genewski dr. J. Piaget ?), ktory przepro-
wadzil obszerne studja mad mysleniem dziecka nazwal okres I-go dzie-
cifistwa okresem egocentryzmu, ktéry objawia si¢ w mowie i mysleniu
dziecka. Egocentryzm ten nie ogranicza si¢ jednak do tych dwu dziedzin
zycia psychicznego, lecz w nich si¢ poprostu wyraza jako wynik ustosun-
kowania si¢ dziecka do $wiata i ludzi, ogdlnego dziecigcego nastawienia
psychicznego. Egocentryzm polega na naiwnem przekonaniu, ze wlasne
sja’ jest osrodkiem i miara wszystkich spraw i zjawisk; jest prymityw-
nym pogladem, ktorego analogje odnalezé mozna np. w dawnym pogladzie
ludzi na budowe wszechswiata, kiedy panowalo przekonanie, ze ziemia
jest centrem $wiata.

Nie mozna tutaj wdawaé si¢ w dociekania przyczyn dzieciecego
egocentryzmu, sklada si¢ na niego zapewne sporo przyczyn; poprzestaé
musimy na stwierdzeniu faktu, na podkresleniu tej charakterystycznej ce-
chy psychiki dziecka w pierwszym okresie dziecifistwa. Dziecko 7-miolet-
nie, znajdujace si¢ jakby na progu drugiej, wzglednie trzeciej, fazy rozwo-
jowej (I-sza niemowlgctwo), thwi jeszcze gleboko w egocentryzmie, w swo-
im wlasnym $wiecie uksztaltowanym na miare potrzeb dziecka, jego da-
zefi, jego popedéw. Swiat ten wypelniony jest réznorodnemi czynnoscia-
mi, ktére nazywamy zabawa, a czynnosci te maja niewatpliwie bardzo
wazne biologiczne i psychologiczne znaczenie; §wiata tego dziecko usil-
nie strzeze i dopuszcza do niego dorostych tylko woéwczas, gdy zdobeda
sobie zaufanie, (Kt6z z nas w dziecifistwie nie przerywal zabawy w mo-
mencie; gdy intruz — czlowiek dorosty — niespodziewanie wkraczat na

1) Poréwnaj ,Nasza szkapa"” Konopnickiej.
?) Porow, sprawozdanie w 5-tym Nr, ,Pracy Szkolnej”, roku biez.
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.nasze terytorjum”?). Tylko wprawne oko obserwatora, albo wspomnie-
nia wlasnego dziecifistwa uchylaja rabek zastony, ktéra dzieli swiat do-
rostych od swiata dziecka. Matlo tez jest bardzo ludzi dorostych, ktérzy
maja zrozumienie dla dziecigcego $wiata zabawy, poniewaz wspomnienia
dziecifistwa, pogrzebane w podéwiadomosci, w aktywnem, praktycznem
zyciu dorostego czlowieka szczuple bardzo zajmuja miejsce.

~ Jezeli egocentryzm dziecigcy jest wyrazem ogolnego mastawienia
umystu, zabawa stanowi ujscie dla dazen i aktywnosci, to zycie uczuciowe
skupia si¢ w mormalnych warunkach okolo rodziny. Pierwsze miejsce
zajmuje matka, nawet jesli nie jest najlepsza matka. Wprawdzie przeko-
nanie o wszechmocy rodzicéw, charakteryzujace okres niemowlgctwa,
w wieku lat 7-miu znacznie juz ostablo, pozostawilo jednak slady silniej-
sze lub slabsze, zaleznie od warunkéw rodzinnego zycia. W kazdym ra-
zie dziecko wstepujace do szkoly, o ile nie jest sierota wychowana
w przytulku, przynosi z soba silne poczucie przynaleznosci do tej grupy
spolecznej, ktéra nazywamy rodzing. Nalezy sig¢ z tem powaznie liczyé,
ze: ,moj tatus”, ,;moja mamusia” ,,u nas w domu” sa to wyrazy przepojone
dla dziecka tysigcem uczué o bardzo réznej skali, ale zawsze o silnem na-
pieciu,

Do ludzi dorostych dziecko stosunkuje sie niezbyt ufnie (stopient
ufnosci zalezny jest od doswiadczen osobistych), ale przenosi na nich czesé
wiary w niektére zalety rodzicéw, ktorzy tez sa przeciez dorosli; a wigc
uznanie dla sity fizycznej, dla wiekszej udolnosei zyciowej, dla umiejetnosci
wykonania wielu rzeczy, ktérych dziecko wykonaé nie umie. W tym okre-
sie zycia dzieci sa jeszcze bardzo sugestywne, maja tendencje do ulegania
dorostym (nie méwiac o odchyleniach indywidualnych), poniewaz przez
szereg lat wyrobily sobie w tym kierunku przyzwyczajenia; 7-mioletnie -
dzieci, wstepujac do szkoly, stanowia zatem naogél materjat latwy do opa-
nowania, nie sg nastawione opornie w stosunku do mauczyciela, ktoéry
budzi w nich raczej respekt lub obawe, niz cheé przeciwstawiania sie.

Z takim wiec ogélnym kapitalem duchowym dziecko 7-mioletnie
wstepuje — a raczej oddane jest — do szkoly: egocentryzm, wrosniecie
w dzieciecy §wiat zabawy, zZycie uczuciowe skupione dokola rodziny i do-
mu, niejasne poczucie nieufnosci i respektu dla dorostych. Koledzy-to-
warzysze nie budza jeszcze specjalnego zainteresowania, gdyz dziecko
zna zazwyczaj rowiesnikéw z zabaw wspélnych, a nowe formy wspéliycia,
narzucone przez szkolne koniecznosci, sa mu zupelnie nieznane; dazenie
do wspélzycia z rowiesnikami w tym wieku wynikaé moze z wyjatkowych
warunkow, np, z opowiadan starszego rodzefistwa, albo z silnego pope-
du towarzyskiego, ktéry nie znalazl zaspokojenia ma drodze wspélnej za-
bawy z rowiesnikami lub na drodze swobodnego z niemi wspélzycia.

Zjawia. sie obecnie wazne pytanie, czy wobec takiego stanu rzeczy
dziecko 7-mioletnie chetnie idzie do szkoty.

Przeprowladzemile jakiefs statystyki, oswietlajacej to zagadnienie by-
loby rzecza bardzo trudna, ktéra zreszta mawet w postaci proby nie zo-
stata dotad zrobiona, poprzestaé¢ wigc musimy na bardzo ogélnych obser-
wacjach.

Jest niewatpliwie pewien, moze nawet dosé liczny odsetek dzieci
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7-mioletnich, ktére z najrozmaitszych powodéw chetnie ida do szkoty ).
Znaczna wigkszosé idzie do szkoly, ulegajac biermie koniecznosci, upo-
dobniajac si¢ pod tym wzgledem do starszego nodzefistwa, do innych zna-
jomych dzieci; dziedko idzie do szkoly, poniewaz jest juz nastawione na te
zmiane w zycit, poniewaz od diuzszego czas juz sie o tem w domu mo-
wito. Byloby moze nawet troche upokorzone, gdyby nie poszto — skoro
wwszystkie dziecl ida”, Idzie zatem do szkoly potrosze tak, jak idzie np.
do szczepiemnia wospy, z dziwna mieszaning uczué¢ ciekawosci, niepokoju
i dominujacego poczucia wlastej waznosci. Dziecigey egocentryzm spra-
wia, ze dziecko, idac do szkoly, zajete jest glownie mysla o sobie samem
w tej nowej roli ucznia: nowe buty, nowa czapka lub fartuszek, teczka,
piérnik, elementarz z obrazkami (moze pierwsza w Zyciu ksiazka w reku
dziecka!) — oto przedmioty, na ktérych skupia sie uwaga dziecka.

Wreszdie jest réwniez i taki — trudny do okreslenia nawet w przy-
blizeniu — odsetek dzieci, kiére ida do szkoly z niechecia. Rzecz pro-
sta, Ze naleza tu przedewszystkiem dzieci, ktére byly sttn'asz‘,one szkoﬂa,
poza niemi jednak (stwierdzié to trzebia, mimo mogliwego oburzenia czy-
telnlkow) — zaliczy¢ tu wypadnie dzieci, wyposazone przez nature w bo-
gate zycie duchowe. Ze $wiatem duchowym . dmecka jest bowiem tak, jak
ze $wiatem duchowym dorostego czlowieka: zycie psychiczme osobnika
bywa albo bujne, bogate, barwne, intensywne, albo nikle, szare, ubogie,
slabo pulsujace. Ludzie obdarzeni zdolnoscia wytwarzania bogatego zy-
cia duchowego, odznaczaja sie tez wyzszym stopniem samowystawczaﬂno-
$ci — o ile moze byé mowa o samowystiarczalnosci w zyciu duchowem
wspélczesnego kulturalnego czlowieka. Dziecko o bogatem zyciu ducho- °
wem potrafi z ataczajacego je swiata przedmiotow i zjawisk zebraé¢ mater-
jal i przetworzyé go w swoisty sposéb, nie dazy zatem samorzutnie do
szkoty, gdyz bogactwio przezyé, wynikajacych bezposrednio z jego zainte-
resowar, dostepnych i zespolonych z caloscia struktury duchowej, nasyca
je catkowicie — zwliaszcza wéwczas, gdy dziecko otoczone jest duobroczyn-
nym wplywem wychowawczym rodziny, rozumiejacej §wiat dziecka i jego
zycie duchowe. Tak; czy inaczej, chetnie, biernie czy niechetnie dziecko

7-mioletnie wknacza d)o szkoly, i oto nauczy&vel ma przed soba gromadke
7-rm101atkow, dla ktérych rzekomo co$ sig w zyciu skoficzylo, cos nowego
sie zaczelo: zaczela sig ndxoprzahoesc do obowiazku szkolnego, to znaczy do
nowego regulaminu Zycia: do rannego wstawania, dalszej lub blizszej we-
drowki dio szkoly, spokojnego wysiadywania w Yawkach ze skupiona uwa-
ga, do pamieciowego i technicznego opanowania umiejetnosci czytania,
pisania, nachowania, do zgodnego wspélzycia w gromadzie rowiesnikow.

Ogélne podobiedistwa laczace t¢ gromadke zostaly juz pokroétce
oméwione, a zewneirzne objawy glownego podobiedstwa latwo w zyciu
szkolnem zauwazyé: to przyniesiona w kieszeni do szkoly ulubiona jakas
zabawka, przedmiot ,,z innego swiata”, z ktérym tak trudno sie rozstaé:
malefika laleczka, olowiany zolnierz, kulka szklana, celuloidowa ka-
czuszka, kilka kaszflamow (kitore whasciwie sa krowami) i tym podobne
przedmioty, ukvadkiem ogladane pod tawka, przedmioty czesto odbierane

!} Charakterystyczne sa pod tym wzgledem wspomnienia Jakuba Woj-
ciechowskiegq w jego autobiografji.
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dzieciom, poniewaz przeszkadzaja skupieniu uwagi, tak potrzebnej przy
analizie wyrazu, przy ,,wybrzmiewaniu dZzwi¢ckéw", przy monografji liczb,
i innych powaznych szkolnych czynnosciach, do ktérych — jak swiadczy
metryka — dziecko ,juz dojrzalo”. Ale nawet wowczas, gdy niema tak
-namacalnych i widomych dowodéw zwiazku dziecka z jego wlasnym swia-
. tem, mozemy byé pewni, ze swiat ten istnieje w jakims zakqiku domu ro-
Adzinnego. na podworku, czy w ogrodzie, ze idac do szkoty nasi uczniowie
i uczenice oderwali si¢ od tego swiata, ze po powrocie ze szCkoly spiesznie
do niego powréca — bo sa dzieémi.

Przechodzac do réznic miedzy wczniami i uczenicami pierwszych
oddziatéw, nalezatoby zaczaé od wyodrebnienia grup spotecznych i ich
charakterystyki. Niestety, w tej dziedzinie nic prawie dotad nie zdzia-
tano, nauka niewiele, albo nic prawie niema do powiedzenia, sa tylko wra-
Zenia, spostrzezenia gromadzone przygodnie i mieusystematyzowane,

Sama kwestja podzialu na grupy spoteczne, pozornie prosta, przed-
stawia jednak duze tnudnosci ze wzgledu na przemieszanie grup, zamiesz-
kuiqcych to samo teryborjum d krzyzujace sie za-sady. klasyfikacji. Zwykl»o
sie wyrdzniaé sumarycznie dzieci sfer zamoznych i biednych — a wigc za-
sada kl:ajsyflk:ao;a jest w tym wypadku czynnik ekonomiczny — oraz dzieci
wiejskie i miejskie — zasada kllasylhkiacp jest srodowisko przyrodniczo-
spoleczne,

Ale czynnik ekonomlczny jest bardzo ella.sd;yczny, jego skala od bo-
gactwa do nedzy bardzo ]‘esi rozciagha, a konsekwencje wychowawcze na
kazdym stopniu tej skali sa inne; pozatem obie zasady powyzszej klasyfi-
kacii krzyzux)q sie: nedza wiejska i nedza mleqska pod ; pewnem1 wzgledami
upondanmJaqa si¢ do s.ueble, tak jak upodabnia si¢ miejska i wiejska zamoz-
nosé. Jesli weimiemy jeszcze pod uwage grupy narodowiosciowe i zawo-
dowe otrzymamy w rezultacie zagadnienie niezwykle skomplikowane: licz-
ba grup odrebnych bardzo wzrosnie, a jednoczesnie zmaleja réznice
i przemieszajg si¢ cechy.

Poprzestafimy na sumarycznem odréznieniu dzieci miejskich i wiej-
skich. Szkoly powszechne wielkomiejskie skupiaja dzieci, pochodzace
z réznych grup spolecznych: dzieci robotnikéw, rzemieslnikéw, sklepika-
rzy, drobnych funkcjonarnjuszy i urzednikéw, i jak dotad — mieliczny pro-
cent dzieci pracujacej inteligencii.

Szkoly powszechne czysto wiejskie w okohcalch rolniczych skupia-
ja nauba;rdzwj jednolita grupe, ktéra mozma nazwaé grupa chtopska. Jedno-
litosé ta nie jest oczywiscie absolutna — i tu sa réznice majatkowe, i tu
sa dzieci zamoznych gospodarzy, matorolnych i bezro]mycch naumtow
Badz co badz Jed.n.olhﬁosc grupy szkolnej jest tu wigksza niz w miescie.
Odgrywa tu rowniez rolg czynnik etnograhczny. pomiedzy poszczegolne-
mi grupami chlopskiemi zachodza réznice, ktore wystepuja rowniez
i u dzieci. Znowu wigc méwié wypadnie o dziecku chlopskiem ,,wogéle”.

Jak juz wyzej zostato zaznaczone, nauka nie moze sie poszczycié
bogatym dorobkiem w dziedzinie psychologji ud‘r@blnych grup ludzkich.
Z charakteru pracy naukowej wynika, ze skupia si¢ ona w miastach, i to
w wielkich miastach, miaterjatu do badan poszukuje oczywiscie w blizszem
otoczeniu, wiec wsrod ludnosci miejskiej. To tez bez przesady powiedzieé
mozna, ze psychologja dziecka czerpala swéj dorobek prawie wylacznie
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z badan nad dzieckiem wielkomiejskiem. Weszystkie np. testy inteligencji
ulozone zostaly na tym materjale i na podstawie tego materjatu ustanowio-
ne zostaly normy dla wieku, co sprawia, Ze testy te staja sie nieprzydat-
ne dla badani nad dzieckiem chlopskiem, doprowadzilyby nas bowiem do
wniosku pozbawionego sensu: ilorazy inteligencji dzieci wiejskich wypa-
dalyby ponizej ustalonej normy, stwierdzalyby zatem brak normalnej in-
teligencji u wszystkich dzieci wiejskich. Roéznic pomigdzy dzieémi miej-
skiemi i wiiejskiemi nie mozemy sprowadzi¢ do réznic ilosciowych, do r6z-
nic poziomu umyslowego. Nie mozna réwniez sprowadzi¢ ich do réznicy
tempa rozwojowego i twierdzi¢, jakkolwiek pewne pozory zdaja si¢ za
tem przemawiaé, ze dzieci wiejskie sa w porownaniu z dzieémi miejskiemi
opbéznione w rozwoju. Znaczyloby to bowiem, Ze sa one bardziej dzieé-
mi, niz ich wielkomiejscy réwiesnicy, ze sa od nich dziecinniejsze, tymcza-
sem sa dowody, ze wlasnie rzecz si¢ ma odwrotnie: Ze dzieci chlopskie
bywaja czesto jakgdyby przedwczesénie postarzate. To przedwczesne po-
starzenie, skrécenie okresu dziecifistwa, jest przedewszystkiem wynikiem
oddziatywania czynnika ekonomicznego: trudne polozenie matesjalne ro-
dziny badz w miescie, badz na wsi, wywoluje wciagniecie dziecka w sfere
trosk i ktopotéw, zabiegow i pracy badZ zarobkowej, badZ pomocniczej,
ktora ogranicza mozliwosci swobodnego wyzycia popedéw, wlhasciwych
wiekowi dziecigcemu. Dzieci wiejskie sa jednak w wyzszym stopniu niz
miejskie narazone na to niebezpieczenstwo z tego powodu, ze rodzaj pracy
rodzin chtopskich daleko jest dostgpniejszy dla dziecka, niz rodzaj pracy za-
robkowej rodzin, zyjacych w miastach, Dlatego tez w miastach, gdy ojciec
imatka ida do pracy, dziecko pozostawione samo sobie w najgorszym wy-
padku bawi si¢ na podwoérku, a w najlepszym idzie do przedszkola; na wsi
natomiast, matce pracujacej w domu lub na polu ciagle jest potrzebne, ja-
ko pomoc: uzbienaé galezi, narwaé zielska, pas¢ gesi na Yace, zapedzié
kury do kurnika, zamie$¢ izbe, uspié dziecko, zanie$é ojcu podwieczorek
w pole — oto niepelna lista czynnosci domowych, ktére dziecko wiejskie
wykonywa w domu, :

Specyficzna atmosfera zycia wiejsko-chlopskiego od weczesnego
dziecinstwa oddzialywa na dziecko i od wczesnego dziecifistwa ksztattu-
je odmienna strukture psychiczna, Powolne tempo Zycia wyrabia powol-
noéé reakcyj, jednostajnosé wrazeti i podobienistwo dnia do dnia wytwa-
rza silne przyzwyczajenia, trudnoéé nabywania nowych pnzyzwyczajen,
oraz zwigzana z nig niecheé do zmian, ograniczone stosunki z ludZmi wy-
twarzaja maloméwnosé, trudnosé wyrazania sig, atmosfera troski o za-
robek — wytwarza praktycznosé, utylitaryzm, cechujacy stosunek do
czlowieka i stosunek do zwierzat.

Oto pare zaledwie posunieé piora, ktére zlozyé si¢ mialy na sylwet-
ke duchowa dziecka chlopskiego. Pomimo, ze jest oma niedokoriczona,.
a nawet zaledwie rozpoczeta, dalej szkicowaé jej nie bede, ze wzgledu na
sam cel tego artykulu. Jego cel bowiem jest $cisle okreslony: chodzilo
mianowicie o zwrécenie uwagi czytelnikéw na réznorodnosé materjalu
uczniowskiego, z czem zwlaszcza w pierwszych oddziatach powaznie li-
czyé si¢ musimy, Nauczycielstwo zreszta zdaje sobie z tego sprawe, do-
wodzi tego np. artykut kol. Ostafinskiego, zamieszczony w Nr. 2-gim , Pra-
cy Szkolnej”. Artykul ten dowodzi jeszcze czego$ wigcej: wskazuje mia-
nowicie, ze nauczycielstwo mogtoby wydatnie dopoméc w gromadzeniu
materjaléw i przyczynkéw, nadsylajac charakterystyki grup uczniowskich
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ze szkol wiejskich. Gdyby takie zbiorowe charakterystyki nadsylane byty
z réoznych okolic Rzeczypospolitej, stanowilyby z czasem przyczynek dla
psychologji poréwnawczej dziecka wiejskiego réznych dzielnic.

Do pracy takiej zabra¢ si¢ mozna dwojakim sposobem: albo przy
pomocy kwestjomarjusza, ktéry w pewien sposéb nastawia piszacego na
zespo6t cech wybranych, albo bez takiego kierownictwa pisaé mozna po-
prostu charakterystyki odreczne, oparte na spostrzezeniach, zgromadzo-
nych w czasie dluzszego wspélzycia z dzieémi, i na znajomosci $rodowi-
ska. Redakcja ,Pracy Szkolnej” nie wyrzeka sie¢ podania w przyszlosci
pewnych wskazéwek, w tej czy innej postaci, ktérych zadaniem byloby
ustalié¢ wytyczne dla zbiorowej charakterystyki grup uczniowskich; na ra-
zie jednak zwracamy si¢ z wezwaniem do Sz. Kolezanek i Kolegow, azeby
tytulem préby zechcieli nadsylaé charakterystyki swobodnie pisane. Ma-
terjal ten — zaleznie od jego wartosci i liczebnosci—bedziemy albo druko-
wali w ,,Pracy Szkolnej”, albo bedziemy go gromadzili, jako podstawe dla
przyszlego kwestjonarjusza lub syntetycznego opracowania. Redakcja
prosi wigc serdecznie swyth czytelnikow o czynne- poparcie jej zamie-
rzefi, gdyz tylko przy wybitnym wspéldziataniu nauczycielstwa praca tego
rodzaju moze raszyé z martwego punktu,

RYTA GNUS.

AUDYCJE MUZYCZNE W SZKOLE.

 Stuchanie muzyki staje si¢ dzi§ nieodlaczna czescia nauczania
w szkole ogélnoksztalcacej, audycje muzyczne sa juz objete nowym pro-
gramem $piewu w szkole powszechnej, poczawszy od oddzialu VI. Nalezy
to uwazat za bardzo wazny i szczesliwy moment dla miaszej kultury mu-
zycznej w szkole. Bo i w rzeczy samej, c6z warte bylo nauczanie litera-
tury bez czytania utworéw poetow i prozaikéw, — przyrody bez pokazéw
i wycieczek? To samo jest z muzyka; gdy o niej mowa, trzeba ja przed-
stawi¢ w zywych dZwigkach i nauczy¢ stucha¢,

Szkoty w wigkszych osrodkach wzglednie tatwo moga sobie pora-
dzi¢ z dostarczaniem dzieciom i mlodziezy moznosci stuchania muzyki;
poza specjalnemi audycjami szkolnemi, sposobnosé wrazeni muzycznych
nastrecza si¢ czesto, a 1 samo urzadzenie audycji w obrebie danej szkoly
jest latwiejsze ze wzgledu na moznosé pozyskania sit fachowych i ze wzgle-
du na lepszy badZ co badz stan umuzykalnienia mlodziezy. Ale, gdzies
w oddalonych punktach kraju, gdzie nieraz wogéle muzyka, instrument
muzyczny jest dla dzieci jeszcze abstrakcja, gdzie nauczyciel nie rozporza-
dza prawie niczem z tego zakresu i wprost z niczego musi stwarzaé to,
co chcialby zdobyé w swem dazeniu do podniesienia poziomu kulturalne-
go—tam sprawy takie, jak zorganizowanie wieczoru muzycznego dla szko-
ty, przedstawiaja si¢ jako do$é zawite. To tez wlasnie artykut niniejszy ma
na celu gtownie dopoméc nauczycielowi, pracujacemu w warunkach trud-
niejszych. Przy dobrej wioli, pomystowosci i przedsiebiorczosci mozna
czasem stworzy¢ weale fadng rzecz i tam, gdzie napozér w otoczeniu nic
nie wspoldziala zamiarom artystycznym jednostki.
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Przedewsazystkiem nalezatoby rozszerzyé pojecie shuchania muzyki
i, niezaleznie od momentéw specjalnie przeznaczonych ma to shuchanie,
wyostrzyé spostrzegawiczo$é muzyczng, dzieci w warunkach zycia codzien-
nego. To znaczy: zainteresowaé je umiejetnie ta sprawsa, tak, by zwraca-
ty uwage na kazda muzyke, uslyszana przygodnie, i potrafily wyciagnaé
stad pewne konzysci dla swego umuzykalnienia.. Wkoficu moze je to zajaé
do tego stopmia, Ze same beda poszukiwaly tych wrazen. Niema chyba
tak gluchej miejscowosci, gdzieby jednak nie rozbrmzmiewata choé czasem
jakakolwiek muzyka. Marsz przechodzacej orkiestry wojskowej, dzwigki
gramofonu czy fortepianu z czyjegos mieszkania, organy lub $piew w ko-
sciele, grajek wedrowny, spiew chéralny jakiejs wycieczki — to bywa dzis
mniej wiecej wszedzie. Dzieci, nieuswiadomione muzycznie, moga prze-
chodzi¢ kolo tego biernie, to jest reagowaé o tyle, o ile wogdle reaguja na
co$, co wykracza nieco poza wrazenia codzienne, Mogg jednak i czyn-
nie ustosunkowaé sie do tych dzwigkéw — zalezy to od nauczyciela, je-
zeli potrafi on pogawedzié¢ z niemi w odpowiedni sposéb. Poprowadzi-
labym gawedke w taki mniej wiecej sposob: ,Styszeliscie niedawno mar-
sza, ktorego grala kapela wojskowa, przechodzac. Prawda, jaka to zupel-
nie inna muzyka, niz ta, ktéra styszymy w niedziele na organach? Wiecie
co, poprosimy naszego organiste, zeby nam pozwolil przyjsé na.chér i zo-
baczy¢, jak te organy graja”. ,,Obok tego domu, w ktérym mieszkaja Wta-
dzio i Andzia jest gramofon i czesto gra, doskonale go stychaé¢ z ulicy.
Chciatbym, zeby niektérzy z was postuchali uwaznie nie raz, i nie dwa, ja-
kie to melodje wygrywa ten gramofon, wesole czy smutne, czy sq krako-
wiaki i oberki; czy gra takze melodje, ktérych nie znacie i co mozecie mi
o nich opowiedzie¢. Wreszcie mozecie mi opowiedzie¢ wszystko, co
chcecie o tej muzyce”, , W naszem miasteczku jest jedna pani, ktéra gra
na fortepianie, czesto ja stychaé. Czy widzieliscie zbliska fortepian? Kto
widzial, wie Ze ma on klawisze taksamo, jak organy, ale brzmienie jego
jest zupelnie inne, Mozna wygraé na nim wszystko to, co $piewamy w kla-
sie. Opowiem wam troche, jak jest zbudowany fortepian, w jaki sposéb
wydaje dZwieki, i tak samo opowiem wiam o orgamach”. ,Znacie skrzyp-
ce, bo przeciez nieraz wam przygrywam ma nich podczas lekcji. Zwroé-
cie uwage: fortepian ma tyle klawiszy i strun, skrzypeczki majg tylko
cztery struny, a przeciez tyle dzwickow mozna wygraé na nich. Stuchaj-
cie: gram game, potem jeszcze raz wyzej, i znowu raz wyzej”’. ,Stysza-
lem, Ze przyjada tuw harcerze na wycieczke, napewno beda spiewali; pro-
sze was, posbarajcie si¢ postucha¢, co spiewaja, moze co$ z tych pieéni, kto-
re i my $piewamy i opowiedzcie mi potem. Moze tez zauwazycie, na ile
glosow $piewaja — na jedem, czy na dwa”, Naturalnie, rozmowy podobne
zastosuje nauczyciel do okolicznosci, do wieku dzieci. Jezeli chodzi o wy-
ostizenie stuchu, biorac jako materjat dzwigki muzyczne w otoczeniu, po-
mystéw nie zbraknie; dostarcza tego materjalu wszelkie trabki, sygnaly,
dzwony, glosy ptakéw $piewajacych itp. Takie ujecie nauczania $piewu
bezwarunkowo dopomoze nauczycielowi w jego lekcjach, nietylko dlatego
ze stuch latwiej sie wyrobi, ale i dlatego, ze nauke muzyki, ktérej celowo-
$ci dzieci najczesciej nie rozumieja, zwiaze z Zyciem.

Wartoby tez zainteresowaé dzieci malym instrumencikiem — za-
bawka, niezmiernie tania i dostepng dla kazdego. Sa to zwykle cym-
batki dziecigce o kilkunastu plytkach. Przyszlo mi kiedy$ na mysl zuzyt-
kowa¢ je w robocie przedszkolnej, pisalam o tem i méwilam. na wykia-
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dach, wprowadzitam je do zajeé praktycznych w seminarjum. Instrumen-
cik oddaje ustugi wychowawczyniom, dzieci umuzykalnia i cieszy. Dzieci,
kitére juz raz byly u nas podczas ¢wiczei praktycznych uczenic i mialy
do czynienia z cymbaltkami, dopominaly si¢ o nie i dopytywatly, czy be-
da si¢ bawily w zgadywanie piosenek (tak nazywaly po swojemu rozpo-
znawanie piosenek na ymbatkach). Jestem pewna, ze dziatwie z I-go, Ii-go
oddziatu duzo korzysci i przyjemnosci przyniéstby ten prymitywny in-
strumencik. Dobieralyby sobie piosenki, te ktére spiewaja, i inne; mogly-
by czasem zaprezentowaé swoje granie w klasie przed nauczycielem.
W tym wieku chwilla zabawy, wplatana czasem w lekcje, jest jeszcze ko-
nieczna, tembardziej jesli ta wabawa wulatwia opanowanie przedmiotu
w sposéb catkiem konkretny.

Przechodze do wlasciwych audycyj]. Prawde méwiac, sluchanie
muzyki rozpoczglabym daleko wczesniej, anizeli w oddziale VI, choéby
w II. I tam jest ono potrzebne, i tam bedzie ono waznym $rodkiem umu-
zykalniajgcym, przeprowadzonym w formie jaknajprzystepniejszej i tam
mozna dzieci w ten sposéb zainteresowiaé i sprawié im wiele przyjemnosci.
Wszystko zalezy od wlasciwego ujecia rzeczy.

Materjatem do tych ,,audycyj” dziecigcych moze byé w tym wieku
tylko piosenka, zwykla dziecieca piosenka, grana na skrzypcach, czy for-
tepianie, lub $piewana. Nauczyciel zbierze dzieci najwyzej ma pél godzi-
ny, przegra im i zaspiewa pewna ilosé- znanych piosenek, wsuwajac
mi¢dzy nie i pare nieznanych (przewage powinny mieé tameczne i Zywe).
Przed kazda piosenka musi byé wyraznie powiedziany jej tytul. Potem
powinna byé maleritka dyskusja. Niech dzieci swobodnie wypowiedza swoje
wrazenia: co im si¢ najwigcej podobalo, jakich piosenek wolg stucha¢, czy
tych, ktére same umiejg, czy tych, ktére im sa nieznane. Moznaby tez po-
leci¢ dzieciom napisanie tych wrazen na karteczkach w takiej formie, jak
sobie same chca, Bardzo zabawna 1 ciekawa bylaby taka ,ankieta”. Po-
dobne sluchanie piosenek mozna powtérzyé wpare razy w ciagu roku.
W razie potrzeby méglby nauczyciel dodawaé pewne objasnienia i pyta-
nia, wlasciwie tylko wtedy, gdyby dzieci wykazywaly zbyt mato samo-
rzutnosci, Na wszelkie wstepy i teoretyczne uzasadnienia jeszcze sa za

mate.
(D. n.).

L. BANDURA.

"WYCHODZTWO POLSKIE JAKO TEMAT
POGADANEK SZKOLNYCH. |

Olbrzymia liczba Polakéw mieszka poza granicami maszego pari-
stwa, dochodzi ona do 7% miljona dusz; z tego przypada na Stany Zjedno-
czone Ameryki 3 miljony, na Rosje blisko 2 miljony, na Niemcy przeszlo
1 miljon. Emigracja ta powigksza si¢ z roku na rok, przeciez wyjezdza co-
rocznie % miljona mlodych Polakéw, szukajacych na obczyZnie chleba
i pracy. Liczba naszej emigraciji jest wiec zbyt wysoka, by nad zagadnie-
niem wychodZtwa przejsé do porzadku dziennego. Byly czasy, kiedy wy-,
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chodZcy wyjezdzali bez opieki, zdani na taske lub nielaske losu, a jednak
posiadamy juz na emigracji jednostki, ktore zdolaly si¢ wybié¢ i odegraé
wybitniejsza role. Dzi$ emigracja jest zorganizowana, pracuje nad soba,
pomaga sobie wzajemnie, posiada dziesiatki dziennikéw i bankéw, setki
szkol polskich, tysiace bibljotek, posiada wlasne domy, ktére sa osrodka-
mi ducha polskiego, a w chwilach krytycznych dla naszego parstwa $pie-
szyla ofiarnie z pomoca finansowa. Nie jest wiec ta emigracja zupelnie bez
znaczenia dla panstwa i kultury, i zastuguje na to, by zainteresowalo sie nia
spoleczeristwo polskie w kraju, Zainteresowanie to zostalo w szerokich
masach rozbudzone, gdy na Powszechnej Wystawie Krajowej w Poznaniu
emigracja wystapila z wlasnym pawilonem, by pokazaé dorobek swej
pracy. Pawilon ten coprawda nie stal na do$é¢ wysokim poziomie, wykazat
jednak w jak trudnych warunkach emigracja masza Zyje i co mimo to
zdzialala. Zainteresowanie si¢ wychodztwem wzbudzi w nas poczucie, Ze
narodowo$é nasza nie zamyka sie w obrebie granic naszego panstwa i mi-
mo oddzielenia od pnia macierzystego jest jednem silnie spojonem two-
rzywem, ktéremu na imig: Naréd polski.

Poczucie to nalezy wykrzesaé i w dziecku. Tymeczasem dziecko
w wyjatkowych tylko wypadkach wie, Ze 2yja Polacy na obczyZnie. Nie
moze zreszta wiedzieé¢ o tem, bo nauka szkolna zupelnie pomija tematy emi-
gracyjne. W najlepszym razie dziecko dowie si¢ jeszcze o kolonjach pol-
skich w Paranie, a przeciez Polacy tamtejsi nie sg jedyna, ani tez najlicz-
niejsza emigracja. Zachodzi wiec konieczna potrzeba, aby pewne wiadomo-
$ci o zyciu naszej emigracji wpleciono do programu szkoly powszechnej.

Przedmiotem, ktéry si¢ majwigcej do tego madaje, jest nauka geo-
grafji, zwlaszcza jej czesé, omawiajaca kraje europejskie i zamorskie. Przy
oméwieniu kazdego kraju nalezaloby podaé liczbe Polakéw zamieszkuja-
cych go, ale nie ograniczaé sie tylko do liczby, lecz powiedzie¢ w jakich
dziedzinach pracuja, jak Zyja, wskazaé najglowniejsze osiedla polskie.
Nie beds tez bez znaczenia takie szczegély jak to, Ze polscy inzynierowiz
rozbudowali kolejnictwo w Rosji, Ze przemysl cukrowniczy na Ukrainie byt
w 90% polski, ze najwickszy browar we Wloszech posiada Polak, stad tez
na kazdym kroku spotyka si¢ tam plakaty i nalepki ,Birre Paszkowski".
To wszystko swiadczy o sitach zZywotnych narodu naszego, ktéry w od-
miennych aniZeli w kraju warunkach i w zgola obcem $rodowisku umie so-
bie doskonale radzié, a nawet spelnia role cywilizacyjna. Naleiy tez
wspomnieé o powaznych polskich bibljotekach naukowych (Paryz, Rzym),
ktére sa ogniskiem mauki polskiej i $wiadcza u obeych o naszej kulturze.
Przytem nie moina pominaé nazwisk tak drogich jak Marji Curie-Sklo-
dowskiej, Ignacego Paderewskiego, prezydentéw Narutowicza i Moscickie-
go bylych profesoréw wyzszych uczelni w Szwajcarji. Wielka pomocg
w nauce o emigracji bytaby mapa, ktéraby odpowiedniemi znakami wskazy-
wala osiedla polskie na emigracji. Mamy coprawda mapy, wskazujace za-
warto$é mineralna ziemi, ale mapy emigracyjnej naprézino szukaliby$my
w handlu ksiggarskim. Aby dokladnie zdaé¢ sobie sprawe z sily liczebnej
naszej emigracji, liczby emigrantéw w poszczegolnych panistwach, ich spo-
sobu zarobkowania, -mozna polecié dzieciom wykonanie grafikonow
{Rys. 1 i 2).

Nauka historji réwniez dostarczy sposobnosci do poruszania zdarzen
zwiazanych z emigracija, o ile one przyczynily si¢ do ogélnego rozwoju hi-
storji narodu polskiego; zastuguje np. na oméwienie dzialalnosé wielkiej
emigracji we Francji po upadku powstania listopadowego, dzialalnosé¢ Pola-
kéw w Szwajcarji podczas wielkiej wojny, zwlaszcza akcja ratunkowa dla
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bezdomnych dzieci polskich,
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rozpoczeta przez Henryka Sienkiewicza.

Wspomnieé tez nalezy o udziale Polakéw amerykariskich w ostatnich wal-

kach o niepodleglosé,
wielkopolskiem znéw walczylo wiel

Stany
Zjedno-
czone

Rbsia

Niemcy

Francja

3miljony | 2 miljony | 1 miljon | 600 000

Brazylja

zwlaszcza w bojach armji Hallera, W powstapiu
u reemigrantéw z Westfalji, jeden

z nich, Franciszek Ratajczak, pierw-
szy oddal zycie za zmartwychwstaja-
ca Polske. ‘

Emigracja nasza posiada jed-
nak 1 wlasna historje.

Zawiera ona duzo ciekawych
epizodéw, ktére przytoczyé moina
przy omowieniu Zycia emigracji w
poszczegolnych parnstwach. Wartoby
wiec wspomnie¢ o tem, Ze pierwszym
Polakiem, ktéry przybyt do Brazylji
i utwierdzil tam wladze holenderska
w pierwszej . polowie XVI w., byl
Krzysztof Arciszewski, po6zZniejszy
general artylerji za Jana Kazimierza,
znany dzieciom z Trylogji Sienkiewi-
cza, Takich szczegoléow duzo odna-
lezéby mozna (Beniowski na Mada-
gaskarze); urozmaicityby one mnad-

Litwa Czecho-

230 000 |200000 |160000 {80000 |75‘000 I

stowacja

Kanada 3%otwa

Rysunek 1. Liczba emigrantéw polskich w rézinych panstwach.

85%
pracuje
w przemysle
(pr § cietny za-
robek 120 do-
laré6w mie-<
sigcznie)

15%
na roli
{wartosé zagro-
dy 10 000 dol.)

Rys. 2. Polacy w Stanach
Zjednoczonych,

zwyczaj lekcje, pobudzajac zaintere-
sowanie dzieci, a przedewszystkiem
urobityby to przekonanie, ze Polak
nietylko w swoim kraju byl zdolny do
czynéw wielkich,

Sposobno$é do omoéwienia za-
gadnienn zwigzanych z emigracja pol-
ska da i nauka jezyka polskiego. Lek-
tura ,Latarnika” dostarcza pod tym
wzgledem bardzo silnych wzruszen.
Skawiriski jest symbolem wychodZcy
polskiego, tulajacego sie po $wiecie i
nieznajacego opieki przedstawicielstw
wlasnego paristwa, a mimo tak trud-
nych warunkéw zZyciowych nie zatra-
cit swej duszy narodowej. Mozna tez
dzieciom przeczytaé niektore urywki
z ,Pana Balcera w Brazylji" Marji
Konopnickiej, a-w bibljotece szkolnej
koniecznie znajdowaé sig winny
. Wspomnienia. z Maripozy” i .Za
chlebem' Sienkiewicza. Czytanie tych
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perel naszej literatury urobi w dziecku pojecie o tej duchowej wigzi, kto-
ra laczy Polakéw, mieszkajacych' w najdalszych zakatkach globu ziem-
skiego. To powinno tez byé¢ celem pogadanek o emigracji.

Szkola polska winna dziecku polskiemu pomoéc w zawarciu Scislej-
szego kontaktu z dzieémi polskiemi na obczyZnie. Da si¢ to uskutecznié
przez nawiazanie korespondencji ze szkétkami polskiemi na obczyznie.
Caly szereg szkol w Polsce prowadzi taka korespondencje’). Dzieci sa
tem nadzwyczaj zainteresowane, pisuja lisciki, ogladaja na mapie jaka dro-
ga liscik przywedrowal, dopytuja si¢ o warunki zycia ma obcym terenie.
Korespondencja taka zbliza je do siebie, a rownoczeénie ksztalci. Wslad
za wysylka listow idzie wymiana widokéwek, okazow przyrodniczych (na-
sion, roélin zasuszonych), znaczkéw pocztowych, a rzeczy te moga byé
przydatng pomocy pogladowa w nauce szkolnej. Na emigracji wychodza tez
pisma dla dzieci np. ,,Maly Polak w Niemczech” w Berlinie (Schliiter str.
57), , Polskie Pachole” w Lille (24, rue Franc¢ois - de - Badts). Sprowadze-
nie tych pism, wzglednie wymiana ich z innemi krajowemi, pozwoli dziecku
polskiemu wniknaé w zainteresowania jego réwiesnikéw zagranica. Wy-
chodzi tez w Polsce specjalne pismo po$wigcone emigracji p. n. ,,Wiesci
z Polski”, wydawane przez Polskie Towarzystwo Emigracyjne w Warsza-
wie, W pismie tem znajdujemy caly szereg wiadomosci i korespondencyj
o zyciu naszej emigracji. Pismo zasluguje na to, aby czytata je nietylko
emigracja, ale aby sie znalazto w bibljotekach szkolnych w Polsce, i w ten
sposéb stato sie dostepne dla dzieci, mieszkajacych w kraju ojczystym.

Nalezy tez dziecko polskie sktaniaé do ofiarnosci na rzecz dzieci
polskich na emigracji. Nie mysle o skladkach pienieznych, gdyz tych jest
obecnie tak wiele, ze mozna powatpiewaé o ich wartosci wychowawczej.
W inny sposéb moga dzieci oddaé¢ wychodzcom wielka przystuge. Emigra-
cja nasza ma bardzo wielkie potrzeby, zwlaszcza glod ksiazki nadzwyczaj
“daje si¢ odczué. Czyz moze by¢ lepsze zakoriczenie lektury ,Latarnika”,
jak wysnucie wniosku, ze mozna ostodzi¢ cigzikie zycie emigranta przez
dostarczenie mu ksiazki polskiej? Dzieci moglyby zatem zebraé kilka przez
siebie przeczytanych ksiazek i wyslaé je do organizacyj emignacyjnych,
ktore przydzielityby je polskim bibljotekom szkolnym.

W porze letniej znéw dzieki energicznej pracy Zwiazku Obrony

Kreséw Zachodnich organizuje si¢ w calej Polsce kolonje letnie dla dzieci
- polskich z zagranicy. Korzystaja z tych kolonij przedewszystkiem dzieci

z Niemiec, ale w ostatnim roku mozna bylo zauwazyé dzieci z Czechoslo-
wacji, Francji, Lotwy, Wartoby pomysleé¢ o tem, by dzieci przyjezdne zyly
nietylko w skupieniu izolowanem, ale mialy tez pewien kontakt z dzieémi
miejscowemi. Takie zblizenie przyczynitoby sie bardzo do poglebienia
uczucia wspélnej tacznosci narodu polskiego.

Szkola tem lepiej zdola wykonaé swoje zadania, im wicksze zain-
teresowanie okaze spoleczeristwo zagadnieniem emigracyjnem. Nie wy-
starczy tu urzadzanie ,,Tygodnia emigranta”, ale nalezaloby akcje te roz-
szerzy¢ i poglebi¢. Brak nam odpowiedniej literatury o emigracji, Potrzebne
sa opracowania monograficzne z wigkszych skupieri emigracyjnych (Stany
Zjednoczone, Brazylja, Francja, Niemcy i t. d.), ktére dalyby poglad na ich
historjg, sile liczebna, organizacje, sposéb Zycia i zarobkowania, zZycie

*) Nawiazanie korespondencji ulawia redekcja Plomyka", kiéra stuzy adresami,
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kulturalne, znaczenie dla Polski®). Problem emigracji powinien znalezé
rozwiazanie i w literaturze pigknej. W tym kierunku Konopnicka i Sienkie-
wicz nie znalezli nasladowcéw, pomijajac powiesé dla dzieci Marji Da-
browskiej ,Marcin Kozera”., Potrzebne sa odczyty z przezroczami i filmy,
ktore zilustrowalyby nam zycie emigrantéw. Bardzo wiele pod tym wzgle-
dem zrobili Niemcy, ktérzy zalozyli w Stuttgardzie specjalny instytut dla
propagandy niemczyzny zagranicznej (Institut fiir das Auslanddeutschum).
Przy wspélnym wysitku spoleczeristwa i szkoly daloby sie zatem wiele
zrobié dla zacie$nienia wigzéw laczacych emigracje z macierza.

WANDA KONCZYNSKA.

O WPROWADZENIE NAGROD DO SZKOL.

Wiadomo dzi§ ogoélnie, ze mlodziez szkolna po wojnie mniej zaj-
muje si¢ nauka, niz sportami, ze jej moralnosé i ideowosé wiele pozosta-
wiaja do zZyczenia. Nalezaloby temu zaradzié, wyszukujac taki sposéb,
ktoryby zareagowal o tyle na dotychczasowe jej upodobania, izby nauka
naréwni przynajmniej ze sportami stala sie dla niej ponetna, a ziarno wie-
dzy uszlachetnialo jej umyst i serce.

Jedli jednak w sportach, ktére juz dla samej swej istoty, jako ruch
i zabawa, pociagaja mtodziez, wyznaczone sa mimo to za mistrzostwo na-
grody, to dlaczegoby i w pracy szkolnej, z natury juz swej mniej pocia-
gajacej dla mtodego wieku i dla wielu trudnej, nie miato takze by¢ nagrod
za mistrzowstwo w poszczegélnych przedmiotach? Naturalnie, mistrzow-
stwo owo odpowiadaloby stopniowi nauki nagrodzonego zwycigzcy. Na-
grody za$ w postaci ksiazek musialyby mieé¢ taka wartosé, zeby stanowily
przedmiot zdolny pobudzi¢ mlodziez do szlachetnej emulacji w zakresie
nauki, Im klasa wyzsza, tem i wartosé ksigzki wigksza.

Takby sie sprawa przedstawiala co do przyczyn dawania nagréd
odnosnie do szkét wogsle. Co za$ dotyczy szkél powszechnych, to przy-
bedzie jeszcze i inny powéd, réwnie wazny, jak i poprzednie,

Mlodzies tych szkét czy to po wsiach, miasteczkach, czy po mia-
stach, w przewazajacej swej liczbie nalezy do warstw, w ktérej ksiazka
jest rzadkoscia, biatym krukiem. Dziecko z takiego srodowiska, zapyta-
ne, czemu zapomnialo podczas wywczaséw letnich czytaé, odpowie, ze nie
mialo ma czem sig éwiczyé, Ksiazki szkolne, poiyczane na czas trwania
nauki, musialo oddaé przed rozdaniem $wiadectw, w domu za$ ksiazki zad-
nej niema, bo niema tez i gazety. Pozyczyé nie ma skad, bo jego koledzy-
sasiedzi tak sa zasobni w nie, jak i no, bibljoteki szkolne zamknigte, co za$
do bibljotek publicznych, dostepnych kazdemu, to nietylko niema ich po
miasteczkach, ale i po miastach tak wielkich, jak Krakéw. Céz wiec robi
podczas wakacyj? Spedza czas bezmyslnie lub na niesfornych wybrykach,
bo nie ma skad czenpaé pobudek do zajeé lepszych, szlachetniejszych.

*) Instytut Socjologiczny w Poznaniu wydal 1924 r. Wiadystawa Berkana ,Zycio-
rys wlasny”, zawierajacy momenty z zycia Polakéw w Berlinie. Charakter pracy jest
subjektywny, co juz z samego tytulu wynika, nie odpowiada wigc zupelnie powyzszym
wymaganiom, jest jednak ciekawym dokumentem wyrobienia si¢ robotnika polskiego na
obczyznie. ’
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Ksiaika, z ktéra, ma rzadko do czynienia, iest mu obcq, obojetna, nie zna
jej wartosm, nje nauczy sw, ]ej szlanowac, nie staniemu SIQ tez towarzysqu
zycia, bo nie zaprzyjazni si¢ z nia, nie przyzwyczai sig do niej tak, jak
dziecko w domu zamozniejszym, gdz1e mu ja rodzice podsuwajg umiejet-
nie, aby wlagnie przez przyzwyczajenie stala mu si¢ potrzebna, ,druga na-
tura”.  Jesli zas wpadnie mu do reki, to chyba :kswjka zia, bo te, jako
tansze, sa latwiej tym warnstwom dostepne, tem w1qce1, Ze sa im podsu-
wane przez nieuczciwych przedsigbiorcow. Nasyci¢ wigc te warstwy ubo-
g1e dobra ksigzka, 1est na]qp1lme;sza, potrzeba obecne] chwili. Dziecko, ma-
jac wtedy do czynienia czesciej z ks1qz\ka‘, polubi j ]q i nie bedzie odtad
obo;qd:nym i dla nauki w szkole, tem w1ece] zas, g y za pilna nauke¢ spo-
dziewaé sig bedzie nagrody w postaci zajmujace;j ksw}zkl, ktéra podczas
wakacji bedzie czytal sam lub pozyczy koledze na wymiane. Dazyé¢ zatem
musimy do usunigcia glodu ksiazki, ktéry jest w tych warstwach gléwna
przyczyna niedoceniania wartosci ksiazki i dziennika w Zyciu prostego
nawet czlowieka.

W jaki sposéb powm'ny byé tedy rozdzielane nagrody mlodzie-
2y, aby wyzej wskazanym zadaniom odpowiedzialy? Postepowanie musia-
loby tu byé inne, niz dotychczas mnam znane, t.j. obdarzanie dziecka
ksigzka, gdy ze wszystkich przedmiotéow otrzyma nbardzo dobrze”, Dzieci,
ktore do takich wymkow przychodza, przewaznie naleza do rodzin zamoz-
nych, gdZIe maja pomoc i OplekQ baczna W klasie na 45 uczniéw jest ta-
kich uczniéw zwykle trzech do pieciu. Nagradzanie tym sposobem nie bu-
dzi emu.lacm, bo nie tatwo jest uzyskaé ze wszystkich _przedmwtow postep
na]lepszy, nie osiagnie si¢ tez przy takiem rozdawaniu nagréd i drugiego
cely, t. j. udostepnienia wigkszej ilosci dzieciom mabycia ksiazek przez
nagrode.

Z pomoca w tym wypadku przychodzi inne zagadnlanle wspélcze-
snej pedagogji. Chodzi w niem o to, aby uzdolnienia i upodobama dzieeci
do poszczegolnych przedmiotéw pielggnowaé, zacheta wzmacniaé, utrwa-
laé, aby doprowadzi¢ do wczesnego i $wiadomego doskonalenia si¢ w mich
i specjalizowania. To za$ osiaggnaé mozna przez nagrody udzielane za
bardzo dobry postep z poszczegolnego \prze«dmxotu ito tylko w‘tedy natu-
ralnie, gdy zamilowaniem i uzdolnieniem wyréznia sie uczen wybitnie
z posréd innych, Takich wyvbrancow z ,.kazdego przedmiotu” mogloby
w ]ednym oddziale najwyzej byé trzech. Ze za$ tych przedmiotéw jest
10 i wiecej, zatem nagréd na oddzial wypadnie 20 — 30 Jest to juz po-
kazna liczba.

Poniewaz za kazdy, pojedyficzy przedmiot mozna dostaé nagrode,
zatem i udostepnienie nagrod jest wielkie. Prawie kazde dziecko, choé-
by i niezbyt bujnie rozwinigte, ma jednak jakies sobie wtasciwe uzdolnie-
nie i upodobanie, a zatem i o ksigzke ubiegaé si¢ zechce. Uczniowie zdol-
niejsi i pilniejsi moga sie kusié o otrzymanie dwu, trzech i czterech ksia-
zek. Przy wymaganiach jednak wysoklch, ]akle musza byé przy takiem
rozdawaniu nagréd stawiane, jeden uczen nie moze dostac wigcej nad
cztery ksiazki,

Jak wptynie na klase takie rozdawnictwo? Pobudzi wszystkich do
pracy, podniesie poziom nauki., Mlodziez dowie sig, jakie wyniki daje
usilna praca w jednym kierunku, a zarazem, jak wiele tej pracy trzeba
wlozyé, aby dojsé do owej zalecanej im i osiagalnej doskomalosci. O na-
grode choéby za jeden przedmiot pokusi si¢ prawie kazdy, osiggnie kilku.
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Lecz ta praca usilna choéby w jednym tylko wybranym przedmiocie, roz-
winie umysty nawet stabsze, a tem samem i usposobi do lepszej i wydat-
niejszej pracy w inmych przedmiotach.

Trzydziesci ksiazek w jednej klasie, to 200 do 300 ksiazek, rozda-
nych w $rodowisku jednej szkoly. Ze zas sobie dzieci ksiazki stale po-
zyczaja, zastapi to i wcale zasobna bibljoteke szkolna, tem wigcej, ze
ksiazki te beda sobie mawzajem poZyczane podczas wakacji, t. j. w cza-
sie, kiedy bibljoteka szkolna jest zamknieta.

A co za rado$é dla dzieci, wychodzacych po rocznej, sumiennej
pracy z trzema lub czterema picknemi ksigzkami. Widziatam te szczesli-
we, uSmiechnigte twarzyczki we Francji i Szwajcarnji 1 nigdy ich nie za-
pomne! Bylo to jeszcze przed wojna. Radosé i bél zarazem witedy mie
przejmowaty. Radosé z radosci tych dzieci, bol, ze nasza mtodziez polska
takich pobudek do pracy niema, ani nie zna.

A przeciez 10 lat najcigzszych po wojnie juz minefto, Nie jest jesz-
cze dobrze, ale tez nie jest znowwu i Zle. Damy sobie rade, byle ,umieé
chcie¢”. Na paristwo liczyé nie mozemy, bo tak obecnie jest i w innych
krajach, gdyz sa wazniejsze zadania od tych do spelnienia, Samopomoc
wiele jednak moze! Wspoélnemi sitami zdzialaé mozma wiele, choéby to
najskromniejsze byly datki. Osoby samotne najpierw zapewne przyjda
z pomoca przez dobrowolne opodatkowanie sie kilku, kilkunastu lub wie-
cej zlotemi rocznie. Mozna wierzyé, ze wigkszo$é rodzin nie odmoéwi jed-
nego zl. lub 50 gr. raz na rok w czasie ,tygodnia nagréd”, ktéra to zbiér-
ka powinna w spoleczefistwie naszem zdobyé sobie takie samo uprzywi-
lejowanie, jak dzien 3 maja dla; T, S. L. Komitety rodzicielskie tez za-
pewne nie pozostang bezczynne, a i wiele instytucyj, znanych z ofiarno-
$ci na cele spoteczne, jak: Kasy Oszczednosci, Banki, Teatry, pomocy nie
odmowia. Wszystkie kina choé jedno pelne przedstawienie rocznie po-
winny daé na ten cell Od kazdej za$§ szklanki piwa, kieliszka czy flaszki
jakiegokolwiek trunku nalezy sig tej sprawie 2 — 10 groszy opodatkowa-
nial Pieniadze, sciagane w ten lub 6w sposéb, sktadaneby byly na czek
bankowy iszly do rozporzadzenia Ministerstwa W. R. i O, P., ono za$ roz-
dzielatoby je miedzy Kuratorja. :

Wielkie zapotrzebowanie ksigzki wywola jej potanienfie, bo wielkie
naklady zawsze wypadaja taniej, niz matle, a ozywiony ruch ksiegarski, tak
bardzo nam dla spraw szkolnych potrzebny, spowoduje zwolna i rozwéj
tych galezi przemystowych, ktére z nim sa zwiazane: papiernictwo, intro-
ligatornie i t. p. Od zrozumienia zatem i poparcia tej sprawy przez samo

auczycielstwo zalezy wiele. Mniemam, ze oddatoby ono wielka ustuge
tej sprawie, tak ideowo bliskiej zadaniom nauczycielskim, gdyby pierwsze
opodatkowalo sie 1 z1. na ten cel np. w dniu 1 czerwca. Fundusz ten sta-
nowitby pierwszy kapital zakladowy, a dowodzac obywatelskiego poczu-
cia w Nauczycielstwie, musiatby mu zyskaé ogélne uznanie, a zarazem po-
ciaggnaltby i nasladownictwo. Ze za$ dotad Nauczycielstwo wydawato tyl-
ko ma swoje cele, a nie wystapilo jeszcze z zadnym projcktem ani ofiara
na rzecz szkoly, zatem gdy cel tak wainy, niechze sie od tego daru nie
wymawia, bo tem oddziala silnie na ogét i pociagnie do ofiarnosci.
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MIEDZYNARODOWA WYSTAWA

KSIAZEK DLA DZIECI
I MIEDZYNARODOWE BIURO WYCHOWANIA W GENEWIE

Wystawa ksiazek dla dzieci, urzadzona staraniem -Migdzynarodo-
wego Biura Wychowania w Genewie w roku zeszlym nie byla czasowym
tylko pokazem ksiazek i czasopism dla dzieci, nadestanych tu z najrozmait-
szych osrodkéw kulturalych obu pétkul swiata. Wystawa ta zostala wecie-
lona do wielkiej bibljoteki pedagogicznej, mieszczacej si¢ w gmachu Mie-
dzynarodowego Biura Wychowania.

Chcac méwié o wystawie, nalezy przedewszystkiem rozpatrzeé sie
w dzialalnosci samego Biura,

Miedzynarodowe Biuro Wychowania zostalo zalozone w roku 1926
przy Instytucie imienia Rousseau’a. Przejelo ono dzial informacyjny Mie-
dzynarodowego Biura Szkét Nowych, zatozonego w roku 1899 przez Adolta
Ferri¢re'a, oraz archiwa Miedzynarodowego Biuna Wychowania Moralnego
w Hadze. Oprocz tego Miedzynarodowe Biuro Wychowania jest w ciaglym
kontakcie z calym szeregiem instytucyj, pracujacych przy Lidze Narodow,
i z Komitetem Miedzynarodowych Stowarzyszen w Paryzu, majacym tam
wspblng siedzibe przy Instytucie Wspolpracy Intelektualnej. (Institut de
Coopération intellectuelle).

. Majac w swym programie jak najdalej idacy rozwéj stosunkéw mie-
dzynarodowych w dziedzinie pedagogicznej, Biuro to opiera swa dzialal-
no$é na trzech zasadniczych punktach: 1) dziale informacyjnym, 2) bada-
niach naukowych i 3) koordynacji w pracy. : '

Dzial informacyjny. Wszystko, cokolwiek dotyczy szkolnictwa ele-
mentarnego i §redniego, zaréwno prywatnego, jak i publicznego, jest zcen-
tralizowane w dziale informacyjnym Biura.

Srodkami informacyjnemi sa wiadomo$ci i dokumenty dostarczane -
przez najrozmaisze o§rodki wychowawcze, korespondencja prywatna i wy-
wiady oséb kompetentnych. '

Badania naukowe Przez wprowadzenie do badan naukowych ankiet
eksperymentalnych lub statystycznych M. B. W. budzi coraz intensywniej-
sze zainteresowanie si¢ problematami naukowemi w dziedzinie psychologji
dziecka, pedagogiki i dydaktyki, nietylko w kraju, lecz réwniez w oérod-
kach kulturalnych najbardziej nawet odlegtych od Szwajcarji — w Chinach,
Japonji, Kanadzie, Stanach Zjednoczonych i t. d.

Koordynacja. M. B. W. stara sie skoordynowaé wysilki najrozmait-
szych instytucyj, pracujacych na polu pedagogicznem lub w pokrewnych
dziedzinach.

M. B. W. przejgte pacyfistycznym duchem Ligi Narodéw, przestrze-
ga absolutnej neutralnosci zaréwno z punktu widzenia narodowosciowego,
politycznego, jak i religijnego. Pracuje zupelnie objektywnie i §cisle nau-
kowo, nie propaguje jednego jakiego$ systemu nauczania, przeciwnie, daje
zupelna swobode wypowiedzenia sie wszystkim, pragnacym zabraé glos czy
to na tamach kwartalnika ,,Bulletin trimestriel”, czy tez na urzadzanych
konferencjach, kongresach pedagogicznych (Congrés des Maitres secon-
daires et Journées éducatives de |'UnionInternationale des associations pour
la Société des Nations, Genéve 1927), zebraniach i t. d.
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M. B. W. jest przytem w kontakcie z wszystkiemi Ministerstwami
Oswiecenia Publicznego, a prowadzac jednoczesnie rozlegla koresponden-
cje z wybitnemi jednostkami, pracujacemi na polu pedagogicznem, ogni-
skuje w tej dziedzinie bardzo ciekawy materjal eksperymentalno-naukowy.

wBulletin trimestriel” — kwartalnik, redagowany przez Biuro, za-
mieszcza prace naukowe, przesylane tu z najrozmaitszych zakatkéw $wiata.
Prace te pozniej czesciowo lub caltkowicie przedrukowuja przeglady peda-
gogiczne, wychodzace w siedmiu jezykach. :

. B. W. drukuje w ,,Bulletin trimestriel” sprawozdania oparte na
podstawie zebranych ankiet, dzieli si¢ z czytelnikami wiadomoéciami bi-
bljograficznemi, urzadza wystawy, starajac sie w ten sposéb zlaczyé¢ w je-
den wezel ideowy rozsiane placéowki pedagogiczno-spoleczne. _

Podobnie, jak Liga Narodéw, M. B. W. niejednokrotnie wysuwalo
problem rozbudzenia w umystach mlodziezy dazenia do wspélpracy miedzy-
narodowej w duchu pacyfistycznym. .

W roku 1928 powstal projekt urzadzenia migdzynarodowej wysta-
wy ksiazek dla dzieci w Genewie. Projekt ten wylonit sie z dyskusji wy-
wolanej propozycjg p. Stokowskiej z Filadelfji opracowania specjalnego
gziela dla mlodziezy w celu sugerowania idei wspélpracy migdzynaro-

owej. *

M. B. W. zadecydowalo za zgoda p. Stokowskiej, ktéra na ten cel
przeznaczyla 2000 dolaréw skorzystaé z kongresu wszechswiatowej Fede-
racji Towarzystw Pedagogicznych, ktéry si¢ odbyl w roku ubieglym w Ge-
newie, i urzadzi¢ jednoczesnie miedzynarodowa wystawe ksiazki dla dzieci.

Zastanawiano si¢ nasamprzéd, czy literatura dziecigca jest migdzy-
narodowa?

Na podstawie olbrzymiej ilosci tlumaczen tego odlamu literatury,
ktory liczebnie przewyzsza wszystkie inne, oraz na podstawie przyznania
niektérym utworom specjalnie dla dzieci pisanym wartosci klasycznej (np.
Robinzonowi Kruzoe, ktéry we wszystkich krajach znalazl nasladowcow),
skonstatowano, ze literatura dziecigca jest par excellence miedzynarodowa.

Aby zainteresowaé, majaca sie odbyé miedzynarodowa wystawa
ksiazek dla dzieci, jak najréznorodniejsze osrodki kulturalno-pedagogicz-
no-spoleczne, M. B. W. poczglo w prasie pedagogicznej publikowaé spe-
cjalne artykuly propagandowe i nawiazalo dzigki niestrudzonej energji se-
kretarki M. B. W. p. Marji Butts, — stosunki z wybitnemi jednostkami,
pracujacemi na polu pedagogicznem i interesujacemi sie literaturg dziecig-
ca. W tym tez celu p. Marja Butts, podobnie jak p. Jasmin Britton, przed-
stawicielka City School Library z Los Angelos, podrézujac po Europie,
zwiedzily najrozmaitsze instytucje pedagogiczne, Pierwsza w tym celu po-
jechala do Sztokholmu, Kopenhagi, Paryza i Medjolanu, p. Jasmin zwie-
dzita Austrje, Niemcy, Finlandjg, Italje, Norwegje, Angli¢ i Szwecje. W pra-
cy przygotowawczej przy urzadzaniu wystawy, frwajacej osiem miesigcy,
bierze udzial Instytut Pedagogiczny imienia Rousseau’a w Genewie w oso-
bach 29 przedstawicieli réznych parstw.

M. B. W. czerpalo wiadomosci z podrézy, ktéra odbywali czlonko-
wie tej instytucji, z ankiet, korespondencji prywatnej i urzgdzanych w tym
celu specjalnych ,causeries”, Wszystkie te zebrane informacje stworzyly
podstawy, ktore M. B. W. wyzyskalo dla przeprowadzenia swej idei urza-
dzenia miedzynarodowej wystawy ksiazek dla dzieci i opublikowania bro-
szury ?B t. ,Literatura dziecieca a wspoélpraca miedzynarodowa'.

Broszure zdobi okladka symboliczna, na ktérej widnieje napis: ,Ut
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per juvenes ascendat mundus”. Dwoje dzieci, chlopczyk i dziewczynka,
unoszac si¢ na koncach palcéw, z usmiechem dzwigaja kule ziemska,

Broszura, poprzedzona wstgpem Piotra Bovet'a i Marji Butts (dy-
rektora i sekretarki M. B. W.), zawiera sprawozdanie p. Blanche Weber
z prac zwiazanych z organizacja wystawy oraz wykaz ksiazek i czasopism.

Zatrzymujac si¢ nad problematami psychologicznemi, scisle zwiaza-
nemi z zagadnieniem miedzynarodowej literatury dla dzieci i mlodziezy,
M. B. W. wysunelo nastepujace zagadnienia, ktére nalezy rozstrzygnaé:

1) W jakim stopniu upodobania literackie dzieci zbiegaja sie z upo-
dobaniami dorostych?

2) Czy ksigzki uwazane za pozyteczna lekture dla dzieci sa chetnie
przez dzieci czytane.

3) Czy forma literacka, styl, kompozycja ksiazki odvowiada zmy-
slowi estetycznemu dzieci w tej samej mierze, co oséb dorostych?

4) Jakie sa upodobania literackie kazdej plci i wieku?

5) Czy mozna juz w najmiodszym wieku dziecka okresli¢ zasadni-
cze indywidualne cechy jego upodoban literackich? Czy mozna wsréd
dzieci-czytelnikéw odro6znié typy, ktéreby przypominaly analogiczne typy
czytelnikow, jakie prof. Rubakin ustalil wéréd dorostych, a zwlaszcza wsréd
ludu? (Introduction a la Psychologie bibliclogique).

6) Jakie réznice i podobienistwa cechuja dzieci odrebnej kultury
i réznych krajow? Czy podobienistwa te dadzg si¢ ujaé w pewne cechy?
W jakie mianowicie? Zgodnoéé upodoban literackich dzieci co do niekté-
rych dziet klasycznych np. Robinzona Kruzoe daja odpowiedZ twierdzaca.

M. B. W. pragnetoby dzialalno$cia swa zacie$nié¢ kontakt miedzy
wychowawcami i wydawcami wszystkich narodéw cywilizowanych, chcia-
loby, zeby wspélpraca miedzynarodowa byla mostem zblizenia nietylko od-
dzielnych jednostek i instytucyj, lecz takze i narodéw, ktére w zagadnieniu
literatury dziecigcej widza jeden z najbardziej doniostych problematéw wy-
chowawczych naszej epoki. .

M. B. W.,, opierajac sie na informacjach otrzymanych ze Stanéw Zje-
dnoczonych podaje do wiadomosci, ze tam wielcy wydawcy uczestnicza na
zebraniach bibljotekarzy i porozumiewaja sie wzajemnie co do konieczno-
$ci powtérnego wydania ksiazek, dokonywania niektérych niezbednych ttu-
maczeni i t. d. Czyzby — zapytuje M. B. W. — i w innych krajach nie mo- -
gly si¢ nawiagzaé analogiczne stosunki miedzy wydawcami i bibljoteka-
rzami? :
P. Blanche Weber, omawiajac w sprawozdaniu cel wystawy, jako
zeérodkowanie na terenie genewskim majpoczytniejszych ksiazek, pisanych
w réznych jezykach, dzieli materjal na pieé grup: :

Do grupy a. weszly ksiazki, majace na celu rozbudzi¢ w mlodziezy
ducha wspélpracy miedzynarodowej (réwniez dzieta, traktujace o Lidze
Narodéw, zaréwno jak ksiazki, ktére jakkolwiek nie byly specjalnie w tym
celu pisane, jednakze zapoznawaly mlodziez z innemi krajami i narodami
i wzbudzaly w nich odnosne zainteresowanie).

Do grupy b. ksiazki, cieszace si¢ najwigksza popularnoscia wéréd
dzieci i dajace wiadomosci o Zyciu mtodziezy danego kraju.

Do grupy c. ksiazki uznane za klasyczne dla réinych krajéw, two-
rzac jakby wspélna wlasnosé dzieci wszystkich narodéw.

Do grupy d. ksiazki z obrazkami.

Do grupy e. ksiazki pisane przez dzieci.

Zrédtami informacyjnemi, do ktérych winny sig zwracaé osoby za-
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interesowane zagadnieniem migdzynarodowej literatury dla dzieci i mlo-
dziezy, sa: . ’

1) ankiety, zebrane w rozmaitych krajach, dotyczace literatury dzie-
cigcej, upodoban dzieci co do rodzaju lektury i t. d. oraz katalogi sporza-
dzone na podstawie ankiet, S .

2) ankiety, ktére maja byé wypelnione przez bibljoteki (bibljoteki
dla dzieci, bibljoteki szkolne, bibljoteki pism dla mlodziezy i t. d.),

3) ankiety, ktére majq byé wypelnione przez wydawcéw i ksiggarnie,

4) ankiety przeznaczone dla wychowawcow, ‘

5) ankiety przeznaczone dla rodzicéw,

6) ankiety przeznaczone dla dzieci w szkole i poza szkola,

7) spostrzezenia indywidualne.

P. Blanche Weber konstatuje, ze:

a) ksiagzki tendencyjnie w tym celu pisane nie zawsze budza ducha
wspélpracy miedzynarodowej, _

b) ksiazki, cieszace sie najwigksza popularnoscia wéréd dzieci sa te,
ktore szczerze i prawdziwie opisuja kraj rodzinny,

c) ksigzki, zaopatrzone w nazwe ,klasyczne”, naleza do literatury
miedzynarodowej, (,budza one w dzieciach' poczucie pigkna, prawdziwe
za$ piekno, jak prawdziwa sztuka jest miedzynarodowe" *), podobnie, jak
,mysl gleboka i piekna jest miedzynarodowa, jest bowiem ludzka” ?),

d) ksiazki z obrazkami sa z przyjemnoscia przegladane przez dzieci
wszystkich krajéw i stuza tem samem do wzajemnego porozumienia sig,

e) ksiazki pisane przez dzieci maja znaczenie dla pedagogow.

Ankieta dokonana byla w sposéb nastepujacy:

- Kwestjonarjusz rozestano do 67-u krajow, to jest do tych miejsco-
woéci, w ktorych M. B. W. ma swych czlonkéw i korespondentow. Kwestjo-
narjusz zawieral 10 pytan:

- Il’) Jakie ksiazki dla mlodziezy uwazane sa za klasyczne w kra-
juW. P.?

] 2) a. Jakie dziela, bedace odbiciem zycia mlodziezy w kraju W. P,,
sa najbardziej popularne wsréd dzieci?

: b, Na czem opiera W. P. swéj sad, ze tak rzecz ma si¢ w istocie?
(Czy na danych statystycznych, na ankietach, na do$wiadczeniu osobi-
stem?it. d.).

3) Czy znane sa W. P, ksiazki, ktére poruszaja kwestje wspétpracy
miedzynarodowej w kraju W. P.?

4) Czy moze W. P. wymienié specjalne wydawnictwa obrazkowe:

a) majace nia, celu rozbudzenie w dzieciach ducha wspélpracy mig-
dzynarodowej?

b) bedace odbiciem mtodocianego zycia w kraju W. P.?

5) Czy sa ksiazki pisane przez dzieci? Jezeli istnieja, to jakie?

6) Czy ksiazki wymienione przez W. P. byly juz tlumaczone na inne
jezyki? Na jakie?

7) Czy ankiety w rodzaju naszej byly juz przeprowadzane w kraju
W. P.? Kiedy? Przez kogo? :

8) Czy wyniki ankiet byly drukowane? Czy moze W. P. wymieni¢
ksiazki lub artykuly, ktéreby ankiety te uwzgledniaty?

1) pisze p, Halphen-Istel w odpowiedzi na przestany kwestjonarjusz.
?) tamze,
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. 9) Czy zna W. P. osoby lub instytucje, ktére moglyby sie nasza an-
kieta zainteresowaé (wydawcow, ksiegarnie, bibljoteki, nauczycieli, rodzi-
cow i t. d.) i stuzyé nam ich adresami?
iofv? 10) Czy chcialby W. P. byé¢ powiadomiony o rezultatach naszej an-

iety

Kwestjonarjusz ten redakcja zaopatrzyla prosba, aby obok tytulu
ksiazki, o ile to jest mozliwe, byla umieszczona firma wydawnicza, ilosé
stronic oraz adnotacja, czy dany utwér jest przeznaczony dla chlopcow,
czy dla dziewczat. W kilku stowach nalezalo réwniez zaznaczyé cechy
dodatnie lub ujemne przesylanych ksiazek. Przez nazwe ,ksigzki dla
dzieci” malezalo rozumieé¢ wiek dzieci od lat 3 do 16. :

M. B. W. zaznacza, ze caly szereg krajow przeslal odpowiedzi na
rozeslany kwestjonarjusz, lecz z nich tylko 26 byly zadawalajace i M.B.W.
opublikowalo je w specjalnym dziale, zamieszczonym w katalogu. Dla przy-
kltadu weZmiemy Polskg. Cytujemy w doslownem tlumaczeniu:

#wPOLSKA — p. Janina Wuttke, nauczycielka szkét srednich, pod-
jela badania w szkolach Warszawy, Lublina, Piotrkowa, Plocka, w bibljo-
tekach dziecigcych i u licznych wydawcéw. 2.500 dzieci odpowiedzialo na
kwestjonarjusz. Referat p. Wuttke, zaopatrzony w dane graficzne, daje
cenne wskazéwki o upodobaniach literackich mlodziezy polskiej".

I tak kolejno opisano 26 krajow, ktére eksponaty swoje w postaci
czasopism i ksiazek przeslaly na wystawe. Redakcja katalogu podaje do
wiadomosci, ze w pojmowaniu utworéw klasycznych dla dzieci nie wszyst-
kie kraje daly jednobrzmiace odpowiedzi. ‘

W wykazie ksiazek, przeprowadzonych dla kazdego paristwa od-
dzielnie w porzadku alfabetycznym zaznaczone sa grupy a. b. c. d. e, do
ktorych weszla ksiazka, Zilustrujemy to dla lepszego zorjentowania sie
na przykladzie ksigzek przystanych z Polski. )

W katalogu (na stronicy 56) figuruje napis: Pologue. P1d nim w po-
rzadku alfabetycznym ida nazwy autoréw: ‘

ANCZYC A. W. Przygody prawdziwe zeglarzy i podréznikéw po-
§r6d dzikich ludéw kuli ziemskiej. Warszawa — Gebethner i Wolf 1928,
305 p. (znaczy stronic) c. (utwér klasyczny). Exploits de navigateurs et de
voyageurs chez les sauvages. Recits authentiquess 10—12 (wiek dziecka).

M. B. W. w zorganizowaniu Miedzynarodowej Wystawy ksiazek dla
dzieci widzi dopiero poczatek rozpoczgtej w tym kierunku pracy i zazna-
cza, ze wystawa wzbudzila zainteresowanie prawie w calym $wiecie. Juz
z tego samego wynika, jakie donioste znaczenie ma ksiazka dla wspélpracy
miedzynarodowej i jakie mozliwosci w tej dziedzinie sa jeszcze do osiag-
niecia.

Do gléwnych zadari M. B. W. nalezy: 1) ciagle kompletowanie bi-
bljoteki dla dzieci nietylko ksiazkami i czasopismami, lecz i pracami trak-
tujacemi o literaturze dziecigcej, 2) dostarczamie zainteresowanym mate-
rjalu poréwnawczego, 3) state dazenie do pokojowej wspélpracy intelek-
tualnej na tle miedzynarodowem. .

Osiagniecie tej wspolpracy miedzynarodowej jest mozliwe tylko
przy skoordynowanych wysitkach, : .

Henryka Chorol.
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DYSKUSJE.
I

W SPRAWIE NAUCZANIA PISOWNI.

Po otwarciu teki redakcyjnej we wrzesniu okazalo sie, ze Redakcja
posiada az 10 dluiszych, lub krétszych artykuléw dyskusyjnych na temat
nauczania pisowni. Autorzy polemizuja z kol. Wiackiem (art. w 4-ym nume-
rze Pr. Sz. z r. biez.) i polecaja rézne srodki metodyczne praktycznie wy-
préobowane. Poniewaz oprécz artykutu p. Wiacka zamieszczony byt w Nr. 5
dos¢ wyczerpujacy artykut p. Golabka, a w Nr. 6-ym artykut autora, ukry-
wajacego si¢ pod pseudonimem Orlanda Sz., byloby rzecza niewskazana
rozciagaé dyskusje na szereg miesiecy w pismie, ktére ukazuje sie raz na
miesigc. Byloby to zreszta miecelowe, poniewaz w artykulach i motatkach
powtarzaja si¢ te same uwagi, a z drugiej strony poglady calkowicie
sprzeczne; uzgodnienia pogladéw i kategorycznego roztrzygniecia wszyst-
kich watpliwosci nie mozna oczekiwaé. Trudno byloby jednak cala te spra-
we, ktéra obudzila tak Zywe zainteresowanie, pominaé calkowitem milcze-
niem; znaczna wigkszos¢ autoréw prac nadestanych upowaznia Redakcje do
zuzytkowania materjaléw w sposéb, jaki wyda si¢ jej najwlasciwszy, wobec
- czego uwazamy, ze najlepiej bedzie podaé tu ogélne streszczenie 10-u ar-
tykulow, unikajac zbytecznych powtérzen, i na tem dyskusje zakoriczyé.

Zaczynamy od pierwszej tezy, wysunietej przez kol. Wiacka, od wy-
miaru czasu przeznaczonego na mauke jezyka polskiego. P, Wiacek dowo-
dzi potrzeby powigkszenia liczby godzin. Przeciwstawia sie temu kol. M.
Kasprzycki, ktéry stusznie stwierdza, ze dzieci maja duzo okazji do pisania
w jezyku ojczystym na réznych godzinach lekcji, Ze nauka pisowni powin-
na by¢ oparta na wspéldzialaniu zespotu nauczycielskiego. Podobne stano-
wisko zajeli w tej sprawie kol. Pecold i kolezanka Mielczarkowa. Z tego
wynika, Ze polepszenie wynikéw osiagnaéby mozna mie przez powigkszenie
wymiaru czasu, lecz przez odpowiedni rozktad éwiczeri w obrebie tego cza-
su i przez zastosowanie wlasciwych $rodkéw metodycznych.

Drugi punkt w artykule kol. Wiacka dotyczy kwestji czy mozna to-
lerowaé zly stan ortogralli w szkole powsz. i czy dzieci nie zamalo pisza.
W pierwszej sprawie zupelnie stusznie zwraca uwage Orland Sz. w artykule
.Cierpienia ortograficzne”, ze pojecie poprawnej pisowni jest bardzo roz-
ciagle, wobec czego mnalezatoby okreslié stopiern wymagan, jakie dzieciom
koniczacym szkole powszechna stawiaé mozemy.

Duzo gloséw krytycznych wiaze si¢ z zagadnieniem poprawiania ze-
szytow. Przeciwko projektowi kol. Wiacka (poprawianie bledéw serjami)
wypowiada sie obszernie kol. Kasprzycki, wskazujac trudnosci techniczne
i niebezpieczeristwo metodyczne; kol. Pecold, kolez. Kawéwna zajmuja
w {ej sprawie réwniez negatywne stanowisko, podkreslajac stusznie mozli-
wosé chaosu, jaki powstaé moze w umysle dziecka. Natomiast kol. Swia-
tek wypowiada sie mieco inaczej, twierdzi, ze ,mozna przez pewien czas
walczyé z pewnemi bledami, az ta kategorja bledéw zniknie zupelnie, acz-
kolwiek trudno sie zgodzié na jednoczesne tolerowanie innych bledow”.

Gdy autorowie artykuléw dyskusyjnych przechodza do polecania
specjalnie stosowanych srodkéw poprawiania bledow lub specjalnych éwi-
czen, wkraczaja czesto albo w drobiazgi techniczne, nad ktéremi niewarto
sie rozwodzié, albo podaja $rodki ogélnie znane jak uzywanie stownicz-
kow, formowanie spisow wyrazéw itp. Na podkreslenie zastuguja nie nowe
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ale zawsze wartoéciowe uwagi w sprawie niedopuszczania do bledéw (kol.
Fasciszewski kolez, Gawzynska), uzywania zasobu wyrazéw dostepnych
dla dziecka (kol. Mielczarkowa), nadawanie éwiczeniom znaczenia prak-
tycznego jak pisanie listow, podasn, przekazéw, opiséw — aby dzieci zro-
zumialy, Ze sprawa pisowni nie jest sprawa czysto szkolna, kaprysem nau-
czyciela, ale potrzebna jest w zyciu (kol. Argasinski), W kilku artykutach
powtarza sie pewien polecany sposéb poprawiania btedéw, polegajacy na
tem, ze koledzy zamieniaja swe zeszyty i jedni poprawiaja zeszyty drugich.
Sposéb ten budzi powazne watpliwosci; nie nalezy wymagaé od dzieci, aby
robily to, czego robi¢ nie umieja, z tego bowiem wyniknie, ze 1) zostana
btedy nie poprawione, 2) wyrazy napisané bezblednie zostana zastapione
wyrazami napisanemi blednie,
sprawie malego pozytku zawieszonych na $cianie tablic ortogra-
ficznych, na ktére przewaznie sig nie spoglada przy pisaniu, stusznie wypo-
wiada sie p. Mielczarkowa.
Na tem bodaj, pomijajac drobne sprawy techniczne i rozbiezne in-
dywidualne sposoby poprawiania bledéw oraz stosowania éwiczesi, wy-
czerpuje si¢ materjal dyskusji.

Red.

: IL
W SPRAWIE CHARAKTERYSTYK SZKOLNYCH.

, W 3-cim Nr. ,,Pracy Szkolnej” w artykule p. Studenckiego wymie-
nione zostato moje nazwisko, jako propagatorki t. zw. charakterystyk lite-
rackich, o ktérych w swoim czasie pisalam w ,,Pracy Szkolnej”. W tym sa-
mym numerze zamieszczona byla charakterystyka uczniowska p. tyt. ,Dy-
zio Marat” — nalezaca wlaénie do typu charakterystyk literackich.” Oto
okolicznosci, ktére zmuszaja mnie do zabrania glosu w tej kwestji, waznej
dla samej sprawy-charakterystyk i dla mnie osobiscie — jako dla propaga-
torki pewnego ich typu. Nie podnosilam tej kwestji dotychczas dlatego, ze
wDyzio Marat” Zywo poruszyt umysty, wywolal rozliczne listy do Redak-
cji, przewaznie zachwycal czytelnikéw. Wolatlam poczekaé nieco, gdy minie
pierwsze wrazenie, §dyz przypada mi w udziale niewdzieczna rola, polegaja-
-ca poniekad na studzeniu zapalu.

Sam termin ,charakterystyka literacka” jest pod.pewnym wzgle-
dem niebezpieczny; ma on podkreslaé swobodna forme pisania, w prze-
ciwieristwie do wypelniania kwestjonarjuszy, nie powinien jednak przeno-
si¢ punktu cigzkosci na literacko$é charakterystyki, to znaczy na jej wa-
lory artystyczne. W tym bowiem wypadku powstaé moze wrazenie, Ze
osoby pozbawione talentu literackiego mie moga wogéle pisaé charaktery-
styk, albo Ze obowiazkiem piszacego charakterystyke — czy ma talent, czy
go niema — jest ubieranie jej w forme artystyczna. Mogloby to w rezul-
tacie jednych zniechecié, innych — zmanierowaé.

Podkreslié wiec malezy, Ze celem charakterystyki nie jest uwypu-
klenie talentu pisarskiego autora, lecz wydobycie mozliwie wyraznego du-
chowego oblicza dziecka; piszacy zatem dobrze zrobi, gdy sam dyskret-
nie w cien sie usunie,

Nie znaczy to oczywiécie, ze wartoéci artystyczne stylu i jezyka ob-
nizajg warto§¢ naukowa charakterystyki. Znaczy to jedynie, Ze nie pozo-
staja one z mnaukows wartoscia charakterystyki w zadnym zwiazku, Pigk-
noéé stylu i jezyka bywa tez pod wzgledem typu rozmaita. Epicka prostota
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stylu, jego jasnosé, zwigzlodé, oszczednosé stow — to réwniez wartosci ar-
tystyczne, nadajace utworom cechy swoistego piekna.
tyl impresjonistyczny, czy ekspresjonistyczny jest inna odmiana
formalnego pigkna literackiego i jest kwestja smaku co si¢ komu lepiej po-
doba; co do pewnej kwestji bedzie jednak latwiej si¢ pogodzié: oto niektére
formalne wartosci pasuja lepiej do niekférych treéci, gorzej — do innych.
Wsrod autoréw rozpraw naukowych sa $wietni stylisci — ale trudno wyo-
brazi¢ sobie rozprawe naukowa, pisana stylem impresjonistycznym.
Charakterystyka moze byé wynikiem wrazenia, moze tez byé¢ wyni-
kiem systematycznej obserwacji; piszac o charakterystykach szkolnych,
mialam oczywiscie na mysli nie impresje, lecz obserwacje, a nazywajac swo-
bodna forme charakterystyki , literacka”, nie my$lalam o formalnych war-
tosciach jakiej$ specyficznej odmiany stylu, jakkolwiek poprawnosé 1 piek-
no formy wysoko cenie.
M. Librachowa.

SPRAWOZDANIA I OCENY.

POMOC DLA NAUCZYCIELA MATEMATYKI, Uwegi z powodu czasppisma
~Parametr’,

Matematyka jest przedmiotem, ktéry sprawia szczegélng trudno$é nauczycielo-
wi w nauczaniu, a uczniowi — w przyswajaniu. To tez z uznaniem witamy ukazanie sig
czasopisma, poSwigconego specjalnie mauczaniu matematyki. Pismem tem jest ,Para-
metr”, redagowany przez ministerjalnego instruktora matematyki A, M. Rusieckiego
przy wspoludziale Dr, S, Straszewicza, Profesora Politechniki Warszawskiej,

Redakcja ,Pracy Szkolnej" wstrzymywala si¢ z recenzja pierwszych zeszytéw
wParametra”, czekajac, az si¢ ustali oblicze nowego czasopisma. Po ukazaniu si¢ 5 ze-
szytébw mozna z calkowitym spokojem twierdzié, ze ,Parametr”. bedzie spelnial swe
zadanie., Jedyny zarzut, jaki mozna zrobi¢ ,Parametrowi”, jest ten, ze pragnie ogarna¢
calo$é mauczania matematyki w szkolach powszechnych i $rednich, wskutek czego roz-
pietosé trudnosdci rozpraw jest dosé zmaczna. Jezeli sie jednak zwazy, ze jestesmy na
drodze do jednosci szkolnictwa ogélnoksztalcacego, nie mozemy tej rozmaitosci mate-
riatu w ,,Parametrze” uwazaé za zarzut. Nauczyciel szkoly powszechnej, zwtaszcza jezeli
otrzymal dodatkowe wyksztalcenie matematyczne ma Wyzszym Kursie Nauczycielskim
lvb w Pedagogjum, z wielkim dla siebie i dla sprawy nauczania pozytkiem czytaé bedzie
rozprawy na tematy, wykraczajace poza zakres nauczania w szkole powszechmej. Z dru-
giej strony, mauczyciel szkoly $rednmiej ogblnoksztalcacej, a zwlaszcza nauczyciel, pracu-
jacy w zakladach ksztalcenia nauczycieli, moZe i musi wiedzieé, co si¢ dzieje w zakresie
nauczania matematyki w szkole powszechnej, gdyz na tem funduje si¢ dalsze naucza-
pie. Sadzimy wiec, Ze nie byloby rzecza pozadana rozdzielenie czasopisma na dwa po-
ziomy,

,Parametr” wychodzi w 10-u zeszytach rocznie, ktére stworza razem pokazny tom,
liczacy 400 stron ksiazkowego formatu. Wydanie jest bardzo staranne, co jest zastuga
Drukarni §w. Wojciecha w Poznaniu, ktéra znali$my dotychczas z picknej Bibljoteczki
Przyrodniczej i ksiazek S. Jeleriskiego, poswieconych rozrywkom matematycznym (,Lila-
vati” i .Sladami Pitagorasa®). Cena jest skalkulowana dos¢ misko (15 zl. rocznie, 8 zi,
polrocznie). ‘

Treé¢ dotychczasowych zeszytow jest urozmaicona i ciekawa.

W pierwszym zeszycie znajdujemy syntetyczny artykul dydaktyczny p. t. wWazne
zaniedbanie”, pidra Dr Ludwiki Jelenskiej, autorki znakomitej ,,Me*odyki pierwszych



PRACA SZKOLNA ' 217

lat nauczania”. Dalej znajdujemy artykuly, poswiecone metodyce nauczania matema-
tyki w szkolach powszechnych i w gimnazjum nizszem: A. Zarzecki — Tresé i pytanie
w zagadnieniach z tekstem stownym, Kreslenie w elementarnem nauczaniu matematyki;
H. Stattler6wna — Lekcja w szkole powszechnej na temat ,Siatka szescianu”; A. M. Ru-
siecki — Pisemne algorytmy mnozenia i dzielenia, O zagadnieniach konfiguracyjnych;
S, Racinowski — Kilka uwag o t. zw. przykladach rachunkowych; T. Sierzputowski —
Uwagi o metodzie naprowadzajacej w nauczaniu matematyki poczatkowej; M, Hornow-
ski — O rozwiazywaniu zagadnies na regule trzech; A. Paszke — Lekcje na temat ,Dzie-
sigtkowy uklad numeracji*,

Dalej ida artykuly, dotyczace szkoly srednmiej: Dr K, Cwojdzidski — Sposoby
tworzenia pewnego typu réwnai kwadratowych (dwa artykuly); Dr S. Straszewicz —
Uwagi o t. zw, zadaniach dyskusyjnych w geometrji szkolnej (dwa artykuly); A. M. Ru-
siecki — O rachunku przyblizenn dziesigtnych (dwa artykuly); B. Bielecki — Egzaminy
dojrzaloéci (w nawiazaniu do specjalnego wydawnictwa, poswigconego temu tematowi);
S. Kulezycki — Pojecie funkcji w.szkole éredniej, RoZzdiwicki miedzy celami i zadania-
mi pauczania matematyki w szkolach wyzszych i érednich. Do tegoz dzialu zaliczyé
mozna artykuly, podame w ,Dziale dla mlodziezy”, mianowicie A. M. Rusieckiego —
Algebraiczna metoda rozwiazywania zagadnien, oraz Zagadnienia niedostatecznie spre-
cyzowne, a takze wyjatek z prac Prof. A, B, Dobrowolskiego p. t. ,Przyklad potegi my-
§li naukowej",

O pomocach naukowych pisze J, Buzniak — Tablice do numeracji liczb calkowi-
tych i ulamkowych, oraz A, M., Rusiecki — Elipsograf Antoniego Wasilewicza. W ze-
szycie Nr. 5 zapoczatkowana zostala réwniez nowa rubryka p. m. ,Zapiski”, poswigco-
na drobiazgom dydaktycznym.

Milg strona ,Parametru” jest nawiazanie do dawnej tradycji przez cytowanie
autoréw ,,Z dawnych lat”, jak np. Jana Sniadeckiego, Stanistawa Grzepskiego, Jézefa
Leskiego i jeszcze jakiegos autora, ktorego trzeba odgadnaé na podstawie przytoczo-
nego ,Wstepu do kursu geometrji”. Poza tem dane sa wzmianki, jak dawniej uczono
mnozenia i dzielenia, i nieco o historji ,reguly trzech”.

Dzialy ,Wiadomosci” i ,Kroniki" zajmuja niewiele miejsca. Gléwna tresé ,Pa-
rammet:a” zajmuja artykuly, ktére nie straca aktualnosci w ciagu lat. Nowym wydaw-
nictwom jest poswiecona ,Bibljografja”, w ktérej dawane sa réwniez recenzje nowych
ksiazek, Byloby moze rzecza poiadana, by ,Parametr” podawal przeglad artykuléw
poswigconych dydaktyce matematyki, a wrozsianych w czasopismach pedagogicznych
polskich i obcych.

Ciekawy jest ,,Dziat zadan'’. Moznaby rozrdznié trzy rodzaje zadan: 1) sa tam za-
dania oryginalne, wymagajace pomysiowosci, 2) dalej ida zadania éwiczebne, 3) wresz-
cie zadania rozrywkowe. Nalezaloby klasyfikowaé zadania wedlug stopnia trudnosci;
czasami niewinnie wygladajace zadanie jest w istocie bardzo trudne, i jezeli czytel-
nik nie jest o tem uprzedzony, to zniecheca sig i traci wiarg w swe sily w stosunku do
innych zadai, Niewatpliwie natomiast dobry jest pomyst podawania ,Zadan z Wyzszych
Kurséw Nauczycielskich”, ktére byly dawane na egzaminach dla eksternistéw. Prosili-
bysmy Redakcje, by zadania te byly szczegolowo rozwiazywane, gdyz to ulatwiloby
w znacznej mierze prace samoukom w zakresie matematykil).

Sygnalizujemy bardzo pomyslowe zadanie konkursowe p. t. ,Rekord nie do po-
bicia”, Moze jednak kto z posréd 40.000 czytelnikéw ,Pracy Szkolnej” pobije ten re-
kord w terminie ,,do jesiennego zréwnania dnia i nocy” i zdobedzie zapowiedziana na-
grode w ksigzkach Kasy Mianowskiego?

Na zamkniecie kazdego zeszytu jest dane jego streszczenie w jezyku Peano, kté-
ry pono jest jezykiem miedzynarodowym w $wiecie matematykéw.

1) Otrzymalismy zapewnienie Redakcji ,Paramefra”, ze rozwiazania zadaii beda
w szerokiej mierze uwzgledniane, zaczynajac od najblizszego zeszytu Nr. 6.
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Podzielamy calkowicie poglad Wydzialu Pedagogicznego przy Zarzadzie Gléow-
aym Z. P, N, S, P., wyrazony w swoim czasie w ,Glosie Nauczycielskim" i oceniajacy
wParametr” jako wartosciowa pomoc dla nauczycieli matematyki. Pragnalbym, aby kaz-
de Ognisko Zwiazkowe prenumerowalo ,Parametr” i aby kazdy Kolega, uczacy ma-
tematyki wertowal karty' ,Parametra®,

Adres Redakeji: A. M. Rusiecki, Redaktor ,Parametra” Warszawa, ul. Koszyko-
wa 31-5. (Telefon 411-17). — Adres Administracji: Administracja ,Parametra”, Po-
znan, al. Marcinkowskiego 22, — Konto czekowe dla prenumeraty: Poznad, P, K. O.
Nr. 200,032 (na rachunek Drukarni $w, Wojciecha w Poznaniu).

S. Juraszkiewicz.

Tadeusz Tyszka: ,ZAGADKI". Lomza, 1929, str. 29, cena 50 gr.

Jest to zbiorek, zawierajacy 100 zagadek i 10 szarad. Zagadki nie sa wszystkie
tednakowo mite, dZwigczne i jasno sprecyzowane, Trudno réwniez okreslié, dla jakie-
go poziomu bylyby odpowiednie, jedne bowiem sa bardzo latwe, inne bez poréwnania -
trudniejsze, nadajace si¢ mniej wiecej dla dzieci dziesigcioletnich,

Szarady stanowa materjal wiecej skomplikowany, trudniej.zy.

Calo§¢ mita. Dostepna cena umozliwi nabycie ,Zagadek” zaréwno dziecku, lu-
bujacemu si¢ w takich rzeczach, jak i nauczycielowi, ktéry moze z tej ksiazeczki czer-
paé¢ materjal do urozmaicenia lekcyij. M. Szyb.

Tadeusz Tyszka: ,,JAK UROZMAICIC NAUKE CZYTANIA Z ELEMENT ARZY",
tomia, 1929, str. 46.

Komu nie jest obce prowadzenie I-go oddzialu, ten wie, ile trudu i czasu po-
§wig.a nauczyciel, chcac urozmaicié nauke czytania i pisania. Wobec tego pomyst
p. T. Tyszki, idacy po linji ulatwienia tej pracy, budzi zrozumiale zainteresowanie,
tembardziej, iz w przedmowie autor zazmacza, ze poniewaiz chodzi mu o samodzielny
stosunek mcznia do zajgé szkolnych, wigc staral si¢ ,podchwyci¢ te momenty nauki czy-
tania, ktére specjalnie nastreczaja dzieciom moznosé samodzielnego podejscia do pracy”.

Ksiazeczka jest niewielkich rozmiaréw (17 ma 10,5 cm.), Zawiera 46 kartek, Od
samego poczatku wystepuje druk. Kartki moina wydzieraé i rozcinaé, wobec tego ma-
terjal do éwiczen podawamy jest tylko na jednej stromie:

Pod wzgledem ukladu tego materjalu calosé dzieli si¢ na 3 czesci.

Czes$é I-a, od str. 4-ej do 22-ej, zawiera sto kilkadziesiat wyrazéw do ¢wiczen.
Kazda strona rozpada si¢ na dwie czeéci, rozdzielone linja. Na dole pod linja widzi-
my 1 lub 2 wyrazy, na ktérych uczei wykonywa ‘pierwsze éwiczenia: rozcina kazdy
wyraz na sylaby, eklada z nich calo$é, potem sylaby rozbija ma litery, znowu uktada
wyraz. Po opanowamiu tego, przystepuje do wyzyskamia materjalu, zawartego na po-
zostalej czesci strony. Zmajdujemy tu 9 do 10-ciu niepowigzanych trescia wyrazéw,
umieszczonych w trzech pionowych kolumnach. Na czele I-ej i III-ej kolumny sa cza-
etki wyrazéw uprzednio opracowanych, np.: ma, ta, ko itp., ktére uczes z podanego
materjalu wyrazowego ma wydzieli¢ zapomoca ujecia w ramke. Na 13-tu stronach sa
podane wyrazy, w ktérych liczba diwickéw odpowiada liczbie liter, na 3-ch nastepnych
znajdujemy w wyrazach znaki dwuliterowe: ch (chata, chatka), sz (sza, szabla), cz
(czajka, czas).

Czesé II obejmuje 15 stron. Na wstepie jest wyraz, ktéry autor nazywa pod-
stawowym, Po odcigciu poddaje si¢ go gruntownej analizie i syntezie, nastepnie z jego
liter dzieci tworza inne-polaczenia wyrazowe, wreszcie otrzymuja pozostala czesé kart-
ki, gdzie 2najduja i odczytuja wyrazy poprzednio ulozone. Obok niektérych wyrazéw
wpodstawowych” widzimy litery niewchodzace w ich sklad. Przypuszczam, Ze sa one
dané na to, aby dziecko moglo ulozyé wicksza ilosé wyrazéw., W tej czesci ksiazecz-
ki wystepuja réznorodne zestawienia diwickowe. Wyrazy sa dlugie, przewazmie trzy-
sylabowe.
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Czesc III i ostatnia podaje zdania, z ktérych na tej samej stronie umieszczona
jest rozsypanka sylabowa. Dzieci odcinaja zdanie, dziela je na wyrazy, skladaja, po-
tem ukiadajg to samo bez wzoru z rozsypanki sylabowej. Strona ostatnia zawiera 10
tatwych rebuséw. W tej czesci po raz pierwszy spotykamy duze - litery w imionach
wlasnych i na poczatku zdania oraz kropke i przecinek {wykrzyknik, znak zapytania
podane sa okolicznosciowo w cz, Il-ej).

Na tak zarysowany materjal rzucg teraz okiem mnauczyciela, ktéry chcialby z tej
ksiazeczki korzystaé,

Przedewszystkiem nalezaloby zwréci¢é uwage na.zastosowana w danym wypad-
ku metode czytania. W zwiazku z tem okazaloby sig, ze p, Tyszka wybral metode ana-
lityczno - syntetyczng z uwzglednieniem sylaby, jako ogniwa posredniego miedzy wy-
razem a diwigkiem. Poniewaz ja sama w pracy szkolnej ide po linji, odrzucajacej sy-
labe, wobec tego omawiamna ksigzeczka bylaby dla mnie bezuzyteczna, To samo dalo-
by sig powiedzie¢ o wszystkich nauczycielach, postugujacych si¢ np, elementarzem
M. Falskiego.

Ale jest przeciez wielu nauczycieli, kiérzy w nauce czylania posluguja sie ta
samg metoda, co p. Tyszka. Przed mimi w dalszym ciagu stangloby zapewne pytamie:
kiedy dana ksigzeczke pomocnicza zaczaé stosowaé. Co do tego autor méwi, ze na-
lezy ja daé dziecku do reki ,wtedy, kiedy odnoéne rzeczy przerabiamy z elementarza,
Np.: kiedy dzieci zapoznaja si¢ z wyrazem mama, odrywamy pierwsza kartke” i przera-
biamy ¢éwiczenia. Nie zmajdujemy zadnej wska-6wki, jak mamy postgpowaé z wyra-
zami, ktérych moze nie byé w elementarzu (ksiazeczka nie jest dostosowana do jakiego$
jednego elementarza, o czem zreszta méwi jej tytul), a nastepnie druga rzecz bardzo
waZna: wyrazy, majace byé podstawa éwiczen w caz Il-ej, sa maogél latwe i proste
{mama, tata, baba itd.). Wiekszo$é pasiada liczbe liter rowna liczbie dZwiekéw. Wobec
tego te z nich, ktére wystepuja w elementarzach, znajduja si¢ w czeéci pisanej elemen-
tarzy, Tymczasem autor zdaje sig wcale tego nie braé¢ pod uwage i od poczatku sto-
suje druk,

Przechodzac do szczegélowszego rozpatrzenia podamego przez p, Tyszke mater-
jalu, nalezaloby zaczaé od wyrazéw przedstawionych wigkszym drukiem, gdyz ich opra-
cowywanie jest nietylko punktem wyjscia dla dalszego postepowania, ale wogddle sta-
nowi najwazniejszy moment pracy dziecka., W wyrazach tych uderza przedewszyst-
kiem, ze pod wzgledem wzrokowym, mie sa one silnie zorganizowama, zwarta caloscia.
Miedzy poszczegélnemi literami odstep dochodzi do 1-go cm. wskutek tego elementy -
zarysowuja sie¢ bardzo silnie, utrudmiajac dziecku ujmowanie i zachowywanie w pa-
migci wyrazéw jako calodci, co dla opanowania techniki czytania jest sprawa bardzo
wagng., Tej samej zwartosci brakloby réwniez sylabom. Takie przedstawienie wyra-
g6w sugeruje zarzut, odnoszacy sie do pisamia znakéw dwuliterowych. Wiadomo, ie
8z, ¢z, ch, rz, dz (wystepujace w ksigzeczce) sluza do oznaczania pojedyiczych diwie-
kéw i jako takie powinny byé dane dziecku jako nierozerwalna calo$é, Tymczasem wi-
dzimy: & z w wyrazach; sza, szabla, ¢ z w wyrazach: czajka, czas i t. d., zamiast po-
prawnego: sz, cz. Gdyby si¢ zapomnialo o owem rozbiciu wyrazéw na elementy, to au-
tor nie bylby powyzszym zarzutem obciazony, gdyz w wyrazach jako takich znaki dwu-
literowe mie sg w jaki§ specjalny sposéb zaznaczame, Ale w takim razie, co zmacza
wyrazy: chata. chatka, zolnierzyk przedstawione tak: chatachatka,zolnie-
rzyk? Mamy tu znaki dwuliterowe wyodrebnione, jak przy analizie, pomijajac juz
fakt, ze przy jednoczesnem zaznaczeniu z dwuliterowego mamy zmigkczenie, piszace sie
dwiema literami (u' przed samogloska), podane inaczej. Trudno wytlumaczyé sobie ten
zamet, ktéry sprawia, ze przegladajacy ksiazke wreszcie gubi sie wsérod tych miekon-
sekwencyj i traci z oczu linjg przewodniq my$li autora.

Odnosnie np. do materjalu czeéci Il-ej zastanawia znowu termin: ,wyrazy pod-
stawowe”. W nauce czytania i pisania wyrazami podstawowemi zwyklo si¢ zwa¢é ta-
kie, na ktérych dziecko zapoznaje si¢ z jakim§ dzwigkiem w zwiazku ¢ jego odpowied-
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pikiem graficznym — litera, Terminologji tej nie mozna stosowaé do wyrazéw, znaj-
dujacych si¢ w omawianej ksiazeczce, gdyz wszystkie one skladaja sie ze znanych juz
dziecku elementéw. Zapewne autor nagwal te wyrazy podstawowemi dlatego, ze ich
elementy sa podstawa do tworzenia mowych wyrazéw, umieszczonych do odczytania na
pozostalej czesci strony, Pozatem nie sadze, aby bylo celowem dawanie dziecku w tym
ckresie nauki czytania wyrazéw zbyt dlugich, jak np.: panieneczka, niezapominajka.

Co do pozostalych wyrazéw, to izastanawia ich ogromna réznorodnosé pod wzgle-
dem tresci. Coprawda w cz. I-ej dziecko ma 2 tych wyrazéw ‘wydzieli¢ tylko wskazana
czastke, przypuszczam jednak, ize dzieci same bez polecenia nauczyciela, beda dazyly
do odczytywania calych wyrazéw, Wobec tego trzeba uwlzglednié tlumaczenie tresci
niektérych wyrazéw. W tym momencie my$l dziecka musialaby odbywaé najréznorod-
niejsze wedréwki czesto zupelnie zbedne. Wesmy dla przykladu str. 21, Mamy tam
wyrazy: szal, basza, susza, szale, kasza, kusza, szata, pasza, liszaj. Uwazam, ze ta-
kie wyrazy, jak: basza, kusza nic dziecku siedmioletniemu ni¢ méwia (co do wyr.: pa-
sza to nie wiem, w jakiem znaczeniu autor go ujal). W czesci II-ej dzieci odezytuja
wyraey, ktére poprzednio utozyly z liter. Sadze jednak, ze mie wszystkie w podanych
na karice wyrazéw moga dzieci samodzielnie zbudowaé, np,: lawa, san, gad, skala itp.
Czyz wyrazy: lawa i skala nie s dla, dziecka na tym poziomie pustym diwickiem
i czy mie lepiej wcale ich nie umieszczaé?

Z innych zastrzezes, ktére moga si¢ nasuwaé priy rozpatrywaniu tego magfer-
jalu wymieni¢ nastepujace: :

1) niedostatecznie lub wcale nie sa uwzglednione pewne momenty czytania, kté-
re dziecicm nastreczajg specjalne trudnosci, — mam na mysli zmigkczenia i znaki dwu-
literowe;

2) nie trafia do przekonania stofowanie w takiej rozciaglosci, jak to czyni
autor, wydzielania z wyrazéw jednosylabowych czastek, kiére w innych’' wyrazach sta-
nowia sylabe, — obawialabym sie, Ze zawazy to ujemnie ma przenoszeniu wyrazéw;

3) odczuwa sig¢ brak jakichs dluzszych calesci myslowych, ktéreby uwzglednialy
zainteresowania dzieci i nastreczaly wiecej réznorodnych i majacych dla dziecka sems
<éwiczen,

Co do czesci III-ej, ktéra zawiera rozsypanki i rebusy, to przypuszczam, ze moze
byé dla dziecka majbardziej interesujaca. Zaczyna si¢ od zdan krétkich i latwych, po-
tem materjal staje si¢ nieco trudniejszy. Ostatnie zdanie stanowi jedyne w tej ksiazecz-
ce i nie wiem, czy wybrane majszczesliwiej przystowie: ,Jest to cnota nad cmotami trzy-
maé jezyk za zebami”., W tej czesci po raz pierwszy dane sa duze litery, najpierw
w imieniu wlaspem (,0la ma maki”), a wreszcie na poczatku zdania. Nigdzie
jednak nie mozna dopatrzyé sie kropki. Znajdujemy ja dopiero wraz z przecinkiem —
w rebusach. Tu wiecej, niz w pierwszych dwéch czeéciach odczuwa si¢ brak pisma,
Wydaje si¢ wprost koniecznem, aby dziecko np. po rozwigzaniu rebusa: ,0 — 2 — ga”
napisato wlasciwy wyraz i w ten sposéb unaocznito sobie wynik pracy myslowej. Idac
jeszcze dalej bylabym sklonna sadzi¢, ze wlasnie takie jednostronne ujgcie materjalu,
podanego w omawianej ksiazeczce, w bardzo znacznym stopniu ograniczylo mozliwoéé
samodrzielnej pracy dziecka. To, co autor jako éwiczenia w czytaniu zaleca i co uwaza
wza okazje do samodzielnego wysilku, mojem wdaniem w prakiyce nie pozostawialoby
wiele miejsca na owa samodzielno§é i rychlo przybraloby charakter szablonu i nudy.
Twierdzenie to opieram na tem, ze: 1) nauczyciel wyznacza dziecku droge postepowa-
niay 2) wszystkie éwiczenia w obrebie jednej czesci sa, jak to. sie méwi, ,na jedno ko-
pyta”, 3) materjal do éwiczen nie stanowi punktu zaczepienia dla zainteresowas
dziecka,

Wszystko to, co nasunelo si¢ mojej uwadze p#zy przegladaniu ksiazeczki
p. T. Tyszki i czemu staralam si¢ daé tu wyraz, sktania mnie do twierdzenia, ze, mimo
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jaknajlepszych intencyj autora, praca jego w swej ob cnej postaci mie nadaje si¢ do
wprowadzenia do szkoly. M. Sz

Jozet Helczynski: STAWIANIE ZNAKOW PRZESTANKOWYCH. .Wskaz6wki
praktycgne. Poradnik dla uczniéw szkét Srednich. Ksigznica-Atlas, Lwow — Warsza-
wa, 1929. 8°, Str. 64. '

Ksigzka ta jest jednym z fragmentéw ogélnej daznosci do ustalenia i sprecyzo-
wania zasad w zakresie pisowni. Po ostatecznem, nienaruszalnem juz chyba ujeciu szcze- .
golow ortograficzaych przez prof. Losia, przyszla kolej na okreslenie znakéw przestam-
kowych; dotychczas w tym zakresie panowal chaos i zamieszanie, wszelkie bowiem do-
tychczasowe opracowania, zamieszczone w slownikach wortograficznych, sa bardzo po-
bieine i — oo gorsza — rozbiezne, Wobec ‘tego, za$, ze podreoznik Helezyiiskiego uzy-
skal aprobate Ministerstwa, mozna zywié nadzieje, Ze stamie sic on podstawowem dzie-
lem, ktore ujednostajmi poglady, zyskujac ogélng aprobate lub tez wywolujac dyskusje
rzeozowe, przyceyni si¢ do jednolitosci zmakéw przestankowych w pi§mie polskiem,

Podrecznik Helczyhiskiego dzieli sie na dwie czesci, Pierwsza z nich ustala ter-
miny gramatyozne, stanowi jakoby wstep, ‘kiérego celem jest uniknigcie, a takze omowie-
nie wszelkich mieporozumiefi, Druga dz¢éé podaje przeglad znakéw przestankowych
w zastosowaniu do nozmaitych form powiedzes; znajdujemy wiec kolejno opracowane
-uzycie kropki, §rednika, przecinka, a wreszcie znaki skladniowe ,uzupelniajace”, znaki
deklamacyjne, znaki o znaczeniu formalno - literackim, Dla ulatwienia orjentacji au-
tor dodal skorowidz, zawierajacy terminy gramatyczne wraz iz uiyciem odpowiednich
znakow. '

Wyklad autora mosi cechy normatywnosci, ozyli autor zaznacza, jak sie powinno
postepowaé — a kazdy swdj wywédd popiera przykladami, W praktyce pisarskiej 'taki
uklad oddaé moze nieocenione ustugi, podobnie, jak Stownik Ortograficzay, Dlatego
tez powinien podrecznik Helczyniskiego staé sig ksiazka podreczna, obowiazujaca nietyl-
ko mauczyciela, ale wprost kazdega inteligenta polskiego,

Dla mlodziezy — szczegélnie szkét powszechnych — nie nadaje si¢ jednak Hel-
czynski zupelmie /— jest dla niej za trudny, Zrozumienie go wymaga duzego opanowa-
nia gramatyki, glownie w zakresie skladni, Dlatego tez raczej transpozycja jego przez
mnauozyciela, ktéory doldadme calosé pnzestud)owal moze byé pozyteczne dla mlodziezy,

! J. Saloni,

PRZEGLAD CZASOPISM NIEMIECKICH.

SCHULREFORM Nr. Nr. 3. 4, 5. (Marzec, kwiecieri, maj 1930).

W zeszycie trzecim Matthias Schindler zwraca uwage na wykorzystanie prasy
codziennej w szkole i wylicza, z jakiéh dziedzin mlodziez moze z nich czerpa¢ wiado-
mosci. A wigc przedewszystkiem dzial zjawisk przyrody zywej i martwej, wiadomosci
-0 nieszczesliwych wypadkach wskutek nieostroznego obchodzenia si¢ z materjatami lat-
wopalnemi; wypadki przejechania nieuwaznych przechodni6w. Z dziedziny statystyki
«choréb, $miertelnosci, wiadomosci ekonomicznych (ceny produktéw); statystyka swiatowa
(Swiat w cyfrach). Nieposlednia role odgrywaja ilustracje, dostarczajace nieraz o wie-
le bogatszego materjalu, niz specjalne ,obrazy szkolne”, Gazeta w szkole zbliza do
#ycia realnego i przyczynia si¢ do nawxqzama i utrwalenia la,cznoécx domu rodzinnego
ze szkola,

W zeszycie 4-tym znajdujemy wyczerpujacy referat w zwiazku z dniem ksiazki,
na temat Wychowania czytelnikéw dobrej hsiqiki.

Przedewszystkiem cel wychowania czytelnikéw nie polega na tem jedynie, by
uczniowie czytali dobre ksiazki, lecz, by wyrobili w sobie zdolnosé wydawania sadu
o wartosci lektury.
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Powstalo zagadnienie, jaka lektura najodpowiedniejsza bedzie dla danego wie-
ku, Przeprowadzono ankiety mna rozlegla skale (11,000 odpowiedzi) i zgromadzono od-
powiedni materjal do psychologji mlodocianych czytelnikéw, gdyz program czytania
szkolnego winien byé oparty na zainteresowaniach, wlasciwych wiekowi czytelnikéw.
Lecz samo czytanie dobrych ksiazek nie jest wylaczna trescia wychowania. Droga do
wychowania czytelnika prowadzi przez sztuke czytania. Prawdziwie ,idealne” czyta-
pie mozliwe jest dopiero w trzecim roku nauki szkolnej.

Samo mechamniczne czytanie (,wyglaszanie”) nalezy oddzieli¢ od prawdziwego
czytania. Po przezwycigzeniu przez ucznia trudnosci optycznych i glosowych — nale-
zy mu zalecié wypowiedzenie zdania ma sposéb zwyklej mowy, ze zwréceniem uwagi
na przestanki i sens, by w umysle wytworzy! si¢ obraz, odpowiadajacy tresci stow.
To ,méwione” czytanie otwiera droge do korzystania z cennego materjalu do czytania
nawet juz w pierwszym roku nauki z odpowiednim wyrazem i zrozumieniem, Koniecz-
ne jest wdrozenie dzieci do inteligentnego sluchania, ktére prowadzi do wyksztaice-
pia literackiego. Czytanie nauczyciela bez przerw i drobiazgowych wyjaénied jest poza-
dane i bardzo wazne,

W. dalszym ciagu omawiane sa rozmaite mniej lub wiecej znane sposoby oddzia-
lywania na wyrobienie umyslowe przez ksiazke i czytelnictwo, wreszcie na podkresleiie
zastuguje sluszna uwaga w sprawie poradnictwa co do wyboru ksiazek na podarunki
dla dzieci, Skuteczna pomoca pod tym wzgledem beda szkolne wystawy ksiazek dzie-
ciecych, dla zaznajomienia z niemi rodzicow. Wychowanie czytelnika osiagnie swoj
cel woéwczas, gdy dobra ksiazka stanie si¢ codzienna Zyciowa potrzeba w chwilach wol-
nych od pracy.

W Nr. 6-ym (maj) Karol Linke i Marja Sturm pos§wigcaja artykuly sprawom po-
krewnym: Pogladom na wojne, obnizeniu moralnodci przez nastréj wojenny,

Linke zajmuje si¢ rozpatrzeniem popularnych pogladéw na wojne, wystawianiu
i wychwalaniu bohater6w — wojownikéw i zwycigzcdw, czci c_lla sily i przemocy, pra-
wa pieéci,

Nastepnie czyni krétki przeglad rezultatéw wojny, gléwnych dokumentéw zawar-
tego pokoju i roli Ligi Narodéw. Twierdzi, ze narody dochodza do glosu w sprawie
wojny i pokoju oraz wyraia zyczenie, by szkola i nauczyciel podjeli powazna prace
wychowania pokojowego, by przygotowali pokolenie szczerze przejete idealami poko-
jowemi, Jednak w tym samym artykule uwaza za niesprawiedliwy, krzywdzacy Niem-
céw podzial Gornego Slaska i zwraca uwage na to, ze Anglja ma obecnie wspéizawod-
nika mniebezpiecznego w przemysle weglowym — Polske, kiéra pozyskala na Slasku
ogromne skarby w weglu kamiennym,

P. Marja Sturm pietnuje w swym artykule zboczenia moralnoéci powojennej.
Wojna poteguje sklonnosci do klamstwa, lupiestwa i zabéj.twa. Kodeks honorowy ofi-
cerski, nakazujacy pojedynek lub mord za zniewage, uwielbienie dla masowych mor-
déw, wyszydzanie przekonan pokojowych i moralnej zasady wybaczania krzywd, —
czesé dla wszelkiej sily i przemocy, podstawy $lepej karnosci, ktéra z koszar przeni-
ka do szkél, wyzwolenie morderczych niskich instynktéw — wreszcie wszystkie optaka-
ne nastgpstwa w czasach powojennych: ekonomiczne i zdrowotne, ktére powoduja pod-
kopanie rodziny i calego porzadku moralnego — oto nastepstwa moralnosci wojennej.

Komu istotnie zalezy na podniesieniu moralnosci narodu, ten winien powiedzie¢ so-
" bie: ,Precz z wojnag”,

SCHULPRAXIS Nr, 2 (maj.

Caly zeszyt poswigcony jest Lidze Narodéw. Zawiera malerjal do pogadanek,
odpowiednie wiersze dla dzieci, obok artykuléw, uswiadamiajacych nauczycielstwo.

Zaleca mauczycielstwu zaznajomié si¢ dokladnie z celami i dzialalnoscia Ligi Na-
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rodéw, podaje pomysty do zastosowania w nauczaniu geografji i historji, Dalej poda-
na jest literatura zagadnienia, wnioski pedagogicznej natury i ankieta,

Zeszyt 12 czasopisma (marcowy) Schulpraxis podaje program nauczania obywa-
telskiego i ekonomji w szkolach zawodowych.

. DIE QUELLE, Nr. 2, 1930.

Heywang rozpatruje zagadnienia szkoly wiejskiej. Haufe pisze o znaczeniu in-
dywidualnosci nauczyciela na wsi. Dr. fil. Hans Walfer Schmid poswieca swéj artykut
sportowi i lekturze z powodu przewagi sportéw w zainteresowaniach mlodziezy
szkolnej, W mysl zasady ,zdrowa dusza w zdrowem ciele” harmonijne wychowanie wy-
maga réwnouprawnienia czytania ze sportami. W Nr, 3-cim Prof. H, Weimer zdaje spra-
we ze stanu wiedzy i studjéw nad biedami.

P, Lotte Miiller przedstawia swoje gry ksztalcace, ktorych celem jest wyéwiczenie
w rachunku pamigciowym, utrwalenie wiadomosci z geogralji, éwiczenie w doktadnosci
opiséw (zagadki). W ten sposéb w formie zabawy uczniowie w zywy i przyjem-
ny sposéb nabywaja pozadanej sprawnosci. Gry wymienione przez autorke maja za
temat: dopelnienie do 1000, dodawanie liczb trzycyfrowych w zakresie 1000; z geogra-
tji: wedlug okreslonego polozenia odgadnaé maja nazwe miejscowosci lub odwrotnie:
nazwe miejscowosci dopelnié szczegélami, okreslajacemi polozenie geograficzne,

Peter Niesser dzieli si¢ z czytelnikami pomystami skutecznego nauczania pisow-
ni. Kladzie nacisk na zwiazek, zachodzacy migdzy mowa i pismem, nauke pisowni pra-
gnie uczyni¢ zywa i zajmujaca. Za punkt wyjscia bierze zaséb stéw dziecka, zwraca
uwage na utrwalenie pisowni tych, najzwyczajniejszych, codzien powtarzanych wyra-
z6w. Podstawa nauki jest jakmajczestsze powtarzanie, a wiec teksty do éwiczed nale-
2y czerpaé z codziennych rozméw, o pogodzie, 0 wydarzeniach zycia codziennego. Za-
s6b jezykowy dziecka od pierwszych lat nauki i w miare wzbogacania sie stownika, wi-
nien byé systematycznie i dokladnie opracowany ze strony pisowni. Zakres nauki
nie powinien przekraczaé zasobu pojeciowego dzieci.

Dr. Aloisia Bierenz czyni uwagi krytyczne nad zwiedzaniem muzeéw przez wy-
cieczki szkolne. Stwierdza, ze warto$é ksztalcaca zwiedzania muzeéw przez miodziez
bywa czesto bardzo mala z powodu réznych brakéw techniczno - organizacyjnych. Mlo-
dziez zwykle zywiolowo rzuca si¢ na wszystko, co widzi, powstaje chaos, z ktérego
umyst niewiele wynosi korzysci, Prowadzacy wycieczke winien sobie postawié¢ jako za-
sade: nie zawiele, nie zwiedzaé wszystkich sal, lecz gruntownie poznaé pewna cze§é¢ mu-
zeum: jedns, dwie sale, lub pewien tylko dzial, Poniewaz niezawsze nauczyciel ma
mozno§é uprzedniego zaznajomienia si¢ z zasobami i rozplanowaniem- danego muzeum,
pozadane jest przydzielenie specjalnych wyksztalconych przewodnikéw - nauczycieli.
Liczba uczniéw zwiedzajacych nie moze przewyiszad liczby 15-stu.

DIE QUELLE, Nr. 4 {1930).

Karl Linke omawia strone psychologiczna programu czytania, Rozpatruje wy-
niki réznych ankiet, dotyczacych czytelnictwa dzieci, badai psychologéw, praktyki bi-
bljotek i dochodzi do wniosku, ze program lektury szkolnej nie moze kierowaé si¢ jedy-
nie psychologicznemi przeslankami, lecz mieé na wzglqdrzie'réwniei zadania pedago-
giczne i kulturalno - literackie, W Wiedniu opracowano program czytania z uwzgled-
nieniem tych trzech najwazniejszych czynnikéw, W ciagu lat oémiu uczniowie zapozna-
ja sie z trescia wybitnych dziel w liczbie okolo stu, tak, ze zdobywaja w szkole umiejet-
noéé czytania, rozumienia i oceniania wartosciowych utworéw literackich,

P, Annelies Umlauf-Lamatsch podaje szereg wypracowar uczniéw trzeciej klasy
szkoly powsz. na temat: ,Jak pewnego razu sklamalem”. Nie bylo to tylko éwiczenie
stylowe, gdyz, odczytujac swe wypracowanie w klasie, dzieci samorzutnie doszly do
wspoélnego wniosku, ze Zle jest klamaé, i do postanowienia, by odwaznie zawsze mé-
wié¢ prawde.
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Kail C. Rothe przedstawia rézne strony i kotzysci nauki na otwartej przestrze-
ni: na ulicy, na lace, na polu i t. d. Wycieczki ucza zachowania sie stosownie do da-
nego miejsca; odpowiedniego zachowania si¢ w stosunku do dudzi obcych, do zwierzat,
roélin, do cudzej wlasnosci, znoszenia zmian temperatury i pogody, panowania nad soba,
Daja one réwniez sposobnosé do éwiczenia uwagi: skupionej i rozproszonej; uczenia sig
w réznych zmiennych warunkach, wszechstronnosci zainteresowan, uspolecznienia,

DIE MENSCHENSCHULE,

W Nr. 1 z r, 1930 znajdujemy uwagi Johannesa Waegera o jezyku méwionym
i pisanym — autor artykulu poréwnywa jezyk ,méwiony” iywy =z jezykiem ksiazko-
wym jaki szkola narzuca dzieciom, ze szkoda dla barwnosci i zywosci. Szuka drog
do zblizenia jezyka ksiazkowego do mowy zywej przez wpa]ame poczucia pigkna, przez
czegste recytacje najlepszych utworéw poetyckich,

W zeszycie 3-im C. Englert Fay porusza zagadnienie wieku przeisciowego
Wszechstronnie rozpatruje cbjawy umystowe, procesy myslowe i roz'dzwm‘kl uczucio-
we tego wieku.

NEUE BAHNEN. Zeszyt 1 — r. 1930,

H. Oschatz podaje bardzo szczegolowe konspekty lekcyj: a) Na 1-szy i 2-gi rok
nauczania,

Max Wagner przedstawia przyklady éwiczeri jezykowych na temat: ,Kupowania
na splaty” i ,Wyboréw" — z dziesiecioletniemi uczennicami,

Richar Kunze zwraca uwage na strone socjologiczna w mnauczamiu geografji.
Dzieci w Zywy spos6b zaznajamiaja si¢ z osobistosciami znanemi z zycia spolecznego,
z formami pracy i zwyczajami réinych narodéw, znajdujacych sie ma rozmaitych storp-
niach kultury, o) i

[ [

O zdobyciu i poglebieniu pojecia o czasie pisze w Nr, 2-gim Johannes Springer.
Zaczyna od poje¢ codziennych, a nieokreslonych jak: ,zaraz, pézniej, potem”, Stopnio-
wo rozwija te pojecia w drugim roku nauczania przy zaznajomieniu z zegarem, stosu-
jac przyklady z mowy potocznej, celem poréwnania ich z podzialem czasu. Przy pomio-
cy staranmie opracowanych éwiczed i przykladéw nauczyciel doprowadza uczniéw do
Scislego okreélenia ozasu, nastepnie do wyrobienia pojeé historycznych.

B. Lipkéwna,

TRESC Nr. 7. 1) M. Librachowa: Dziecko wstepujace do szkoly, 2) R. Gnus: Audy-
cje muzyczne w szkole, 3) L. Bandura: O wychodztwie polskiem, 4) W. Konczynska:
O wprowadzeniu nagréd do szkol, 5) H, Chorol: Wystawa ksiazek w Genewie, 6) Dziak
Dyskusji: 1) o nauczaniu pisowni; 2) w sprawie charakterystyk szkolnych. 7) Sprawo-
zdania i oceny: a) ,P rametr”, pomoc d'a nauczyciela matematyki; b) Tyszka: Jak
wtozmaicié nauke czytania; ¢) Helczynski: Stawianie znakéw przestankowych, 8) Prze-
glqd czasopism — B. Lipkéwna.

Redaktor; DR, MARJA IJEBIRACHOWA
Wydawca w imieniu Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych i redaktor
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Odbito w drukarni ,Robotnika"”, Warecka 7
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