Rok VIIIL Warszawa, 30 czerwca 1930. Nr. 6

PRACA SZKO LNA

- DODATEK-MIESIECZNY - Y
DO.GLOSU-NAUCZYCIELSKIEGO' §

- POSWIECONY-SPRAWOM - /=
nlll PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCINM

L WZWIAZKU-ZPRAKTYKASZKOLNA,

G. JAMPOLER.

SAMOKSZTALCENIE A HIGJENA DUCHA.

L

Wsréd nauczycielstwa panuje przewaznie mniemanie, Ze praca
szkolna, szczegélnie w szkole powszechnej, jest bardzo ciezka. Tymecza-
sem wielu psychologéw, takze nasz Jan Wtadyslaw Dawid (,Inteligencja,
wola i zdolnosé do pracy”), sadzi wrecz przeciwnie, Ze praca nauczycnel-
ska nalezy do najlzejszych. Zdaje sig, zZe psychologowie maja racje, a od-
mJenny sad nauczycieli pochodzi stad, ze nie odrozniaja zmeczema od
znuzenia, choé nasz jezyk jest w tym wypadku bardzo $cisty i nie dopu-
szcza watpliwosci,

Zmeczenie, ma jezykowo ten sam zrodloslow, co mqka i oznacza
stan psycluczny. towarzyszacy wyczerpaniu si¢ naszej energji, na skutek
mekszych i dltugotrwatych wysitkéw umystowych lub £1zycz.ny!ch Znuze-
nie natomiast, ma jezykowo Zroédtostéw wspélny ze stowem nuda i jest sta-
nem psychicznym, wywolanym przez jednostajng prace albo nawet tylko
przez sama monotonje otoczenia, w ktérem, nie pracujac, przebywaé mu-
simy. Mozliwe jest znuzenie — bez réwnoczesnego zmeczenia; szesé go-
dzin np. spedzonych w przedziale kolejowym nuzy, ale nie meczy, bo nie
pracujemy, wiec energji nie zuzywamy; gdy. to jazda dzienna — jestesmy
wyspani i wypoczeci, a gdy siedzimy przy otwartem woknie — mamy
i swieze wiejskie powietrze. Ale jestesmy znuzeni — jednostajnym tur-
kotem kot i monotonja, najblizszego naszego otoczenia, nuzy nas niemoz-
nos§é wykonywania ruchéw i mus siedzenia kamieniem na jednem miejscu.
Przeciwko znuzeniu w podrézy szukamy instynktowo antidotum w zajmu-
jacej lekturze i w rozmowie z wspéllokatorami przedzialu.

Wiadomo, ze zbyt silne i zbyt dlugo trwajace zmeczenie jest nie-
bezpnecme dla organizmu; za szczegélnie niebezpieczne uwazane bywa
wyczerpanie na skutek pracy umystowej, bo dziala ono — w przeciwiefi-
stwie do zmeczenia na skutek pracy hzyczne] — bardzo powoh tak, ze
pewien czas go wcale nie odczuwamy, mmmo, ze dziala, a gdy je wreszcie
odczuwaé zaczynamy, bywa najczesciej zapézno, nasz organizm poniésl
juz tak duze straty, ze ich sobie powetowaé nie moze. Niemniej niebez-
pieczune, choé inme, jest dzialanie znuzenia. Wiedza o tem robotnicy fa-
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bryk o wysokiej technice i bardzo rozwinietym podziale pracy. Rozwéj
techniki sprawia, ze fizyczna praca ludzka w fabrykach staje sie coraz
‘mniej cigzka, ale coraz wigcej nuzaca; cigezkie bowiem prace wykonuja
za czlowieka skomplikowane maszyny, a zwiazany z maszynami podzial
pracy sprawia, Ze prace wykonywane przez ludzi, obstugujacych maszy-
ny, sa wprawdzie lekkie i proste, ale tez same w sobie bezsensowe i zad-
nego niemal wysitku umyslowego nie wymagajace. Bardzo czesto wyko-
nywa robotmik takiej fabryki jeden i ten sam prosty, monotonny ruch —
przez dlugie lata, dzien w dzien, godzina w godzine. To tez walka robot-
nika fabrycznego o skrécenie dnia roboczego jest w duzej mierze walka
przeciw znuZeniu i jego niebezpiecznym skutkom. Skutki te — to nie mniej
jak ogluszenie i otepienie psychiczne. Wykonujac przez wiele lat te
sama nieskomplikowanq jednostajna prace, staje si¢ robotnik powoli bez-
mys$lnym, bezdusznym automatem, organizmem do mnajwyzszego stopmia
zmechanizowanym, zdolnym — poza wykonywang pracg — tylko do funk-
cyj wegetatywnych, stuzacych do podtrzymania zycia. Wyzsze funkcje
psychiczne lezac odlogiem, powoli, ale statecznie wiedng i zanikaja, po-
dobnie, jak migsnie reki zlamanej, znieruchomionej w sztywnym bandazu
gispowym,

Otéz, niewatpliwie moze, choé'nie musi, praca szkolna, — szcze-
gélnie w szkole powszechnej, — staé si¢ po kilku latach zawodowej pra-
cy jednostajna i szablonowa, wiec w duzym stopniu nuzaca. Rok w rok
ten sam program i ta sama metoda nauczania, te same sprawy admini-
stracyjne, to same otoczenie, ci sami ludzie i te same sprzety i sciany.
Im dalej w lata — tem wieksza rutyna, tem sztywniejszy szablon; praca
stala si¢ naskutek tego o wiele lZzejsza, niz w latach nowicjatu; wyraznie
to czujemy, ale co z tego, gdy monotonja gniecie i zabija; niejeden zapew-
ne mysli tedy, Zze juz lepszy cigzki trud, niz ta lekka martwota. Im wigcej
praca mauczyciela sie rutynizuje, tem mniej z siebie w mia wklada, a jego
zasoby umystowe, nie wydawane na zewnatrz, butwieja — méwiac obra-
zowo — i zatruwaja swemi zgnilnemi wyziewami dusze; wyzsze jego
funkcje psychiczne, inteligencja, my$l i celowy, swiadomy wysitek . woli,
nie majac mozmoséci funkcjonowania, usychaja jak reka sztywno uwie-
szona na temblaku. Po wielu latach takiej pracy, staje si¢ nauczyciel au-
tomatem, istotg tylko cze$cia — i to czescia nizsza — swego jestestwa
Zyjaca. -

Przeciwko martwocie broni si¢ wszystko, co Zyje i zyé nadal pra-
gnie. Robotnik fabryczny o niskim poziomie kultury — pije na umér; al-
kohol dziala na nas w ten sposéb, ze przyspiesza i ulatwia mieskoordy-
nowane funkcjonowadie naszych dyspozycyj psychicznych: puszcza sa-
mopas nasza wyobrazni¢, wyzwalajac ja z pod kontroli rozsagdku, wywoluje
szybkie, czeste oscylowanie naszego nastroju od wybuchéw niepohamo-
wanej czutosci lub radosci do takich-ze wybuchéw gniewu lub rozpa-
czy, podnieca {choé pozbawia celowosci) nasze organy ruchu i mowy. Al-
kohol daje robotnikowt o niskiej kulturze pewnego rodzaju ekstaze, w kté-
rej — miekrepowanemi zadnemi hamulcami — wyzyé si¢ moga wlasnie te
jego funkcje psychiczne, ktére leza odlogiem w jego jednostajnej szarej
pracy codziennej. Alkoholizm — to rozpaczliwa walka robotnika z za-
bijajaca muda i monotonja. Robotnik o wyzszym poziomie kultury walczy
inaczej: domaga sig, jak juz powiedzieliémy, skrécenia dnia roboczego,
uczestniczy intensywnie w pracy zawodowej i spolecznej swej organiza-
cji, dostarcza lektura strawy swym wyzszym funkcjom psychicznym. Co
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wigcej, zauwazono, Ze bardzo wielu inteligentnych robotnikéw walczy
z zabdjcza monotonja swej pracy fabrycznej w ten sposéb, ze podczas pra-
cy, wykonywanej automatycznie i bezmyslnie, zajmuje si¢ w mysli zagad-
nienjiami socjalnemi i ekonomicznemi; podobmie robia kobiety, ktére
dziergaja lub haftuja i rownoczesnie czytaja rozlozong na kolanach ksiaz-
ke lub prowadza Zywa rozmowe; czynno$é haftowania musialaby przez
swoja jednostajnosé rychlo staé si¢ nieznoéna, Nie bedziemy sie tu wda-
wali w ujemne i dla psychiki szkodliwe skutki rozdwojenia wewnetrznego,
powstajacego na skutek réwnoczesnego wykonywania dwoch zupelnie ze
soba laczacych si¢ czynnosci, a przejdziemy z powrotem do zagadnienia
nas tu przedewszystkiem interesujacego — do pracy szkolne;.

IL

Powiedzielismy wyzej, ze praca mauczyciela niewatpliwie moze sie
staé i czesto 'rzeczywiscie staje sie w wysokim stopniu nuzaca. Nauczy-
ciel moze w rozmaity sposéb walczyé z monotonja pracy i nuzaca jedno-
stajnoscia jej warunkéw. Na wsi szuka ulgi w pszczelarstwie, ogrodni-
ctwie i innych zajeciach gospodarskich; w wigkszych miastach urozmaica
sobie Zycie praca spoleczng w organizacji zawodowej lub politycznej.
Duze ustugi w tym wzgledzie oddaje mu kultura amatonstwa: gra na
skrzypcach albo ma innym instrumencie, Kolo $piewacze, teatr amator-
ski, przygodna praca dzienmikarska i t. p. Wszystkie te uboczne zajgcia
i czynnosci maja niewatpliwie duza wartosé osobnicza i spoleczna. Ale
maja one duza wspélna wade: sa mniej lub wigcej luzno zwiazane z wila-
sciwem fachowem zajeciem nauczyciela. Nauczyciel, ktéry im duzo za-
palu, energii i czasu poswieca, temsamem przyznaje, ze w pracy szkolnej
nie znajduje pelni zadowolenia, zZe si¢ w niej zupelnie wyzywa. Ba,
mozna z nieduza przesada powiedzieé, ze amatorstwo nauczyciela to naj-
czesciej ucieczka od pracy szkolnej.

Jezeli robotnik fabryczny o wyzszej inteligencji podczas wykony-
wania jednostajnej, zmechanizowanej, wiec nuzacej pracy, ucieka mysla
do zawilych zagadnien socjalno - ekonomicznych, to zmusza go do tego
sama istota wykonywanej pracy, ktéra tylko taka byé musi, jaka jest; ja-
kos¢é zreszta, ani ilo§é pracy, wykonywanej przez robotmika, na skutek
tego nie zmniejsza si¢, a szkode ponosi tylko sam robotnik z powodu
szkodliwie dzialajacego rozdwojenia psychicznego. Inaczej zupelnie wy-
glada sprawa nauczyciela. Tu ponosi szkode nietylko sam mnauczyciel,
ale — i to w znacznie wyzszym, niZ on sam stopniu — i dzieci, jego opie-
ce wychowawczej poruczone, a wigc nadchodzgca generacja spoteczen-
stwa. Dalej, praca szkolna wcale nie musi byé monotonna, jednostajna
i nuzaca, nie lezy to wcale w jej istocie, jak w wielu rodzajach prac fab-
rycznych, W rzeczywistosci niema dwojga dzieci bardzo podobnych do
siebie, a juz zupelny nonsens méwié o podobienistwie dwdch oddziatéw lub
klas szkolnych, co do ich fizjognomji psychicznej i struktury socjalnej.
Kazdy rocznik wymaga innego stosowania ,,tego samego’’ programu i stwa-
rza tem zupelnie nowe warunki pracy, Tam, gdzie takiej indywidualizacji
niema, tam praca szkolna nigdy zupelnie celéw swych nie osiaga; indy-
widualizowanie w nauczaniu i wychowaniu nalezy do elementarnych obo-
wiazkéw mnauczyciela, Otéz jednostajna, zmechanizowana, wiec nuzaca,
staje si¢ praca szkolna tylko wtedy, géy nauczyciel nie indywidualizuje
swych zabiegéw dydaktycznych i wychowawezych, gdy wszystkie dzieci
podciaga pod jeden strychulec, g¢dy tak postepuje, jakby dzieci mogly
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i umialy sie stosowaé¢ do formutek, ktére sobie wyrobil sam lub przy po-
mocy instytutu nauczycielskiego. : o

Takiemu mauczycielowi si¢ zdaje, ze odrobina wiedzy, nabyta
w ,g6rnych” latach mtodzieficzych starczyé moze czlowiekowi na dlugie
ludzkie Zycie, Tymczasem prawdziwa wiedza i rzeczywiste wyksztalce-
nie sa zawsze Zywo rozwijajacym sie procesem, a mie skostniatym, strupie-
szalym zabytkiem, Pod wzgledem duchowym nie jest i nie moze byé ina-
czej, anizeli pod wzgledem cielesnym: cialo nasze mie jest czem§ stalem
i zaskorupiatem, ale zywym, bez przerwy odnawiajacym si¢ pradem: bez
przerwy wchlania w siebie swieze substancje karmne i nieustannie strza-
sa z siebie martwe nieuzyte materjaly; a te dwa procesy — wchlaniania
i wydalania — sg, $cisle wspétzalezne, gdy jeden dziataé przestaje, ustaje
i drugi — organizm umiera. Zupelnie tak samo jest z naszym umystem
ijego zasobaini wiedzy. Gdy nauczyciel przestaje wiedz¢ pomnazaé i i§é
z duchem czasu, gdy przestaje kontrolowaé, czy nabyte w instytucie nau-
ezycielskim pojecia i wiadomosci zgadzaja, sie jeszcze z postepem nauk,
stowem, gdy przestaje w siebie wchlaniaé nowe zdobycze wiedzy — prze-
staje duchowo zy¢, kostnieje umystowo i staje sie martwa maszyna i bez-
duszng futyna, Wtasciwe to juz naturze ‘czlowieka, Ze swoje stany du-
chowe, swoje nastroje i swe ogélne nastawienie zyciowe zwala na warun-
ki zewngtrzne; wie on, przypuéémy, ze jest staby i Zyciowo miezaradny,
ale porzadek $wiata jest zly, a bieg Zycia przewrotny. Tak samo i w na-
szym wypadku. Nauczyciel, ktéry duchowo skostnial, ktérego odrobina
wiedzy, ongis§ przed laty w szkole nabyta, skrzepla w ,martwa prawde”,
ktory zrutynizowal i zmechanizowal si¢, — zrzuca z siebie czesto bez-
wiednie, odpowiedzialnosé za jalowosé i bezpltodnosé swego trudu i oskar-
za prace szkolna wogbéle i jej rzekomo fatalne warunki. Jaki nauczyciel—
taka praca szkolna. Za zabéjczo nuzaca martwote pracy szkolnej odpo-
wiada przewaznie sam nauczyciel. Rozporzadza on bowiem srodkiem,
mogacym zapewnié jego umystowi $wiezosé i zywotnosé i zabezpieczaja-
cym go przed rozstrajajacem dusze znuzeniem. Tym srodkiem — jest ra-
cjonalne samoksztalcenie.

IIL

Samoksztalcenie chroni réowniez mauczyciela przed wykoszlawie-
niem charakteru, grozacem nieostroznemu lub odpowiednio predyspono-
wanemu czlowiekowi w specyficznych warunkach pracy szkolnej. Mam
na my$li zawodowa chorobe charakteru, ktérej jaki§ dowcipni$é nawet pseu-
do - lekarska nazwe laciniska nadal. Tumor pedagogicus — znaczy dosto-
wanie nabrzmialo$é pedagogiczna, a mniej dostownie, ale wigcej po ironi-
zujacej mysli autora — mnadgtosé belferska. Wiemy jaka jest postawa
dzieci wobec dorostego czlowieka: uwazaja go za wszechwiedzacego
i wszechmogacego. Dlatego zasypuja go mieustannie pytaniami, na ktére -
zgola niema odpowiedzi i zadaja od niego rzeczy niemozliwych do wyko-
nania, Ta postawa dziecka wobec dorostego uwydatnia si¢ jeszcze bar-
dziej wobec nauczyciela, ktéry nietylko dorostym jest czlowiekiem, ale
i autorytatywnym przewodnikiem Zyciowym i wychowawca z woli rodzi-
cow. Spedzajac wicksza czesé dnia w takiej atmosferze, nauczyciel mi-
mowoli i bezwiednie nia nasiaka; zaczyna wkosicu wierzyé — wiara to
czesto nieswiadoma — ze rzeczywiscie, jezeli nie wszystko, to w kazdym
razie bardzo wiele umie i moze. Podtrzymuje go czesto w tem mniema-
niu o sobie i dalsze, pozaszkolne otoczenie. Na wsi, albo w malem na-
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szem miasteczku kresowem szkola jest'jedynem ogniskiem kultury, a nau-
czyciel i ksiadz to jedyni jej przedstawiciele; dystans kulturalny migdzy na-
uczycielem, a. ludem jest tak duzy, ze dla matej, czesto, z powodu lichej
komunikacji, od wielkiego $wiata odcietej wioszczyny — ,profesor” jest
synonimem wiedzy i potegi, ktéra ona daje. .
, Jezeli specyficzna atmosfera szkolna, dystans kulturalny miedzy
nauczycielem a ludem i poczucie mocy, ktéra daje autorytet piastowanej
godnosci urzedowej — natrafiaja w przyrodzonych dyspozycjach cokol-
wiek podatny grumt, to-nauczyciel latwo wpada w belferska megalomanje.
Kt6z z nas nie spotkal kiedys bakalarza cigzko na tumor pedagogicus
-chorujacego? Biedaczysko jest towarzysko i spolecznie istota mieznosna.
-Powazna rozmowa z nim niemozliwa, bo na- twoje argumenty wcale nie
zwaza, on z géry przeswiadczony jest o stusznosci swojej racji, ktora ci
gwaltem chce narzucié. Traktuje cig jak dziecko (dobry mauczyciel zre-
szta 1 z dzieckiem tak si¢ nie obchodzi) albo cie ofukuje, gdy jest z matu-
ry agresyny, albo cie poblazliwie klepie go ramieniu, gdy z matury jest
bardziej lagodny, _ : : L
. Otéz w tumor pedagogicus wpadaja wylacznie mauczyciele nie-

douczeni i niedoksztalceni, Niedouczonosé nadyma i daje faryzeuszow-
ska pyche i oblude, ktéra w.oku blizniego widzi Zdzblo, a w swem wlas-
nem nie dostrzega belki. Polowiczne wyksztalcenie czyni czlowieka nie-
wyrozumialym wobec bliZzniego, a pobtazliwym wobec siebie; jest to ta
sprawiedliwo$é niedouczonych w pismie, o ktérej enwangielista méwi, ze
zamyka wrota do nieba, Natomiast wiedza zywa uczy czlowieka poko-
ry, bo czemze jest odrobina wiadomosci- przez niego posiadana w porow-
naniu z bezmiarem wiedzy ludzkiej wogoéle, Nauczyciel, ktéry nie traci
kontaktu z postepem kultury, nie moze wpa$é w obrzydly tumor belferski,
bo wszak poza swojem materjalno - duchowem $rodowiskiem szkolnem,
w kitérem jest wszechwladnym cezarem, ma jeszcze jedno $rodowisko —
czysto duchowe — nauke, w ktérem jest jednym z wiely, jednym z ostat-
nich. Rocjonalne samoksztalcenie wydobywa nauczyciela z ciasnego kre-
gu pospolitych spraw codziennych i wprowadza go w §wiat prawd nieprze-
mijajacych, w najwyzsze idealy ludzkosci, stanowigce niejako . czlowie-
czefistwo samo w sobie, jego ekstrakt najwyzszy i najdoskonalszy. Obco-
wanie duchowe z tem, co najwyzszego z swego ducha ludzkos§é wydala,
staje sie Zrodlem nietylko religijnej wprost pokory i skromnosci, ale i zdro-
wej samowiedzy o wartosci czlowieka i jego wysitkéw. Zdrowie ducho-
we czlowieka i moralnosé jego charakteru zaleza od mnalezytego zharmoni-
zowania pokory z przeswiadczeniem o wlasnej wartosci. Sama bowiem
tylko pokora prowadzi do kwietyzmu orjentalnej kontemplacji, nieodpo-
wiadajacej nowoczesnemu czlowiekowi, a znowu samo tylko przeswiad-
czenie o wlasnej wartosci prowadzi do pyszatkowatej i $miesznej zarozu-
miatosci, wlasciwej ludziom o ciasnym horyzoncie umystowym i brutal-
nem sobkostwie,

' Samoksztalcenie zapewni¢ moze nauczycielowi harmonje miedzy
pokora, a samowiedza, ktéra jest warunkiem zdrowia moralnego.
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CIERPIENIA ORTOGRAFICZNE,

Zdaje sie, ze sprawa stanu ortografji wsréd naszej mlodziezy nie
przedstawia wogéle zadnych podstaw do prowadzenia dyskusji; wszyscy
zgadzajq si¢ na jedno: mlodziez szkot polskich, wszystkich pozioméw i ty-
péw, nie umie pisaé ortograficznie. Gdyby zwracalo si¢ surowo uwage na
elementarne opanowanie ortografji przy egzaminach wstepnych do roz-
maitych szkol, szkoly te zostalyby zupelnie bez uczniéw; gdyby sie posta-
wilo zasadg, ze blad ortograficzny uniemozliwia uzyskanie patentu doj-
-rzalosci, liczba absolwentéw gimnazjéw i seminarjéw w Polsce nie prze-
kroczylaby zapewne rocznie setki.

Szkola polska istnieje lat jedenascie i dotychczas tej surowej za-
sady nie postawila nigdy; poprostu cofa si¢ przed ,drakonskiem” roz-
strzygnieciem, ustgpuje przed ,faktycznym stanem rzeczy”, pozostawia-
jac sobie co najwyzej prawo do dyskwalifikowania ucznia, jezeli popel-
nia bledy ,razace”, ktérych juz absolutnie nie mozna na marginesie uspra-
wiedliwié ,,zdenerwowaniem”, ,,poprawnoscia bruljonu” i t. p. A poza-
tem rozdziera szaty z rozpaczy nad ,fatalnym stanem” i patrzy bezrad-
nie na swoje dzielo. :

Ale zjawisko pisania nieortograficznego daloby si¢ znacznie roz-
szerzyé, Pewiedzmy sobie szczerze, ze w obecnej chwili w catej Polsce
nikt ortograficznie pisaé mie umie; powtarzam: nikf. Slownik ortograficz-
ny Losia, najwyiszego autorytetu w tej sprawie, poréwnany w rozmai-
tych wydamiach, wykazuje, Ze sam Los jest mocno niepewny w swych
ostatecznych decyzjach; zdarza mi si¢ taki wypadek, ze w koresponden-
cji prywainej jeden z wybitnych gramatykéw polskich pisze raz
po poludniu, drugi raz popofudniu w takiem samem zestawieniu skladnio-
wem. W sprawie rozmaitych szczegéléow rozmaici gramatycy nie moga sie
ze soba pogodzié i popieraja swoim autorytetem wlasne podreczniki szkol-
ne, ktore ktéca sie z soba w kwestjach pozornie elementarnych: kf6¢ czy
ktué — lqcznie czy rozdzielnie. Zaden polonista, o ile jest uczciwy, nie
pisze nic bez stownika L.osia w rece, postuguje si¢ mim ustawicznie, roz-
strzyga nim setki watpliwosci juz w trakcie pisania. Podobnie jest i z wia-
dzami i reprezentacja panistwowa: w jednem z pism odrecznych pewnego
dostojnika Paristwa — nie pamietam, ktérego, w piémie, rozlepionem jako
afisz — fascimile po calej Polsce, znalazlo si¢ trzy bledy ortograficzne ele-
mentarme (znalesé) i biuro czy tez sekretarz puscili to w swiat, a nasi
uczniowie czytali to przeciez; — pomijam inne urzedy, bo one nie sa ,,0bo-
wiqzane* do przestrzegania subtelnej poprawnosci pisma (polskiego w Pol-
sce?) ale — méwmy szczerze — kuratorja swoje okélniki rozsylaja z ble-
dami ortograficznemi, w tematach maturalnych sg bledy ortograficzne
(powstanie Listopadowe zam. listopadowe), komisje ministerjalne aprobuja
podreczniki szkolne, ktére roja si¢ od bledéw ortograficznych (np. jeden
z podrecznikéw o Polsce wspolczesnej nietylko Paristwo Polskie, ale wogdle
i Paristwo pisze wielka litera). A cé6z dopiero méwié o pisaniu takiem zwy-
czajnem, ,mnie dla mlodziezy”, U Zeromskiego stale pisze si¢ polak, fran-
cuz, u innych autoréw znajdziemy co najmniej podobne dwa bledy na kaz-
dej stronicy, gazety drukuja sie horendalnie pod wzgledem ortograficznym.
(Prym wiedzie tutaj pewien Kuryer, ktory ,dla trdycji” (?) pono uprawia
warcholstwo ortograficzne). '
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Podalem duzo przykladéw owej pospolitosci nieortograficznego pi-
sania i — przekonany jestem — wszyscy przyznaja mi, Ze napisatem praw-
de. A jednak — badzcie chwilg szczerzy przed samymi sobg, moi czytel-
nicy — czy niema w Was odrobiny oburzenia na to jasne méwienie praw-
dy w oczy? ,Jaki§ tam sobie'’ o$miela si¢ doszukiwaé bledéw ortograficz-
nych — o zgrozo — w madrych slowach dostojnika, albo w niedo-
Scignionych tekstach Zeromskiego, sam polonista demaskuje si¢ w imie-
niu wszystkich, ze podczas pisania postuguje sie¢ Losiem itd.!

Jestesmy w tej chwili u samego sedna zagadnienia i moze je teraz
rozwiklamy. Ten ukryty protest przeciwko mojej pisaninie wiele nam
mowi, tylko spokojnie, wyodrebniwszy go poza siebie, patrzmy nan, ob-
serwujmy, jak przedmiot obojetny. ~

‘Albo pisownia jest wazna rzecza, w takim razie winni przestrze-
gaé jej wszyscy, w pierwszym rzedzie czynniki oficjalne, albo jest rzecza
niewazng, blaha, bez znaczenia, w takim razie szkoda sobie tem zagad-
mieniem wogdle zawracaé glowe. Wiec wazng — czy niewazng?

Wezmy przyklady.

"Przyznam si¢ Wam otwarcie, ze robigc korekte drugg swego artyku-
" tu, bardzo czesto $wiadomie opuszczam bledy ortograliczne, szczegélnie
w zakresie znakéw przestankowych, Bo na to, zeby postawié jeden prze-
cinek w linotypie, trzeba przetapiaé caly wiersz, czyli dla jednego prze-
cinka zmarnowaé wiele pracy ludzkie, wartoéci co najmniej 65 razy wick-
szej, niz ten jeden przecinek. Wigc obliczam: czytelnikami mego artyku-
tu sa sami nauczyciele — kazdy z nich zauwazy przecie blad i w mysli
go sobie uzupelni. Punkt wyjscia i kombinacja zasadniczo praktyczna:
drobny blad ortograficzny jest niewazny, jezeli na uniknigcie go trzeba za
duzo pracy.

Albo: jezeli chcemy sobie zaméwié meski garnitur, to, majac do
wyboru rzemie$lnikéw pod trzema szyldami: szefc — pszykrawacz — i kra-
wiec mezki — z pewnoscig wejdziemy w przybytek tego ostatniego, choé
przecie zdajemy sobie sprawe, ze chodzi nam o k. meskiego, a nie o dziwo-
lag, pomieszczony na szydzie. polak, francuz jest dla nas réwnie zrozumia-
fe, jak Polak, Francuz, a chodzi nam o to, zeby Zeromskiego zrozumiec.
Czy ,wiec zakoriczyl sie ,glosnem okrzykiem®, czy ,glosnym okrzykiem
na cze$é...! — to i tak to nikomu na zdrowie nie wyszlo, a wierzymy lub
nie wierzymy zaleznie od tego, czy pisze to j;nasz" organ, czy nie ,nasz";
jezeli poczciwy nasz znajomy rozpocznie list sakrametnalnem: rieh ben-
dzie pohwa lony jezus krystus, to w kazdym razie trzeba mu odpowie-
dzieé¢: Na wieki wiekuf. Amen! :

Tak to jest. Wynika z tego znowu, 2e dla przekazania pewnej tresci
ortografja jest niewazna, jest zupelnie obojgtna, niepotrzebna, zbyteczna;
oile chciefﬂbyémy postawié zadanie komu$ niewprawnemu, zeby pisal or-
tograficznie, to nawet nie znajdziemy odpowiednich wyrazow, by mu wy-
tHlumaczyé, o co chodzi, Bedziemy si¢ postugiwali po najwiekszej czesci
jakiems ,sie” (,pisze sie"’) ktére — jak wiadomo — ulatwia miewymie-
nienie podmiotu w zdaniu, trudno wiec, by moglto byé argumentem rzeczo-
wym. Ze stanowiska praktycznego: papier, deska, blacha, na ktérej pi-
szemy, odznacza sie lagodng cierpliwoscia na forme, nie protestuje, nie
bije, nie kopie, nie gryzie, choébysémy na nich Buk wie, co napisali — lu-
dzie rozumieja napis — przeto wlasciwie: o co chodzi?

Tlumacz wigc teraz, Ze nie idzie o to, co sie pisze, tylko o to, jak
si¢ pisze. Ale i ta kategorja myslenia zmienia si¢ w nieprzystepna fortece.
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Jak? — Zadnie, wyrazZnie, czytelnie — znowu praktyczne zrozumialosci—
ale ,ortograficznie” — nie, to nic nie znaczy.

A jednak zmaczy. Ortografja jest wynikiem Fkonwencjonalizmu,
czyli poprostu umowy: poniewaz trudno, zeby umawial si¢ caly ogot pisza-
cy, przeto spelniaja to wybrani, fachowi jezykoznawcy, uczeni. Oni usta-
laja zasady i stanowig prawo obowiazujace. Prawo obowiazujace kogo?
Tego, kto mu chce byé postuszny, bo przeciez 2adna egzekutywa prawo to
nie rozporzadza. Wykonywanie tego prawa jest z jednej strony dowodem
wewnetrznej karnosci spoleczeristwa, z drugiej strony obrazem poziomu
kulturalnego ludzi piszacych.

Prawo powszechne, przeznaczone dla ogélu, jezeli ma byé prze-
strzegane, musi byé proste i jasne; wzorem takiego prawa moze byé usta-
wodawstwo religijne: kochaj blizniego twego, jak siebie samego, albo: nie
kradnij. Prawo zawile, skomplikowane utrudnia wykonanie, sprawia wra-
Zenie nonsensu na nie-fachowcach, zraza do siebie trudnosciami, wywoluje
odruch lekcewazenia. Nasze prawo ortograficzne cierpi na te¢ slabos¢, na
brak prostoty i dlatego ogélnie budzi poczgtkowo lekcewazienie trudniej-
szych szczeg6low, potem zaniedbanie elementéw nawet najbardziej podsta-
wowych, Jezeli piszacy powie sobie: ,ja tego si¢ nie naucze, bo to jest
zbyt trudne i zawile” — to zczasem staje si¢ dla niego réwniez obojeine
czy napisze o tem zjawisku: frudne, czy trédne!

Jezykoznawcy nasi kierowali si¢ przy ustalaniu pisowni wzgledami
czysto naukowemi: efymologiczng (pochodzenie i pokrewieristwa wyrazéw),
historyczna (tradycjonalny konwencjonalizm), wreszcie fonetyczna (lacz-
n0$¢é miedzy znakiem graficznym a brzmieniem gloskowem). Jednego
wzgledu nie wzieli pod uwage: praktycznego. Nawet tam, gdzie watpli-
wosci dzielily poglady — np. w sprawie stynnego -ym, -em; -ymi, -emi —
nie rozstrzygaly wzgledy prostoty i praktycznosci — zwyciezaly poglady
naukowe. Zrobil sig¢ z tego system rzeczywiscie trudny, dla ogélu niezro-
zumialy w motywach,

Przekreéla go zycie; przekresla wytrwale, nieztomnie na kazdym kro-
ku, I cze$é ,Swiadoma" spoleczeristwa (uczeni, polonisci - nauczyciele)
ciskaja si¢ w rozpaczy, a ogél pisze sobie, jak mu sie podoba, lub snuje
rozmaite plany reformy, pozbawione wszelkiego sensu, w rodzaju: pisaé
tgk, jak sie méwi, co réwnie jest niedorzecznoscia, jak méwié tak, jak
si¢ pisze.

W takiej atmosferze trudno jest naprawde ,uczyé ortografji'
w szkole. Na kazdym kroku walczyé musi nauczyciel juz nie z niespraw-
noscia ucznia, ale z calym $wiatem. Bez wysitku ucznia, by kulturalnie
wyrazal swe mys$li w piSmie — nic przeciez nie osiagniemy. Jezeli mu jest
,wszystko jedno” — to wymagania nasze, by pisal ortograficznie, staja sie
dlan, co najwyZej, mnieprzytomnem wydziwianiem. A na ten nastréj
»wszystko jedno” wplywa cale srodowisko, w ktérem uczen zyje, poczaw-
szy od rodzicéw, na szyldzie sklepowym skoriczywszy. I zdaje mi sie, ze
stan naszej ortografji w szkolach jest zjawiskiem nierozdzielnem od ogél-
nego poziomu kultury spolecznej, 2e od poprawnosci pisania uczniow
w szkolach dzieli nas jeszcze wiele dziesiatkow lat, poki nie stana sie
wspolczesnoscia nasi uczniowie, nalezycie wuwrazliwieni ma zewnetrzna
-kult}lre pisma. Nie bedzie Polska pisala poprawnie pod wzgledem orto-
graficznym, péki stownik ortograficzny nie bedzie najpospolitsza ksiazka,
uzywana przez kazdego piszacego, literata czy korespondenta handlowego,
wojewode, staroste, ozy malarza szyldéw.

My, nauczyciele, mamy spelnié to zadanie. Kwestja ortografiji
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w dzisiejszej szkole, to zagadnienie ogélne, kulturalno - wychowawcze. Na
to, by cel ten osiagnaé, nie wolno nam rezygnowaé z wysiltkéw, przeciwnie
trwaé niezlomnie w obronie obowiazujacego prawa, wyrabiaé poczucie god-
nosci wobec pewnego poziomu kultury, tworzyé ambicje kulturalng. Pisa-
nie ortograficzne stanie si¢ wéwczas nie celem samym w sobie, lecz jed-
nym ze $rodkéw wykazywania pewnego poziomu kultury osobniczej i spo-
fecznej. Nasz uczeri powinien wsfydzié sie pisa¢ nieortograficznie — wstyd
ten powinien byé zjawiskiem powszechnem — a wtedy blad zniknie z po-
wierzchni Zycia, skryje sie w cieniu prywatnych trosK, niepokojow i wy-
rzutéw sumienia czlowieka piszacego. _

Do tych jednak, ktérzy maja prawo stanowié prawo ortograficzne
zwréémy nasz serdeczny apel: uprosécie zasady ortograficzne. Pisanie
jest rzecza spoleczna, ogolna, K powszechna. Ma stuzyé powszechnemu
uzytkowi. Niechze Ci, ktorzy wladaja sprawa ludzkich piér i oléwkow nie
dadza sie uwie$é zbyt wysokim naogél postulatom wlasnej madrosci. Ot —
dzis, po dwunastu latach praktyki moznaby zrobié szeroka ankiete w spra-
wie ortografji polskiej ustalonej i dowiedzieé sig, co najtrudniej ,,przycho-
dzi”, a potem obmys$leé §rodki zaradcze przez uproszczenie zasady (choé-
by owo -ym, -em). 1 jeszcze jedno: nie powinna i§¢ kodyfikacja ortogra-
giczna zbyt daleko, w przeciwnym bowiem razie zajdzie koniecznosé ksztal-
cenia sie na spos6b chiriski, w ktérem stopiesi wyksztalcenia zalezy od tego,
ile sléw potrafimy wyrazié pismem. _

A jest w Polsce organ, powolany do przeprowadzenia podobnej an-
kiety: Jezyk Polski pod red. prof. Nitscha (Krakéw, Salwator, Gontyna 12).
Ten nie cofa sie przed zyciowem stawianiem zagadaien jezykowych. Moze
i tutaj co§ pomoze. -

Koniec. A je$li mi Redakcja w przyszlym roku jeszcze miejsca
udzieli, to moze i o nauczaniu ortografji w szkole powszechnej powiem
stow kilkoro, :

MARJA GUTRY. . )
JAK WZBUDZIC ZAMILOWANIE
DO CZYTANIA WSROD DZIECI?

Rownolegle z rozwojem wypozyczalni szkolnych, prowadzonych
pod kierunkiem nauczycieli, zakladane sa w Warszawie przez samorzad
lub Towarzystwo Bibljotek dla Dzieci bibljoteki-czytelnie.

Bibljoteki te powierzone wykwalifikowanym bibljotekarzom potra-
fity juz zadzierzgnaé blizszy kontakt z dzieémi, stosowaly rozliczne spo-
soby zyskiwania sobie mlodych czytelnikéw i rozbudzanie ich zaintere-
sowan. » ' ‘

O pracy tych bibljotek, ich propagandzie nazewnatrz i usitowaniach
zblizenia czytelnika do ksiazki chce méwié. :

1) Urzadzenie samej bibljoteki jasne i wesole, sciany upickszone
obrazkami, na stotach kwiaty, ksiazki czyste i tadnie oprawne—to pierw-
szy najprostszy sposéb $ciggania dzieci w swe mury. Ksiazki, - uloZone
wedtug dzialéw i wolny dostep do polek, sprawia dziecku duzo radosci,
pozwala na bezposrednie zetkniecie si¢ z ksiazka i wybranie jej wedtug
wlasnego upodobania. Bibljoteka jednak najpiekniejsza, o bogatym ksig-
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gozbiorze nie bedzie dziecka pociagala, jezeli nie zobaczy w niej Zycia, ru-
chu, Azeby zyskaé mlodych czytelnikow, bibljoteki musza czesto sie od-
wolywaé do srodkéw pozornie z celem bibljoteki nie zwiazanych. Tak
np, II Miejska Bibljoteka dziecigca w Lodzi urzadzala czytanki flustrowa-
ne muzyka i odrecznym rysunkiem. Na te czylanki - koncerty dostep mia-
ty wszystkie dzieci dzielnicy, a kazda z nich przynosita bogaty. plon
w postaci nowych zapiséw.

Bibljoteki warszawskie organizowaly ,godziny klubowe”, podczas
ktérych dzieci dostaja gry do zabawy lub stuchaja, koncertéw radjowych.
Inne zyskiwaly sobie czytelnikéw za posrednictwem szkoly, zapraszajac
poszczegolne klasy do bibljoteki w odwiedzimy, Na ,wizytach" bibljote-
karki wskazywaly, co dzieci moga znaleZé dla siebie do opracowan szkol-
nych, pokazywaly picknie wydane albumy, nowo sprowadzone ksigzki.

 Bibljotekarki wspélnie opracowuja spisy bksiqiek, zwiazanych
z programem szkolnym. Spisy te sa posylane nauczycielom, Zeby mogli
podsuwaé ksiazki po odpowiednich wykladach, zaznaczajac, ze dziwy
dalekiego Wschodu, czy przygody na prerjach amerykanskich mozna
znalezé w bibljotece. ,

Jedna z bibljotek sporzadzita wspélnie z dzieémi spisy ksiazek spol-
dzielczych do wywieszenia w sklepiku kooperatywy szkolnej.

Uzyskawszy ta droga czytelnikéw, trzeba w napigciu utrzymaé -
zainteresowania ich ksiazkami i zZyciem bibljoteki, w tym celu urzadzane
sg rézne atrakcje.

Nie bede moéwila o zebraniach najmlodszych czytelnikéw, poswie-
canych opowiadaniu bajek. ,Godziny opowiadan” sa znane i szeroko
rozpowszechnione w Ameryce, z wielkiem powodzeniem stosowane za-
réwno w ,L’heure joyeuse” w Paryiu i Brukselli, jak i u mas.

Bibljoteki warszawskie podsuwaja czytelnikom ksiazki, zwiazane
z biezaca chwila za posrednictwem ilustrowanych katalogéw tablic.

Oto przyklady tegorocznych, wywieszanych przez Bibljoteke wzo-
rowa, dla dzieci.

I. Tytul: ,Kazdemu z Was przyjemnie wspomnieé wakacje i do-
wiedzieé sig, jak je spedzili Wasi réwiesnicy z ksiazek”.

. Dalej wyszczegélnione tytuly z krétkiemi, zachecajacemi recen-
zjami,

- IL tablica. ,,Wakacje w miescie mozna spedzi¢ rowniez przyjemnie.
Np. .Jacek w Poznaniu” Jaworskiej mial duzo ciekawych wrazen, ktére-
mi chce si¢ z Wami podzieli¢. Warto tez przypomnieé, co mamy ciekawe-
go w Warszawie, Moéwi o tem ,Duch Warszawy” Janowskiego. O in-
nych miastach w Polsce dowiecie si¢ z krétkich, pelnych humoru opowia-
dan, zawartych w ksiazce ,,Pogadanki krajoznawcze"” Janowskiego.

* 1II tablica, poswigcona pamieci Kazimierza Pulawskiego w zwiaz-
ku z 150-rocznica jego $mierci, a tydzien po tem spis ksiazek z zycia har-
cerzy, ktére sa przygotowaniem do odeczytu ,,O miedzynarodowym Zlo-
cie harcerskim w Amglji".

Odczyt — to nowy sposéb propagandy. Odczyt powinien méwié
o rzeczach nieporuszanych w szkole, stanowi¢ zZywo wypowiedziana ca-
tosé i musi naprowadzaé do ksiazek, ‘ o

Bezposrednio po odczycie ogloszony konkurs. Tytut brzmi: ,Przy-
gzgu;ﬂ sobie ksigzke, w ktorej opis dobrego czynu najbardziej Ci sie po-

at”,
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Dalej nastepuja warunki:

1) Napisz, w jakiej ksigzce znalazles ten opis (tytut).

2) Kto te ksiazke mapisal (autor).

3) Na ktérej stronie czyn ten jest opisany.

4) Podpisz swojem nazwiskiem,

5) Oddaj przed 1.XII dyzurnej kolezance,

Na listopadowem zebraniu czytelnikéw przekonacie si¢ sami, kté-
ry ,dobry czyn" dostanie najwiecej glosow. (Urywki te sa glosno odczyty-
wane na zebraniu, a sad wydaja wszyscy obecni). Konkurs taki ozywia
prace bibljoteki, uczy czytelnika postugiwania sie ksiazka, (umiejetny
wybér), rzuca $wiatfo na upodobanie dzieciece i jest nowym srodkiem pro-
pagandowym za posrednictwem samych dzieci. Ksigzki, ktérych urywki
sg odczytywane na zebraniach, wzbudzaja zainteresowanie kolegow.

Teraz jest w przygotowaniu tablica z zycia zwierzat i odczyt o Towa-
rzystwie Opieki nad Zwierzetami, Album z ilustracjami mniej znanych
zwierzat i konkurs, ktéry zacheci do wpisywania mniej znanych nazw
i sklieruje do atlaséw przyrodmiczych, ktére czesto przeglagdane sa bez-
my$lnie, Dziecko bedzie mialo zadowolenie, wspéfpracujac przy wykon-
czeniu albumu, bibljotekarka przeprowadzi éwiczenie z cyklu ,jak postu-
giwaé sie ksigzka”.

Na stole w bibljotece lezy zeszyt z napisem: Jezeli nie wiesz, jaka
ksiazke przeczytaé, zobacz, co Ci radza koledzy”. Na drugiej stronie:
+Podoba Ci sie jaka ksigzka, napisz tytult i powiedz dlaczego Ci sie podo-
bala, a tym sposobem zachecisz kolegéw do jej przeczytania”,

Opinje o ksigzkach sa wypisywane dobrowolnie, bezposrednio pod
pierwszem wrazeniem w formie czesto bezladnej. Maja one jednak war-
tosé¢ propagandowa, dla czytelnikéw, dla bibljotekarki jeszcze jeden ,do-
kument”, stwiendzajacy uwpodobanie, ,

Materjal tego typu moze mieé wicksza wartosé od ankiet, prze-
prowadzanych za posrednictwem szkél ,,0 majulubiefiszej ksigzce”, gdzie
dziecko zawsze bedzie myslalo, zeby odpowiedzie¢ zgodnie z Zyczeniem
nauczyciela.

Dla ilustracji przytaczam jedna z recenzyj: :

wBandzo mi sie podobala ksigzka p. t. ,Historja o Janku Goérniku*
(Bukowieckiej). Dlatego, ze taki maly chiopiec mial dopiero 12 lat i je-
chat do Dabrowy sam bez Zadnej opieki. Dopiero w wagonie zapoznal
si¢ z jedna pamia Wolska i si¢ nim zaopiekowala. I taki maby chlopiec
dal sobie rade az do $mierci, Zachecam wszystkim kolegow i kolezanki
do tej ksigzki, poniewaz jest bardzo ladna. Sobolowna, ucz. V oddziatu.

W Bibljotece V Towarzystwa Bibljoteki dla Dzieci lezy zeszyt, kt6-
ry w inny sposéb chwyta upodobania dziecigce. Oto mlodzi czytelnicy
wpisujg don ,ulubione zdanie” — ,zlote mysli”, Zaznaczyé nalezy, ze
inicjatywa wyszla od jednej z czytelniczek.

Bibljoteka IV T. B, d. D. urzadzala wieczér, poswigcony Mickiewi-
czowi., Program ukladaly same dzieci, musialy si¢ zaznajomié¢ z niekté-
remi utworami poety.

Po tym ,wieczorze” ,Pan Tadeusz” czytany byl z zapalem.

Bibljoteka II T. B. 't D. w rocznice swego powstania wydata jedno-
dnidwke, w kiérej oprocz sprawozdan, rysunkow bibljotekd, byly recenzje
najulubienszych ksiazek.

Bibljoteka, tak jak kazda komérka wychowawcza, dazy do jak naj-
silniejszego zwigzania dziecka z jej pracami. Na miesigcznych zebraniach
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czytelnicy sa informowani o frekwencji, stanie ksiggozbioru, nowych za-
kupach, wypowiadaja swoje zyczenia na ksiazki, rozstrzygaja = konkursy.
Czasem odczytywane sa wyjatki z ksiazek w danej chwili aktualnych, kté-
remi bibljotekarka chce swych czytelnikow zainteresowaé.

Dzieci zglaszajq sie na zebraniach do robienia albuméw, rysowania
ilustracyj do katalogébw — tablic, sprawowania dyzurow; wszystkie drob-
ne prace technliczne, jak zapisywanie ksiazek na kartach czytelnikéw,
ukladanie ksigzek ma potkach, przestrzeganie czystosci rak, spelniaja sami
czytelnicy - dyzurni, .

W jednej z bibljotek czytelnicy (5) zrobili indeks do ,,albumu kro-
léw", zeby najmlodsi koledzy wiedzeli, w jakiej ksigzce i na ktérej stro-
nie mozna znalezé wzmianke o poszczegélnych panowaniach. Inna znéw
grupa tej samej bibljoteki sporzadzila na ,dzien klubowy"” zabawe lite-
racka. Na podstawie katalogow trzeba bylo wypisaé 4 utwory jednego
autora. W ten sposéb czytelnicy zetkneli sie z mieuzywanym zazwyczaj
katalogiem autoréw (powodzenie u mlodych czytelnikéw ma przewaznie
katalog tytutéw). Wspélna praca do uzytku wszystkich sprawila duzo
zadowolenia.

Tak wyglada praca w bibljotekach dziecigcych w Warszawie. Je-
zeli ta droga dziecko sobie uswiadomi, ze w ksiazce znalezé mozna radosé
i odpoczynek, pomoc w przysztej pracy zawodowej i odpowiedz na nurtu-
jace go pytania — bibljoteka dziecigca spelni swe zadanie.

BOLESEAW DOBOSZ.

WYCIECZKA DO KRAKOWA.

Poniewaz uwazam, Ze trudno jest podaé przepis na metodyczne
opracowanie wycieczki wogéle, przeto pragne w niniejszym artykule zajaé
si¢ jedynie kwestja wycieczki do Krakowa, ktora jest zawsze marzeniem
kazdego nauczyciela historji. Jako czlonek bylej szkolnej Komisji Wy-
cieczkowej przy kuratorjum krakowskiem, pozwole sobie stresci¢é moje
osobiste wrazenia, zebrane podczas oprowadzania po Krakowie kilku-
dziesigciu wycieczek szkolnych,

Wielokrotnie mialem sposobnosé spotkaé sie z twierdzeniem, ze
wycieczka historyczna powinna byé punktem wyjscia dla nastepujacych
po niej lekcyj historji. Dzigki tez temu, spotykalem takie wycieczki, kto-
re z pobytu w ,miescie pamiatek” zadnej korzysci nie odniosty. Wy-
cieczka do Krakowa powinna byé¢, mojem zdaniem, stanowczo w szkole
odpowiednio przygotowana i powinna byé zorganizowana np., w maju, czy
tez z poczatkiem czerwca, by mogla by¢ raczej srodkiem, pomagajacym do
zebrania nabytych wiadomosci, oraz by mogla zostaé po powrocie, nieja-
ko przetrawiona. Na przygotowanie wycieczki nalezy poswigcié kilka
godzin, ktére nie musza jednak koniecznie byé godzinami historji, a to dla-
tego, poniewaz podczas wycieczki do Krakowa, meraz przyjdzie i o geo-
grafje zahaczyé i do nauki o Polsce wspélczesnej co§ nawiazaé, omawiaé
pewne zabytki z punktu widzenia artystycznego i t. d.

Zdarzylo mi si¢ nieraz, ze uczestnicy wycieczki, podczas objasnia-
nia tych sladéw przeszlosci, ktére leza niejako na ulicy, cala uwage po-
$wiecali tramwajom, dorozkom, samochodom, a czesto nawet, kapelusz
krakowskiego dorozkarza, t. zw. ,,melonik” odwracal uwage dzieci od naj-
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czcigodniejszej pamiatki historycznej. Jest to zupelnie zrozumiate, bo
przeciez dziecko lubi ruch i nowosé¢; trudno wymagaé, by taki klebek
migsni i nerwéw nie zareagowal na otaczajace go zycie, pedzace w szalo-
nem tempie naprzéd, by natomiast z nabozefistwem podziwial jakis cenny
lecz martwy zabytek. Rzecz wigc prosta, ze wycieczka do Krakowa nie
moze uwzgledniaé jego historji jedynie, ale musi bardzo duzo miejsca po-
zostawié wspolczesnosci, zwlaszeza, jezeli chodzi o wycieczke z prowincji.

Przygotowanie do wycieczki musi siegaé w.wieki zamierzchte i wy-
dobyé stamtad czlowieka pierwotnego, mieszkajacego w mnaturalnych ja-
skiniach, nad brzegami rzek, dostarczajacych mu pokarmu, Pozniej, na
miejscu, podczas zwiedzenia t. zw. ,Smoczej jamy”, wystarczy (po opo-
wiedzeniu znanej legendy o smoku), lekcje te przypommieé, a zywa wyo-
braznia dziecka zaludni te pusta i ponura jaskinie postaciami z minionych
wiekéw; kaze mu przeiyé trwoge Polakéw, chroniacych si¢ do jaskin
przed Tatarami, czy tez przypomni pelen napiecia moment podstepnego
wtargnigcia na Wawel przez konfederatéow barskich, whasnie przez te
jaskinie w nocy z 2 na 3 lutego 1772 roku. Znajomo$é okresu ksztaltowa-
nia sie wladzy ksiazecej, pomoze zrozumieé wynioste, obronne polozenie
zamku wawelskiego. Grozne baszty: Senatorska, Sandomierska i Zlto-
dziejska, beda ilustracja do opowiadania o srogich karach wiekéw sred-
nich, kiedy obciecie uszu bylo stosunkowo bardzo lagodnym wymiarem
sprawiedliwosci, Ksztalt rynku krakowskiego i kierunek biegnacych od
niego ulic, sa §ladami kolonizacji z XIII wieku. Do tego tez okresu naleza,
‘Sukiennice, ktérych zalozenie miestusznie przypisuje si¢ Kazimierzowi
Wielkiemu. (Zostaly bowiem zalozone przez Bolestawa Wstydliwego w ro-
ku 1257, a Kazimierz W. dobudowal tylko do istniejacych juz Sukienmic
dwie postrzygalnie sukna).

Odpowiednie przygotowanie wycieczki da nauczycielowi te jeszcze
korzysé, ze juz na miejscu, mniej czasu bedzie musial zuzyé na objasnie-
nie daaych zabytkéw, a raczej, przez samo ich pokazanie kaze dziecku
powtérnie przezyé te lekcje, na ktérej o owym objekcie mowil. Korzysé
te oceni kazdy prowadzacy wycieczke, gdy uniknie niezbednych kiedy-
indziej wyczerpujacych objasniefi w jakim$ ruchliwym punkcie miasta np.
w Rynku, otoczony pomadto gromadka gapiéw, ktérzy czasem uwazaja
si¢ za powotanych do korygowania objasniefi nauczyciela. ,

W objasnianiu pewnych zabytkéw, np. pomnikéw, czy tez grobow-
cow oséb, ktérych dzieje ciagle jeszcze sa tematem badati i dyskusyj, na-
lezy zachowaé ogromma ostroznosé. Bardzo ostroznym mp. trzeba byé
przy objasnianiu trumny z relikwjami $§w. Stanistawa biskupa, a to dlate-
go, ze najnowsze odkrycia zdajg si¢ s$wiadczyé, iz $wigty ten nie
zostal wcale zamordowany, ale prawomocnym wyrokiem sadu krélew-
skiego, na podstawie rzeczowych dowodéw winy, zostal skazany na sto-
sunkowo, jak na owe czasy, lagodna kare, uciecia cztonkéw i zmart z po-
wiodu uplywu krwi, Poniewaz ani wersja dawna nie jest niczem stwier-
dzona, ani nowa, bez poczucia pewnej odpowiedzialnosci, nie moze byé
gloszona, przeto, aby nie popelnié zbrodni gloszenia fatszéw historycz-
nyl:hl' radz'lbym cals te sprawe pominaé milczeniem, nawet na terenie
szkoly. . .

Zwiedzanie wnetrza katedry nalezy rozpoczaé od kaplicy krélo:
wej Zofji (Sonki, czwartej zony Jagielly), a to ze wzgledu na oryginalna,
a przepickng polichromj¢ tetmajerowska. W kaplicy tej powinno si¢ po-
zostawié dziecko samemu sobie, a po krétkiej chwili wgladania sie, znaj-
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dzie ono niewatpliwie na scianach i na stropie, wiele postaci znanych z re-
produkcyj obrazéw historycznych, (Jagielto, Witold, Dtugosz, $w. Jan Kan-
ty, Kosciuszko, Mickiewicz i wiele innych), To mnastawienie umystu
dziecka w kierunku samodzielnego poszukiwania czegos nowego, bedzie
nauczycielowi pomocne juz przez caly czas zwiedzania katedry, gdyz
dziecko samo bedzie wyszukiwalo interesujace go zabytki. Poniewai
w kosciele mozna zatrzymaé sie diuzej, bez narazenia si¢ na niebezpie-
czenistwo potracenia czy przejechania, przeto moina sobie tu pozwolié
na omdéwienie wazmiejszych pomnikéw systemem lekcyjnym,

Naprzyklad podezas ogladania sarkofagu krélowej Jadwigi (zwloki
spoczywaja pod wielkim oftarzem) mozna przeprowadzié¢ kréciutka lekcje
historji, polegajaca ma tem, ze dzieci same beda moéwily o swietlanej po-
staci krélowej, a nauczyciel bedzie jedynie kierowal tem opowiadaniem

. zapomocg odpowiednich pytan. Konieczny w tym wypadku nastréj moz-
na wywolaé odpowiedniem naprzyklad skomentowaniem postaci psa, le-
zgcego u stép alabastrowej postaci krolowej, Co ten pies ma tutaj do ro-
boty? Dlaczego to zwierze znalazlo sie w katedrze, na pomniku? Pies jest
wierny — jest symbolem tej bezgranicznej wiernosci, jaka dla przybranej
ojczyzny okazala Jadwiga, przenoszac szczescie dwoch marodéw ponad
szczeScie osobiste, Z postacia krélowej Jadwigi wiaze sie rowniez oltarz
z wizerunkiem Chrystusa, ktéry wedlug znanej legendy, miat do niej prze-
méwié, gdy zbolala szukala tu pomocy 1 sil do zrobienia ofiary z wlasnego
szczescia, - Widzialem lzy w oczach uczestnikéw wycieczek, ktérym te
legende opowiadano, widzialem jak kolana same sig uginaly przed wize-
runkiem Ukrzyzowanego, oczeta dziatwy wpatrywaly sie kornie w twarz
Chrystusa, a wargi powierzaly Mu te malutkie, a tak wazne troski
dzieciece. '

Zwiedzenie katedry wawelskiej, tej ksiegi, w ktérej zapisane sa
wszystkie niemal momenty naszej bogatej historji, musi pozostawi¢ w du-
szy dziecka miezatarte slady, a wtedy da mu kolosalne korzysci moralne.
Nauczy sie mitoéci Ojczyzny, dawie sie przy grobie ksiecia Jézefa, jak
bardzo honor cenié nalezy; przy grobie Naczelnika, ze wszyscy, bez wzgle-
du na zawod, wyksztalcenie, przynaleznosé klasowa, jestesmy rowni, je-
stesmy braémi, jedna tworzymy rodzing. Trzeba komiecznie korzystaé
z tych ogromnych skarbéw pamiatek tu przez wieki . nagromadzonych
i z tych skarbéw psychicznych, thkwiacych w duszyczkach dzieci, a wiedy
dopiero powstanie potezna symfonja miezatartych nigdy wrazef, wtedy
tylko wycieczka mie poéjdzie na marnel :

Jezeli chodzi o zabytki o wartosci raczej artystycznej, to juz sam
nauczyciel bedzie wiedzial, o ile dzieci sa przygotowane do przyjecia
pewnych objasnieni, Dodam tylko, ze na Wawelu mozna przeprowadzié
pogadanke o budownictwie bardzo dawnem (romarskiem) i pokazaé jako
ilustracje, rotunde sw. Feliksa i Odaukta z IX w. Okres pézniejszy zilu-
struje ktérakolwiek kaplica gotycka, a wiec krélowej Sonki, sw. Krzyza
(ozdobiona malowidtami w stylu bizantyniskim), czy tez ktéra inna. Na-
lezy zwrécié uwage, ze motywy zdobnicze ida w obu tych stylach (udo-~
wodnié¢ da sie tylko na gotyku) po linji architektonicznej, ze kazde wiaza-
nie 1aczy sie $cisle z caloscia i z niej wynika. Kaplica Zygmuntowska na-
tomiast, ta ,,perla renesansu po tej stronie Alp’, bedzie ilustracja do lekcji
o pradach umyslowych, ktére z przyjazdem krélowej Bony przedostaty
sie¢ do Polski, (choé¢ w samej nawet katedrze mamy wczesniejsze jaskotki
odrodzenia, np. sarkofag Jana Olbrachta. Kaplica Zygmuntowska bar-
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dziej si¢ jednak do zilustrowania takiej lekcji nadaje). Architektura re-
nesansu jest, podobnie jak jej klasyczny wzér rzymski, architektura prze-
strzenng. Nie chodzi tu o stworzenie jednolitego organizmu architekto-
nicznego, ale o harmonijne i symetryczne zamkniecie danej przestrzeni.

Zdarza sie czesto, ze nauczyciel stara si¢ pokazaé dzieciom jak
najwigcej cenmych objektéw, co w zwiazku z brakiem odpowiedniego
przygotowania wycieczki, wytwarza zupelny chaos, a dzieci opowiadaja,
potem, ze bardzo im si¢ podobal ,Mickiewicz na koniu”, myslac przytem
o pomniku grunwaldzkim. Nalezy zatem ulozyé w domu bardzo szcze-
golowy program wycieczki, aby potem zwiedzaé tylko rzeczy potrzebne.
Wycieczka powinna byé co najmniej dwudniowa, ostatecznie z wtaczeniem,
wycieczki do salin wielickich. W takim razie zalecalbym nastepujacy,
porzadek zwiedzania: W pierwszym dniu: Wawel z katedrg i zamkiem.—
Obiad. — Rynek, a wiec sam Rynek, plyte Kosciuszki, Sukiennice, Ra-
tusz, kosciol sw. Wojciecha, no i kosciot Marjacki, ktérego rano zwiedzaé
nie wolno. Na Rynku tak sie trzeba wlozyé, aby wycieczka przynajmnie;
raz znajdowala sig pod gotem niebem w chwili, gdy zegary wybijaé beda
jaka$ cala godzine, a to dlatego, by dzieci mogly ustyszeé 6w stynny hej-
nal z Marjackiej wiezy. Mozina tu opowiedzieé tegendg, ze gdy pewne-
go czasu straznik, czuwajacy na wiezy (wéwczas grano hejnal na wiezy.
ratuszowej) na widok napadajacych niespodziewanie Tatarow. owa me-
lodje zaczal wytrebywaé, strzala Tatara utkwita mu w gardle, a hejnal
si¢ urwal, Dzieci zauwaza natychmiast, ze i obecnie, na pamiatke owego
wypadku, melodja hejnalu jest urwana. W drugim dniu nalezy do godziny
10-ej rano ogladnaé pomnik grunwaldzki, barbakan, brame Florjariska,
resztki murow i ostatnie baszty, poczem, ulica Florjansks lub sw. Jana
udaé si¢ do Muzeum Narodowego, gdzie mozna przeéznaczyé dwie godzi-
ny na zwiedzanie dziel sztuki, poczem obiad, a po obiedzie odjazd do
Wieliczki. Zupelnie zbyteczny jest marsz ma Kopiec Kosciuszki, ktéry
mozna doskonale i z tym samym pozytkiem ogladnaé z terenu zamkowe-
go. Jezeli zas chodzi o widok calego miasta, to bardzo rozlegty mamy
z wiezy Zygmuntowskiej. Jezeli wycieczka nie reflektuje na zwiedzanie
salin, Tub dysponuje dtuzszym czasem, a pochodzi z prowincji, mozna so-
bie pozwoli¢ wowczas na piesza nawet wyeieczke na lotniske wojskowe
w Rakowicach, po uprzedniem porozumieniu si¢ telefonicznem z dowédz-
twem pulku, a oficerowie - lotnicy bardzo zyczliwie i chetnie utatwia go-
$ciom zwiedzenie hangaréw i ogladanie maszyn,

Z wyjatkiem moze lotniska, wycieczka powinna byé oprowadzana
przez samego mauczyciela, ktéry jedynie potrali swe objasnienia umiejet-
nie przystosowaé do umystowego poziomu dzieci, wzglednie, o ile prowa-
dzacy nauczyciel sam jest pierwszy raz w Krakowie i ani terenu, ani za-
bytkéw nie zna, powinien postaraé sie o przewodnika ze sfer nauczyciel-
skich, bo tylko wycieczka, pozostajaca pod wyltaczna opieka nauczyciel-
stwa, odniesie z pobytu w Knmakowie jakas korzysé. O ile Kuratorjum
Krakowskie zorganizuje ponownie w nadchodzacym sezonie komisje wy-
cieczkowa, to bedzie si¢ ona w zupelnoséci, od kierownika az do prze-
wodnikéw, skladala z nauczycielstwa i dlatego do niej nalezy sie zwra-
caé z prosbg o zarezerwowanie kwater czy przewodnikéw. Gdyby or-
gan ten mie zostal w roku obecnym do zycia powolany, malezy wowczas
udaé sig do ktérejkolwiek instytucji o charakterze spoleczno-humanitar-
nym, np. do T. S. L., czy inmej. Istnieja bowiem na terenie Krakowa réz-
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ne, $cisle prywatne, zarobkowe przedsigbiorstwa kwaterunkowe dla wy-
cieczek szkolnych, ktére majmniej sa do takiej pracy powolane.

W artykule niniejszym pragnalem jak majkrocej przedstawié sza-
nownym Kolezankom i Kolegom méj osobisty poglad na wazng sprawe
wycieczki historycznej, zywiac nadzieje, iz zostanie on przyjety zyczliwie,
poniewaz jest oparty na pewnem do$wiadczeniu, a dyktowany jest troska
o korzy$é naszej dziatwy.

LUDWIK BANDURA. | » :
SZKOLA W GORACH ODENWALD
(ODENWALDSCHULE)

(Wrazenia z wycieczki pedagogicznej).

W malowniczo polozonej okolicy, niedaleko Renu w wiosce Ober-
hambach w panistwie hesseniskiem, rozrzucona po wzgoérzach znajduje sie
szkota nowego typu, t. zw. Odenwaldschule. ZaloZona zostala w r. 1910
przez Pawla Geheeba, bytego wspotpracownika d-ra Reddie w Abbots-
holme w Anglji i d-ra Lietza w ,Landerziehungsheim im Harz", Niezalez-
nie od tych pierwowzoréw rozwinal Geheeb w swej szkole samoistna
dzialalnosé wychowawcza, z ktéra warto sie zaznajomié. Za ideal wy-
chowania uwaza urobienie prawdziwego czlowieczefistwa, tak, jak je so-
bie wyobrazal Goethe w swoim utworze ,Wilhelm Meister”, Slowa poe-
ty niemieckiego: ,,Farsami blazefiskiemi sa wszystkie wasze ogoélne ksztal-
cenia i zaklady. Zalezy na tem, aby czlowiek co§ zupelnie rozstrzygajaco
rozumial, doskonale dzialal, jak malto kto w najblizszej okolicy’ — daly
Geheebowi podniete do reformy wychowania i ksztalcenia. Na grunt
realny doprowadzity te rozwazania teoretyczne studja nad Fichtem, ktéry
w swych ,,Mowach do narodu niemieckiego” podkreslit, ze dorosli nie
umieja wychowywaé mlodziezy, nalezaloby ja zatem przenie§é na wies
i tam wychowaé w duchu nowym. Slowa te, wypowiedziane przez Fich-
tego w chwili, gdy naréd niemiecki skutkiem wojen napoleonskich byt we-
wnetrznie rozbity, wydaja si¢ Geheebowi i dzi§ aktualne, przystapil wigc
jeszcze przed wojna do ich realizacji, tworzac ognisko wychowawcze
{Landerziehungsheim) w Oberhambach. Szkota jego posiada duchowsa pod-
stawe klasyczng i idealistyczna, gdyz za jej twércow uwaza Geheeb nie
siebie, lecz wielkich mysglicieli swego narodu. Do ich liczby nalezy tez
Kant, ktérego stowa: ,,Najwyzszem zadaniem czlowieka jest widzieé i ro-
zumieé, jakim by¢ trzeba, by byé cztowiekiem” sa podstawowe w kano-
nie wychowaweczym szkoly. Dzieci wychowuja si¢ w pietyzmie do swych
wielkich przodkéw. Szkola sklada sie z 11 pigknych wil w stylu regjo-
nalnym, z ktérych kazda posiada jako patrona jednego z klasykéw nie-
mieckich: Goethego, Schillera, Fichtego, Humboldta i in. Przed obia-
dem stucha dziatwa stojac i w odpowiedniem skupieniu jakiego$ aforyzmu
Goethego, ktéry Geheeb z prawdziwem nabozefistwem odczytuje. Ideom
tych pisarzy - patronéw zawdziecza Geheeb wiele mysli wychowawczych,
zwlaszcza skierowanie uczué narodowych ku umilowaniu catej ludzkosci.

Na parterze budynkéw znajduja sie laboratorja oraz uczelnie z bi-
bljotekami, na pietrze mieszkania uczniowskie. Mieszka zwykle troje
dzieci razem, Miodzies starsza posiada swoéj wlasny pokéj. Zdarza sie
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jednak czesto, ze zzywa si¢ do tego stopnia, ze i w starszym wieku nie chce
sig rozstaé i woli mieszkaé wspoélnie. Pokoiki sa umeblowane skromnie,
lecz bardzo estetycznie. Sciany zdobia rysunki, wykonane przez dzieci.

Uczelnie sa male, gdyz tylko matla ilo§é uczniéw pracuje wspélnie,
zwykle grupy zlozone z 8 do 15 dzieci. Podzial na klasy nie istnieje. Kaz-
da ubikacja stuzy jakiemus$ przedmiotowi i jest ozdobiona w portrety zna-
komitych ludzi, ktérzy w danej dziedzinie nauki sie wstawili, Bibljoteki
ogélnej niema, sa tylko bibljoteki fachowe, doskonale wyposazone w dzie-
ta naukowe i czasopisma, z ktérych mlodziei korzysta nietylko podczas
lekcyj, ale i w wolnym czasie, o ile jakie$ zagadnienie ja specjalnie pocigga.

Précz uczelni sa specjalne ubikacje, przeznaczone dla wszystkich:
aula, ktéra jest zarazem kaplica, sala muzyczna i jadalnia. Sciany zdobia
reprodukcje dziel sztuki oraz portrety stawnych mezéw. Précz wymie-
nionych patronéw mozna zobaczyé podobizny Herdera, Frobla, Pestaloz-
ziego, Rousseau’a Beethovena, Tolstoja i in.

Szkola w Odenwaldzie jest picknym przykladem szkoly jednolitej.
Miesci w sobie dzieci w wieku od lat 5 do 18, a nawet 20. Nauka roz-
poczyna sie w przedszkolu, a koficzy si¢ w okresie sktadania matury.

Roboty fizyczne zajmuja tam miejsce réwnorzedne z zajeciami
umystowemi. Kazdy budynek jest otoczony ogrodem, w ktérym ucznio-
wie sami pracuja. Pozatem zajmuja sie $lusarka, stolarka, introligator-
stwem, jak i pracami okolo porzadkowania swych mieszkan, Codziennie
rano po wstawaniu odbywa si¢ 10-minutowa lekcja gimnastyki na skraju
lasu., Bez wzgledu na pogode chlopcy éwicza nago, co wplywa na cielesne
zahartowanie si¢ ich i wieksza odpornosé wobec choréb, budzi tez zdro-
wie moralne przez zanik falszywego wstydu. Dziewczeta zajmuja sig
w godzinach poludniowych gimnastyka rytmiczng. 1 sporty sie uprawia,
zwlaszcza pitke reczna. Zima, kiedy $nieg ubieli tagodne zbocza, wycho-
wankowie zajmuja sie narciarstwem, a latem wyjezdzaja na kilkodniowe
wycieczki.

Celem pracy umystowej nie jest zdobycie wiadomosci, lecz rozwéj
sit duchowych, Zaklad jako szkola prywatna nie daje zadnych upraw-
niefi, w pewnych terminach przygotowuje si¢ wiec mlodziez do egzaminéw,
ktore zdaje w szkotach publicznych. Przy nauczaniu uwzglednia sie za-
sade koncentracji. Uczniowie zdobywaja wiedze wlasna praca i wlasnem
doswiadczeniem. W ten spos6b urabiajg sobie metode pracy i coraz wie-

cej uniezalezniaja si¢ od nauczyciela. Program wyptywa ze spontaneizmu
dziecka,

Poczatkowy okres nauki jest wspélny bez podzialu na przedmioty.
Trwa mmiejwigcej cztery lata, moze byé jednak i krétszy i dluzszy, zalez-
nie od indywidualnego. rozwoju dziecka. Zanim dzieci przystapia do czy-
tania i pisania, przechodza kurs przygotowawczy (okolo pét roku).- Czyn-
nosci rak zostaja w czasie calego nauczania uwzglednione. Ogladalem
wspaniale wykonang wioske afrykafiska, zlozona z chat, palm i zwierzat.
Wszystko nadzwyczaj subtelnie wykonane z gliny, drzewa, wikliny i pa-
pieru. Po tym okresie przygotowawczym dzieci szybko si¢ ucza czyta-
nia i pisania. Siedza na krzestach i pracuja przy stolikach, ktérych usta-
wienie mozna dowolnie zmienié, a nawet przeniesé na dwér w zaleznosci
od istoty potrzeby. Ksigzek ani zeszytow dzieci nie posiadaja. Nauczy-
ciel wrecza im kartki, na ktérych znajduja si¢ litery z rysunkami zblizo-
nemi do psychiki dziecka, np.:
. Na podstawie obrazkéw tworza dzieci pogadanke, wreszcie pro-
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buja nasladowa¢ litery i wyrazy. Dzieci pisza poczatkowo drukiem la-
cinskim, dopiero pézniej przechodza do pisma lacifskiego, kiére jest bar-
dzo zblizone do druku (podobne do pisma w elementarzu Falskiego). Pi-
sza na kartkach kratkowanych, ktére po zapisaniu gromadza w tecz-
kach. Do pisania uzywa sig zamiast atramentu specjalnego tuszu (scrib-
tol), poniewaz pismo staje si¢ przez to bardziej rownomierne, anizeli przy
uzyciu atramentu, W szafie zauwazylem specjalne przegrodki dla kazde-
go dziecka, w ktorych przechowuja swoje prace indywidualne. Prace
wspblne, nad ktéremi pracowaly wszystkie dzieci, np. wspomniana wio-
ska afrykax'lska 83 umieszczone na specjalnej potce. Do nauczyciela od-
nosza si¢ dzieci z pelnem zaufaniem, nazywajac go nie wedlug tytutu, ale
po prostu ,panem Lippoldtem”, Ale i nauczyciel traktuje je z godnoscia.
Kiedy cheial mi pokazaé ich roboty, zwrécit sie do nich z prosba: ,Prze-
ciez mi wolno pokazaé! Pozwalacie?” Do gosci dzieci réwniez sa przy-
zwyczajone, gdyz ich pobyt w klasie nie przeszkadza im zupetnie w pra-
cy. Kazde dziecko w klasie ma pozatem swoja specjalng funkcje, przy-
zwyczajajac si¢ od mlodosci do pracy dla dobra spélnoty: jedno pielegnu-
je rybki w akwarjum, inne kwiaty, znéw inne dba o czysto$é, czwarte po-
rzadkuje krzesta i t. pj

Przy tak wielostronnem nauczaniu, jakie mamy w tej szkole, po-
zwala sie uczniowi na wybér dowolnych przedmiotéw nauki. Zamiast po-
dzialu na klasy istnieja kursy. Po ukonczeniu poczatkowego okresu nau-
ki dzieci zglaszaja sie ma kilka z kurséw. Zwykle pracuja na dwéch lub
trzech kursach. Co miesiac nast¢puje zmiana kurséw. Wychowanek skla-
da wtedy przed wszystkimi sprawozdanie z odbytej pracy w formie wy-
ktadu, éwiczen pisemnych, recytacyj, demonstracyj. Moze teraz zapisaé
sie na inne kursy, nie zmusza si¢ jednak ucznia do tego, pozwala mu sie .
poglebié wiedze w tych samych przedmiotach, o ile sobie tego zyczy.
Zdarza sie tez czesto, zwlaszcza u chiopcéw, e stawiajg sobie zbyt wiel-
kie wymagania. Zapisuja sie na kursy, do ktérych nie dorosli, Wienczas
pozostawia si¢ im jednak prawo wycofania sig z kursu i przejscia na inny,
aby czasu nie tracié. -

Przy takiej swobodzie powstaja oczywiscie luki w wyksztalceniu.
Uczniowie z czasem sami to odczuwaja i dopelniaja to, co w jednostron-
nym zapale zaniedbali, Czesto brak wiadomosci w jednym przedmiocie
uniemozliwia kontynuowanie studjéw w innym i zdarza sie, ze uczefi za-
mitowany w fizyce zglasza si¢ na kurs matematyki, bo brak wiedzy mate-
matycznej nie pozwala mu zajaé sie powdziniej fizyka.

Jak przedstawia si¢ sama praca na kursach? El¢bieta Huguenin opo-
wiada w swej ksiazce o szkole odenwaldzkiej o kursie literatury francu-
skiej, ktory si¢ odbyt przy codziennych dwugodzinnych lekcjach. Na sa-
mym poczatku nauczycielka oméwita z uczniami program i metode pracy.
Byla to wspélpraca nauczycielki z uczniami, Jeden uczefi podal zyciorys
omawianego autora, inni wyglaszali sprawozdania z tego, co czytali z dziet
owego pisarza, nauczycielka wuzupelniala to i czytala im charaktery-
styczne urywki z dziel odnosnego okresu. Zdolniejsi uczniowie pisali
w chwilach wolnych dos§é udatne éwiczenia stylowe. W ciagu dwéch mie-
sigcy doszli uczniowie (bylo ich 12 w wieku 15 — 18 lat) do wzglednie do-
brej znajomosci jezyka francuskiego.

'Na kursach niema wykladu, Nauczyciel uzywa heurezy i umiejel-
nie kieruje dyskusja. Dzieci wypowiadaja swe poglady, stawiaja zagad-
nienia, ktére wspélnie rozwiazuja. Lekcje nie sg przerywane dzwonkiem.
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Kazde zagadnienie omawia si¢ tak dlugo, dopoki nie zostanie wyczer-
pane. Dzieci nie posiadaja przepisanych podrecznikow, korzystaja z bi-
bljoteki, ktéra w kazdej uczelni si¢ znajduje. Mialem sposobnosé¢ prze-
konaé sie, jak ta metoda wplywa na prawdziwy rozwéj umyslowy i wyra-
bia prawdziwe wyksztalcenie. Na lekcji fizyki, ktorej tematem bylo po-
wstanie ciepla, uczniowie stawiali bardzo inteligentne zagadnienia. Stwier-
dzono, ze cieplo powstaje przez pocieranie i przez elektrycznosé. To jed-
nak nie wystarczalo dzieciom, chca wiedzie¢, dlaczego tak jest. Kto$ py-
ta czy cieplo powstaje tez przez zgeszczenie powietrza. Inny odpowiada
twierdzaco, bo zauwazyl, Zze przy napompowaniu roweru powietrzem pom-
pa sie rozgrzala. Ktos inny przytacza, ze kiedy pracowal w kuini i ude-
rzal mtotem na kowadlo powstalo réwmiez cieplo. Chce wiedzieé, czy to
tez skutkiem zgeszczenia powietrza pod wplywem szybkiego ruchu
mlota. Inni odpowiadaja, ze to zbyt minimalne zgeszczenie, e jest chyba
inny powéd powstania ciepla. Przy takiem prowadzeniu lekcji osobistosé
nauczyciela usuwa si¢ w ciei, a jednak jest on najwazniejsza osoba lekcji
i nieswiadomie mnia kieruje, nie pozwalajac, by dyskusja zeszla na tory
nieobjete tematem lekcji..

Nauka jezyka ojczystego, historji i geografji jest zblizona do syste-
mu daltofiskiego. Pozostawia uczniowi jednak wieksza swobode. Pod-
czas kiedy w systemie daltoriskim uczen musi wykonaé te roboty, do kté-
rych zobowiazal si¢ umowa, w szkole Geheeba zajmuje si¢ uczen temi za-
gadnieniami, ktére go w danej chwili interesuja. Ze wszystkiem zwraca
si¢ do nauczyciela, ktory mu udziela wyjasnienn i wskazuje wlasciwg lite-
rature. Zajecia ciche przerywa sig¢ od czasu do czasu lekcjami glosnemi.

Ksztalcenia intelektu nie uwaza szkola za wylaczny swéj cel. Waz-
niejsze wydaje sie jej ksztalcenie woli, ,,wyscig charakter6w” jest bowiem
w zyciu konieczniejszy anizeli ,,wyscig inteligencyj”. Uczniowie sg wdro-
zeni do samiowychowania, sami dbaja o karno$é i t. zw. bon ton. Nie na-
prézno méwi im tez Geheeb, zZe ,utrzymanie karnosci nie jest rzecza na-
uczyciela, ale sprawa uczniéw”. Kazdy kurs wybiera sobie porzadko-
wego (Kursordner), ktéry dba o dobre sprawowanie si¢ uczniéw, inny
znéw (Wart) stara sie w jadalni o dobre zachowanie si¢ przy stole w cza-
sie jedzenia i o przestrzeganie czystosci. W wychowankach wyrabia sie
poczucie odpowiedzialnosci, starsi swoim zachowaniem wplywaja™ wy-
chowawczo na mlodszych. Potrzebne jest do tego celu pewne idealne
nastawienie mlodzieiy, ktére nauczycielstwo uzyskuje nie przez kary,
lecz przez taktowne wystepowanie w stosunku do uczniow. Szkola jest
zorganizowana w gmine, ktéra rzadzi wéjt, wybrany na szeéé miesigcy.
W zebraniach gminnych wszyscy biora udzial, prawo glosu maja jednak
dopiero ci uczniowie, ktérzy najmniej rok przebywaja w szkole i tem sa-
mem s3 juz zzyci z nowym systemem. Odebranie prawa glosu jest maj-
wieksza kara, jaka wychowanka spotkaé moze.

Na zebraniach gminnych mowi si¢.o wszystkiem, co dotyczy zycia
szkoly. Kiedys, podczas wojny jeszcze, domagal sie jakis chtopiec z kot
nacjonalistycznych urzadzenia obchodu urodzin cesarza. Trzeba bowiem
wjedzie¢, ze szkota w Odenwaldzie byla jedyna szkola w Rzeszy Nie-
mieckiej, ktéra podobnych uroczystosci nie urzadzala, co znow tylko
w liberalnem paristwie hessefiskiem byto mozliwe. Sprawe poruszona we
wniosku przyjeto na porzadek dzienny, oméwiono ja z cala powaga. Ze-
brani doszli wkonicu do takiej konkluzji: nie nalezy patrjotyzmu mieszaé
z szowinizmem i sentymentalizmem. Whniosek o urzadzenie uroczystosci
urodzin cesarskich zostal odrzucony. )
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O ile maja miejsce zaklécenia porzadku szkolnego, zbieraja sie
sady. Na sedziow wybiera si¢ wychowankéw, zaprzyjaznionych z oskar-
zonym, oni bowiem maja najwiekszy wplyw na niego. Osadzenie w szko-

le Geheeba nie polega na wymiarze kary, lecz na naprawieniu zlta, ktére

tylko przez wychowawczy wplyw uzyskaé mozna. Sedzia jest wiec panem
stabostek obwinionego, a nie mécicielem przewinienia. Z tego tez powo-
du nie istnieja w gminie sady stale. Nauczyciele méwia uczniom o odpo-
wiedzialnosci, jaka pociagaja ma siebie przy wymiarze kary, radza im
w takich wypadkach udaé si¢ do tego mauczyciela, ktéorego darza pelnem
zaufaniem.,

Mimo wychowania w duchu wolnosci zauwazylem, ze wychowan-
kowie sa bardzo zdyscyplinowani. Jest to karnosé wewnetrzna, nie na-
rzucona przez nauczycieli. Najlepiej uwydatnia sie to przy obiedzie.
W czasie tym rozdziela si¢ poczte. Mlodziez umie do tego stopnia zapa-
nowaé nad soba, Ze czyta listy po wyjéciu z jadalni, gdyz wzgledy kole-
zefiskie nie pozwalaja na czytanie ich podczas wspélnego positku.

Szkola Geheeba jest koedukacyjna i pod tym wzgledem réini sie od
Landerziehungsheiméw Lietza, ktére sa szkolami meskiemi. Jako wiel-
ka rodzina stara sig zblizyé chlopcow i dziewczeta. Rozdzial plci uwaza
Geheeb za nienaturalny, a tem samem szkodliwy dla obyczajow dzieci.
Jedna pleé wywiera wplyw wychowawczy na pleé druga. Okazalo sig, ze
wplyw dziewczat jest silny, dziala lagodzaco na brutalnosé chlopieca.
Dziewczeta przez swoj wrodzony instynkt macierzynski staja sie dosko-
nalemi opiekunkami mlodszych dzieci. Doswiadczenie szkoly wykazalo,
7e koedukacja jest dobrym srodkiem w rozwijaniu charakteréw.

Jesli chodzi o nauke religji, to jest ona wspélna dla wszystkich wy-
znan, Jedynie w okresie przygotowawszym do pierwszych sakramentéw
odbierajg wychowankowie wyznaniowa nauke religji przez duchowien-
stwo. Uwzglednia si¢ trzy etapy, odpowiednio do zainteresowan dziec-
ka. Rozpoczyna si¢ od legend i opowiadan z biblji, ktére zaspakajaja po-
zadanie cudownosci i fantazje dziecka. Nastepuje okres krytyczny, okres
pytai, w ktérym dziecko domaga sie wyjasnienia kwestyj glebszych
i wkracza -juz na teren realny. Prawdziwa religijnosé¢ budzi sie jednak
dopiero w okresie pokwitania w zwiazku z rozwojem zainteresowan me-
tafizycznych. Teraz tez dochodzi si¢ dopiero do wlasciwego rdzenia re-
ligji i skrystalizowania jego treséci. Program nie ogranicza si¢ w tym okere-
sie tylko do nauki chrzescijaniskiej, uwzglednia historje kosciota, a nawet
historje religij wogéle. -Co niedziel¢ schodza sie wychowankowie na na-
bozenistwa. Bibljoteka jest zaopatrzona w ksiazki fresci religijnej, z kto-
rych Legendy Selmy Lagerlsf bardzo sie przyczynity do rozwoju uczué re-
ligijnych, zwlaszcza u dzieci mlodszych.

Szkole Odenwaldzkiej zalezy rowniez na wychowaniu dziecka
w my$l idei prawdziwego zblizenia narodéw, niema tez w niej miejsca
i czasu na wasénie szowjinistyczne. Przeprowadza si¢ wymiane uczniow
miedzy szkolami podobnego typu zagranica. Ale szkola i uczniom - cu-
dzoziemcom otwiera swe podwoje. Nauczycielstwo slusznie sadzi, ze
przez zblizenie dzieci réznych narodéw zdota si¢ je wychowaé w duchu
prawdziwie pokojowym. W roku biezacym jest na 180 uczniéw 20 Ame-
rykanéw, 10 Holendréw, mawet 1 Polak z Lotwy. Do cyir tych nie nale-
zy przywiazywaé zbyt wielkiej wagi, gdyz zmieniaja si¢ one z roku na
rok, tembardziej, ze uczniowie ci po wicekszej czesci tylko rok jeden prze-
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bywaja w szkole, sa one jednak ciekawym przyczynkiem w kwe§'qji reali-
zowania wychowania na zasadach wspélpracy miedzynarodowej.

Instynkt towarzyski dzieci znajduje réwniez swoje za,spokpienif—:.
Sam charakter pracy to umozliwia; dzieci pracuja wspélnie i wzajemnie
sobie pomagaja. W wolnych chwilach koncertuja i $piewaja. Od czasu
do czasu obchodzi si¢ uroczystosci: jedne o charakterze familijnym, np.
urodziny uczniéw i nauczycieli, drugie ogoélne, jak swigta patronéw: Fich-
tego, Goethego i in. Przedstawienia teatralne (Don Carlos, Maria Stuart
Schillera), réwniez uprzyjemniaja mlodziezy pobyt w szkole. Wielka uro-
czystoscia, bylo pozegnanie lata 1929 r. Polaczono je z widowiskiem na
wielka miare zakrojonem. Napisali je sami uczniowie. Jako temat wy-
brali powstania chiopskie w N%emczech. Uczniom temat ten wydal sie
najtrainiejszy, gdyz Iaczyl dramatyczna akcje z prawdziwa powaga i dal
sie polaczyé z historja regjonu, z ktérej zostal zaczerpnigty. Dzieci znaja
dokladnie swe srodowisko: jakis ciemny dot w okolicy natchnat ich fan-
tazja i kazal wplesé do widowiska chér czarownic. Bylo to widowisko n2
wolnem powietrzu. Aktorzy byli zmieszani z widzami, co u widzéw po-
wigkszalo przezycia dramatyczne. Akcja przenosila sie z jednego miej-
sca na inne, za aktorami podazali widzowie. Na jednej lace ustawiono
budy, majace wyobrazié kiermasz, na jakim$§ wzgérzu zbudowano ,,zamek
ksigcia”, ktory na samym koficu zbuntowani chtopi podpalili. Widowisko
to p.'t. ,Bundschuh” wydrukowano nastepnie we wtasnej drukarmi szkol-
nej, zdobiac je wspanialemi rycinami (linoleoryty)

Przy tego rodzaju wychowaniu i nauczaniu jest kwestja mauczycie-
la pierwszorzedna. Szkola odenwaldzka rozwinela te kwestje doskonale.
Posiada 30 nauczycieli, na 180 uczniéw i uczenic, przewaznie ludzi mlo-
dych, ktérzy wygladem zewnetrznym niewiele si¢ réznia od starszych ucz-
niéw, tak, ze obcy latwo popelnia bledy w rozpoznaniu. Sa to ludzie pel-
ni po§wiecenia, ktérzy zawod swéj uwazaja za poslannictwo. Shuza pod
kazdym wzgledem mlodziezy jako wzér. Nie pija, nie pala. Sa starszy-
mi towarzyszami uczniéw i tak samo, jako oni ubrani sa w krétkie spo-
denki, majac na bosych nogach tylko sandaly. Odziez nauczycieli i ucz-
niéw jest lekka, szyja czesto obnazona, by cialo jakmajwigcej poddaé dzia-
laniu powietrza i slofica. Nie s to wiec autorytety dawnych szkét w dtu-
gich, opietych surdutach, a jednak mlodziez darzy ich prawdziwem zau-
faniem i prawdziwa mitoscia. Przy obiedzie nie siedza przy osobnym
stole, lecz rozmieszczeni w gronie mlodziezy. Sam Geheeb, czlowiek se-
dziwy, z dluga, siwa broda, o wygladzie patrjarchy, lecz peten mlodzies-
czego ducha i zapalu, obraca si¢ w gronie mlodziezy jak ré6wny z réwny-
mi. System szkolny maklada na nauczycieli wielkie obowiazki, Musza
posiadaé nietylko wielkie wyksztalcenie fachowe i znajomosé literatury
tachowej, aby méc odpowiedzieé na wszystkie pytania dzieci i wskazaé
im odpowiednie ksiazki do pracy samodzielnej, ale i musza zdawaé sobie
sprawe z kazdej czynnosci wychowawczej i dydaktycznej. Posiadaja
wszyscy pelne wyksztalcenie uniwersyteckie, wielu z nich nawet dyplom
doktorski. W gronie nauczycieli znajduje si¢ od czasu do czasu nauczy-
ciel - go$¢ (wymiana nauczycielstwa z zagranica). Najczestszym gosciem
jest pani Huguenin, nauczycielka francuskiej szkoty nowego typu Ecole

e Roche, ona tez poswigcila szkole najpiekniejsze opracowanie.

W Niemczech istnieje 18 szkét tego typy, po kilka w Anglii i Szwaj-
carji, jedna we Francji. Szkoly te posiadaja jednak jedna wade: sa bar-
dzo kosztowne i wskutek tego dostepme tylko wybrasicom. Koszt rocz-
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ny utrzymania jednego dziecka w szkole odenwaldzkiej wynosi 3000 mk,
(6000 zl.), Moglyby zatem do szkoly tej uczeszczaé tylko dzieci warstw
wyzszych. Geheebowi chodzi jednak o o, aby szkola jego byla szkola
powszechna. Aby wigc umozliwi¢ zetknigcie sig dzieci réznych warstw
spolecznych, przyjat pewna ilosé ze znaczna ulga w oplacie, a inne, np,
dzieci stuzby i sasiednich wloscian zupelnie bezplatnie.

Literatura:

E. Huguenin: — Paul Geheeb et la libre communanté scolaire de
'Odenwald. Une experience modeme d'éducation. Geneve, 1923.
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such, (Wstep do #tumaczenia niemieckiego ksiazki Huguenin), Wei-
mar, 1926. :

Paul und Edith Geheeb: — Odenwaldschule (pismo programowe,
wydane, jako prospekt),
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DR. JOZEF GOEABEK.

JAK OPRACOWALEM CZYTANKE
WEDLUG METODY SZKOLY PRACY!).

Piszac o ogélnych zasadach metody szkoly pracy, zwracalem uwa-
ge na jej koncentrycznosé i na to, ze nauka jezyka polskiego stanowi jed-
na calo$é, wobec czego nie mozna jej rozbijaé na posaczegolne dzialy np.
ortografji, gramatyki, lecz staraé sie mozliwie o uwzglednianie na kazdej
lekeji calego materjatu jezyka ojczystego.

Po podaniu teoretycznych wywoddéw pragne teraz wskazaé, w jaki-
sposéb jest mozliwe przeprowadzenie lekcji wedlug zasad wymienionej
metody. Zaznaczyé trzeba, ze kazda czytanke mozna opracowaé inaczej,
na co zresrta zwréce uwage przy innej sposobnosci.

Jako pierwsza czytanke wybieram I. Maciejowskiego ,Jas"?).
W 1V oddziale, gdzie ta czytanka jest rozpatrywana, dzieci potrafia juz do
pewnego stopnia wspélpracowaé z nauczycielem, a tem samem oddzialy-
wa¢é do pewnego stopnia ma tok lekcji. .

Czytanka ,Jas” otwiera cykl ,,W domu rodzinnym“, Daje mi to
temat do éwiczenia w méwieniu, ktére w danym wypadku stanowi przygo-
towanie do czytanki, a wiec wytworzenie pewnego nastroju. Po wymie-
nieniu przez dzieci czlonkéw rodziny (mozna ewentualnie wypisaé nazwy
na tablicy) skupitem uwage dzieci na matce. Temat obfity i bogaty, mo-
zna na tej podstawie opracowaé wiele éwiczen ustnych i pismiennych.

') Por. ,Praca Szkolna", nr, 3 z 311111930, str. 80 i nast. W wymienio-
nym numerze byly poruszone ogélne zasady metody szkoly pracy. .

1) Stanistaw Tync i Jozef Golabek. Czytamki polskie dla IV oddzialu
szkoly powszechnej. Ksiazmica - Atlas, str. 45. :
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Po wywolaniu odpowiedniego nastroju przystepuje do czytania.
Dzieci stuchaja pilnie, ksigzki zamknigte. Dzieki temu, ze czytanki nie
znaja, sledza z uwaga, co sie w czytance dzieje. Odczytuje tytul, ponie-
waz jednak nie wyjasnia on niczego, nie zatrzymuje¢ sie¢ nad nim.

Doczytawszy do miejsca: ,,...byl smutny i zamyslony”, robie prze-
rwe. Sytuacja wyjasnila sie o tyle, ze dzieci wiedza, gdzie si¢ akcja od-
bywa, co robi chlopiec i gdzie jest matka, Wobec tego stawiam pytanie:
O czem mégl mysleé Jas?" Odpowiedzi dzieci sa dosé krétkie, lecz istot-
ne, glownie za$ obracajg si¢ kolo zaciekawienia sie losem Jasia i jego osa-
motnienia. Podejmuje czytanie w dalszym ciagu do miejsca: ,,Marzenia
jego puscily si¢ w tym kierunku”. Ozywienie dzieci znacznie wicksze,
gdyz temat do rozmowy, ze si¢ tak wyraze, bardziej materjalny, Wszak-
ze tu chodzi'o podarki dla dzieci, a ten temat jest zawsze mily. W dal-
szym ciagu juz nie przerywam czytania, uwaga, zwlaszcza gdy pojawia
' si¢ matka, jest silnie mapieta.

Odczytanie przez mauczyciela winno byé bardzo staranne, w czy-
tance znajduja si¢ pewne momenty wzruszeniowe, ktére nalezy uwypu-
kli¢ malezyta intonacja glosu. ‘

Nastepuje krétkie, tresciwe sprawozdanie, przyczem dzieci opowia-
dajg albo w pierwszej, albo w trzeciej osobie.

Po zbadaniu, Zze dzieci opanowaly tres¢, przystepuje do czytania
czesciami, ale w tym wypadku czytaja wylacznie dzieci, Czytanie cze-
§ciam: nastrecza mi wiele pozytecznych zabiegéw dydaktycznych poza
wyjasnieniami rzeczy i wyrazéw, ktére to wyjasnienie jest samo przez sig
zrozumiale. '

Przy czytaniu cze$ciami mam przedewszystkiem moznosé zrobie-
nia planu. ,Plan” w dzisiejszej dydaktyce wywoluje zgroze i oburzenie.
Stusznie! Dlatego tez plan, robiony przeze mnie, jest obrazkowy, bo wlas-
nie w tem opowiadaniu daje si¢ on doskonale zastosowaé. Obok planu
mam moznos§é przy robieniu obrazkéw zwracaé uwage dzieci na szcze-
goly opisu lub akcji. Zacznie si¢ wigc, jak widzimy, sfreszczanie czytan-
ki, ale jakze inne od dotychczas praktykowanego, bo, ze tak powiem,
uplastycznione, a przytem bardzo pozyteczne, bo kierujace uwage ucznia
na wyglad jego wlasnego domu.

Odczytujemy wiec do miejsca: (pocieszal, jak mogt towarzyszke".
Pytanie majprostsze: ,,Czegosmy sie tutaj dowiedzieli?” doprowadzi nas
do stwierdzenia, ze zaznajomiliémy sie¢ z chatka, chtopcem i kura. Wysu-
wam wiec propozycje, by te szczegéoly odrysowaé. Odczytujemy wiec jesz-
cze raz, dzielac poznana tresé na trzy czesci. Czesé pierwsza, to opis
chaty, punkt centralny w krajobrazie. Wydobywamy wigc kolejno szcze-
goty, potrzebne do narysowania chatki; przy sposobnosci zwracamy uwa-
ge, ze chatupka jest opisana jakby zywa staruszka, jakby oscba, co zre-
szta same dzieci dostrzega.

Dochodzimy do rysowania drzwi, ktére sa zamknigte, jak to mam
wyjasnia zdanie ponizej: ,Matusia zaparli izbe"”. Drzwi rysujemy na kon-
cu, poniewaz to doprowadzi nas bezposrednio do dalszych szczegétow ry-
sunku, a mianowicie na progu siedzi chlopiec. Mamy tu kilka szczegé-
t6w, odnoszacych sie do onisu wygladu chtopca. Znowu jest moznosé do
zrobienia krétkiej charaktrystyki zewnetrznej, uzupelnionej -zdaniem,
wypowiedzianem niZej: ,a oczy mial ciemne i duze”. Przekonywamy sie,
ze juz w IV oddziale mozemy sobie pozwoli¢ na robienie charakterystyki,
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ale jakze niepedantycznej i nienudnej. Ona sie sama narzuca przy ry-
sunku,

W dalszym ciagu oczyma chiopca ogladamy krajobraz, ktéry umie-
szczamy na rysunku, przyczem i stonko musi byc uwzglednione. Na zakon-
czenie wprowadzamy kure,

Dalszy obrazek pokaze nam zajecie stan.owwka przez kure, bieg
c:hlop«ca i przykucnigcie matki; trzeci powitanie, czwarty pokazywanie za-
kupéw, plqty powrét, szésty w chacie. Dalszy ciag czytanki od chwili
ukazania si¢ matki ma akcje dosé zywa, szczegblnie ze wzgledu na zmien-
noéé ruchu. To tez poniewaz wszystko dzieje si¢ w jednym krajobra-
zie (]ednoéc miejsca), moghbysmy go narysowaé w wigkszym formacxe,
a opisywane szczegély umieszczaé na karteczkach mniejszych i w miare
opisywanej akeji naklada¢ je na krajobraz. W ten sposéb zyskujemy to,
ze na chwile dzieci zapominaja, iz sa w szkole, bo si¢ zaczyna zabawa, jak
tego chce E. Breuil, o ktérym byla mowa w cytowanym na poczatku arty-
kule, a powtére uswxadamlamy sobie najbardziej prymitywna konstruk-
cje ,kina" przez przesuwanie, a w danym wypadku przez naktadanie obraz-
koéw. Zrodzi si¢ zapewne obawa, ze wykonanie tego wszystkiego, o czem
tu mowa: nie da calosci metodycznie przeprowadzone; lekciji w ciagu jed-
ne; godziny. Obawa stuszna, ale pociecha w tem, ze to wszystko, czego
sig z tych wszysbkuch uwag dowiadujemy, nie stuzy na pokaz, a tem go-
rzej jako popis; to wszystko stanowi tylko wskazéwke 'wszelkiego ro-
dzaju mozliwosci, niejako skrét metodyki, wobec czego tego rodzaju za-
biegi mozna stosowaé w dziesigciu innych, oczywiscie, stosownych wy-
padkach. Stad tez pragneg sie zastrzec, by Szan. Kolezanki i Koledzy nie
chcieli uwazaé tej mojej lekcji za deske ratunku, gdy z jakich§ powodow
przyjdzie chwila na pokazanie wzorowej lekcji; tem bardziej, ze zadna
miara tego rodzaju lekcji nie daloby sie opracowaé w ciagu jednej godziny.

Po wykonaniu naszej pracy ,artystycznej” opracowuiemy jeszcze
raz calos¢ na podstawie obrazkéw, co nas przekona, ze weszlismy gle-
boko w tresé czytanki, choé dziato sie to nie niudno ani pod przymusem,
lecz catkiem swobodnie i to przy wydatnej wspélpracy dzieci, ktore ry-
sujac wydobywaly szczegoty

wMaterjalna" strona czytanki zostala juz wyczerpana; dalo sie
przytem stwierdzié, ze dzieciom czytanka sie podoba, zwlaszcza, ze same
to potwierdzaja. Trudniej cokolwiek dowiedzieé¢ sie, dlaczego, lecz stop-
niowo i w tym wypadku dochodzimy do zaznajomienia sig z upodobama-
mi dzieci. Tak wigc ]ednemu podoba sie chatka, inmemu Jas i jego roz-
mowa z kura, innemu jeszcze stosunek chlopca do matki i radosé w chwili
ich spotkania sig. To nas upewnia, Ze dzieci doznaly silnego przeiycia,
wobec czego jestesmy uprawnieni do zahaczenia o wlasne przezycia dzieci
i do przeprowadzenia na ten temat pogadanki. Dzieci w miescie tego ro-
dzaju sytuacii, jaka jest opisana w czytance, mie odczuja silnie, dlatego
tez w owej pogadance, ktéra moze stuzyé jako temat wypracowania do-
mowego, nie byloby zrecznie, gdyby nauczyciel zmuszal dzieci do opo-
wiadania, jak to ich mamusia poszia na jarmark. Ale latwiej pogawedzi¢
o tem, jak to bylo na jarmarku, albo wywiedzie¢ le o tem, jak to dzieci
oczekiwaly w osamotnieniu przybycia matki.
- Cze$¢ druga naszego opracowama bedzie mlala na celu éwiczenia
stownikowo-stylowe, gramatyczne i ortograticzne.

Na éwiczenia stowniko - stylowe, stuzace do wzbogacenia stownika

dzieci i do zrozumienia wyrazéw kladziemy nacisk przy kazdej sposobno-.
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éci i nie pomijamy zadnej okazji, by nie poswigcié im przynajmniej kilku
minut. Stwierdzi¢ si¢ da przytem, Ze ten rodzaj éwiczen stanowi rodzaj
rozrywki, zabawki, zblizonej do rozwiazywania zagadek. Materjal do
nich znajduje si¢ wszzdzie, wobec czego nie zadajemy sobie specjalnego
trudu, by go znalezé.

Tak wiec w omawianej czytance zatrzymujemy sie nad wyrazem
,matula’”, ktéry wypisujemy na tablicy. Kilka wierszy ponizej autor uzy-
wa wyrazu ,matusia”, ktéry piszemy pod pierwszym. Przy pomocy wy-
' jasnien dzieci dopisujemy inne zdrobnienia, uzywane przez dzieci dla ozna-
czenia matki np. .,mamusia”, ,matuchna”, ,mateczka”, ,materika”, ,ma-
mula”, ,matulerika” i t. d. Jako drugi rodzaj éwiczenia stylowego moze
nam postuzyé wyraz , kura”, Odczytujemy przedostatni odstep i zwra-
camy uwage¢ na to, jak autor nazwal kure. Wypisujemy znéw wyraz
+kura”, a pod nim ,kokosza", ponizej podpiszemy ,kwoka", bo i ten wy-
raz znany dzieciom. Jest mowa o tem, Ze kura gdacze. Tworzymy wiec
zdanie ,kura gdacze”. Pytanie, jakie glosy wydajg inne ptaki lub zwie-
rzeta, ozywia klase; dowiadujemy sig o réznych zwierzetach i ich glosach,
budujemy zdania na sposéb poprzedniego. _

Do éwiczefi gramatycznych wystarczy nam zdanie: ,,Matula poszli
na jarmark z prosieciem”. Zastanawia nas w pierwszym rzedzie zgodnosé
podmiotu z orzeczeniem zasadniczem. Podmiot postawiony jest w licz-
bie pojedyficzej, orzeczenia w mnogiej. WyjasniliSmy sobie, ze dzieci
wiejskie przez szacunek dla rodzicow uiywaja, méwiac o nich, czasowni-
ka w liczbie mnogiej, np. ,tatus robig”, ,mamusiu, chodzcie” itd. Sta-
wiamy orzeczenie w liczbie pojedyficzej, nast¢pnie we wszystkich osobach
i odmiane wypisuyjemy na tablicy. Dowiemy sie odrazu, ze dla rodzaju
meskiego ta forma brzmi ,,poszlem”, wobec czego poprawiamy i dla upla-
stycznienia réznicy piszemy poprawnie ,poszedlem’ we wszystkich oso-
bach. Walka z owem ,poszlem” jest ogromnie trudna, bo upowszechnia
si¢ ono coraz bardziej, wobec czego czesto do niego powracaé mnalezy.
Mamy w tem zdaniu drugi trudny wyraz .z prosieciem”. Stawiamy go
w mianowniku i piszemy na tablicy. Wyjasniamy sobie nastepnie znacze-
nie wyrazu i niebawem dowiadujemy s:., Ze nazwy mlodych zwierzat majq
koficowke ¢ np. ciele, jagnie, kurcze, szczenie, a takze dziecie. Robimy
przy okazji odskok do zaznajomienia dzieci, Ze i inne przyrostki stuza do
okreslenia mlodych istot np. -ak, atko, a wiec prosiak, prosiatko, szcze-
niak, szczeniatko, ale nie mozna powiedzieé ,jagniak”. Wracamy jeszcze
do wyrazu ,prosi¢’ i zaleznie od sposobu, jakiego nauczyciel uzywa przy
nauce deklinacji, odmieniamy Ten rzeczownik. Najprosciej wydobywamy
formy przypadkéw przy pomocy pytan np. ,,Czego nie mam”? it. d. Przy-
padki wypisujemy na tablicy i nastepnie odmieniamy w zdaniach dwa lub
trzy inne rzeczowniki, np. ciele, Zrebie.

Pozostaje na zakoriczenie éwiczenie ortograficzne. W tym wypad-
ku s3 rézne mozliwosci. Przyjmijmy, ze chcemy si¢ zaznajomi¢ lub raczej
rozszerzyé nasze wiadomosci o wyrazach, pisanych z ,u”. Posluzy nam
do tego ostatni odstep, ktéry moze byé mechanicznie przepisany z wypi-
saniem ponizej wyrazéw z ,u”. Jezeli nam ten sposéb uczenia ortografji
nie dogadza, postuzymy sie innym. Wypisujemy z tegoz odstepu dwa wy-
razy: sprawunek, rzucala, obydwa trudne. W pierwszym wyrazie od-
rzucamy przedrostek i podkreslamy go albo tez, jak sie praktykuje w szko-
tach niemieckich, piszemy go kolorows kredka mp. czerwona, aby go so-
bie dzieci unaocznity. Pod tym wyrazem tworzymy kolumne wyrazéw
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z przyrostkiem: unek i wyrazy te stosujemy w zdaniach. Wryraz: rzucala
mozna wypisaé dla utrwalenia z réznemi przedrostkami np. odrzucafa, wy-
rzuc;zlla i t. d. oczywiscie z zastosowaniem ich w odpowiednich zdaniach.
niach.

W ten sposéb wyczerpalismy rézne tematy, jakie si¢ nam przy roz-
patrywaniu czytanki omawianej nasuwaly. Mozliwe, ze moglyby sie na-
sunaé jeszcze inne, lecz dadza si¢ one przeniesé¢ gdzie indziej.

Na czem jednak ma w danym wypadku polegaé metoda szkoty pra-
cy? Przedewszystkiem, jak zapewne latwo stwierdzi¢, nauczyciel zwracal
uwage na ucznia i na jego sposob oddzialywania na lekture. Skoro za$
przekonal sig, ze jest zywe zainteresowanie, staral sie to zainteresowa-
nie oméwionemi wyzej sposobami podtrzymaé. Nastepnie dzieci nie me-
czyl bez przerwy pytaniami, lecz rozmawial z niemi, lub ewentualnie pod-
suwal im pewne tematy, ktore nastepnie dzieci rozwijaly.

M. KOWALEWSKI.

OBROBKA SZKLA DLA CELOW
SZKOLNYCH.

Przy nauczaniu przyrody zaréwno zywej, jak i martwej, kiedy co-
raz to nowe powstaja pracownie dzielnicowe i centralne, zapotrzebowa-
nie na szklo wzrasta, a sprawa umiej¢tnej obrobki jego staje si¢ nader
aktualng. Przy mauczaniu nauk przyrodniczych w szkole powszechnej
znajomo$é obrébki szkla przez nauczyciela staje sie koniecznoscia, bez
ktorej w wielu wypadkach nie potrafimy zrobi¢ prostych przyrzadéw,
wzglednie nie naprawimy zepsutych. A mozna to zrobié¢ w sposéb prosty
i latwy, przytem osiagamy wielkie zadowolenie. By jednak nauczyciel
{wzglednie instruktor) mégl nalezycie podotaé zadaniu, kazda pracownia
przyrodnicza winna byé wyposazona w skromny warsztacik (stolik) z pew-

Rys. 1.
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na iloscia niezbednych narzedzi i materjaléw, ktérych spis podany zostal
onizej:
P 1) Djament do ciecia szkla.

2) Djament centryczny do
wycinania szkla na okraglo.

3) Pilnik wyostrzony na kra-
wedziach, stluzy, jako néz do
ciecia rurek.

4) Palnik lub lampka spiry-
tusowa.

5) Wegielki Berzeliusa do
ciecia szkla,

6) Wiertarka (sluiy jedno-
czesnie do drzewa i metalu).

7) Wiertla do malych otwo-
réw firmy ,Valorbe” 2—3 szt,
8) Plyta szklana grubosci 4
mm. rozm. 30X30 cm., pod niag
za$§ kawatlek linoleum rozmiaru

40X40 cm.

9) Karborund w proszku
100 — 150 — 200.

10) Oselka karborundowa.

11) Szlam karborundowy.

12) Lopatka do rozszerzania
szkla,

13) Otéwek do pisania na
szkle firmy ,,Majewski”.

14) Tektura Azbestowa.

15) Terpentyna.

16) Talk w proszku.

Ogotem koszt okolo 65 zlo- -
tych. Rys. 2.

OBROBKA SZKLA PLASKIEGO.

Ciecia szkla plaskiego wykonywamy zapomoca djamentu (cena
5 —20zL)"). Szklo kladziemy na réwnym stole, przykltadamy do miego
gruby linjal i wzdsuz niego, w miejscu gdzie chcemy przeciaé szklo, — pro-
wadzimy lekko nachylonym djamentem (patrz rys. 1), tak, by otrzymana
rysa byla mato widoczna. Wtedy bowiem djament zdziera szkliwo nale-
zycie i szklo w tem miejscu peka prawidtowo. (Ostra rysa ze zgrzytem
ciecia jest wadliwa). Czesto jednak wzdtuz rysy musimy szklo wystuki-
waé mloteczkiem djamentu, z odwrotnej strony, a nastepmie lamiemy je
w sposob przedstawiony na rys. 2.

Duze ptyty szklane i grube lamiemy, ktadac wzdiuz rysy na krawe-
dzi stolu. Zapomoca djamentu centrycznego dokonywamy wycinania
plytek okragltych, Djament stawiamy na szkle plaskiem i odpowiednim

!) Dokladny opis djamnentu i jego uzywania przy obrébce szkla znajdzie
czytelnik w obszernym art. J, Hubera: ,'Zaopatrywanie szKoly w najniezbedniej-

sze pomoce naukowe", str, 71 — 87 w czasopiémie ,Praca reczna w szkole
Nr. 2 — 3 z roku 1927,
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'do potrzeby promlemem zakreslamy rysy. Nastepnie z przeciwnej strony

wystukujemy dookola ryse, (wzdluz okregu kola), by nalezycie pekla.
. Otaczajace kawalki usuwamy . stopmowo przez cigcia’ stycznych do wy-
stukanego krazka, @ -

Do precyzy;nego ciecia szkla uzywamy pod-
kladmcy, opis ktorej podany zostal przez A, W.na
str. 95—99 wSpommane1 ]uz powyzej ,Pracy recz-
‘nej w szkole",

‘ Szlxiowame szkla,«, Przy szlifowaniu posil-
kujemy si¢ plyta szklana, pod ktora‘ podkladamy
. kawalek linoleum, Plyte posypujemy karborundem
‘i palewamy woda, leple] terpentyna. Na tak przy-
. potowanej plycie mozemy szlifowaé »szklo zaleznie
‘od potrzeby. '
D ; ¥ szkole chodzi mam zwykle o wyréwny-
‘wanie L,Zaokraglame ostrych krawedzi. Przedmiot,
ktory szhiu)emy, przystawiony lekko do plyty
szklanej i ucieramy. ‘wzdluz krawedzi az otrzyma- .
my za,dany szlif. Przedmiot szlifowany trzymamy
rqzkoma, ‘Mozliwie majnizej.

.Zamiast plyty mozna uzyé 'w tym celu pias-
kowca
"~ Matowanie szkla wykonywamy przez tarcie
‘0 siebie dwu plyt, posypanych proszkiem szmirglo- .
wym (karberundowym) z dodaniem terpentyny,
lub wody. By otrzymaé mat delikatny, uzywamy -
szlamu karborundowego, Pocieramy szklo o szklo Rys. 3.
ruchem wirowym,

Wiercenie otworéw. Otwory w szkle wiercimy przy pomocy spec-
jalnych wiertet stalowych, dobrze zahartowanych szwajcarskiej firmy
Varoble (jezeli chodzi o otwory male). MozZemy jednak przy wierceniu
np. butelek, korzystaé i ze starych, tréjkatnych pilnikéw, ktérych koniec
odpowiednio na otoczaku, lub oselce ostrzymy.

W miejscu, gdzie chcemy wywiercié ‘otwér, ostrzem pilnika robimy
wglebienie, a nastepnie (przy szkle plaskiem) podkladamy kawalek pla-
steliny. Wiertfo mocujemy w wiertarce i co pewien czas maczamy w ter-
pentynie. Przy wierceniu otworu gérna czescia wiertarki wykonywamy
nieznaczne ruchy odsrodkowe we wszystkich kierunkach., Wiercimy
otwér w szkle plaskiem z )edne) strony do polowy, a nastepme z drugiej
konczymy calkowite przewiercenie,

OCENY I SPRAWOZDANIA

Stanistaw Karpowicz: Wybér pism. Pod redakcjq Dr. M. Librachowej, Zycio-
‘rys w opracowaniu Neli Smotryckiej. Bibljoteka Dziel Pedagogicznych. R. IV, Nr. 19
i 20. Wydano z zapomogi Kom. Ped, M. W. R. i O. P. Nakladem Naszej Ksiggarni,
Warszawa 1929. 8-o0. Str. 350.

Zapoznani twoércy wspblczesnych kierunkéw wychowania sa jednak zywi. Ich
mysli przodujace przed dziesieciu laty wykraczajace poza zrozumienie, sa nam dzi§ nie-
omal z myéli wyjete. Dzi§ skupiaja one nasze marzenia, idealy i hasla praktyczne.
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Obrazem naszych zapatrywan ,Wybér pism" Stanistawa Karpewicza, Wydany
zostal starannie i ze zrozumieniem, a raczejby rzec, z ,wezuciem si¢”, uzupelniony Zy-
ciorysem pedagoga. Dodateek ,plan pedagodiki systematyzuje zebrame nibyto luzme
artykuly, : v

Kazdy rozdzial—wydaloby si¢ przy czytaniu go oddzielnie—omawiato zagadnienia sa-
modzielne, niezwiazane z poprzedniemi. Lecz dzicki zyciorysowi lub po przeczytaniu
juz pierwszego z pism ,Nauka wychowania”, otwieraja si¢ czytelnikowi wspélczesne ho-
ryzonty mysli o wychowaniu, prosto, jasne i konsekwentnie przeprowadzone przez
autora. T e

Oto bieg my#h wWszystko wplywa na nasz organizm, mysli i uczucia”.. ksztalci
. w pozytecznym lub szkodliwym kierunku”, ,Ale trudno zgodzi¢ sig, by zly zbieg oko-
licznosci mial nas urabiaé..,” Zadaniem wiec wyniku wychowania nietylko (jak daw-
niej bywato), udzieli¢ przez nauczycieli miodemu pokoleniu wiadomosci i przyzwycza-
jen starszych, ale tez dostarczyé doS§wiadczenia i wyrobienia; ksztalci czlowieka przy-
roda i zycie od poczatku do kosica zycia.

W ychowanie wiec winno ,rozwina¢ i udoskonalié¢ wszystkie wazniejsze zdolmo-
§ci ciala i ducha, paraliujac ujemne, a poddajac dodatnie..”  Olkresle wartosé uzdol-
afefi objektywnie: biologja, psychologja, dzieje rozwoju ludzkosei i historja ojczysta.
Wreszcie nauki spoleczne wskazulq najpozyteczniejsza dla )ednostek pracg, sposéb
myélema. rozw6; uczué 1dea1y i daznoéci, zapewniajace szczescie,

Uzasadniwszy reﬂeksolongne podloze swego rozumowania Karpowmz podkre-
gla, ze ,dla przystosowania si¢ Zyjacej istoty do otoczenia lub zastosowania §‘rodow1-
ska dla potrzeb organizmu wiedza i nauka s3 organem or]entacy]nym Uczucie za$
dodaje swiadomodé dpznawanych .wraZefi.

Nawiasem ' dorzuca, '2¢ poniewaz w zyciu ,dla “wickszoéci ludzi niemozliwem jest
regulowanie warunkéw bytu, wige konieczna jest naprawa i odpowiednie upostaciowie-
nie stosunkéw spotecznych. W programie poznania otoczenia ‘przedewszystkiem uwzgle-
dniaé nalezy nie przedmioty szkolne, mogace si¢ przydaé w praktyce zawodowej, ale
wustawié je wedlug pajwyiszych idealéw dobra jednostki., Wtedy wszystkie zabiegi
zmierzaja do zmniejszenia cierpien a zwickszenia zakresu natezenia i trwania 2zycia®,
wZaspokojenie wigc wlasnego ja z pragnieniami i celami bliZnich...”, zjednoczenie uczué
oraz wspélpraca — ,oto dzisiejsze haslo spoleczne, ktére cala nauke i wychowanie po-
winno przenikaé”,

Dzial pierwszy takiej nauki wychowania nazywa ,biologja wychowawcza”, a od-
powiada ona amerykaniskiemu behavioryzmowi, lub rosyjskiej refleksologji, i zawiera
w scbie zagadnienia freudyzmu, eidetyzm i t. d. Drugi dzial — logika wychowania”,
streszcza w sobie poglady znane z Clarapera, Sterna, Foerstera i innych pa rolg i zna-
czenie pozycia spolecznego dzieci. Tu znajdzie swe miejsce badanie egocentryzmu, en-
dojekcji, introspekeji i wszystkich stadjéw rozwoju dziecka, Tu gra rol¢ ped do za-
baw dla dzieci i badanie ich sfery zainteresowan np. Piageta, instynktu walki i inne
dziedziny ksztalcenia i urabiania charakteréw. Trzecim dzialem jest ,technika wycho-
wania”, metodologja. Przewijaja si¢ wiec w ,pismach” elementy i wszystkie pomy-
sly, ktére gdzieindziej ujete sa w forme systeméw i kierunkéw daltoriskiego, Decroly,
Montessori, wolnej szkoly, szkoly pracy. Przy rozwoju fizycznym auter uwzglednia
szeroko znaczenie zabaw, gier, przy umyslowym — wrazZesi, wyobrazes, abstrakcji, ro-
zumowaiti, uwag i t. d.,, przy moralnym — postepowania, woli, karnosci, konsekwencji,
przy estetycznym — $piewu, muzyki, rysunku i lektury.

- Reasumuje Karpowicz: ,celu wychowania nie moina wymysleé, lecz trzeba go
znalezé, a pedagogika nie moze byé z ogélnikéw wysnuta, lecz winna byé oparta na rze-
telnej, surowej, bezstronnej analizie tresci zycia ludzkiego".
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Wszystkie powyisze myéli autor przeprowadza w poszczegélnych pismach: czem
jest wychowanie ze stanowiska wiedzy i wywéd ostatecznega celu (rozdziaty I i II);
cel i zadania wychowania wobec ewolucji spolecznej, przytem znajomo$é otoczenia
fizycznego i zycia spolecznego (rozdziaty III i IV); gléwne czynniki wychowania, a wiec:
rozwijanie .sprawnofci ogélnej” przez obcowanie, umystowej przez przyrodoznawstwo
(rozdzialy V i VI); wreszcie wychowanie moralne (rozdzial VII) przez poprawe stosun-
kéw, bezinteresownoéé naukows przy nauczaniu, walke z egoizmem i wpajanie idei
solidarnosci przy ksztalceniu woli (rozdziat VIII), racjonalne nagladownictwo (roz-
dzial IX) i ksztalcenie indywidualnosci (rozdziat X),

Przez cale dzielo wije si¢ wazka dla spoleczedstwa nicia mysl wypadkowa
o uidei — sile” wychowawczej, Uprzedzil w tem zacofaniu wspélczesnosé; my takie-
go pojecia szukamy a zaledwie nieliczne tylko spoleczerstwa ucielesnily juz je ostatnio,
zmuszone do§wiadczeniem krwawych zapaséw wojny swiatowej. W Italji wprowa-
dzono jg przez reformg faszystowsks, ktéra kaze wszystko podporzadkowaé jednemu
- wspblnemu marzeniu i celowi, wszechwladnie panujacemu nad duchem spoleczeristwa.
Myéli to o éwiatowem ,rzymskiem"” rzadzeniu swiatem, czasowo za§ — o podbojach.
Idea - sila wychowuje i prze ku rozwojowi i potedze sil kraju, i dobrobytowi spole-
czeristwa wloskiego, Stad i wynikla reforma szkolna, najlepsza z reform europejskich,
W mysl reformy zadne dziecko nie moze byé zmarmowane, bo patistwo i II Duce po-
trzebuja sil dla podboju $§wiata. .

«Idea - sila" w Niemczech réwniez despotycznie opanowala wychowanie mlo-
dziezy, Tam dominuje pod haslem ,obywatelskiego wychowania”, Wszystko widza
przez wielkodé swej cywilizacji i kultury. Dochodzi si¢ do tego, iz np. matematyka,
lub historja licza sig¢ jako twér umystu niemieckiego i ze tylko dzieki potedze nauki nie-
mieckiej zostaly one wyrwane z tysigcletniego zapomnienia. Zapatrzeni w siebie, w swa
moc, dumnie i butnie ci ,nadludzie” ida naprzéd miljonami swych sil, rozpierajac nau-
kowo, militarnie, gospodarczo i spolecznie inne ludy, pod haslem ,Deutschland iiber
alles”.

Anglo-Sasi wtyle nie zostaja, choé maja panowanie, ,ldee 1 force” nawet w li-
teraturze daje obraz bohatera zdobywajacego dominja dla Wielkiej Brytanji przez
spryt i wybiegi,

Kazde pafstwo wyzej postawione rzuca haslo i wskazuje cele ekspansji swemu
narodowi. A w Polsce brak ich jeszcze. Karpowicz szuka, bada, Checac znalezé ideg
naczelng Rzeczypospolitej, naukowo koncypuje solidarnoéé przez altruistyczne uczucia.
Choé uzasadnienie autora jest wyraZzne i wyniki jego badait wystarczajaco ugruntowane,
trzebaby je chyba uwazaé za muzyke przyszlodci. Przeciez dzi§ kazdy pracuje egoisty-
cznie dla siebie, W spoleczerisiwie naszem ten tylko czynnik jest motywem pracy i po-
dwigced, Chociazbyémy z pobudek ogélnoludzkich, religijnych czy naukowych (uza-
sadnienia autora) ustalili jako zawolanie ,solidaryzm", to motywacja jego moze byé
raczej egoistyczna korzy$é z pozycie spolecznego, a nie — altruizm.

Karpowicz nietylko w tej czesci nauki wychowania wybiegl zbyt naprzéd, ale i w
kazdem innem zagadnieniu metody, postgpowania, ujecia czy wnioskowania rzuca bly-
ski rozéwietlajace nasze horyzonty, Studjum to pracowite, ci¢zkie lecz owocne. War-

tociowe jest ono przez swe przodownictwo,
Z, Wieslaw Zdziarski

Bibljoteczka Towarzystwa Milosnikéw Jezyka Polskiego Nr. 10, Prawidla popra-
wnej wymowy polskiej. Polecone nauczycielom wszystkich szkél rozporzqdzeniem Mi-
nistersiwa W. R, i O, P. z dn. 31 marca 1930 r. Nr. II 21,841/29, Gebethner i Wolff, Kra-
kéw — Warszawa i t. d. 1930. 8-0 Str. 32, ’

Podobnie jak pisownia, tak i wymowa wymaga pewnego dokladniejszego okre-
§lenia prawidlowosci. Jezyk bowiem nie jest jednolity i to nietylko w znaczeniu swo-
ich odmian gwarowych, ale i odnoénie jezyka, pozornie jednolitego, jezyka warstw wy-
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ksztalconych, albowiem w zakresie tego niby jednego jezyka zachodzily daleko idace
rozbjeznosci, niezgodnosci, glownie zalezne od terytorjum, na ktérem sig tym jezykiem
postugiwano, Wytwarzalo to nam ,ex lex”, ocen¢ poprawnoéci pozostawialo pewnemu
wpoczuciu”, ktére znowu nie bylo jednolicie nastawione, lecz uzaleinione od przyzwy-
czajenia moéwiacego. Obecnie nastepuje unifikacja dialektu kulturalnego na podstawie
porozumienia najwybitniejszych jezykoznawcéw w przystepnem opracowaniu d-ra Z,
Klemensiewicza,

Ksiazeczka po wsigpie, wyjasniajacym historje pracy nad unifikacja i wyjasénie-
niu samego zagadnienia wogéle, omawia kwestje szczegolowe, dotyczace wymowy, Trak-
tuje wigc w poszczegélnych punktach np. samogloski pochylone, spélgtoski zmigkezone,
spolgloske 1, tylnojezykowe szczelinowe h i ch, samogloski nosowe ¢, a i t. d., «istala-
jac obowiazujacy sposéb wymawiania. Wyklad jest przystepny i zrozumialy dla wszy-
stkich, potraktowanie sprawy normatywne.

Na koricu umiescil autor stowniczek, podajacy blkedna i poprawna wymowe nie-
ktérych wyrazéw; slowniczek jest mb. niewyczerpujacy, zawiera natomiast poszczegélne
wyrazy szeregu wyrazéw pokrewnych, ustalona wymowa tego jednego wyrazu stanowi
wzér wymowy dla calego szeregu, ]

Prawidla, podane w ksigzeczce obowiazuja wedlug rozporzadzenia Ministerstwa
W. R. i O. P, wszystkich nauczycieli; nietylko polonistéw, lecz wszystkich bez wyjat-
ku. Nalezy wigc jak najrychlej postaraé si¢ o nia, na co pozwala latwosé nabycia egzem-
plarza (w kazdej ksiegarni — lub: Gebethner i Wolff — Krakéw, Warszawa, L6dz i t. d.
jak tez i nadzwyczaj przystepna cena (50 gr.) i stosowaé w wymowie szkolnej prawidia
w niej sformulowane, J. Saloni.

S. Szober i W. Nowicki: Cwiczenia jezykowe w szkole powszechnej (Gramatyka,
styl i pisownia) 1. Drugi rok nauczania. Ksiqika ucznia. Wydawnictwo M. Arcta,
Warszawa, 1929. 8-o, Str. 135. (Cena zi, 3).

Celem ,Cwiczes jezykowych” jest nauka gramatyki, stylu i pisowni polskiej, Nau-
ka ta — $ci$le dostosowama do programu Min, W. R. i O, P, — prowadzona jest zapo-
moca szeregu sysiematycznych éwiczefi jezykowych, opartych na materjale obrazkéw,
rysunkéw i najprostszych utworéw jezykowych, odtwarzajacych najrozmaitsze fakty
i wydarzenia z zycia codziennego dziecka.

Specjalna uwage polozono w ,Cwiczeniach jezykowych' ‘na ich stronme graficzna.
Rysunki w ,Cwiczeniach” sa ladne, wyraZne i dokladne. Sa one wszystkie utrzymane
w tym samym charakterze, Na koricu ksiazki umieszczono dwa obrazki kolorowe, Wszy-
stkie obrazki sa proste i dziecko z latwoscia chwyta i rozumie ich tresé, éwiczac zara-
zem swe zdolnosci obserwacyjne. W ten sposéb cala uwaga ucznia skupi¢ ise moze wy-
lacznie na treci éwiczenia, W ,Ksiazce dla ucznia” podano nadto szereg wzoréw ka-
ligraficznych, - -

Przed kilkoma miesigcami ukazaly sie te same ,Cwiczenia jezykowe” z uwaga-
mi metodycznemi dla nauczyciela, ktéry obok tegoz samego materjalu ilustracyjnego
znajdzie szczegélowe i dokladne wskazéwki, w jaki sposéb dana ilekcje prowadzié na-
lezy, W ,Uwagach” zawarta jest tez analiza kazdego najkrétszego nawet opowiada-
nia czy ¢wiczenia jezykowego, znajdujacego si¢ w ,Ksiazce dla ucznia”, S.

J. Czystowski i M. Kowalewski: Cwiczenia samodzielne z tizyki, Przeznaczone dla
szkél pewszechnych i niiszych klas szkhol srednich. Zeszyt II. Cieplo. Wydawnictwo
M. Arctaa. Warszawa 1929. (Cena zi. 1.20).

Zeszyt-ksiazka ulozony jest oryginalnie systemem kartkowym, Poszczegblne za-
. gadnienia uczen otrzymuje na kazda lekcje poéltoragodzinng, Nauczyciel tylko tu kieruje.
pracd i udziela odpowiednich wskazéwek, Uczeri w zeszycie zapisuje swoje spostrzeze-
nie z przeprowadzonego doéwiadaczenia,
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Oczekiwaé nalezy dalszych zeszytéw tej pozytecznej pracy, ulatwiajacej nauczy-
cielowi prowadzenie lekeyj fizyki, Zeszyt I, ktéry ukazal. si¢ przed. kilkoma miesigcami,
zawieral: Cwiczenia wstepne,

Cwiczenia powyzsze zgodne sg z programem Min, W. R. i O, P.. W. R

M. Mscisz — Zarys metodyki geogralji. Podrecznik dla géogrdféw — nauczycieli
w szkolach srednich i powszechnych oraz dla wyzszych kurséw nauczycielskich. Wyd. II

uzupelnione i uwzgledniajqce wymagania programowe. Wydawnictwo M. Arcta w Warsza-
wie 1929 r. 8° Str. X1 + 280,

Praca M. Ms¢cisza ma byé¢ poérednikiem pomigdzy programami a ich wykonawcami,
ma na plaszczyznie rzeczywistosci wprowadzié realizacje planéw nauczania, ma szerokim
sferom nauczycielskim stuzyé jako wzér praktycznego rozwiazania zagadnien programo-
wych, ma wreszcie — zwlaszcza dla mlodych pedagogow — byé przewodnikiem, przyja-
cielem i praktycznym doradca. Nie jest to zatem podrgcznik wylacznie teoretyczny. Roz-
wazania teoretyczne zajmuja w nim miejsce ograniczone, a na plan pierwszy wysuwa sig
realne ustosunkowanie si¢ nauczyciela - geografa do mlodziezy i przedmiotu nauczania,

Pierwsze wydanie niniejszej pracy rozeszlo si¢ niemal w ciagu jednego roku; stwier-
dza to najwymowaiej, ze ksiazka jest potrzebna i aktualna. Jest to pierwsza w Polsce
praca, ujmujaca wsposob realny pewien caloksztalt zagadniesi metodyczno - dydaktycz-
nych z zakresu geografji i dostosowujaca si¢ do potrzeb szkoly.

Drugie wydanie ,Zarysu metodyki geografji' jest praca gruntownie przerobiona
i uzupetniona, Uzupelnienia ida w dwu kierunkach: programowym i rzeczowo - formalnym,

Podregcznk niniejszy uwzglednia juz zmiany programowe i do nich sw6j uktad do-
stosowuje,

Pierwsze wydanie przeznaczone bylo dla geograf6w—nauczycieli w seminarjach nau-
czycielskich i w szkolnictwie powszechnem, wydanie drugie jest przeznaczone réowniez i dla
nauczycielstwa gimnazjéw. ‘

Dokonano $ciélejszego usystematyzowania przedmiotu, materjal rzeczowy oparto
o metodologje, starano sie réwniez uwzglednié wspélczesny dorobek polskiej dydaktyki
geograf;x.

Catosé pracy zostala podzielona na dwie czeéci: ogélna i szczegolowa, W czesci ogol-
nej rozszerzono zwlaszcza nastepujace rozdzialy: geografja, jako nauka pogladu na roz-
woj metodyki geografji, metody nauczania, geogratja a krajoznawstwo, W czesci szczeg6-
towej uzupelniono i rozszerzono rozdzial: ,Problemy geograficzne w praktyce szkolnej",
oméwiono szczegélowo zagadnienia programowe, wreszcie wprowadzono nowy rzdzial: -
nGeografja na wyzszych kursach nauczycielskich', Czgsciowo powiekszony zostal rowniez
dziat ilustracyjny. As,
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