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JAK UCZYC HISTORJI PRACY.

(Odczyt, wygloszony w dniu 30 lipca 1929 r. w Miedzynarodowem Biurze
Wychowania, — Kongres Federacji Miedzynarodowej Stowarzyszefi peda-
gogicznych lipiec — sierpied 1929 r.).

Od czasu, gdy Komitet organizacyjny Kongresu umiescil na porzad-
ku dziennym swojej sesii obecnej sprawe wykladow historji pracy, kwestja
ta, jak rowniez jej referent wedrowali z sekcji do sekcji. Na poczatku
kwestja ta zostata przydzielona do Sekcji 14-ej, ktora miala oméwié sto-’
sunek ,szkoly do warsztatu”. Nastepnie przeszta do Sekcji 6-tej, ktorej
zadaniem jest wyszukanie $rodkéw wlasciwych, stuzacych do rozwoju zmy-
stu spotdzielczosci, zmystu dobrej woli miedzynarodowej, pomiedzy dziat-
wa calego swiata”, Wreszcie zwazywszy to wszystko, postanowiono, Ze,
poniewaz kwestja ta interesuje z réznych powodéw jedna, jak i druga se-
kcje i moze nawet tyczy sie nauczania w ogélnosci, nie byloby rzecza nie-
wlasciwa poruszyé ja wobec audytorjum, ktére laczyloby wspétpracow-
nik6w obu sekcyj, a moze tez i innych cztonkéw Kongresu.

Co do mnie, to wszystkie te wedréwki, ktore odbylem po papierze
réznych programéw prowizorycanych, nie byly dla mnie przykre i nie
zdziwily mnie; i moge sobie powinszowaé, ze znajduje si¢ wreszcie na tem
miejscu, do ktérego doprowadzily mnie obecnie; albowiem nauczanie hi-
storji pracy, takie, jakie zaczyna si¢ zaledwie zarysowywaé w miektérych
programach, ze wszystkich dzialéw historji odpowiada najbardziej celom
przygotowania dziecka juz w szkole do jego pozycji zZyciowej i dlatego do-
brze jest omawiaé ja wobec tych, ktérych interesuje przejécie od szkoty do
warsztatu, Lecz historja pracy, dzieje stalego i powolnego rozwoju we wszy-
stkich krajach przez cigg wiekéw tego, co pewien pisarz francuski nazwal
nwielkim znojem ludzkim' nadaje sie takze do tego, azeby wpajaé¢ w dzie-
ci zbozna mysl, ze ludzie, bez wzgledu na rézniceg rasy i umysiu, stworze-
ni sg z tej samej materji czynnej i myslacej, wszyscy maja to samo zada-
nie do spelnienia w Zyciu; a zatem obraz czlowieka przy pracy w przecia-
gu wszystkich wiekéw i we wszystkich krajach, powinien byé przedmio-
tem zastanowienia si¢ i powinien stuzyé jako materjal do programoéw tym,
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ktorzy chca w uczniach swoich rozwijaé zmys! spétdzielczosci i dobrej
woli miedzynarodowej. ~. - . 7 Lo : Voo

. - Przeédmiot 'wiec mdj 4, ja jestesmy na swojem miejscu tu — wobec

audytorjum tak licznego i dobranego.
I

' Przedewszystkiem, co rozumiemy pod historjq pracy? Tego, co we-
ditug mnie nazywa sie historja pracy nie nalezy mieszaé z historja cywi-
lizacji, podobnie, jak czesci mie nalezy mieszaé z caloscia. We wszyst-
kich programach historji narodowej w chwili obecnej wyznacza sie miejsce
dla t. zw. historji cywilizacji.. Co jednak rozumie si¢ pod tym wyrazem?
Rozwoj idej, historje filozofji, historje wyznan, nauk, sztuk, a nawet historje
spotecznosci, Opisuje sie Zycie spoleczefistwa kazdej epoki, podkresla-
jac to, co w miem bylo najbardziej charakterystyczne, swietne, historycz-
ne, uderzajace, typowe. Gdy si¢ przedstawia dzieje cywilizacji w. XVIII
we Francji, mowi si¢ wtedy o Wielkiej Encyklopedji, o dzielach Diderota,
Jana Jakoba Rousseau’a, Woltera; méwi si¢ o odkryciach naukowych
epoki, ktére sa, oczywista, wielkie; nakresla sie ewolucje filozofji, ktéra
doprowadza powoli do idei Praw Czlowieka, zdrodzonej w ciggu wieku
18-go, i proklamowanej w 1791 r. we Francji, a nastepnie rozpowszechnio-
nej w catej Europie; opisuje sig zycie salonéw, kélek, nawet miejsc publicz-
nych i kawiarn, w ktérych twércy nowych idej tego wieku zyli, rozpra-
wiali 1 rozmyslali. Wszystko fo, tacznie z historja sztuki i literatury, ktéra
jest, oczywiscie, jej koniecznem dopelnieniem, jest tem, co mozna nazwaé
historjq cywilizacji. .

Tak rozumiana historja cywilizacji zdobyta sobie prawo obywatel-
stwa w nauczaniu juz od dtuzszego czasu. Lecz to mie jest calkowite ujecie
historji cywilizacji: brak w niej historj pracy. W mojem pojeciu historja
pracy jest o w pewnej mierze Zycie podziemne, zZycie, z ktérego, jako ze
zrodla, wytryskuja mysli, stowa, utwory, czyny polityczne. Jest to opis
sposobu, w jaki dziatali i zyli nieznani pracownicy, ktérzy nie pozostawili
po sobie w historji ani imienia, ani dziela oryginalnego przez siebie podpi-
sanego, Jezeli wezme znowu za przyktad wiek XVIII we Francji, to historja
pracy tej epoki bylaby opisem, jak dzialali i zyli chtop wsi francuskiej,
rzemie$lnik w swoim warsztacie, pisarz i nawet student uniwersytetu. Po-
wiedzialem: ,;sposéb w jaki dzialali i 2yli"; rozumiem przez to: jak byli
oplacani, co jedli, jak si¢ ubierali, gdzie mieszkali, jak si¢ laczyli w zrze-
szenia, w jaki sposéb rzemieslnik stawal sie majstrem, co to byly cechy,
jak zmieniali miejsca pobytu, jak odbywali wedréwki poprzez Francje, Eu-
rope i niekiedy cala ziemie. To zycie réinorodne, ruchliwe i nieznane wy-
jasnia ewolucje mysli, Wyjasnia ono, w jaki sposéb idee Woltera, Rou-
sseau'a rozpowszechnialy sie po calej Francji, a nawet poza jej granicami
dzieki robtnikom, ktérzy niekiedy sami nie umieli czytaé. Robotnicy ci,
zmieniajagc raz po raz miejsce pobytu, slyszeli na prawo i na lewo mniej
lub wigcej uproszczone lub znieksztalcone mysli filozoféw", wyglaszane
przez tych, ktérzy je czerpali z ksiazek, a niekiedy z gazet, powtarzali je,
.przezuwali" wieczorami przy kominku po skoficzonym dniu ciezkiej pra-
cy i urabiali w ten sposéb, prawie niechcacy, te opinje publiczna, bez kté-
rej wiek XVIII nie dalby w wyniku ani rewolucji francuskiej, ani jej powo-
dzenia w calej Europie.

Jeszcze dzisiaj widzieé mozna przy zbiegu dwaéch ulic Wiednia ko-
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lumne z drzewa, gdzie kazdy rzemieslnik, ktéry wyruszal na ,wedréwke
po Niemczech" wbijat gwézdz. Nie watpie, ze wlasnie ci, ktérzy ten gwozdz
wbili a nie pozostawili po sobie imienia w historji, bardziej sig przyczynili
do tworzenia historji cywilizacji XIX wieku, takiej, jaka byla, niz wszyscy
ksiazeta dynastji Habsburgow. :

Ktéz moze watpié o tem, ze historja pracy potrzebna jest do wyjas-
nienia wszystkich innych historyj? Jak wyttumaczyé¢ ewolucje polityczna
Anglji miedzy koricem XVIII wieku a latami 1830 — 1840, nie wiedzac nic
. o ewolucji ekonomicznej, ktéra si¢ odbyla w tym kraju, jako skutek wyna-

lezienia pary, powstania wielkiego przemyshy, zesrodkowania si¢ przemy-
"stu w miastach jak réwniez o rewolucji, ktdra z tych faktow wynikla w zy-
ciu robotnika brytyjskiego: zmniejszenie sie liczby robotnikéw rolnych,
powstanie proletarjatu robotnikéw fabrycznych, a skutkiem tego byfo do-
chodzenie z ich strony swoich praw spolecznych, przez co arystokratyczna
Anglja zamienila si¢ na demokracje polityczna.

Jezeli uczymy historji cywilizacji, nie wlaczajac w to historji pracy,
wznosimy pomnik bez piedestalu, podajemy fakty bez glebszego ich uza-
sadnienia. Nie pokazujemy wtedy czlowiekia zywego, lecz manekin o piek-
nej powierzchownosci, ale bez serca i trzew.

1L

" Ewolucja obecna w nauczaniu historji prowadzi nieuchronnie i ko-
niecznie do mauczania historji pracy. Oczywiscie, nie zamierzam przedsta-
wié Panstwu tutaj ewolucji metody historycznej od chwili narodzin historji.
Lecz sprébuje uklasyfikowaé rézne kategorje historyj, ktorych kolejno
uczono w szkolach, ,

Naprzéd byla, ze tak ja nazwe, historja bohaterska: wybieralo sig,—
moze nawet trainie, lecz w kazdym razie dowolnie — bohateréw marodo-
wych, bohateréw, ktérzy si¢ dobrze zasluzyli ludzkosci, nadludzi, ktérzy
swa czynng osobowos$é wyniesli ponad przecigtnosé (niekiedy z uszczerb-
kiem dla drugich), i pisze si¢ ich zyciorys. Jest to historja ludzi wielkich,
historja w rodzaju Plutarcha. Taki sposéb ujecia czyni ja zajmujaca dla
dzieci, zwlaszcza malych, poniewaz (do czego powrdce wkrotce) dziecko
lubi opis zycia jednostek; bez wzgledu na to, czy one istnialy, czy nie, czy
sa historyczne, czy tylko utworzone przez wyobraznie ludzks. Z naszego
punktu widzenia historja ta jest, jak w teatrze, pusta scenag, na ktérej
$piewa tenor. Niema tam chérow, niema thumu, niema ludzkosei.

Nastepnie powstata historja polityczna, gdzie, obok zycia ludzi
wielkich, opowiada sie i wyjasnia zycie polityczne spoteczerstw, uklad
stosunkéw politycznych miedzy ludzmi. Twérca jej nie jest Plutarch; jest
nim Tucydydes, Miala ona swoje pieckne dni od Tucydydesa do Carlyle'a;
ma je jeszcze teraz i bedzie je miala, Tutaj styszymy nietylko tenora; oso-
by, znajdujace sie na planie drugim, spiewaja tu swoje zwrotki, stychaé na-
wet w pewnych wypadkach chér baséw i sopranéw: pierwsze — to glosy
pochwalne, kiedy wszystko idzie dobrze wedtug ustalonego porzadku, dru-
gie to glosy rewolucji. Tutiaj juz przynajmniej jest przedstawiony cato-
ksztalt Zycia publicznego, ale czy da sie to tez powiedzie¢ o zyciu spofecz-
nem, lub poprostu o samem Zyciu, bez zadnych dodatkéw.

W ten sposéb dochodzimy do historji instytucyj, obyczajow, cywi-
lizacji. Zrodzita si¢ ona w XVIII wieku. Wolter w swoich ,,Szkicach oby-
czajowych”, w ,Stowniku filozoficznym" i nawet w ,,Historji wieku Ludwi-
ka XIV" zrozumial i nauczyt rozumieé, ze dookolia zycia publicznego pan-
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. stwa lub spoleczenistwa nalezy ugrupowaé cale zycie kraju, zarzadzenia,
instytucje; nalezy pokazaé nietylko aktoréw, lecz i reiyseréw, ktorzy z po-
za kulis wprawiaja wszystko wruch, i chér, to jest glos ludéw. To wlasnie
spotykiamy juz w najdalej idacych programach nauki historji.

Do tego wszystkiego nalezaloby, naszem zdaniem, dolaczyé orkie-
stre, ktéra towarzyszy chwilami z tlumnikiem, chwilami glosno stowom
i giestom ludzi, stojacych ma widowni publicznej. Orkiestra ta zlozomna
jest z ludzi nieznanych; jej motywy przewodnie podtrzymuja i wyjasniajq
slowa i §piew aktoréw, bedacych na scenie, Oto, co jest historja pracy.

~ Wobec tego, ze raz juz skorzystalem z pomocy przenosni, pozwole
sobie na zastosowanie jeszcze jednej. Historja bohateréw jest historjq
turysty, ktéry, przechodzac przez piekny las, zdaza, mnie spogladajac na
nic dookota, wprost do wielkiego drzewa, wskazanégo mu przez przewod-
niki i znajdujacego si¢ na ladnej i dobrze wygracowanej $ciezce. Turysta
ten zaniedbal rzecz zasadmicza: gdyby dookola nie roztaczal sie las
drzew - pospolitakéw, wtedy pieckne drzewo, ktére jest, ze tak powiem,
ich bohaterem, réwmiezby nie istnialo; azeby wzrosngé, zywito sie ono
woda, ktérej zapas zostal utworzony przez ogél drzew. Historyk, ktéry
nie uwzglednia thuméw cichych i pracujacych, postepuje jak turysta, kto-
ry widzi jedynie drzewo-bohatera, Historyk zZycia politycznego i cywili-
zacji nie popelnia tego bledu: wielkie drzewo mnie przekadza mu w do-
strzeganiu lasu. Lecz w tej ewolucji racjonalnej historji i jej nauczania jak
przedstawia si¢ historja pracy, taka, jak okreslilismy ja powyzej? Zauwa-
zamy pod tym wzgledem fakt paradoksaliry. ' Rozumie si¢, ze w naszem
nauczaniu historji zajmujemy sie¢ daleko wiecej cywilizacja, spoleczeri-
stwa i ,praca’’, niz to czynili nasi poprzednicy. Ale paradoks tkwi w tem,
Ze uwzgledniamy przy nauczaniu historji pracy daleko wiecej dzieje daw-
niejsze, niz nowoczesne. Wediug wielu programéw szkolnych dziecko
uczy sig, jak pracowali ludzie w okresie przedhistorycznym. Wydawano
ksigzki, zwlaszcza w Ameryce, a takze i w Europie o tem, czem sig zy-
wili, jak sie ubierali, jakie bylo wspolzycie ludzi jaskiniowych, ludzi, kto-
rzy mieszkali na wierzchotklach drzew, ludzi, ktérzy wynalezli ogien, kto-
rzy pierwsi puscili si¢ na wody i morze. Ksiazki te odtwarzaja w sposéb
mozliwie dokladny zycie epoki, ktéra ginie w pomroce dziejéw. Na pod-
stawie kilku przedmiotéw dowodowych odtwarza sie zycie czlowieka
. przedhistorycznego.
' I to jest zupelnie proste: czlowiek przedhistoryczny o inteligenciji
nierozwinietej, byl jednostka bezimienng, jedng z wielu. Okres przedhi-
storyczny mie mial bohatera legendarnego, a jesli go posiadal, nie miatl
sposobu, by pamieé jego zachowaé i przekazaé dalej; zycie czlowieka
w okresie przedhistorycznym jest to jedyne zycie bezimienne, ktére moz-
na odbudowaé: jak jadt, jak polowal, jak obrabial kamienie lub kosci, je-
dnem slowem, jek pracowal. Lecz w miarg tego, jak okresy historyczne
nastepuja po sobie, jak zblizamy si¢ do epoki nowoczesnej, praca, Zycie
czlowieka nieznanego zatracaja sie w historji. Mozna powiedzied, ze
dziecko, opuszczajac szkole, wiecej wie o tem, jak jadl, zyl, mieszkal
czlowiek jaskiniowy, miz czlowiek XVIII w., wiecej wie, czem byl nie-
wolnik w starozytnosci, niz poddany w wiekach srednich, o poddanym
sredniowieczniym wie wigcej, niz o rzemieslniku XVIII wieku, o rzemiesl-
niku XVIII w. wiecej, niz o robotniku wspétczesnym. Nie nalezy sie temu
zbytnio dziwi¢; w miare, jak historja zbliza si¢ do naszych czaséw, fakty
z zycia politycznego nabierajg dla nas wiekszej wagi; bohaterowie historji
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wosabiaja 'w sobie momalnos¢ i sa wzorem postepowania; rzecz prosta, ze
nauczyciel, ktory chce uksztattowaé umyst i dusze uczniow, tem wieksza,
wage przywiazuje do bohaterow i faktow politycznych, bardziej zblizo--
aych do ludzi, ktére dziecko pozna, lub do Zycia politycznego, w ktérem:
ono wezmie udzial, Nie przeszkadza to, ze glebszy watek historji znika.
wowezas z nauczania lub pozostaje w cieniu, a wysiepuje chwilami tylko,’
- galeznie od upodoban nauczyciela. I wskutek tego znika cze¢sciowo z na--
_uczania histerji ten najbardziej istotny czynnik kazdej pracy: wyjasnienie..

Pozwole sobie przedstawié na to kilka przykladéw.

Pomyslmy naprzéd o rozmaitych okresach zZycia naszego s$wiata:
europejskiego czy zachodniego, ktéry zrodzil si¢ nad brzegami morza:
Srodziemmego, nastepnie objat stopniowo Europe i cala Ameryke.

Przy mauczaniu historji starozytnej opisuje si¢ jak to powiedzielis--
my, zycie niewolnikéw. Jest to konieczne: jakzZe bowiem bez tego zycia.
objasni¢ budowe takich cudownych pommnikéw, jak piramidy? Nigdy
srodkami mechanicznemi owej epoki, wysitkiem reki wolnego cztowieka,,
faraonowie, przy najwiekszem swojem bogactwie nie mogliby ich wzniesé,,
gdyby nie istnialo miewolnictwo. Jest to sprawa, ujeta z jednej strony..
Z drugiej strony dziecko myslace powie sobie: ,Dlaczego ludzie ci zga--
dzali si¢ na Zycie niewolnicze? Dlaczego, zwlaszcza w epoce greckiej
i rzymskiej (w ktorych dzieta filozofow $wiadcza o rozwoju osobowosci
ludzkiej), niewolnik, pomijajac kilka buntéow strasznych, ktére nie mialy:
jutra, godzit si¢ na swoj los? Nalezy dobrze wytlumaczyé, czem byl nie--
wolnik w starozytnosci, w szczegélnosci w Grecji i Rzymie: byt on zwia-
zany z zyciem rodzinnem, pracowal wespél ze swym panem, niekiedy ja--
dal za jego stotem, mial zycie zapewmione, jedna tylko byl. dotkniety
kleska, najgorsza moze, do ktérej jednak sie przystosowat: byt pozbawio--
ny wolnosci, Jezeli nie wytlumaczymy tego, jak moina bedzie zrozumieé
Zycie w starozytnosci? o

A jak znozumieé Zycie w sredniowieczu, jezeli si¢ mie wie, czem:
byl poddany ma wsi, rzemies§lnik w miescie? Sprobujcie wyjasnié uczniom.
swym, czem bylo arcydzieto cywilizacji w wiekach srednich, wielka ka-
tedna, nie méwiac im o pracach, o wedréwkach grup kamieniarzy, o ich:
umiejetnosci, cierpliwosci, ich ,,checi do pracy”. Byla to przeciez praca.
zbiorowa, wykonana przez zespél sumienny osobnikéw skromnych i bez--
imienmych.

Jak wyttomaczyé odrodzenie, rozkwit Zycia indywidualnego, umy--
stu indywidualnego i krytycznego, jezeli obok zycia wielkich malarzy nie:
opowiemy nic o Zyciu rzemie§lnika, tego, ktéry zgubiony w tlumie, przy--
czynit si¢ do powodzenia wielkiej sztuki odrodzenia przez swoje wysitki,.
proby, przez wynalezienie farb, sposobéw pracy, narzedzi, stéw, idej?’
Odrodzenie w przeciwienstwie do zycia gromadnego w wiekach srednich,,
bylo wspoldzialaniem mnoéstwa malych umysléw indywidualnych, z twér--
czoscia pewnej liczby umystéw wielkich, ktéra sie przejawila w dzietach
genjalnych. Gdy bedziemy tlumaczyé odrodzenie, przeniesiemy myslowo:
naszych wezniow do Italji, np. do miasta Florencii i pokazemy im Zycie:
rzemieslnika florenckiego tej epoki, przejawy jego zmystu wolnosci, roz-
kwit jego zmystu krytycznego, zanik ducha gromadnego wiekéw sre-
dnich. :

Lecz podazajmy dalej naszym szlakiem poprzez epoki historji, Nie
widze, méowilem to przed chwila, w jaki sposéb potrafitbym wyttumaczyé -
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.ewolucje idej w ciagu XVIII w. i ich wynik, rewolucje francuska, jeslibym
nie opisat zycia chlopa XVIII w., ktory juz nie byt wecale poddanym wie-
kow srednich, ktérego warunki zycia jednak byly normowane wieloma
zarzadzeniami $redniowiecza; gdybym nie méwit o rozwoju komunikaciji
(ulatwionej przez steé drég), ktéra ulatwiala chlopu przenoszenie sie
z miejsca na miejsce, i umozliwiala stykanie sie z ludzmi podrézujacymi
oraz wzbogacanie w ten sposéb umyslu najnowszemi pojeciami powszech-
nemi; gdyby nie poruszyl Zycia majstra stolarskiego, pracujacego i zyja-
cego w swoim warsztacie, w wlasnym domu wraz ze swymi robotnikami
i terminatorami, zycia druzyny murarzy, ktéra wedrowata poprzez Fran-
cje i Europe pod dowédztwem jednego z nich i pod opieka ,matki”. Nie
wiem réwniez, jak wyjasnié¢ historje polityczng XIX w. nie méwiac o po-
wstaniu wielkiego przemystu o zesrodkowaniu sie¢ przemystu i handlu i—
co zatem idzie — o nowych warunkach, w ktérych pracuje robotnik fa-
bryczny, subjekt handlowy, buhalter i t. p. Nie mozna wyjasnié¢ niczego
w naszej epoce, jezeli nie uwzglednimy rewolucji, ktéra dla mas pracuja-
cych rozpoczela si¢ okoto roku 1830 i ktéra dotad jeszcze nie jest zakoni-
czona.

To, co powiedzialem o Europie, moglbym réwmiez powiedzie¢
i o innych czesciach swiata.

Jak wytlumaczyé ,bezruch’ w dziejach Chin przez szereg stuleci,
jezeli nie przedstawimy konserwatyzmu i drobnostkowosci chlopéw chin-
skich pracujacych na matym obszarze ziemi, ktéry uprawiajg troskliwie,
sami trzezwi i umiarkowani, poprzestajacy na malem, cierpliwi i niewy-
famujacy sie z form istniejacych? Otéz ta masa, skladajaca sie z 400 mi-
ljonéw ludzi, zasniedziala w obyczajach praojcéw, i to jedynie daje wy-
jasnienie, w jaki spos6b mogla istnie¢ az do naszych czaséow taka forma
rzadu chifiskiego, oraz taki stosunek innych pafistw do Chin.

Jak objasni¢ historje Afryki do potowy XIX wieku, jezeli nie opi-
szemy nietylko przyrody tego ,odpychajacego” ladu, w glebie ktérego
Europejczycy nie odwazali sie wtargnaé przez diugi czas, lecz réwniez
a raczej zwlaszcza, jesli nie uwzglednimy formy rzadu mas Czarnego
Ladu, opartego na niewolnictwie i na handlu niewolnikami, Cala historja
Alfryki r6wnikowej, zwrotnikowej i podzwrotnikowej, jej pafistewek i ty-
ranij, ktére spustoszyly kraj i zdziesiatkowaly ludnosé, znajduje swe wy-
ttumaczenie w tej pladze, ktéra byl handel niewolnikami,

Jak objasnié¢ historje Ameryki, wspanialy rozwéj 14 kolonizacyj od
brzegow Atlantyku do fal Oceanu Spokojnego, o ile nie poznamy Zycia
tych ,$miatkéw”, ktérzy wyruszyli na poszukiwanie pokladow zlota
i ktorzy, wtedy, gdy sie nie wzbogacili, lub gdy pokiady sie wyczerpaly,
zwracali sie do powierzchni ziemi, szukajac na niej tego, czego im jej to-
‘no odméwilo i stawali sie ,skwaterami, cowboy'ami, farmerami, na-
wpél koczowniczymi, nawpét osiadlymi, przenoszacymi sie w catych ban-
dach ze wschodu na zachéd. Te ,walesajace si¢ bandy” wyjasniaja cala
historje spoleczna i polityczna w wieku XIX zaréwno ‘ladu amerykafi-
skiego, jak rowniez i australijskiego.

W ten sposéb warunki Zycia materjalnego mas pracujacych tlu-
macza nam historje spoleczna i polityczna wszystkich krajow; i bardziej
jeszcze tyczy sie to maszej epoki niz starozytnosci.

-(Dokoticzenie nastapi).
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S. M. STUDENCKI.

ZASADY BUDOWY SZKOLNEGO ARKUSZA
OBSERWACYJNEGO.

Arkusz obserwacyjny szkolny stanowi dZISlai przedmiot badan i za-
interesowan specjalnej komisji jako sprawa niezmiernie doriosla. Podaje-
my przelo sprawozdanie z dotychczasowych prac — a lqczymy z tem spra-
wozdaniem rzeczowq — naszem zdaniem — charakterystyke t. zw. literac-
kq. Propagatorkq i inicjatorka tego typu jest redakiorka naszego pisma
p. dr. M. Librachowa. . Redakcja.

Arkusz obserwacyjny powstal w zwigzku z rozwojem psychologji
rézniczkowej, a zrodzil sie z odczuwanei oddawna w pedagogice potrzeby
mdymduallzowama w wychowaniu i nauczaniu. Od czaséw Rousseau'a
i wezesniej gloszomo zasadg, Ze wychowanie dzieci wymaga znajomosci
ich duszy. Obecnie kazdy nauczyciel szkoly powszechnej, a nawet semi-
narzysta starszego kursu, uwaza indywidualizacje za gléwny postulat pe-
dagoglkn psycholog)e za podstawq nauki wychowa.ma. Tak go nauczono
w semiarjum, przyjal to na wiare, nauczyl si¢ na pamig¢é kilka tadnie
bzrzmiacych fraseséw, kidre stanowia jego credo pedagogiczne. Zetknie-
cie sie m:lodeg»o nauczyciela z praktyka szkolng bardzo predko wykazuje
zZ przerazl}iwa jasnoscia, ze hasla te sa na razie mierealne, puste, pozba-
wione tresci wewnetrzney,

Seminarjum nauczycielskie niestety mie pomedualo i pow1edz1e'~
nie moglo, w jaki sposéb mozna uzyskaé obraz duszy kazdego ucznia i in-
dywidualizowaé w nauczaniu i w wychowaniu. Okruszyny t. zw. ,nauki
psychologji”, wykladane w seminarjum, glosza co§ nieco§ o zmyslach
i progach réznicowych, lecz w malym stopniu moga si¢ przydaé w prak-
tyce szkolnej. Innych, bardziej pozytecznych umiejetnosci, poczatkujacy
mauczyciel z seminarjum nie wyniésl, a wyrobié sobie jeszcze nie zdotat
samodzielnie, to tez zazwyczaj mlody nauczyciel zarzuca bezuzyteczny
balast formulek t-eo.retyczny.ch do lamusa, wskazania psychologji i peda-
gogiki uwaza za blage, i zrezygnowany z moznoséci mdywxduahzowama
rozpoczyna t. zw. ,,orke szkolna”, te szara, codzienna prace paiiszczyZnia-
ng, nie opromieniong przez wiar¢ w moznosé stosowania lepszej, skutecz-
niejszej, naukowej metody pracy. Owa tragedya mlodego nauczyciela trwa?
bedzie tak dlugo, dopoki nauka psychologii nie stanie si¢ istotna dZwignia
pracy pedagogicznej, a szkola terenem bardziej niz dotad odpowiednim
do indywidualizowania w wychowaniu. Tragedja indywidualna nauczyciela
staje sie w komsekwencu fatalng w swych skutkach traged;a szkolnic-
twa, ktore nie moze sprostaé zadaniom i wznie$é si¢ na wyzszy poziom
rozwoju. Powsta]e zatem zagadnienie uzbro;ema nauczycxela w taka wie-
dze, ktéra mu sie¢ w zyciu na co$ przyda i ulatwi jego prace.

Metodyczna obserwacja jako snodek poznania psychiki dziecka do-
prowadzila do koniecznosci opracowania pewnego schematu, dla uzytku
mauczymela, To tez w ciagu ubieglego dziesieciolecia powstaly w Niem-
czech i w innych krajach dziesigtki; a nawet setki t. zw. arkuszy obser-
wacyjnych, kart szkolnych, kart pedagogmznych it P. W osrodkach uni-
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wersyteckich, w ktérych wykladano psychologje pedagogiczna i w ktérych
ogniskowala si¢. praca nad podniesieniem poziomu szkolnictwa, podjeto
energiczna akcje celem zainteresowania szerokich sfer nauczycielstwa
tym ruchem, Przodujace zwiazki nauczycielskie, jak naprz, w Lipsku, Ham-
burgu i Bremie, poparly te usilowania, wynikiem czego bylo powstanic
-w réznych miejscowosciach i niezaleznie od siebie, catej powodzi arkuszy
mniekoniecznie o odmiennym charakterze i réznej budowie.

Przegladajac te arkusze, trudno niekiedy pojaé, czem jeden arkusz
rézni sie od drugiego. W wielu wypadkach, niewatpliwie, uwydatnialy
si¢ zasadnicze réznice, wynikajace z odmiennych zalozeni, lub odmiennych
celéw, stawianych sobie przez autoréw. W innych natomiast wypadkach
decydowaty prawdopodobnie ambicje stworzenia wlasnego arkusza lub
nieumiejetnosé koordynowania pracy. Z biegiem czasu poteznie i Zywio-
Yowo rozwijajacy si¢ ruch utknal i wydal naogst dosé nikle rezultaty. Za-
-pal, z ktérym nauczycielstwo, przynajmniej jego elita, przystapity do pro-
-wadzenia arkuszy obserwacyjnych, ochlonat i ustapil miejsce zrozumienin
.ogromnych pietrzacych si¢ trudnosci. Jedna z najwazniejszych przyczyn
‘byla ta, ze arkusze w tej postaci, w kidrei zostaly pomyslane przy zielo-
nym biurku, nie wytrzymaly ogniowej préby praktyki, okazaly si¢ wrecz
niemozliwe do stosowania. Jezeli w poprzednim okresie obserwacja byla
uniemozliwiona wskutek zupelnego braku wytycznych co obserwowaé,
‘kiedy obserwowaé i jak obserwowaé, obecnie dano nauczycielowi do reki
‘narzedzie, nieprzystosowane do pracy. Jakgdyby autorowie, wskutek dzi-
wnej, a niepojetej dla nas obecnie obserwacji umystowej, nie troszczyli sie
zupelnie o to, czy istotnie wszystkie wymienione w arkuszu cechy sa
w réwnym stopniu wazne i potrzebne, czy dadza siec wogéle zaobserwo-
“waé a w szczegblnosci przez nauczyciela szkoly powszechnej, Arkusze ob-
.serwacyjne byly ukladane pod katem widzenia: co chcialbym si¢ dowie-
.dzieé o psychice dziecka, lub scislej, co méglbym si¢ dowiedzie¢ o niej
przy obecnym stanie psychologji eksperymentalnej. Nie uwzgledniano
przytem w dostatecznym stopniu rzeczywistosci szkolnej, stwarzano rze-
-czy mierealne i niepraktyczne.

Trzeba bylo poddaé gruntownej rewizji same podstawy psycho-

Jogji analitycznej, by sprostaé zadaniu psychografji, przystosowanej do
‘potrzeb Zycia praktycznego. Z drugiej strony, wzgledy spoleczne, glosne
-wolanie praktykéw, matarczywe upominanie si¢ doradcow zawodowych
0 charakterystyki szkolne, nie pozwalaly zasypywaé tej sprawy w popie-
le, nalezato komiecznie stworzyé co$ praktycznego, obmysli¢ arkusz, ktés-
irymby mégl operowaé przecigtny nauczyciel szkoly powszechnej. Poprze-
dnio chodzito o objecie wszystkich dzieci dla celéw poznawczych, lub
ogélno pedagogicznych. Obecnie zaczeto sobie stawiaé berdziej skromny,
lecz zarazem bardziej osiggalny cel: obserwacja kilku dzieci w klasie,
«czy to najbardziej zdolnych, czy najbardziej trudnych do prowadzenia,
«<zy uposledzonych pod jakimkolwiek wzgledem. Po za tem zaczeto po-
-wszechnie sporzadzaé i charakterystyki dzieci, koriczacych szkoly po-
-‘wszechne dla uzytku poradnictwa zawodowego. Charakterystyki te obej-
mowaly nie wszystkie dyspozycje umystu, charakteru, sfery uczucia
i woli, lecz jedynie te, ktére miaty blizszy zwiazek z praca zawodowa.
Arkusze obserwacyjne, ukladane pod tym katem widzenia, oczywiscie
zasadniczo sie¢ réznig od arkuszy z poprzedniego okresu. To tez w osta-
tnich czasach powstaly w Niemczech arkusze nowego typu, zharmonizo-
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wane z pogla,dam1 wspobezesnej nauki psychologfi, i dostosowane do po-
trzeb Zycia prakty'cznego

Te same przyczyny, ktére spowodowaty w Niemczech mniej wiecej
przed dziesigciu laty zywiolowy ruch w kierunku prowadzenia metodycz-
nej obserwacji w szkole, oczywiscie dziataja i u nas w Polsce. Szkolnic-
two Polski Odrodzonej byé moze jeszcze w wigkszej rmerze. niz szkolnic-
two memuezckme, odczuwa wewnetrzng potrzeb¢ wzniesienia sie na wyz-
szy poziom rozwoju przez stosowanie metodycznej obserwacfi. Przema-
wiajg za tem wzgledy ogodnospoleczne Poza tem potrzeba indywiduali-
zowania w wychowaniu i nauczaniu jest w naszych warunkach szczegol-
nie wskazana ze wzgledu na indywidualizm, tkwiacy w naszym charakte-
rze narodowym. Wzgledy praktyczne i potrzeby pomyslnie rozwijajacego
sie u nas poradnictwa zawodowego stawiajg réwniez i u nas te same wy-
magania w stosunku do ‘szkoly, co w Niemiczech. Wprowadzenie do pol-
skiej szkoly metodycznej obserwacji wedlug praktycznie pomyslanego.
i jednolicie stosowanego schematu jest nakazem chwili, od ktérego sie¢ nie:
sposob uchyli¢. Tu i owdzie powstaja préby wprowadzenia arkuszy ob--
serwacyjnych (np. w powiecie lubelskim *); rézni autorowie, na wlasna:
reke usituja ulozyé mniej lub wigcej oryginalne arkusze, lecz sa to na ra-
zie proby fragmentaryczne i niezbyt udatne w wykonamiu. Bytoby mar-
nowaniem wysmlikow mnie do darowania, gdybysmy mieli podejmowaé te

6by na noewo i pogpelmac btedy, ktére mogly byé wm.kmone Polski ar-

usz obserwacyjny powinien z jednej strony, .oprzeé sig na doswiadczeniu

krajow zachodnich, z drugiej strony, powinien byé wytworem wlasne]
mysl, a mie slepem nasladownictwem obcych wzorow.

Praca konstrukcyjna powinna byé zatem poprzedzoma przez grun-
towng krytyke wszystkich dotychczasowych poczynad ma tem polu.
Uswiadomienie sobie zasad budowy arkuszy obserwacyjnych réznych
typéw i przemyslenie ich zalet i brakéw jest pierwszym etapem na dro-
dze ku budowie nowego arkusza. Drugim etapem byloby sformufowanie
pewnych ogélnych zasad budowy arkusza, trzecim etapem — budowa
samego arkusza z uwzglednieniem potrzeb i wlasciwosci $rodowiska,
w ktorem ten arkusz bedzie stosowany, wreszcie ostatnim etapem wypré-
bowanie arkusza przed jego ostatecznem wprowadzeniem z zasiegnie-
«ciem opinji nauczycielstwa.

Z inmicjatywy Sekcji Psychologow Szkolnych przy Kole Psycholo-
gicznem im. J. Joteyko powstala Komisja do opracowania szkolnego ar-
kusza obserwacyjnego. Komisja ta wychodzila z tego zalozenia, ze uto-
Zenie nowego arkusza .powinno' byé dokomane po gruntownem przestu-
djowaniu samego zagadnienia, Byloby rzecza niezbyt trudna dodanie do
istniejacych lichych arkuszy jeszcze jednego arkusza, o charakterze
eklektycznym watpliwej wartosci. Znacznie trudniej przedstawiata sie
droga obrana przez Komisje; zaznajomienia si¢ z istniejacemi typami ar-
kuszy, wyluskanie z nich idej przewodnich, i wysnucie pewnyc.h wskazan
pozytywnych na przyszlosé. Z posréd najbardziej znanych i typowych ar-
kuszy przedyskutowano nastepujace arkusze: arkusz berliriski ukladu
Bogena, arkusz frankfurcki, arkusz bremski, nowy arkusz hamburski, arku
sze chemnicki i lipski, arkusz wiederiski, arkusze o charakterze psychogra-

*) W wojewodztwie $laskiem arkusze obserwacyjne zdaje sig juz obo-
wigzuja,
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moéw Lazurskiego i J. Joteyko, i swobodne charakierystyki p. Librachowej
oraz kwestjonarjusz Adlera.

Komisja uznala, ze arkusz berlinski posiada nastepujace zalety:
1) arkusz zawiera nie tylko pytania, lecz réwniez i odpowiedzi; 2) arkusz
jest krotki, 3) syntetyczay i 4) ulozony jest w terminach zrozumiatych dla
nauczyciela. Poza tem komisja upatruje brak w tym arkuszu momentow
charaktero]:ogncznych co do podstawy uczuciowej, przeyawow instynk-
towit. p.-

: An'kusz frankfurckt Komisja uznala za bardzo dobry, lecz dla ce-
low szkolnych zbyt wyczerpujacy. Arkusz ten, oparty o psychologje in-
dywidualnosci Adlera i poczqsc1 o psychanaliz¢ Freuda kladzie ponadto
szczegolny nacisk na przejawy woli oraz na stosunek dziecka do siebie
samego-i do otoczenia,

Arkusz chemnicki i lipski podaja tylko naglowki dyspozycyj, po-
zostawiajac nauczycielowi pisanie swobodnej charakterystyki, co mna-
-strecza wielkie trudnoéci..

- Arkusz bremski stosuje wartoSciowanie kazdej cechy jako dobrej
Aub. zle] . Zasady tej Koxms;a nie aprobuje. Nowy arkusz Hamburski cechuje
syntetycznosé, jasnosé i logicznos¢ budowy oraz wszechstronne ujecie oso-
bowosci dziecka. - - - -

‘Arkusz ukladu p. Bazyckiej zostal uzupelmony i czesciowo zmody-
fikowany do. uzyfku prowmzo.rycmego, zanim mowy arkusz zostanie opra-
cowany przez Komisjg,

Arkusz wiederiski jako analityczny i zbyt dlugi zostal uznany za
nieodpowiedni, .~ -

- Arkusze polskie Ktlansklego, Sierakowskiego i 1n.nych jako malo-
oryginalne i eklektyczne nie spotkaly si¢ z aprobata K omisji,

< Arkusze o charakterze psychograméw Joteykéwny i Lazurskzego
jako .zbyt dtugie nie nadaja sie do uzytku praktycznego. Klada one zbyt
wie\l‘ki, nacisk na sfere dntelektu i nie prowadza do ogélnej syntezy. Ko-
misja. wypowiedziala si¢ za tem, by przyszly arkusz polski miat charakter
-dynamiczny, us;mowal nie cechy, lecz dysrpOZYC]e w ich rozwoju gene-
tycznym,. Coe

' Metod-a dr. M. lerachowe] polega na plsamu odreczne;, swobo-

dnej charakterystyki, opartej na bezposredniej obserwacji dziecka. Cha-
rakterystyka taka ujmuje najbardziej jaskrawe i dominujace cechy dzie-
cka., Doplero po sporzadzeniu takiej charakterystyki, wychowawca uzu-
pelnia ja zapomocg schematu. Metoda ta,  w zasadzie najlepsza ze
wszystkmch wedlug opinji Komisji, nastrecza wielkie trudnoéci dla na-
‘uczycieli meprzygotowanych do czynienia obserwacyj i do syntetycznego
ujmowania psychiki dziecka. W wyjatkowych wypadkach i w stosunku
.do dzieci .o wy|b1tme] indywidualnosci podobne charakterystyki mogltyby
byé s‘tos.owa,.ne i.to przez wybitnie uzdolnionych.
..+ Zaznajomienie si¢ z réimemi typami arkuszy obserwacyjnych nie-
zmiernie ulatwily zadanie Komisji i umozliwily wyciagniecie pewnych
Jwnioskéw. ogélnych, Pomimo to przejscie od tego etapu przygotowaw-
iczego do pracy komstrukcyjnej, od analizy do syntezy, przedstawia nie
male trudnosci. Nalezy jeszcze powiazaé ze soba wmnioski, ktére przygo-
dnie si¢ nasuwaly przy rozpatrywaniu poszczegolnych arkuszy i przemy-
Sle¢ zasady budowy szkolnego arkusza obserwacyjnego, jako pewmnej ca-
losci. Zanim polski arkusz obserwacyjny zostanie opracowany, pozwalg
sobie wysunaé nastepujace tezy: . .
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: 1. Arkusz obserwacyjny jest narzedziem pracy w reku nauczy-
ciela dla osiagniecia pewnych elektéw wychowawezych i poznawczych.
Twércami arkuszy byln przewaznie naukowcy, teorétycy, umysly wybl-
tnie mepraktyczne, nie posiadajacy ponadto dostatecznej znajomosci
szlcoly i praktycznego znawstwa ludzi (Mennschenkenn.tms) Dbali oni
Wdch] o konstrukcje logiczng swych schematéw, niz o uzytecznosé i zdat-
no$é¢ do pracy swego wytworu, Kryterjum dobroci arkusza obserwacyj-
nego jest jego przydmtnosc do tych celéw, do ktérych on zostal stworzony.
Z tej zasady, tak prostej i oczywistej, Ze niemal banalnej, a mimo to stale
przeznaczonej, wynikaja dalsze konsekwencje.

II. Arkusz obserwacyjny, ujety w tem zrozumieniu, jako narze-

dzie pracy, powinien byé celowy i racjonalny w budowie, f. j. dostosowa-
ny do jakosci materjatu, do ktérego to mrzqdzze jest przeznaczone i do
wlasciwosci tych, ktérzy tem narzedziem operowaé bedq.
' III. Celowos$é arkusza polega na tem, ze 1) wyswietala te i tylko
te wlasciwosci psychiki dziecka, ktére maja symptomatyczne znaczenie
dla wychowawcy dla celéw djagnostycznych, 2) ujmuje psychike dziecka
jako pewmng strukture dynamiczng, a nie konglomerat cech.

Z powyzszego punktu wynika, ze arkusz powinien byé wolny od
balastu pytan, ktére stanowia % dotychczasowych arkuszy. Nie chodzi
o to, by arkusz byl wyczerpujacy, by zawieral te same naglowki, co szkol-
ny podrqcznmk psychologji, lecz o to by ujmowal rzeczy istotne, pomijal
zbedne i drugorzedne, Pytania tego typu: jaki jest rodzaj pamigci, do liczb
czy do stéw, do faktéw, czy do formulek i t. p., czy ujmuje stosunki wspéi-
rzednoséci, podrzednosci, nadrzednosci i t. p., moga byé $miato pominiete.
Podobne pytania o zbyt analitycznym charakterze utrudniaja niezmier-
nie synteze, im bardziej sa drobiazgowe, tem bardziej przeslaniaja ogélny
obraz psychiki dziecka.

IV. Racjonalnosé budowy arkusza polega na tem, by postugiwaé
si¢ nim mégl kazdy przecietny nauczyciel szkoly powszechnej. Arkusz
powinien zatem uwzgledniaé: 1) stopiefi przygotowania psychologicznego
nauczyciela i jego poziom inteligencji, 2} warunki w ktérych nauczyciel
pracuje, t. j. liczyé sie z jego p«rzecLa‘z'eniem praca, nie nakladaé na niego
obowiazkow, ktérym on sprostaé nie jest w stanie. Najlepszy arkusz typu
Lazurskiego, wymagajacy od nauczyciela wielomiesiecznej, a nawet kil-
kuletniej pracy nad jedna charakterystyka, powinien byé¢ uznany za hie-
odpowiedni, 3) arkusz powinien uwzgledniaé jakosé terenu, na ktérym na-
uczyciel si¢ obraca. Szkola nie jest laboratorjum psychologicznem, na-
uczyciel nie posiada ami przyrzadéw, ani umiejetnosci przeprowadzania
eksperymentéw. Niestety wigkszosé arkuszy wbrew swej nazwie ,,arkusz
obserwacyjny", wymagaja -nie tyle stosowamia obserwacji, ile ekspery-
mentu psychologicznego. Zatem arkusz powinien miescié w sobie tylko
to, co podpada pod bezposrednia obserwacje, bez uzycia jakichkolwiek
pomocy.

Wydaje sig, Ze nieprzestrzeganie tych zasad bylo gléwna przyczy-
ng niepowodzenia tak pomyslnie zapowiadajacej sie akcji wprrowa.dzenita
do szkét arkuszy obserwacyjnych. Z przytoczonych powyzej tez wydedu-
kowa¢ mozna caly szereg regut praktycznych, dlotyczapcy'oh budowy arkusey
obserwacyjnych. A waec

1. Arkusz powinien kresli¢ wizerunek duchowy dziecka. Punkt
cigzkosci arkusza powinien byé przemesnony ze sfery mtelektu w dzie--
dzine charakteru, temperamentu, instynktow i woli.
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2, Z posrod dyspozycyj charakteru powinny byé wysunigte na
pierwszy plan te, ktére przyczyniaja si¢ w wiekszym stopniu do ksztatto-
wania osobowosci dziecka, a zatem instynkt postawienia si¢ i in. popedy,
zwiazane z instynktem spotecznym. :

3. Wzgledy praktyczne przemawiajg za tem, by arkusz byl a) nie-
zbyt dlugi, t. j. nie absorbowal zbyt wiele czasu u nauczyciela, b) ujety w ter-
minach zrozumialtych nie wymagal ze strony nauczyciela wielkiej erudyciji
psychologicznej, c) nie posiadat charakteru zbyt analitycznego®), ponie-
waz nauczyciel i wychowawca nastawiony jest przewaznie nie na amalize
naukowa, lecz na reagowanie, na swoiste, zlozone sytuacje szkolne, d) nie
-wymagal stosowania ani eksperymentu psychologicznego, ani badan te-
stowych, do ktérych teren szkolny nie jest przystosowany, :

4, Arkusz powinien uwzgledniaé warunki domowego zycia dziecka..

Arkusz powinien zawieraé jedynie to,co mozebyé obserwowane golem.
-okiem. Jezeli sie przeciwstawia niekiedy szkielko medrca sercu, ktére trzeba
mieé, 1 w ktére trzeba patrzeé, to wydaje si¢, ze arkusz obserwacyjny po-
-winien opieraé si¢ raczej na madrosci serca, t. j. na zdolnosci wezuwania
'sie i na intuicji nauczyciela. Nie sadze, by badania testowe mialy prze-
niknaé do szkoly az tak dalece, by sta¢ si¢ powszedniem narzedziem pracy
mauczyciela, Bytoby to nawet wrecz niepozadane. Natomiast rzecza pierw-
szorzednej wagi jest zaostrzenie u nauczyciela wychowawcy zmystu ob-
serwacyjnego. Nauczyciel, uzbrojony nie tyle w ksiazkowa wiedze psy-
.chologiczng, ile w praktycane znawstwo ludzi, orjentujacy si¢ lepiej
w przezyciach dzieci, rozumiatby glgbiej ich dazenia i skiomnosci, zostal-
‘by prawdziwym przyjacielem i rozumnym kierownikiem miodziezy. Do
tego celu zdaza arkusz obserwacyjny. Czy cel ten zostanie osiagniety, za-
lezy w duzym stopniu od tego, czy arkusz bedzie praktycznie pomyslany,
a przedewszystkiem od poparocia, ktérego nauczycielstwo mu udzield.

DYZIO MARAT.

. (Préba charakterystyki ,literackiej').

Jeden z nauczycieli seminarjum pokazal nam list, ktéry otrzymal od'
swojej bylej uczennicy, zawierajacy prébe charakterystyki t. zw. ,literac-
kiej*, napisanej na podstawie bezposredniej obserwacji. Poniewaz lqczy
sie to z artykulem p. Studenckiego, zamieszczonym w obecnym numerze,
pozwalamy sobie calo$é, wraz z urywkiem listu i odpowiedziq neuczy-
ciela przestaé do wiadomosci naszych czytelnikéw.

List i charakterystyka brzmiq nastepujqco:

Kochany Panie!

Zachecona przez wykiady Pani Marji, zaraz po zorjentowaniu sie
w moich. nowych obowiqzkach nauczycielskich, przystapilam do lworzenic
charakterystyk moich wychowankéw. Ale ani nie wiem, czy to dobrze ro-
bie, ani nie wiem, jak to robié¢ naleiy, a niema kfo pouczyé i poprawié.
Niech mi Pan dopomoze w tej trudnej sprawie, albo sam, albo niech Pars

*) Analityczny w tym znaczeniu, Ze wymaga stosowania analizy i na.
analizie poprzestaje.
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to komus powierzy, zeby trud sie nie marnowal. Przesylam takq jednq
charakterystyke chlopczyka, ktérego bardzo lubie. Niech mi Pan odpisze
To jest najwaziniejsza obecnie dla mnie sprawe . . . . . . . . .
+Dionizy Marat, lat 8, oddzial pierwszy, op6zniony”’ — wpisywa-
lam dzi§ w metryke szkolng, ,Marat” — imiennik wielkiego rewolucjoni-
sty — jaki jest i jak wyglada? Jestze jego minjatura, bujnym tempera-
mentem w zawiazku, przysztym mscicielem krzywdy ludzkiej, nieprzebie-
rajacym w $rodkach, ponurym, bezwzglednym? A moze jest jego parodja,
przez ironj¢ losu noszaca to samo miano, tu, w Zawddce, ktora jest rowniez
parodja_tego, co postepem sig nazywa?
ie. Dyzio Marat, ktéry chodzi w Zawédce do oddziatu pierwsze-
go mojej biednej jednoklaséwki, nie jest ani miczyja minjatura, ani niczyja
parodja. Jest soba. Malutkim, calym ,Soba”. Poprostuy, jak przed wie-
kiem byl ,;soba” wielki Marat, tak soba i tylko,soba jest maly, osmiolet-
ni Dyzio Marat. .

Dyzio ma mame. Mama jest ciagle chora; trudno powiedzieé, co jej
brakuje; kaszle i ,duzo lezy w lézku"”, Ale czasem wstaje i ,,opiera szma-
ty"”; pewnie to pranie wraza si¢ najglebiej w pamieé Dyzia, bo laczy sie
z czysta, a mokra jeszcze koszuling, ktéra Dyzio na drugi dziern wdziewaé
na siebie musi. Mama takze jeszcze od czasu do czasu ,obrzadza” go-
spodarstwo, a tak na codzien to spelniaja te sprawy dzieci, starsi bracia
Dyzia: Stasiek 15-letni i Julek 13-letni i siostra Wtadzia, co chodzi teraz
do czwartego oddzialu. I Dyzio miatby takze w chalupie dosé do roboty, ale
najczesciej to wymyka sie z domu i gra zapamiegtale na ugorze ,,w pikora”.

Dyzio ma takze tate, a tato jest bardzo ,,ucuny”. Co to znaczy? —
To znaczy, ze tato umie czytaé i pisaé, ze prenumeruje gazete i duzo jez-
dzi po okolicy; jest to chlop bardzo swiatly, obyty w $wikcie, zajety usta-
wicznie praca spoleczna w gminie, opiece szkolnej, kétku rolniczem. Dla-
tego niema go nigdy w domu; dzieci gospodarujg na spétke z chora matka.

Zaciekawiona Dyziem odwiedzilam panistwa Maratéw. Ojca, ktore-
go znatam dobrze, nie zastalam w domu. Pani Maratowa lezala, jak zwy-
kle, w 16zku. Troje dzieci bylo w domu, a Dyzio za chata gral w ,pikora”.

Widze go przez okno. Stoi na rozstawionych nogach, ku przodowi
pochylony, z przymruzonemi oczyma — lewa reke wyciagnal i palcem
wskazuje cel: patyki, white opodal w ziemig; w prawej zacisnigtej rece
tkwi kij, ktéry zaraz wytrunie i trafi — zdobedzie lup... Nie, nie trafil,

Pani Maratowa patrzy na mnie niechgtnie. Nie lubi szkoly, nauki
i nauczycieli; sama jest niepismienna, ,Ucuno$é” zabrala jej meza z cha-
ty; bylby nieczytelny, siedzialby w domu; a tak, to ona musi z bolacemi
piersiami nieraz mawet oraé¢ za niego, bo on zawsze ma co$ po $wiecie
do roboty. I teraz dzieci do szkoly posyta, a ona sama zostaje bez pomo-
cy; a panienka ,z dzieciamy wydziwia”. Dyzio wiec chodzi do szkoly,
bo tak jego ,ucuny" tatus sobie Zyczy.

Kiedy pierwszy raz przyszedt Dyzio do szkoty, byl bardzo onies-
mielony i zalekniony, Mala figurka tulifa sie do $ciany w sieni, tuz przy
drzwiach wchodowych. Wywolalam pelna niepokoju dziwne nazwisko:
Dyzio Marat”. Niktnie odpowiedzial. Dopiero za chwile zaczela go wy-
pychaé ku mnie starsza jego siostra, Wiadzia, Wtedy po raz pierwszy
ujrzatam chlopiatko.

Dyzio jest malutki, malusienki, usciutki, dobrze odzywiony. Chodzi
do szkoly w szarym watowanym grubo kubraczku i w lakierkach damskich
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na francuskich obcasach, Buzke ma okragla, pucolowata, wloski kruciut-
ko ostrzyzone, sliczne szare oczka z dtugiemi, czarnemi, jedwabistemi rze-
sami, Oczka patrza prosto w moje oczy i maja w sobie tyle jakiegos nie-
okreslonego wyrazu naiwnosci, ciekawosci figlarnej, niewinnego przekor-
nego sprzeciwu, promiennej radosci zycia. Szczegély twarzyczki wszyst-
kie razem, to jakby pomoc dla wyrazu tych oczu: nosek, zadarty troche,
wglebiony jak fasolka, usta doéé szerokie z cienkiemi wargami, okragla,
rozowa -bro

Od pierwszego wejrzenia zaczelam ,poznawaé” to dziecko, stara-
iac sie zglebié je jak najdokladniej, jak najwszechstronniej. Dyzio predko
oswoil sie ze szkolg i przywiazal do mnie; juz po dwoéch dniach bylismy
prawie przyjaciétmi, :

Dyzio jest bardzo ciekawy; ciagle o wszystko sie pyta. Jest w tem
troche zainteresowania samym soba, lecz wigcej zainteresowania §wiatem
zewnetrznym: ,Dlaczego lata?”" — ,Dlaczego sig kreci”? — ,Kto zrobit
drzewa?" — albo: ,,Czy pani sie na miego nie ,,gniwo"’, Ze zapomnial ze-
szytu”, Trudno to dokladniej okre$li¢, jak: Dyzio interesuje si¢ wszystkiem
i chce wszystko wiedzieé. :

Z ciekawoscia lacza si¢ uzdolnienia Dyzia. Dyzio bowiem jest bar-
dzo zdolnem dzieckiem; wlot chwyta wiadomosci, latwo opanowuje trud-
no$ci. Kiedy ma zajecia ciche, ustawicznie pracuje z drugim oddzia-
tem. Raz widze, jak kreci paluszki i mysli, zamiast pisaé. — Jak zwy-
kle, Dyzio nie ma wtedy oczu — gina zakryte jedwabistemi rzesami. I na-
gle w trakcie catkiem juz innej pracy slyszymy glosny wykrzyk Dryzia:
sJest szesé” o

— Dyziu, co ty méwisz? — pytam zaciekawiona.

A Dyzio z zawstydzonym usmiechem tlumaczy, ze zamiast pisaé,
rachowal z dzieémi z drugiego oddziatu i tak dlugo musiat myséleé nad za-
daniem, az dopiero teraz wymyslil... .

I pamieé ma Dyzio doskonala, Kiedy opowiem bajke¢, Dyzio po-
wtarza ja potem prawie doslownie dzieciom na pauzie; a umie méwié i to
pigknie méwié; juz teraz ami nie ,boi sie”, ani nie ,,wstydo"; nawet z ob-
cym panem doktorem, ktéry przyjechal do mnie z wizyta, rozmawial pie-
knie i madrze. .

Ale nie mySlcie, ze Dyzio to jaki§ $redniowieczny sensat, Nie, ta
mata figurka ruchliwa jest i figlarna; w tej jego ruchliwosci jest co$, cobym
okresdlila jako ,skrzetnos¢”. Jakby Dyzio ratowal nig swe dziecigctwo
przed staroscia swojej madrosei. Raz wlazl w czasie lekeji pod lawke
i pociagnat Magdzie za noge. ,Dyziu" — wolam. A on wychyla sie z pod
tawki z pokornym u$miechem zawstydzenia, z glowing spuszczona. Nie, rie
moge sie na niego gniewaé. Nawet jego tobuzerstwo jest mile. A zresz-
ta Dyzio jest tak postuszny, tak postuszny,.ze spelnia zawsze natychmiast
kazde zlecenie, bez cienia protestu wewnetrznego, Ale.. — jeszcze czas
zacza¢ mowié o wadach mego Dyzia, Dyzia Marata. .

Tego Dyzia wszyscy kochaja. O, nie o sobie méwie; bo nauczy-
cielka kochaé¢ musi jednakowo wszystkie dzieci. Ale Dyzia kochaja dzieci,
dzieci z calej wsi. Na pauzie, czy z konicem lekcyj, uprzedzaja sie jedno
nad drugie, zeby Dyziem si¢ zaopiekowaé, Dyzia popiescié. Starsze
dziewczynki myja mu raczki i buzie, zawiazuja go w chustke, by nie zmarzt
po drodze do domu, a chlopcy mosza go ,na barana”, starajac sie jak
najsciglejszym by¢ dla Dyzia koniem. A Dyzio jest z tego bardzo zado-
wolony. Swem dobrotliwem nastawieniem wychodzi naprzeciw kazdej pie-
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szcZocie — lubi sie piescié i umie sie piescié, bo tej milosci $wiata ani nie
wyzyskuje, ani nig nie poniewiera. A za doznane dobro potrafi si¢ odwdzie-
cza¢. Te dwa jajka gesie, lezace na oknie, wyprosil od matki dla mnie

Y u.

o

,”«(P 'j]
B

i przyniést onegdaj popoludniu picknie w chusteczke zawiazane; to dar
z wdzigcznosci, ze pielegnowalam w zimie biedne jego raczki, popekane
z odmrozZenia. ’ .

A teraz, Dyziu, kiedy$ juz stanat przed nami w pelni wszystkich
swoich cnoét i zalet — teraz wréémy do owego ,ale”. Dyziu, przeciez,
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tobie sie tylko zdaje, ze wszystko potrafisz, przeciez ty sie tylko tudzisz, ze
wykonasz zadania i éwiczenia, o ktére tak natarczywie w szkole mnie pro-
sisz. Nie przychodZ juz na przyszlo$¢ zadaé ode mmie nadobowigzkowej
roboty do domu, bo przeciez, jak zawsze, tak i teraz jej nie wykonasz. Nie
z lenistwa, albo z ospatosci. “Ale lekkomyslny jestes, Dyziu, lekkomyslny
nieskoficzenie; albo zapomnisz, albo cie porwie twoja namig¢tnoéé: éw
przecudny ,,pikor’. 1 zejdzie dzien do wieczora — a ty jutro stamiesz
przede mna z swa skromna, naiwng minka, z oczyma, przystonigtemi czar-
nemi rz¢sami i bedziesz sie¢ wykrecal, Ze odrobié¢ pracy nie umiates, nie
mogles, ze$§ zapomnial, Az zapytam wkoricu, czy méwisz prawde. Wtedy
cichutko powiesz ,mie” i zlozysz ustatecznie wing na cudnego ,pikora”,
ktéry jest na to, zeby uwodzil takie sliczne — jak ty — dzieci.

Jedna prace wykona Dyzio zawsze niezawodnie: narysuje. Nary-
suje z zapalem, z zapamietaniem wszystko, co mu fantazja nastreczy —
choéby nawet pikor mial plakaé z tesknoty za swym ulubieficem. Oto szki-
cuje Dyzio moim wattermanem (zob. str. 79): ‘

Moze w tem rysowaniu Dyzia sam Bég si¢ objawia?

I c6z Ci odpowiedzieé na twoje pytania —* droga ,,Panienko”? Sq rze-
czy, ktére zrobié¢ potrati kazdy nauczyciel dobrej woli — sq takie, w kiérych
wsam Bég sie objawia”. Dyzia Marata, Twojego Dyzia, ' wprost widze,
czuje, dotykam, slysze jak méwi, jak Spiewa. Nie wiem, czy da sie z tego
zrobié schemat, czy uwzglednitas wszystkie potrzebne cechy, ale wiem
napewnoy ze zaden schemat, zadne wyliczenie nie zastqpi tego, co bije z
Twojej charakterystyki — zycia. Pisz wiec dalej — pisz, jak Dyzio Marat
rysujes wszystko, co wysnujesz jako potrzebe z glebin swej bogatej duszy.

Orland Sz.

Dr. Jézef GOLABEK.

NIEMIECKA I FRANCUSKA METODA
NAUCZANIA JEZYKA OJCZYSTEGO.

‘Wpotocznej mowie pedagogicznej slyszy si¢ nieraz nazwy réz-
nych metod, jakkolwiek czesto istote ich miezupelnie dobrze rozumiemy.
Tak wigc metoda heurystyczna jest wszystkim znana z mazwy, a jej dtu-
gie uprzywilejowanie u nas pouczylo dostatecznie, ze nie przyniosta ona
pozytku ani nauczycielowi, ani uczniom, Od pewnego znéw czasu sltyszy
si¢ stale o metodzie daltoniskiej, ktéra stanowi calkowite przeciwienstwo
heurezy, a przez to réwnie malo moze byé pozybteczna, jak tamta,
aw obecny«c,ﬁ naszych warunkach gospodarczych jest wogéle trudno po-
myséleé o jej calkowitem zastosowaniu, ,

Tak wiec do dwéch wymienionych metod odnosimy sie negatyw-
nie: do pierwszej dlatego ze osrodkiem w nauczaniu czyni nauczyciela,
do drugiej z tego powodu, ze pozostawia uczniowi zanadto duzo swobo-
dy, przez co moze go latwo sprowadzié¢ na manowce.

Nie ulega watpliwosci, ze w obecnych naszych stosunkach majwla-
Sciwsza jest taka metoda, ktéra przyjmuje za zasade skoordynowana
wspolprace i nauczyciela i ucznia, a wiec ktéra tworzy bardzo harmo-
nijny i celowy zespél. '

Tego rodzaju wspélpraca najbardzicj jest widoczna w bardzo roz-
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powszechnionej obecnie w Niemczech metodzie, noszacej nazwe szkoty
pracy (Arbeitsschule), i przyjmujace;j. si¢ obecnie w- -ban_izo l_(onserwa}-
tywnej pod wzgledem nauczania Francji, metodzie wspoldziatania (la mé-
thode active).’) _ , .
Rozpatrzenie tych cbu metod bedzie bardzo pouczajace, jakkol-

wiek stwiendzi¢ nalezy, ze ani jedna ani druga nie ogarnela jeszcze cale-
go szkolnictwa, a jej szczegélowe opracowanie i doswiadczenie zamknelo
sie w tej chwili do szkolnictwa powszechnego.

*

*

Podstawa szkoly pracy jest obudzenie zainterésowania ucznia dla
przedmiotu nauki, opartego na jego woli. Praca wigc jego nie wynika je-
dynie z poczucia obowiazku lub przymusu, ale stad, Zze on ja chce wyko-
naé, gdyz widzi w niej co§ zZywego i pociagajacego.

Tak wiec szkola pracy ma doprowadzi¢ ucznia do samodzielnego
pojmowania i grupowania materjalu nauczania i do odtwarzania go przez
mnieprzymuszona prace. Ta samodzielnosé pracy, dokonywana przy po-
mocy réznych srodkéw np. slowa pisanego i méwionego, mimiki, gestu,
otowka, pendzla i t. d., ma na celu wyksztalcenie wszystkich, znajduja-
cych si¢ w dziecku wadz i zdolnosci.

Zadanie nauczyciela polegaé bedzie przedewszystkiem na rozbu-
dzaniu w dziecku woli do rozwoju, na pobudzaniu jego sit duchowych do
wzmacniania tej woli i na podsunieciu mu wlasciwej techniki do zuzytko-
-wania tych sil. Dlatego tez nauczyciel w szkole pracy nie jest posredmi-
kiem w dostarczaniu uczniowi materjalu nauczania, on tylko w sposéb
Swiadomy i celowy podsuwa go uczniowi, aby go ten mégl samodzielnie
opracowaé, przez co przyzwyczaja go do wlasnych form pracy nad wy-
ksztalceniem. - _

Wskutek tego lekcja w szkole pracy nie przedstawia sie tak, ze.
mauczyciel stawia pytania lub wydaje rozkazy, lecz ksztalci klas¢ w ten
sposéb, aby ona sama mogla objaé kierownictwo lekcja; jednem stowem
nad zainteresowaniem dla materjatu nauczania musi postawié zaintereso-
wanie psychologiczne, czyli nie zaniedbujagc gruntownej znajomosci przed-
miotu, musi doj$é do gruntownego poznania wlasciwosci dzieci, tak indy-
-widualnie si¢ przejawiajacych, jak i zbiorowo.

Nauczyciel w szkole pracy nie narzuca sie dzieciorn, nie kladzie
nacisku na swoéj autorytet, a jest nim jednak, gdyz kieruje lekcja i spro-
‘wadza ja na odpowiednie tory. Metoda szkoly pracy polega wiec na od-
wréceniu dotychczasowego systemu nauczania, gdyz zadaniem nauczy-
ciela nie jest stawianie pytan, lecz przyzwyczajanie dzieci, by one sta-
wialy pytania i prowadzily dyskusje, ale w ten sposéb, aby si¢ zanadto
nie rozpierzchala, lecz wskazywala na pewna jasnos$é i spoistosé.

Juz to samo powoduje zmiane dotychczasowego nastroju klasy:
nauczyciel zbliza si¢ do mlodziezy i naodwrét; sama zas nauka zyskuje
oparcie o powazny czynnik psychologiczny. polega na budzeniu zaintere-
sowania, Nauczyciel wigc po zbadaniu, czy lekcjg, zadana przez niego
samego lub przez uczniéw, opracowano nalezycie, porusza jakie§ zagad-

*) Jako podstawowe Zrédla do zapoznania sie z obu metodami sluzyé
moga: Lotte Miiller — Vom Deutschunterricht in der Arbeitsschule, 1929, wyd. 4,
(Leipzig, Julius Klinkhardt) i E, Breuil — La méthode active dans l'enseignement
de la langue maternelle, (Paris, Larousse).
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nienie lub tez dzieci w zwiazku z poprzednia lekcja albo z przygotowa-
niem si¢ w domu lub pod wplywem jakiegos przezycia wysuwaja temat
do dyskusji. -

Nadmieni¢ jednak trzeba z naciskiem, ze osiagniecie tego sposobu
prowadzenia lekeji nié nastgpuje szybko; samo wyéwiczenie w podobnej
metodzie wymaga pracy kilku lat, zanim si¢ dzieci w nig wdroza, a przy-
tem nauczyciel musi stale czuwaé, by nauka stanowila splot scisle powia-
‘zanych ogniw, ktére wciaz o siebie zahaczaé sie musza. Skoro jednak nau-
czyciel dojdzie juz do opanowania metody szkoly pracy, wéwczas jego
udzial w lekcji moze byé bardzo skromny, choé¢ nigdy tego rodzaju, by
przestal byé przewodnikiem w przeprowadzeniu lekcji.

Tak wigc jego zadanie polegaé be¢dzie na pobudzaniu uczniéw
w miare potrzeby do pracy, na wyborze lub przyjeciu odpowiedniego za-
gadnienia, na prostowaniu stosownie do potrzeby falszywej opinji, na za- -
checaniu bardziej biernych uczniéw do wspélpracy, na zwracaniu uwagi
na to, co Zostalo pominiete, na udzielaniu wyjasnien, gdy zawodzi wie-
dza klasy; wogéle jednak nauczyciel unika narzucaniu zgéry wilasnych
sadéw, a gdy sie dyskusja ozywi, jest on dtuzszy czas sluchaczem i wi-
dzem. Jezeli to osiagnie, to ma zadowolenie, iz przyuczyl mlodziez do
uporzadkowanej, swobodnej pracy. Postawa nauczyciela, ktéry niejako
staje si¢ przewodniczacym zywej dyskusii, staje si¢ bez poréwnania mil-
sza, niz w obecnym systemie. Uwaga jego musi byé stale napieta w tym
kierunku, by obserwowal technike pracy, badal na co jeszcze powinien
zwrbcié uwage, baczyl na to, jak uczniowie uczestnicza w pracy, jak sie
odnosza do wypowiedzen kolegéow, a wiec jak sig ujawnia uczucie zbioro-
wosci, a réwnoczesnie czuwa nad tem, by praca byla zawsze planowa
i zbiorowa.

Ale wazine jest przy tem wszystkiem unikanie zmechanizowania.
A wigc jezeli uczniowie w czasie pewnej ‘ekcji ustalili pewna ilo$é wypo-
wiedzen, nie mozna dopuscié do tego, by i w czasie nastepnych lekeyj,
zwlaszcza gdy wysunie sie calkiem inne zagadnienie do dyskusji, postugi-
wali sie schematycznie temi samemi wypowiedzeniami, lecz umieli zdo-
byé si¢ na inne formy. W przeciwnym razie lekcje moga sie staé nudne,
jak sa nudne wéwczas, gdy nauczyciel wypytujz uczniéw wedtug ustalo-
nych pytan,

*** .

Cwiczenia w méwieniu. W nauczaniu jezyka ojczystego wedlug
omawianej metody kladzie sie bardzo duzy nacisk na éwiczenia w mo-
wieniu, Prowadzi si¢ je w poczatkach nauczania w sposéb catkiem swo-
bodny, a wiec niezaleznie od pracy lub lektury szkolnej, na temat pozor-
nie przygodny, ale w kazdym razie celowo obmyslany przez nauczyciela
lub podsuniety uczniom. Nauczyciel bada przytem jezyk dzieci, szanujac
ich wlasciwosci gwarowe, a poprawiajac ich bledy. _

Nastepuje w pézniejszym czasie rozmowy i dyskusja na temat bar-
dziej okreslony np. przy rozpatrywaniu ,akiej§ czytanki lub nowelki. Pro-
wadzenie rozméw i dopuszczenie do dyskusji w zwiazku z lektura po-
siada wszechstronna warto$é, szczegélnie za§ doprowadza do tego, zZe
dzieci naucza sie z czytanych utworéw wydobywaé odpowiednia war-
tosé, ze mabieraja ochoty do czytania i rozumienia utworéw pickna.

Przy éwiczeniach tego rodzaju wa*ae sa réine pomoce np. groma-
dzenie odpowiednich obrazkéw (z zakresu kultury, architektury, malar-
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stwa, etnografji i t. d.), rysowanie w miarg¢ potrzeby, a takie przy nada-
rzajacej sie¢ sposobnosci odtwarzanie w formie dialogu lub urzadzenie ma-
tego teatrzyku w zwiazku z odpowiednim utworem, Wartos¢ wychowaw-
cza tych scenek polega na tem, ze dzieci przyzwyczajaja si¢ do wspolnej
zabawy, nabieraja pewnej $mialosci w wypowiadaniu si¢, uzyciu odpo-
‘wiedniego gestu i t. d.

Gramatyka. Nauczanie gramatyki w szkole pracy przetwarza sie
na nauke jezyka ojczystego w $cistem tego slowa znaczeniu. Punktem
wyjécia sa tutaj nie formutki i gatunkowanie wyrazéw, lecz jezyk dzieci,
jezyk potoczny, narzecze.

Jezyk dzieci tym sposobem zmajduje w nauczaniu szkolnem szer-
sze zastosowanie; z niego zapoznaja sie dzieci z dZwigekami, ktére stano-
wia elementy mowy np. tik-tak i z powtérzeniami np. mama, tata, baba.

Do wiadomosci o cze¢sciach mowy dochodzi sie nie przez teoretycz-
ny wyklad, ale np. przez pytanie: ,,Co widz¢ na ulicy”?. To doprowadzi
nas do wyliczenia pewnych przedmiotéw — rzeczownikéw; wskazanie
cech pewnego przedmiotu pouczy nas o przymiotniku, pytanie: ,,Co ro-
big w ogrodzie?" dostarczy nam kilku czasownikéw i t. d. To wszystko
utatwi nam dalsze rozpatrywanie wlasciwosci niektéorych czesci mowy,
jak rodzaje, liczby, przypadki, czasy, tryby i t. p.

Podobnie rozbiér zdania znajdzie przy badaniu jezyka dziecka na-
lezyte uzasadnienie; dziecko bowiem uswiadomi sobie latwo réznice mie-
dzy budowa zdania, jakie ono tworzy, a zdaniami, ktére sie¢ spotyka
w ksiazce lub kbtérych uzywaja osoby starsze,

Gwara, ktora si¢ uczen przewazinie postuguje, gdy wchodzi do
szkoly, jest powazna podstawa starej zasady pedagogicznej, Zze nauczanie
rozpoczyna sie¢ od najblizszego otoczenia ucznia. Stad to nie wolno nau-
czycielowi gwary lekcewazyé, lecz powoli i stopniowo zwracaé uwage
ucznia na roznice miedzy jego mowa a jezykiem ogélno-literackim, przy-
czem oczywiscie gwara nie moze stanowil specjalnego dzialu nauki jezy-
ka, ale tylko punkt wyjécia i pobudke.

Jako specjalny dzial nauki o jezyku uwzglednia sie wiadomosci
o pochodzeniu wyrazéw, traktowane jako wiadomosci o kulturze, Szcze-
goélnie bierze si¢ pod uwage nazwy najblizszego otoczenia np. nazwy miej-
scowosci, rzek, ulic, nazwiska, przezwiska i t. p., wreszcie uwzglednia
si¢ wyrazy obcego pochodzenia. Dzigki temu wszystkiemu zapoznaje sie
-uczen z kultura ojczysta; przyczynia si¢ to réwniez do wyrobienia smaku
- jezykowego, do.wyczucia, co w jezyku jest rodzime, a co obce, co po-
trzebne, a co si¢ da usunaé bez szkody dla jezyka. ‘

Ortografja. Polozenie nacisku na etymologje ulatwi tez nauke orto-
grafji. Uczen bowiem po nabraniu wprawy w oznaczaniu pochodzenia
wyrazéw bez trudu opanuje takzie jego pisownig, przyczem nie bedzie to
nauka abstrakcyjna, lecz zwiagzana z zainteresowaniem ucznia; znaczng
tez pomoca mégiby byé slownik, uktadany przez uczniéw, a oparty na
jakims$ specjalnie opracowanym stowniku.

Jak z tego widzimy, szkola pracy odrzuca catkiem stusznie syste-
matyczne nauczanie ortografji, a wiec nauke regul poprawnego pisania.
Poprawnosé pisania chce oprzeé poza nauka o pochodzeniu wyrazéw na
poprawnej wymowie, jak réwniez na zupelnie dobrem opanowaniu czy-
tania, co zreszta stoi w zwiazku z wymowa.. Zwraca si¢ slusznie uwage
na to, ze skazywanie wszystkich dzieci w klasie na systematyczne prze-
pisywanie ¢wiczen ortograficznych, zwlaszcza jesli wiele z nich pisze po-
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prawnie, jest zbyteczne, a nawet bezpozytecznie uciagzliwe. Zachodzi je-
szcze pytanie, skad braé¢ wzory do nauczania ortografji? Sa one w kazdej
czytance, jaka si¢ przerabia, a z ktorej zaleca si¢ wybranie tych wyra-
z6w, ktore nastreczaja pewne trudnosci ze wzgledu na ich pisownie. To
tez przesadza sprawe dyktand na jedna regule np. ,6", ,z", gdyz sa one
zbyteczne, a mnatomiast zachodzi potrzeba dyktand, sprawdzajacych.
ogolnie ortograficzng bieglosé ucznia. _

Tak wiec w szkole pracy nauka o jezyku polega na tem, by nie
odrywaé jej od jezyka zywego, a wiec nie traktowaé jej jako cos oderwa-
nego, ale jako wytwér wiecznie iywego ducha ludzkiego, tworzacego
stale nowe formy.

Literatura. Jes§li o nia chodzi, to jako jeden dzial nauki jezyka
ojczystego wymaga szczegélnie duchowego wspotudziatu mlodziezy, kto-
ra wlasnie w tym wzgledzie okazuje malo zainteresowania. A przeciez
literatura moze si¢ przyczynié do pobudzenia ducha, umystu, wyobrazni,.
a w dalszym.ciagu wplynaé w duzej mierze na wytworzenie pewnych po-
gladéw. Poza tem jej zadanie polega na tem, aby mlodziez makierowaé ku
temu, co zdrowe, doskonate, wartosciowe, ku prawdziwej sztuce, bedacej.
.odbiciem prawdziwego zZycia.

Nauka literatury zaczyna sie juz na najnizszym stopniu nauki, jesli
uczefi ma do czynienia z takiemi utworami w ksigzce czyli t. zw. wypi-
sach, ktére sa dzielem wybitnych autoréw. Przy ich czytaniu uczen za-
poznaje sie¢ z jezykiem danego autora, jego pogladami i t. d.

Nastepnym etapem, stanowigcym uzupelnienie lektury z wypiséw,
a skierowanym ku poznaniu literatury, jest nowela. Tutaj nasuwaja sig
pytania odnosnie do oséb, ich wlasciwosci i znaczenia dla akcji, do ich
ugrupowania i do ich wzajmnego stosunku, do samej akcji, miejsca, czasu,
jej warunkéw, do probleméw, tworzacych poglad na swiat, do typowego.
i symbolicznego znaczenia poszczegélnych wydarzen.

Co sig tyczy nauki literatury, przez kiéra rozumie sig cz¢sto historjg
literatury, to szkola pracy stawia jej calkiem rézine od dotychczasowych
wymagania. Przedewszystkiem zrywa si¢ z dotychczas praktykowanym:
systemem chronologicznym, a utwory uklada si¢ wedtug pewnych tresci,
‘motywéw, mysli, form, zagadniefi i zadant Zyciowych, jak réwniez pogla-
déw na $wiat, i rozpatruje sie w zwiazku z dziejami kultury, etnografia,
z jej stosunkiem do przyrody, religji, narodu, panistwa, pracy narodowej,.
Zycia spolecznego, form zycia, filozofji, architektury, malarstwa i muzyki.

Tak pojmowana nauka literatury przyczyni si¢ do wytworzenia.
pogladu na swiat.

Wobec tego opiera si¢ literatura nie na porzadku chronologicznym,.
lecz na pewnem krzyzowaniu probleméw. To krzyiowanie ulatwia takze
polaczenie literatury ojczystej z obca literatura. Jednem slowem mozna
$miato stwierdzié, ze nauka literatury, pojeta w ten sposéb, wytworzy
bardziej naturalny, zdrowy i swobodny stosunek do niej, bo oparty na
glebszem rozumieniu jej stosunku do Zycia.

: %k
*

Na zmiane we Francji pogladéw na wychowanie wplynely w duzej
mierze nowe prady filozoficzne. Za podstawe przyijely one ewolucije, kté-
ra pociaga za soba mimowolno§é, wolnosé i nieprzewidzialnosé; wobec
tego mie mozna moéwié o statych prawach, gdyz kazde z nich jest wzgled-
ne, przyblizone, prowizoryczne,
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Ow prad, oparty na powyzszych zasadach, nazywa sie intuicjoni-
zmem, ktéry kiadzie duzy nacisk na dzialanie; jest to naturalne posta-
wienie sprawy, gdyz istota ludzka na]plerw dziala, potem stara sie zdaé
sobie sprawg ze swych czynéw, pézniej robi doswiadczenia w celu spraw--
dzenia swych domniemar, swych wierzen i hipotez.

Tak zatem nauczanie, wychodzac z tej zasady, doprowadza od’
dziatania do analizy, abstrakcji, k].asyhkacll, rozumowania dyskursywne--
go; postepuje zatem odwrotnie, niz to bylo dotychczas,

Obok podstaw filozoficznych metoda w nauczaniu, ktéra nazywa--
my metoda dzialania, opiera si¢ w duzej mjerze na psychologji, a wiec na.
tych pobudkach wewngtrznych, ktérych Zrédto nie jest nam zname. Ta.
metoda daje dziecku prawo rozwoju jego Zycia wewnetrznego i indywi--
dualnego.

Z drugiej wszakze strony, poniewaz uczniowie maja byé przygo--
towani do Zycia w spoleczefistwie, wobec tego metoda dzialania, biorac
pod uwage pierwiastki indywidualne, nie moze zaniedbaé i pominaé zasa--
dy zycia zbiorowego np. nasladowania, wspélpracy, podziatu pracy i soli--
darno$ci.

Tak wiec ta metoda bierze za punkt wyjscia zycie duchowe dzie--
cka, a nastepnie doprowadza je do zrozumienia zZycia zbiorowego.

Metoda dziatania nie posiada jeszcze dokladnej definicji, jest ona.
bowiem dopiero zamierzeniem, préba, ona si¢ tworzy. Zasada owej meto-
dy jest bardzo dawna, lecz nie miala ona dotychczas wptywu na wycho-
wanie, Jako podstawe przy)muje ona nieprzerwana obserwacje dziecka
od kolebki do okresu dojrzalosci i jego reagowanie na otoczenie. Dziecko-
wchodzi do szkoly z pewnem doswiadczeniem; dotychczasowa pedago-
gika nie zwracala jednak uwagi na to doswiadeczenie, lecz raczej je ni-
szczyla Metoda dziatania bierze j je pod uwage i przyjmuje je jako punkt
wyjscia, a wiec pedagog zaznajamia sie z tem do$wiadczeniem i od niego-
rozpoczyna nauczanie. W ten sposob nauczyciel nie narzuca dziecku
odrazu swoich pogladéw i swoich przyzwyczajen,, ale nie zatracajac swe-
go autorytetu, wczuwa sie w $§wiat dziecka, ktére do szkoly wstepuje
i chce w niej zyé taka sama swoboda i radoscia, jaka mialo w domowem.
otoczeniu. W fen sposob nastgpuje zblizenie potrzeb dziecka z koniecz-
nosciami szkolnemi i spoleczneml

Pierwszym przejawem zycia uczuciowego dz1ecka jest jego zaba-
wa, z tem tez mastawieniem wchodzi ono do szkoly, gdzie nastepowalo-
zwykle jego przytloczenie na rzecz abstrakcy)nych formutek, ktorych
dziecko nie rozumie, Metoda dzialamia powinna przedewszystklem wzigé:
pod uwage dzialanie spontaniczne dziecka, ktére polega na tem, ze pa-
trzy ono przedewszystkiem na rzeczy intuitywnie, nastepnie poznaje ra-
cje, ktore je spowodowaly, a wreszcie wrazenia, ktére je wywolaly. Wo-
bec tego narzucanie dziecku czego$§ zgory, gdy wchodzi do szkoly, jest
raczej dla jego rozwoju wewnetrznego szkodliwe, gdyz stoi w przeciwiei-
stwie do jego dotychczasowego duchowego nastawienia. Nie nalezy wigc-
patrzeé na dzieci, jak na matych ludzi, ktérym nalezy narzucaé¢ prawa,.
reguly, przepisy, stosowane do ludzi dorostych. Jednem slowem szkota
moze tatwo istoty, pelne radosci i checi do zabawy, przetworzyé na smut-
ne i nieszczesliwe pod pretekstem rozwijania ich umysltu. ,

Metoda, o ktérej mowa, stawia sobie catkiem inne zalozenie, a
mianowicie werbalizmowi, przygniatajacej nudzie szkolnej przeciwstawia.
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si¢ dzialanie, Niemala jej wartosé ujawnia si¢ przy nauczaniu jezyka
ojczystego.

Cwiczenia w méwieniu, Nauka szkolna winna sie rozpoczynaé od
zaznajomienia si¢ z doswiadczeniem ucznia w celu pobudzenia jego uwa-
gi i poruszenia jego osobistych wspommieri, Juz to samo wskazuje na to,
ze przy nauczaniu jezyka ojczystego nalezy wysunaé na pierwsze miejsce
czynnik psychologiczny.,

Na poczatku lekcji jezyka ojczystego nauczyciel zada od uczniow
wypowiedzenia ich wrazen co do kwestji, ktéra ma byé oméwiona. W ten
sposob uczniowie nabieraja smialosci w wypowiadaniu swych pogladéw,
przyzwyczajaja si¢ do zywej wymiany zdan, popartych ruchem, rysun-
kiem lub inscenizowamiem pewmnej sytuacji, co wywoluje ogromne ozy-
wienie lekciji.

Gramatyka. Nauczanie gramatyki, praktykowane z bardzo wiel-
kim pedantyzmem w szkolach francuskich, winno ulec zasadniczej zmia-
nie. Nalezaloby odrzucié¢ gramatyke ogélna, fonetyke, historje jezyka i ka-
tegorje logiczne, gdyz to wszystko jest przydatne dla specjalisty, a me-
toda tego rodzaju jest metoda uczonych jezykoznawcéw, badajacych je-
zyk przy pomocy obserwacji i klasyfikacji. Nie mozna dla gramatyki wy-
znaczaé specjalnych godzin, jedynie w najstosowniejszej chwili rozpoczy-
namy jej nauke, wobec czego przestaje ona przerazaé uczniéw, a zato
interesuje ich i bawi. Materjalem, ktérym sie nauczyciel postuguje, jest
mowa potoczna. Lekcja zaczyna sie od swobodnej rozmowy, przyczem
uczniowie winni omawiaé dostrzezone bledy swoich kolegow, kiére oczy-
wiscie naleza do fleksji, skladni zdania i t. d. To daje sposobnoéé do omé-
wienia tych dzialéw gramatyki. W dalszym ciggu stosownie do uloZomego
planu omawia sie poszczegélne czesci mowy, zwiazek wyrazow i t. d.,
w klasach wyzszych beda uczniowie mogli opieraé sie ma tekscie lite-
rackim, co im ulatwi takZe rozréznianie stylu poszczegélnych autorow.

Cwiczenia pismienne. Metoda aktywna kladzie duzy nacisk na wy-
pracowania pismienne, gdyz one przyczyniaja sie do rozwoju umystu, uczu-
cia i woli. Cwiczenia pi$mienne bowiem na temat swobodny zmuszaja do
refleksji, doprowadzaja do poprawnosci, ulatwiaja unikania btedow, ktére
przy wypracowaniach tego rodzaju daja sie tatwo dostrzec. Tematy tych
éwiczen sa calkiem miezwigzane z lektura, albo tez tgcza sie z nig posred-
nio lub bezposrednio, ale w zadnym razie nie sa narzucane przez nauczy-
ciela, lecz zaproponowane przez uczniéw, a wiec Zywo ich zajmujace.

Cwiczenia ortograficzne. Jezeli si¢ je prowadzi systematycznie
z uczniami, nie przyniosg nalezytego pozytku. Podobnie dyktanda, stuzace
do sprawdzenia poprawnego pisania, nie sa nalezytym sprawdzianem,
gdyz wlasciwie o blednem lub poprawnem pisaniu pouczaja najlepiej wol-
ne wypracowania. Dlatego tez nauczanie ortografji powinno sta¢ w bezpo-
§rednim zwigzku z éwiczeniami w moéwieniu i pisaniu, a zatem nie mozna
go wyodrebniaé jako specjalny dzial nauki jezyka ojczystego. Wypracowa-
nia pismienne daja duzo sposobnosci do oméwienia wielu bledéw ortogra-
ficznych, ktére nalezy opracowywaé razem z innemi biedami np. z uzyciem
odpowiednich wyrazen, zwrotéw i t. d. ' ‘

Nauka stylu. Cwiczenia w méwieniu maja tez duze znaczenie dla
rozwoju poprawnos$ci w uzywaniu jezyka, poniewaz podczas przemoéwien
uczniéow i to w zdaniach krotkich ma nauczyciel moznoéé stopniowego
poprawiania ich bledéw i odzwyczajania ich od tych wyrazen lub zwro-
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tow, ktére maja cechy pospolitosci. Ale wartosé ich polega jeszcze na
tem, by dzieci uswiadomily sobie wlasny sposéb wyrazania sig, a tem sa-
mem aby umialy przeciwstawié¢ swoj sposob wypowiadania mysli takiemu
sposobowi, jaki znajduja w réznych ksigzkach roznych pisarzy. Jasne ze
to doprowadza do wyrobienia wlasnego stylu.

ok
*

Zestawienie obu metod poucza nas, ze jakkolwiek rozwijaly si¢ one
samodzielnie, to jednak posiadaja wiele podobiefistwa, a stosunkowo nie-
znaczne réznice. Tak wiec zasada obydwu tych metod polega na tem, ze
przyswajanie sobie wiadomosci przez ucznia nie jest czysto receptywne,
mechaniczne, lecz wynika ono ze wspétudzialu ucznia dzigki jego zywemu
zainteresowaniu. Obudzié sie ono moze przez przyzwyczajenie mlodziezy
do stawiania pytan i dawania odpowiedzi bez pobudki ze strony nauczy-
ciela. Ta metoda zabezpiecza ucznia od oboj¢tnosci i od bezwladu, w jaki
popada, gdy caly materjal nauczania otrzymuje gotowy lub gdy ma dla
niego zainteresowanie tylko w tej mierze; w jakiej potrafi pobudzi¢ go
nauczyciel, zwlaszcza przez postawienie pytania. -

Obydwie te metody stawiaja sobie za cel nietylko przyswojenie
umystowi dziecka materjalu naukowego, ale chca one obudzi¢ w ucznin
wartosci logiczne, emocjonalne i woluntarystyczne, aby mégt to, co sobie
przyswaja, przezy¢, wzbogacié si¢ przez to duchowo, aby w przyszlosci
z nauki mogl wyniesé korzysé praktyczna

Z takiego zalozenia wynika, ze nauka szkolna musi nabraé pewnej
koordynacji, ze musi ciagle zazebiaé si¢ o pewne zagadnienia zyciowe,
o doswiadczenie, o sprawy. codzienne, dostrzegalne i przezywane. Dlatego
tez wszystko, co uczenn zdobywa w szkole, musi byé poddane zbadaniu
w zjawiskach przyrody, w spostrzezeniach na ulicy lub na wycieczce,
w domu w obcowaniu z rodzina, kolegami i t. p.

Obie metody opieraja nauczanie na podstawach psychologicznych
i obie przyjmuja jako punkt wyjécia pewien poglad filozoficzny: niemiccka
szkola pracy w przeciwienstwie do dawnego intelektualizmu Herbarta
opiera si¢ na woluntaryZmie Wundta; francuska metoda aktywnosci wy-
wodzi poczatek z intuicjonizmu Bergsona

Nadmieni¢ warto, Ze ani jedna ani druga nie rosci sobie pretensji
do radykalnych zmlan obydwie przesuwaja tylko punkt ciaikosci w nau-
czaniu na ucznia, a fie na materjal na.uczanma, chociaz do$§é czesto zatrzy-
muja i zuzytkowuja dawne zasady w nauczaniu.

Cele ich jednak s3 do pewnego stopnia inne, pomimo nieraz bardzo
duzej bliskosci w szczegolach. Szkola pracy odnosnie nauki ]szka ojczy-
stego pragnie w sobie skupié¢ wszystkie przedmioty nauczania, wskutek
czego jest oma koncentracyjna, metoda dzialania tak daleko nie sigga.
Metoda szkoly pracy ma na celu przedewszystkiem nauke¢ o ojczyzniz
(Helmatkunde], a wiec pragnie wychowaé mlodziez w duchu narodowym
i patrjotycznym. Metoda dzialania wprawdzie tych celéw nie odrzuca, lecz
jej glowna troska jest jezyk jako srodek porozumiewania si¢ jednostki ze
spoleczenstwem, a wiec kladzie ona nacisk na to, by mlodziez opanowala
go nalezcie i umiala postugiwaé si¢ nim po.praw'nie z pomocy inny:sh

drég, niz to bylo dotychczas.
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M. KOWALEWSKI,

JAK PROWADZILEM SPOSTRZEZENIA
NAD POGODA W KL. II SZK, POWSZ.

Na poczatku roku szkolnego wykonatem z tektury 6 tablic. Kazda
‘}{abliﬁa. miala 6 ramek (patrz rys.). W kazda ramke mozna bylo wkiadaé
kartki. ;

UL
LI

Podaislko 114

Na pogadance oméwitem z dzieémi jak bedziemy obserwowaé pogo-
de i umowilismy sie, ze zapomocs odpowiednich kartek bedziemy ozna-
«zali stan pogody. I tak:

WD | | M| [ 2
DX

1 2. 3 k.

1. Kartka niebieska z zéttem koéltkiem oznacza dzien stoneczny.
. Kartka brunatna z czarnemi falami oznacza dzie pochmurny.

3. Kartka szara z rozpostartym parasolem oznacza dzieft desz-
<czZowy. .

4, Kartka brunatna z bialemi gwiazdkami oznacza dzieh sniezny.

Na lekcji robét wykonalismy z glansowanego papieru 4 rodzaje po-
wyzszych kartek prostokatnych po 30 sztuk kazdego rodzaju. Kazde dziec-
ko wykonmalo samodzielnie przynajmniej 3 kartki do naszego kalendarza
meteorologicznego. W ten sposéb przygotowaliémy sobie kartki do ozna-
czania stanu pogody ma caly rok.
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I ‘

3. 8
Pmletiia‘fdg torek  Svoda
10. 44, T
onlals
e e

Cawartek Piatek . Sobola .

N

Tak wyglada tablica z obserwacjami w ciagu tygodnia szkolnego.

Jak z rys. widaé¢ kartki byly ruchome, wiec mozna je bylo dowolnie
umieszczaé¢ w ramkach, Dni tygodnia napisane byly na tablicy pod odpo-
wiedniemi ramkami na stale; natomiast cyfry wskazujace date przykileja-
lismy w zaleznosci od potrzeby. Jednoczesnie dzieci zaprowadzily sobie
zeszyty rachunkowe do notowania: naszych spostrzezen.

Codziennie podczas duzej przerwy t. zw. gospodarz klasy (dyzurny),
a w razie jego nieobecnosci zastepca, wkiadat odpowiednia do stanu po-
gody kartke w tablice, zawieszona na $cianie, a wszyscy inni oznaczali
spostrzezenie to w swych zeszytach (trwalo to 2 minuty).

Na kazdej tablicy bylo tylko 6 ramek, czyli tyle ile mamy w tygo-
dniu dni nauki; tak wiec codziennie byly robione spostrzezenia w klasie
w dni szkolne, Natomiast w niedziele lub $wieta dzieci samodzielnie noto-
waty stan pogody w zeszytach, a nastepnego dnia sprawdzali$my, czy spo-
strzeZenia byly jednakowe, Tak postepowalismy i w nastepnych tygo-
dniach. Dla przyklva.'d:.u podaje obserwacje dwu tygodni miesiaca listopada.

| — — » e
1 ) 1 - ] )
10 4 12 1* 18. 19
—)@ iéf /t\ o % [ XE]
i | | i o
 Poriadsialek Wiowek  Svoda Poniedualek Wovek Sroda
13 14 15 2o . 21 22
Cusorteh,  Piatek  Sobotn Crvoarick P{&'Ee,k SoBaCa i
_ ; |
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22

Patduierik

s

[~ |

6 . 3

Tak w zeszycie ucznia.

Daje to mam moznosé obliczyé z dzieémi ile. dni w danym miesiacu
bylo stonecznych, ile deszczowych, pochmurnych i énieznych. Ile miesigc
wogole; ile dni chodzilismy na nau-

miat catych tygodni i ile dni; ile dni ma

&

ke, ile dni bylo wolnych
od nauki. Dane te dzieci
notuja w zeszytach.

, Zebrane wiadomo$-
ci nad stanem pogody w
danym miesigcu zestawia~

my z dzieémi i uwidocz- -

niamy na arkuszu bialego
papieru (patrz rys.)

(

LiSftO?a.&.

P

2 s

11

9

b Y

Podobne zestawienia dzieci notuja w swych zeszytach,

[

bl
) .

W ten sposéb posuwajac si¢ miesiac za miesiacem gromadzimy ma-

110

?]
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terjal do pogadanek, a jednoczesnie mamy moznosé wykorzystaé samo-
dzielno$é ucznia przy obliczaniu, zestawianiu i poréwnywaniu.

W czasie feryj $wiatecznych dzieci same robily spostrzezenia nad
pogoda, a w szkole tylko uzgodnilismy.

Nastepnie robilem zestawienia za 5 miesiecy (pétrocze szk.), Wresz-
cie w korficu czerwca zestawiamy zgromadzony materjal i opracowujemy
ogolny grafik naszych obserwacji nad pogoda za caly rok szkolny,

Takie obserwacje interesuja dziecko, a podjeta praca wyda owo-
ce. Uczen nauczy sig¢ obserwowaé pogode i potrafi swa obserwacje zano-
towaé w sposob. prosty i przejrzysty, Ulatwi to nam wielce prace przy
prowadzeniu dalszych obserwacyj w tym kierunku w oddz. III

M. Kowalewski.

WYCHOWANIE W PERSJI.

Na poczatku obecnego stulecia zyla Persja w $redniowieczu z punktu widzenia
wychowania, poniewaz nie posiadala szkél typu nowoczesnego, Mullachowie uczyli re-
ligji, filozofji, jezyka perskiego i literatury oraz jezyka arabskiego w szkolach, znajduja-
cych si¢ przy meczetach, Byto kilka szkét misyjnych nowego typu, lecz chlopcy mahome-
tadscy nie woczeszczali do tych szkél, ponmiewaz mieli jakie§ dziwne uprzedzenie do
chrzescijanskich . szkét, chlopey, chodzacy do tych szkél, byli Ormanie, zydzi oraz wy-
znawcey religji Zoroastra.

Dzi§ zupelnie inaczej, Uprzedzenie wobec misjonarzy zginelo i mahometasiscy
chiopcy w wielkiej liczbie uczeszczajg do ich szkél. Rzad utworzyl szkoly poczatkowe
w wickszych wioskach oraz we wszystkich miastach., Obecnie istnieje 250 rzadowych
wyzej zorganizowanych szkél, 250 prywatnych, dozorowanych przez rzad oraz otrzymu-
jacych zapomogi rzadowe, précz tego okolo 100 niezaleinych jednostek szkolnych. Licz-
ba szkél misyjnych réwniez si¢ powigkszyla, jest ich dzisiaj okolo osiemdziesiat. Istnieja
dwa kollegja, w ktérych pobiera si¢ wyzsze wychowanie, sa to ,British College” w Ispa-
hanie, zalozone przez brytyjskie tow. misyjne kosciola anglikadskiego i ,,College of Te-
heran” zaloicne przez amerykaiiska misj¢ presbyterjariska. Pod koniec ubieglego roku
73,998 chlopcéw uczgszczalo do szkodl réznmego rodzaju w Persji,

Minister wychowania uklada program i wysyla inspektoréw do zbadania, czy jego
rozkazy s3 nalezycie wykonane, Perski jezyk i literatura, historja, arytmetyka geogra-
fja, historja ogdlna, przyroda i jeden z jezykéw europejskich — angielski lub francuski
sa przedmiotami nauczania w tych szkolach.

Do niedawna szkoly dla dziewczat byly w praktyce nieznane w Persji, poniewaz
mullachowie byli przeciwnikami wychowania kobiet. W r. 1911 zwolalo kilka emancy-
powanych kobiet publiczne zebranie — byl to pierwszy publiczny wiec kobiet w tym
kraju — azeby dyskutowaé nad kwestja wychowania Zenskiego, Kilka miesiecy péZniej
wniosly one podanie do rzadu, azeby utworzonmo szkoly dla dziewczat. Ale rzad nie
utworzy! ani jednej szkoly zeriskiej az do r. 1919, Odtad rzadowe szkoly zeriskie po-
mnozyly sie szybko, Dzi§ liczymy nie mniej niz 40 szkét dla dziewczat w samym Tehe-
ranie. Do$é duzo dziewczat chodzi takie do szkél misyjnych i do szkél zalozonych przez
Bahaistéw, najbardziej postepowego zwiazku perskiego. Pod koniec roku 1926 bylo
17,192 dziewczat, uczacych si¢ w szkolach Persji. '

Riza Szach Pahalvi, nowy szach, bardzo sie zajmuje wychowaniem moralnem,
Wszystkie dzieci w parstwowych szkolach uczg sie szanowaé rodzicéw, kochaé swoja
ejczyzne, i nienawidzieé urzednikéw dajacych sie przekupi¢ oraz cudzoziemcéw, chca-
cych wykorzystaé ich kraj. Poszanowanie dla pracy recznej, wstret do lenistwa i mi-
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“lo$¢ do prawdy sa réwniez wpajane, Przedewszystkiem, dzieci bez réznicy plcl, 83 uczo-
@e, ze jest ich obowiazkiem pracowaé¢ nad stworzeniem Wielkiej Persji.
Szach zamierza sprzedaé klejnoty koronne celem finansowania projektu Uniwer-
vsytetu Narodowego, ktéry to projekt jest rozpatrywany przez parlament,
Ttum. K. Majorkiewicz.

OGRODKI SZKOLNE W ANGLJL

Ogrodnictwo w Anglji jest bardzo rozwinigte, wiosng kraj caty wyglada jak je-
-den duzy ogréd, nie sa to jednak kwiaty dzikie, pokrywajace pola i lasy, ale sadzone
-umiejetnie- w ogrédkach i parkach gdyz z powodu przeludnienia laséw i nieuzytkow
juz si¢ nie spotyka.

Kazdy domek otoczony jest ogrodkiem nie tylko na wsiach, ale nawet w mia-
stach i miasteczkach, a marzeniem kazdego jest tak mieszkad, zeby wlasnie ten ogrodek
posiadaé, gdzie poza kwiatami hodowane sa warzywa na jarzynki i salatki dla wlasnej
rodziny. Ruch fizyczny w ogrédku po zajeciach biurowych lub fabrycznych jest bardzo
.pozadany i wplywa zbawiennie na nerwy pracownikéw., Dzieci po powrocie ze szkoly
moga pomagaé lub bawi¢ si¢ w ogrédku i przez to dluzej sa na powietrzu,

Zamilowanie do ogrodnictwa zaczynajg juz rozwijaé szkoly powszechne, gdzie
.przedmiot ten wchodzi do programu i prawie kazda szkola ma swéj wzorowy ogrédek.
‘W czasie swego pobytu w Anglji mialam sposobno$é zwiedzenia kilku wiejskich szkél,
-a raczej potozonych przy nich ogrédkéw, do czego upowaznil i zachecil mig nauczyciel
~ogrodnictwa przy Szkole Rolniczej w Newport, Salop w Anglji. Byl on réwniez gléwnym
.inspektorem na ten powiat i do niego takie nalezal nadzér nad ogrédkami przy szko-
fach powszechnych, Instruktor powiatowy daje wskazéwki kierownikowi szkoly i od cza-
su do czasu zwiedza ogrédki, udzielajac rad na miejscu. W razie gdy w danej okolicy
objawiaja si¢ szkodniki lub zaraza warzyw, pierwsza szkola powinna podlug jego wska-
.zéwek przeprowadzié akcje ratunkows i z wynikami zaznajomié dziatwe. Do ogrodnic-
twa brane sa tylko dzieci z dwéch najstarszych oddzialéw i onme pod kierunkiem nau-
rczyciela wykonuja wszystkie prace w ogrodzie. Ogrédki te sa rozmaicie organizowane,
‘w zaleznoéci od miejscowych warunkéw, .

W pierwszym, ktéry zwiedzilam, ziemia byla wynajeta przez nauczyciela, a ra-
.cz¢j kierownika szkoly za wlasne pieniadze i dlatego korzystal on z jednej jego czesci,
-gdzie dzieci uprawialy wzorowo warzywa; w drugiej znacznie wigkszej przeprowadzano
do$wiadczenia, Obok wspaniale rozwinigtych roslin, rosty marne, stabe roélinki, Zeby
.dzieci mogly zauwazyé, ze zle i nieumiejetnie potraktowana roélina w tej samej ziemi
.ginie i plonu wydaé nie moze, Bledéw takich dzieci potem unikaja.

Ladne rosliny ozdobne i kwiaty otaczaly szkole, a zadna z nich nie byla kupio-
.0a, lecz tu we wlasnym ogrédku lub przyspieszniku wyhodowana. Poza szkola za placem
dla zabaw byl maly basen cementowy z woda, otoczony kamieniami i kawatkami skal,
‘miedzy ktéremi byly zasadzone specjalne rogliny dzikie w tej okolicy rosnace, ktére
dzieci musza same wynajdywaé, przesadzaé do szkolnego ogrédka, tworzac swoj ogréd
‘botaniczny, w ktérym nawet i nazwy roslin sa umieszczone na tabliczkach., W wodzie
w basenie rosliny wodne maja dobre warunki do rozwoju, leéne sa sadzone pod drzewa-
‘mi, mchy i pnacze znowu kolo drzew lub na kamieniach.

Chodzi o jak najwickszy zbiér rodlin, ale wyszukanie, podpatrzenie ich wyma-
.gafi i stworzenie odpowiednich warunkéw tu w ogrédku botanicznym powierzone jest
dzieciom.

Kierownik méwil mi, ze dziewczynki znacznie lepiej si¢ ogrodnictwem zajmuja,
a szczegblnie w wyszukiwaniu nowych roslin sa bardziej spostrzegawcze i nie daja sig
«<htopcom wyprzedzic,
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W drugiej zwiedzanej szkole ziemia byla wlasnosciq szkolna, a na zakupienie
masion i sztucznych nawozéw dzieci zlozyly si¢ po szylingu t. j. po dwa zlote i utwo-
rzyla sie jakby spéldzielnia pod kierunkiem nauczyciela, Dzieci udzialowcy (tylko
2 starsze oddzialy nalezaly) dawaly prace, uprawialy warzywa, ktére byly sprzedawane
w miare, jak dojrezwaly. Kaidy tak zdobyty grosz byl wpisany do ksiazki i pod koniec
roku okazalo sie, ze dochody przewyizszyly'wydatki i na kazdego matego udzialowca
‘wypadlo po 8 szylingéw. Rados¢ byla ogromna. Dzieci tak si¢ powodzeniem zachecity,
Ze zaraz zlozyly po 4 szylingi, zeby im ogrédek rozszerzyé i zalozyé przyspieszniki.

W takim ogrédku juz doswiadezesd mie bylo, gdyz chodzilo o dochody, a dzieci
razem z ogrodnictwem uczyly si¢ organizacji i handlu w umiejetnie przemyslowo pro-
wadzonym ogrodku, '

Dzielny nauczyciel nie zalowal czasu i pracy, zeby dzieci wiejskie zaznajomic
z ziemia i jej szczodrobliwoscia, i wykazal, e umiejetna praca nad ziemia stokrotnie
sie¢ oplaci. ,

Trudno mi powiedzieé, ktéry z tych przykladéw jest bardziej godny nadlado-
wania, sklaniam sie¢ wigcej do ostatniego, ale decyzj¢ pozostawiam czytelnikom.

Helena Dochéwna.

SPRAWOZDANIA I OCENY.

Dr. H. Rowid. Psychologja Pedagogiczna. Podrecznik dlz;, mlodziezy przygotowu-

jacej si¢ do zawodu nauczycielskiego. Wydanie drugie uzupelnione, Gebethner i Wolif
1930 rok, -

Podrecznik Psychologji Pedagogicznej dr. H. Rowida w ciagu niespelna roku
zostal wyczerpany w sprzedazy. Swiadczy to zaréwno o tem, Ze podrecznik ten odpo-
wiada potrzebom szkolnictwa, ksztalcacego kandydatéw do zawodu nauczycielskiego, jak
réwniez i o tem, ze w tej dziedzinie istniala dotkliwa luka, Nie tak dawno mlodziez se-
minarjéw nauczycielskich skazana byla na pamieé bezmyélnych, wprost absurdalnych
formulek ze smutnej pamigci podrecznika Matusiaka, Duzo lepszy, nienaganny pod
wzgledem naukowym, lecz jakzez daleki od zycia i nudny Titchener, nie mégt wzbudzié
zainteresowania mlodziezy do tego przedmiotu, a wiadomosci z psychologji, zaczerpnicte
z tego zrodla, w najmniejszym nawet stopniu nie przydawaly si¢ w praktyce szkolnej.

Dr. H. Rowid w przedmowie do wydania pierwszego swego podrecznika zapowia-
da caly szereg inowacyj, ktére powitaé nalezy z najwigksza satysfakcja. A wiec: miast
gotowych formulek i definicyj do wyuczenia si¢ na pamigé, szukanie wspdlnie z profe-
sorem wyjasniedi réznych zjawisk psychicznych, stawianie zagadnied, przeprowadzenie
.doswiadczeri, stosowanie bezposredniej obserwacji na terenie szkoly éwiczeri, czerpanie
ze zrédel na podstawie podanej bibljografji przedmiotu z szerokiem uwzglednieniem lite-
ratury polskiej. Wszystko to dodatnio $wiadczy o podrgczniku dr. Rowida. Niewatpliwie
tez autor z postawionego sobie zadania w duzej mierze wywiazal sie szczeSliwie, Jezeli
fachowa krytyka wytknela autorowi caly szereg niescislosci i bledéw, popelnionych w 1
wydaniu - (recenzja prof, J. Segala w Nr. 1 — 2 tomu V ,Szkoly Specjalnej” i prof.
S. Szumana w Nr. 1 — 2 ,,Chowanny"” rok 1929), to stwierdzi¢ nalezy, Ze usterki te
w II wydaniu w przewaznéj czgéci zostaly usuniete, Niestety, autor nie uwolnil swej pracy
od balastu teoryj psychologicznych, wylozonych zbyt schematycznie i me¢tnie i niezrozu-
mialych dla mlodziezy ze wzgledu na brak przygotowania fachowego, Na samym poczatku
swej ksiazki autor streszcza co$ okolo 10 kierunkéw psychologicznych, wymienia tylez
dzialéw psychologji, podaje 63 obcych nazwisk, i to wszystko na kilkunastu stronicach.
Kazdy z tych kierunkéw wymaga gruntownej znajomosci psychologji ogélnej i duzego
wyrobienia umyslowego. Zdaje sie, ze autor tego nie uwzglednia i liczy sie z postulatem
dydaktycznym: ,non multa sed multum”, jak gdyby chodzilo mu wigcej o kompletnosé
i o pozory naukowosdci, niz o istotny cel zaznajomienia mlodziezy z podstawami psycho-
logji pedagogicznej, Co prawda autor w przedmowie do II wydania usiluje usprawiedli-
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wi¢ swe stanowisko, méwiac, ze ,trudno bowiem wyobrazié sobie dzié nauczyciela wycho-
wawce, ktéryby w swem studjum przydotowawczem nie zdoby! sobie podstawy, umozli-
wiajacej mu orjentowanie si¢ w wazniejszych pradach i kierunkach psycho-pedagogicz-
nych doby obecnej”. Wydaje si¢, ze gwoli temu zadaniu umozliwienia nauczycielowi
sorjentowania si¢” w zagadnieniach psychologji wspélczesnej, autor poswigcil wszystkie
walory swego podrecznika, Obawiamy si¢ tez, ze w wyniku tej orjentacji bedziemy mieli
wigcej niz dotad powierzchownego i pretensjonalnego dyletantyzmu, Rzetelna wiedza
w skromnym zakresie wzbudza przynajmniej w nauczycielstwie Zywe poczucie posiada-
nych brakéw i dazenie do dalszego ksztalcenia sig, Niestety, dla celéw samouctwa pod-
recznik ten tez si¢ nie nadaje, wskutek zbyt pobieznego traktowania najwazniejszych dzia-
léw psychologji. Na 371 stronic tekstu 55 str. autor po$wigca zmystom, 140 stronic dy-
spozycjom intelekty, a tylko 41 stronic na uczucia i 29 na psychologjg woli, reszta poswig-
cona jest oméwieniu innych zagadnier. Nalezy sie spodziewaé, ze w nastepnem wydaniu
autor usunie ze swego podrecznika niepotrzebny balast nazwisk i teoryj i uwzgledni w wiek-
szym niz dotad stopniu dzial charakteru, temperamentu i woli. W obu wydaniach
pominigte zostaly konstytucjonalizm Kretschmera i systemy charakterologiczne Ewalda,
Heymansa, Klagesa i innych, Uklad materjalu réwniez pozostawia do Zzyczenia. Autor
w swym podreczniku czesto powoluje si¢ na poglady strukturalistéw i widocznie sktania
si¢ ku temu kierunkowi, tymczasem ukiad materjalu stoi w wyraZnej sprzecznosci z psy-
chologjg strukturalng, Tradycyjny podzial podrgcznika na dzialy, traktujace w tej ko-
lejnodci o uczuciach zmystowych, postrzezeniach, wyobrazeniach, pamigei, uwadze, ko-
jarzeniu i t, d., odpowiada psychologji atomistycznej, lecz razi w psychologdji, opartej na’
pojeciu struktury. Miejmy nadzieje, ze autor uzgodni uklad materjalu z zasada struktu-
ralnego ujecia osobowoséci, Niewatpliwie podrecznik dr. Rowida duzo na tem zyska
i w wickszym, niz dotad, stopniu odpowiadaé bedzie swemu przeznaczeniu. Napisanie
dobrego podrecznika psychologji przy obecnym stanie tej nauki jest rzecza niezmier-
nie trudna, Doskonale rzeczy nie zradzaja.sie odrazu, to tez wypowiedziane powyiej.
uwagi -‘w niczem nie pomniejszaja zastugi dr. Rowida, ktéry podjal sie tak trudnego
zadania i w przyszlodci, miejmy padzieje, da nauczycielowi do rak doskonmaly podrecz-
nik. ) ' S. Studencki.

PRASA DZIECIECA W ZWiAZKU SOWIECKIM,

Dwumiesiecznik rosyjski ,Nasze Zdobycze" (ksiazka 4-ta), redagowany przez
Maksyma Gorkiego, podaje w artykutach Gorkiego i Robinskiej ciekawe wiadomosci
o prasie dzieciecej w Sowietach,

Pismo dla dzieci ,Pionierska Prawda" wychodzi dwa razy na tydzied w 230.000
egzemplarzy, posiada 10,000 stalych korespondentéw - dzieci (. zw, po rosyjsku ,dziet-
korow"} i otrzymuje 400 listéw dziennie. Dwutygodnik ,Pionier” posiada 5.000 kores-_
pondentéw. Pismo dla dzieci wiejskich ,Solidarne Dzieci’, wychodzace przy ,Gazecie
Chtopskiej” w 45.000 egzemplarzach, posiada 3,000 korespondentéw i otrzymuje przeszio
100 listéw dziennie.

Wymienione pisma wychodza w Moskwie w jezyku rosyjskim, Précz nich istnieje
prowincjonalna prasa dziecieca i pisma dla dzieci w jezykach innych narodéw Zwiazku
Sowieckiego. ,Nasze Zdobycze" obliczaja korespondentéw dziecigcych w Rosji na 30.000.

Dla zilustrowania roli tych pism przytoczymy kilka charakterystycznych listow.

Pismo ,Solidarne Dzieci” otrzymalto list nastepujacy: ,We wsi Woickie, gminy
Popowskiej, Uljanowskiego powiatu i gub. pastuch Michat Nikitin (fornal) pasie krowy.
i owce razem i jest na wlasnem utrzymaniu, Obecnie nie ma on co je§¢ i prosi gmine,
zeby mu dala jaknajpredzej chleba, ale ona wcale mu nie dala nawet zadatku, I kom-
somolcy nie pomagaja. Pasie on juz drugi miesiac, i umowa jeszcze nie zawarta, i on
pasie i nie wie, za ile i czego, To jest zle i do niczego niepodobnme, i komsomolcy nie
pracuja. Wiedzacy"”. '

List ten, napisany niezdarnem pismem dziecigcem na wyrwanym z zeszytu kawal-
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ku papieru, wyslany zostal przez redakcje do Komitety Wykonawczego odpowiedniego
okregu, tam sprawdzony i skierowany do Zwiazku Robotnikgw Rolnych, Po jakim$ cza-
sie redakcja otrzymata odpowieds od Zw. Rob. Rolnych, w ktérej zwiazek donosi, ze
z pastuchem Nikitinem zawarta zostala umowa na 414, miesigcy od 25,1V do 9.IX 1928 r.
z drobiazgowem wyszczegélnieniem, co ma otrzymaé pastuch Nikitin, Wszystkie doku-
menty sprawy znajduja si¢ w redakcji w osobnej teczce,

A oto drugi list: ,Uwolnijcie nas od pséw, W komirskiej szkole pierwszego stop-
nia, powiatu sopozkowskiego sa 4 grupy. W szkole tej kierownik ma dwa psy. Psy te
biegaja po calej szkole, jak bezdomne. Na poczatku szkolnego roku urodzily sie szeze-
ni¢ta i lazg ciagle po korytarzu, A dzieci biora je w rece. A takze psy przeszkadzaja
nam pracowaé, Zabierajg nam czas. Podczas lekcji otwieraja drzwi i wlaza do klas.
Zeszlej zimy uczniowie pili wode z wiadra, z ktérego pily psy. Moéwilismy o tem na
szkolnem zebraniu uczniéw, nie wypuszczajcie wy swoich pséw, zeby nie wchodzity do’
klasy, a teraz w nowym roku szkolnym znowu bedziemy si¢ uczyé z psami”,

Naskutek interwencji redakeji kierownik szkoly otrzymal rozkaz od powiatowego
Oddziatu Oswiaty Publicznej, aby nikt w szkole nie $mial trzymaé pséw.

Drodzy towarzysze — pisze korespondent dzieciecy z Kulgajewskiej szkoty, Twer-
skiej gub. — Dobrze byloby, gdyby redakcja postarala sie, zeby jesienia odbyla sie
kontrola lekarska w szkole. Bylo takie zdarzenie. Dwa lata uczyl sie w szkole chlopiec
chory na zarazliwa chorobe — i nikt o tem nie wiedzial, Dopiero teraz nauczycielka zau-
wazyla duza ropna ramg w ustach, Postano go do szpitala i lekarz przyslal kartke, ze
nie moze on uczg¢szezaé do szkoly. Obecnie on si¢ nie uczy, cala rodzina jest zarazona.
Pilimy z tego kubka, co i on; uzywalismy tych samych ksigzek i moglismy si¢ zarazié.
Nas bada felczer tylko zewnetrznie, a wewnatrz nie. Styszelismy, e w szkolach miej-
skich jest lekarz w kazdej szkole, chore dzieci usuwaja i lecza. Dobrze byloby tak i u nas.
Uczniowie kolgonowskiej szkoty.

Redakcja ,Solidarnych Dzieci” wystala w roku 1929 do wrzesénia 1000 listéw ko-
respondentéw dzieciecych dla zbadania i usunigeia rozmaitych ,nieprawidlowosci” do
rozlicznych Komitetéw Wykonawczych, Oddzialéw Oséwiecenia Publicznego i t-d. Z tego
do wrzeénia zbadanych zostato 600 listéw, a nieprawidlowoséci usunigte. /

Listy korespondentéw - dzieci, domagajace sie¢ usunigcia naduzyé i niesprawiedli-
wosci, stanowia niewielki procent wszystkich listow., Tresé listow jest bardzo rozmaita,
poczawszy od listéw krétkich i wezlowatych w rodzaju: ,,Odpowiedzcie nam na pytania:
jak powstalo zycie na ziemi, skad si¢ wzial czlowiek i kiedy bedzie koniec swiata”
a skoficzywszy na szczegbélowych sprawozdaniach z zycia szkolnego i organizacyj dzie-
ciecych. :

Na 2akoriczenie przytoczymy bardzo ciekawy [list uczniéw Topskiej szkoly: ,List
do wszystkich uczniéw szkoly pierwszego stopnmia. Postanowilismy rozpisaé listy po ca-
tym Zwiazku (Republik Sowieckich) i zagranice,. Mamy w szkole mapg i wiemy, gdzie
na mapie znajduja sie rézne republiki, ale wedlug mapy nie jest ciekawie. Chcielibysmy,
abyscie napisali nam z kazdej republiki i kraju, jakie galezie gospodarstwa rolnego
uprawia sic uwas, jaki klimat i jaka gleba, gliniasta czy czarnoziem. Jaka macie wiosng,
lato, jesient, czy zima bardzo mrozna. Czego maja najwigcej: ryiu, pszenicy, jeczmienia
czy kukurydzy, Chcemy takie dowiedzie¢ sig, jaki stosuje si¢ u was plodozmian, czem
orza — socha, plugiem czy traktorem. Jaki otrzymujecie plon z hektara, A najbardziej
nas ciekawi, co si¢ u was robi dla podniesienia gospodarstwa rolnego, Drodzy przyja-
ciele, uczniowie. Jezeli mozecie, przyslijcie nam wasze rysunki i opisy gospodarstwa rol-
nego. Nasza szkola jest doswiadczalna, My uczniowie jestesmy wszyscy wiesniakami,
Czwarta grupa naszej szkoly sklada sie z 23 uczniéw — 9 dziewczat i 14 chlopcéw. My
wszyscy chcemy sie dalej uczyé, bardzo lubimy i chcemy sig uczyé, Dowidzenia, drodzy
przyjaciele, Czekamy listu od was, Uczniowie 4-ej grupy Topskiej szkoly.

Na list ten uczniowie Topskiej szkoly otrzymali odpowiedzi od czwartego i trze-
ciego oddziatu 38 szkél i jeszcze odpowiedzi naplywaja. m. s.
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KSIAZKI DLA MLODZIEZY.

Przyborowski Walery, REDUTA WOLI. Powiesé¢ historyczna z 1831 r. Wdla mio-
dziezy. Wyd. czwarte. Str. 156 + 3 nlb. Warszawa 1930 Arct M, 15 letni Wicus Pawlow-
ski udaje sig podezas wojny r, 1831 z Nadarzyna do Warszawy, by zanie$¢é wiadomose
o planach rosyjskich, o ktérych przypadkowo uslyszal jego stryj.

Po przebyciu placéwek kozackich, dociera do Warszawy, udaje sie d;o generala
Sowitiskiego na Wolg i informuje go o planach Paskiewioza. Pozostaje na Reducie Wol-
skiej podczas azturmu rosyjskiego i jest obecny po lczas smierci Sowinskiego.

Brak latwych ksiazek c tresci hisiorycznej kaze zakwalifikowaé ksiazke dla mlod-
.szych czytelnikdw, chociaz jezyk skazony i réj bledéw ortograficznych (majacych uza-
sadniaé mowe Wojciechowskiego) — kaie sic powainie zastanowié nad ~szkodliwosoia
takiej pisowni. Dowcip na str. 38 dla malych niezrozumialy, dla starszych — zbyteczny.. -
Rysunki nieladne, Dla dzieci 10 — 12 lat,

Mieczystaw Smolarski. - PRZYGODY MZODYCH -PODROZNIKOW. - Ksigzinica--
Atlas Lwéw - Warszawa 1929. Celem tej ksiazki jest przedstawienie przygod polskich
podréznikéw na tle réznych krajéw, réznych epok. Czytelnik dowie sie z miej, jak sie
podrézowalo za czaséw Bolestawa Wstydliwego, Jagiellonow, wojny trzydziestoletniej,.
Zygmunta 11-go, Mickiewicza i t, d. Przed oczami jego pojawia sie niezwykle postacie:
braciezka Benedykta, Radziwitla Sierotki, Ormjanina Muratowicza, Beniowskiego, Kop-
cia, Rzewuskiego Rogozinskiego, Arctowskiego, Dobrowolskiego i innych. Ksiazke zaleca
jezyk obrazowy, piekny i czysty, znane zalety piéra Mieczystawa Smolarskiego.

Sfery zainteresowane: Nauczyciele geografji i historji, mlodziez szkét srednich,
badacze historji kultury.

Szafer Wiadystaw. YELLOWSTANE. KRAJ GORACYCH ZRODEL 1 NIEDi-
WIEDZI. Z 56 ilustr. i mapkq. Ksiqinica - Atlas. Lwéw — Warszawa 1929. Str. 111 +%
3 nlb, Znany profesor Uniw. Jagiel. dat nam doskonaly obraz Parku Narodowego w Ame-
ryce, oparty o przeiycie osobiste i literatur¢ o Yellowstanie.

Po zapoznaniu si¢ z historja Yellestowstanu, dazymy za autorem do Parku Naro- .
dowego, zatrzymujac si¢ przy najwigkszych jego osobliwoiciach: zwiedzamy jego geij-
zery i #rédla gorace, poznajemy florg i ciekawa, czesto przyjaznie spoliyjaca z czlo-
wiekiem, faune, oraz potomkéw dawnych wladcow puszezy — Indjan.

Dowiadujemy si¢ z ksigzki, jaka role gra Park Narodowy w zyciu Amerykanéw
i koficzymy bezwiednie mys$l autora, aby w bliskiej przyszlosci zaczelo wazyé i w maszem
2yciu jego glebsze znaczemie wychpwawecze — spélzycie czlowieka z przyroda i rodzace
sie na tem tle uczucie przyjazni.

Mlodziezy starszej, zadnej wiadomosci o Ameryce i Indjanach, dat autor, w mysk
swych zalozen, rzeczywiécie literaturg pouczajaca i interesujacs. Szkoda tylko, ze ksiaz-
ka w zmacznej swej cz¢fci jest za trudna dla mlodziezy szkél powszechnych. Jezyk b.
ladny, troche nuzacy. Wydanie staranne. Fotografje liczne i ladne. Na podkreslenie za-
sluguje wlaczenie mapki, dogodnie umieszczone;j,

TRESC: F. Maurette: Jak uczyé historji pracy. — S. Studencki: Zasady budowy
szkolnego arkusza obserwacyjnego. — Orland Sz.: Dyzio Marat. — Dr. J. Golgbek: Nie-
miecka i francuska metoda nauczania jezyka polskiego. — M. Kowalewski: Jak prowa-
dzilem spostrzezenia nad pogodq, — Wychowanie w Persji.—Ogrodki szkolne w Anglji.—
Sprawozdania i oceny. Ksigzki dla mlodziezy.

Redaktor: W zastepstwie M. Librachowej — JULJUSZ SALONI,
Wydawca w imieniu Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych i redaktor
odpowiedzialny: ZOFJA ROGUSKA.

Odbito w drukarni ,Robotnika"”, Warecka 7
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