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WANDA SZTETNEROWA.

ROZWOJ UCZUC SPOLECZNYCH U DZIECIL.

Obecny kierunek wychowawozy — w przeciwieristwie do dawne-
go — dazy do wyrobienia w dziecku instynktu spolecznego i poczucia lacz-
nosci z gromady, Jednakze dziecko z natury rzeczy jest egocentryczne,
a jak twierdza, i egoistyczne. O ile egocentryzm matego dziecka jest zu-
pelnie zrozumialy, o tyle egoizm dziecka starszego jest bezwzglednie wy-
nikiem wplywu otoczenia. Egocentryzm dziecka ma swe Zrédlo w nie-
znajomosci swiata i jego stosunkéw. Dla dziecka, podobnie jak i dla lu-
déw pierwotnych, ziemia jest osrodkiem wszechswiata, a ono jest osrod-
kiem ziemi. Poza swoja osobg zna tylko najblizsza rodzine, a 'w rodzinie
jest przedmiotem opieki zaréwno ze strony rodzicéw, jak i starszego ro-
dzeristwa. Zczasem jednak, wraz z zetknigciem si¢ z dzieémi w tym sa-
mym wieku lub mlodszemi, egocentryzm przybierze inne formy, o ile przed-
tem nie przerodzi sie¢ w wybujaly egoizm. Jeéli to' ma miejsce, wing nalezy
przypisaé wychowaniu, ktére zwlaszcza w pierwszym okresie dziecisi-
stwa nietylko mnie dazy do wyrobienia w dziecku wuczué spolecznych, ale
wprost przeciwnie, ma tendencje nawskro$ egoistyczne. Na poparcie teg:
twierdzenia przytocze dwa zdania bardzo czesto spotykane w ustach ma-
tek: ,,Masz i nie daj, bo to twoje" i ,,ustap mu, bo mtodszy"”. W pierwszym
wypadku matka uczy zachlanmoéci — dziecko wszystko zgarnia do sie
bie wrzeszczac ,moje” i nawet w pozniejszym wieku bedzie stato w kacie,
trzymajac w jednej rece pitke w drugiej lalke lub jeszcze parg zabawek—
samo nie bedzie bawito si¢ i innym bawié¢ si¢ nie pozwoli. Drugie zdanie
uswieca najbardziej jaskrawa niesprawiedliwo$é ,,bo on mlodszy"’ — czy-
niac z dziecka — tyrana. Nie nalezy wiec mowié, ze dziecko jest egoista,
naleZy stwierdzi¢, ze matka wychowuje dzieci na egoistéw w mniemaniu,
%e jak bedzie starszy, to zmadrzeje”. A wiemy przeciez, Zze wychowanie
nalezy rozpoczynaé od najmlodszych lat dziecka — i jezeli chcemy wycho-
waé dziecko w duchu spolecznym, musimy bardzo wczesnie przyzwyczaié
je do c'lzielenisa si¢ swojemi zabawkami, sfodyczami, do ustepowania innym
i pamietania o innych. Tak wychowywane dziecko nie zdradza egoizmu.
Oczywiscie procz wychowania pewna role odegra tez i wrodzone usposo-
bienie dziecka. '
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W wieku 7-miu lat dziecko po raz pierwszy styka si¢ z gromadg
(w szkole mp.), po raz pierwszy wychodzi poza granice tej jednostki spo-
tecznej, jaka jest rodzina, i zaczyna braé udazial w Zyciu spolecznem matej
spolecznoscl dmeche] *).. Bardzo rézne bywa u poszczegolnych dzieci
plerwsze zetkniecie si¢ z gromada, Nlektore odrazu dobrze si¢ tu czujg —
inne przez dluzszy mawet czas trzymalq sie na uboczu, stroniac od wszel-
kich wspolnych zabaw i poczynan,

Pierwsze zetkniecie bywa. nieraz dla dziecka polqczone z wielu
trudnosciami i przykrosciami, nim zrozumie, Ze mie jest najwazniejsza
osoba i ze musi liczy¢ sig z innymi. Gdy dziecko pojmie to przez prak-
tyke zycia codziennego, przystosuje sig do zycia w gromadzie i wezZmie
w niem czynny udzial,

Jezeli przez dluzszy czas bedziemy obserwowaé gromade dzieci,
choéby w klasie szkolnej, bedziemy mogli wyeliminowaé z gromady dzieci
- kilka typéw zasadniczych. Podciagniecie dzieci pod tg lub inng katego-
rje bedzie miato duze znaczenie dla wychowawcy lub nauczyciela, ktéry
organizuje s:lmorzqd dziecigcy w jakiejkolwiek formie i pozwoli mu unik-
naé wielu bledow i rozczarowan.

Wsrod dzieci sa typy zdecydowanie aspoleczne, ktére nic zupelnie,
albo prawie ric nie wnoszg w Zycie gromady i zajmuja raczej stanowisko
ciekawego i obojelnego widza.

Dzwm takie nalezy zostawié w spokoju i na uboczu, wszelkie wcia-
ganie wywiera skutek wrecz odmienny, nizby$my chcieli, Dziecko takie—
przewaznie spokojne i zamknigte w sobie — zblizy st samo, jesli uzna
to za stosowne. Jest to typ ,.naukowca”, ,mysliciela” — rzadko spotyka-
ny, ale dodaini,

Sa dzieci bardzo zywe, 1nte11gentne, czynne, z duza doza mlc]aty-
wy, ktére niby to biora udz:al w Zyciu gromady, ale zawsze rozbijaja
wszelkie poczynania i w rezultacie dzialaja na szkode organizacji. Sa to
typy warchotéw. Dziecko takie chetnie obejmuje urzad jakis (gospoda-
rza, bibljotekarza i t. p.), ale nigdy nie wywiaze sie z podjetego zadania
i wniesie duzo zametu i niepokoju, zwlaszcza do organizacji, ktéra jest
dopiero zapoczatkowana,

Inne dzieci, wprawdzie sumiennie pelnia swoje obowiazki, ale po-
wodujg sie jedynie i wylacznie ambicja. Pragna, one zajaé najwyzszy
urzad — jesli idzie np. o zarzad w samorzadzie, i objaé na]lepszq rolg, je-
§li chodzi o zorganizowanie przedstawienia. Gdy ambicja ich nie jest za-
spokojona, czgsto usuwajg sie, a nawet przeszkadzaja,

Najmilsze i najbardziej godne zaufania sa te dzieci, ktére nie kie-
rujac si¢ zadnem wyrachowaniem, zawsze sa skore do wykonania jakiej$
pracy, choéby i nieprzyjemnej; dzieci te z cala naturalnoscia oddaja za-
szczytniejszy urzad, lepsza, role, zadowolone, ie w gromadzw ich panu;e
fad, porza,dek bharmonja i zZe poczynanla wszelkie sie udajg i to lepiej, niz
w innej gromadzie, Trzeba dodaé ze typy te sa, niestety, bardzo rzadkie.

Sa miedzy dzieémi inicjatorzy, ktérzy wlasnej mysli nie wumieja
w czyn wprowadzié i sa dzieci, ktére cudzg mysl realizuja — sa wreszcie
typy kierownicze.

Ciekawe jest wzajemne ustosunkowanie si¢ jednostek. Sg jednost-
ki bierne, ktéremi chetnie sie posluguje i ktére chetnie stuzg innym, i sa

*) W przedszkolu dziecko wczeéniej styka sie z gromada, ale wobec ma-
tej liczby przedszkoli nie mozna braé tego pod uwage.
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: { wymagajace dla siebie postuchu, matrafiajace czasami na -opor
’g-%;o:&l;! lub inngycgh nie mniej silnych i:ndywid:uc:a.lno§ci.. Wia,ie si¢ to $ci-
dle. ze sprawa wodza gromady, jqdnak;e k'we‘st]Q te nalezatoby roz.patry:
waé na tle samorzutnych organizacyj dzieciecych — dlatego. tez tutaj
gprawe t¢ pomijam.
rfp Jak juz zaznaczalam, dziecko z rodziny przychodzi zupelnie nie-
przygotowane do wspélzycia z innymi dzi_eérpi. W.szy_stko wziaé — nic
nie daé, oto- podswiadoma dewiza tych d11e<31. .\W'z—y‘cm gquadnem po-
szczegolne ,ja" tych dzieci Sciera sig, dopdki dzieci nie odczuja potrzeby
podporzadkowania sie prawom regulujacym bieg Zycia, prawom zabezpie-
czajacym w réwnej mierze wszystkim jednostkom moznosé .]akga]dagod-
niejszego rozwoju. Dziecko uczy si¢ podporzadkowywaé swe wlasne
zachcianki potrzebom ogélu i zaczyna rozumieé, Ze dqbro ogélu jest za-
wsze dobrem i dla wszystkich i najlepiej zabezpiecza interesy jednostki.
+ Nie moze tu byé mowy o uswiadomieniu sobie tych prawd — cho-
dzi o praktyczne poznanie i instynktowne przystosowanie sie do nich,
przytem wychowawca powinien umie¢ wyzyskaé¢ odpowiednie momenty,
dla wykazania dodatnich stron Zycia w gromadzie. :

Pozwole sobie przytoczyé przyklad z internatu, w ktérym przez
¢zas przeznaczony na odrabianie lekcji obowiazuje cisza, Mamy'_ tu za-
Zwyczaj dwa stanowiska: Ja nie mam dzi$ lekcji do odrabiania, wigc ba-
wle sie i halasuje; Ja odrabiam lekcje, hatas mi przeszkadza. Na tem tle.
przychodzi niejednokrotnie do staré. Gdy jednak dziecko znajdzie sie
kolejno w jednem i drugiem polozeniu, wtedy prawo ,,podczas odrabiania
lekcji panuje cisza” — zyskuje uznanie i poparcie u wszystkich.

Tak samo od przedmiotéw ,moich” i ,twoich” dzieci przechodza
do przedmiotéw ,naszych”, Wczesniej czy podzniej przychodzi koniecz-
noéé pozyczenia od kogo$ lub pozyczenia komus oléwka, czy piéra.

W ten sposéb dochodzi si¢ do zrozumienia nietylko korzysci wza-
jemnej pomocy, ale i korzysci, plynacej z posiadania wspélnych przedmio-
tow. W dzieciach coraz bardziej rozwija si¢ ped do zycia zbiorowego
i cheé do wspoldzialania, stwarzajac odpowiedni teren pod organizacje.
Wychowawcy zazwyczaj ujmuja ten poped w ramy samorzadu, stwarzajac
kasy, kooperatywy, badz tez powolujac zarzad, obejmujacy catoksztalt zy-
cia gromady. :

Obecnie wiec mamy do czynienia z gromada zorganizowana—z ,ja"
grupowem. To znaczy, ze egocentryzm istnieje w dalszym ciagu, ale obej-
muje teraz szerszy zakres. Powiedzenie dziecka ,my", ,,nasze” — odno-
si sig¢ $cisle do danej grupy, t. j. danej klasy szkolnej lub danego inter-
natu. 1teraz mamy przed soba dwie drogi. W jednym wypadku, gdy juz
wytworzy si¢ poczucie ,ja" grupowego, wychowawca, czy nauczyciel po-
przestaje na tem, pobudzajac dzieci do rywalizacji (np. pod wzgledem za-
chowania si¢) czy to z inng klasa, czy z innym internatem, méwiac krétko
do t. zw. ,szlachetnej emulacji”. Dziecko nie odczuwa lacznosci z inng
grupa. Tu ma swe Zrédlo wszelki partykularyzm i szowinizm. _

W drugim wypadku historja rozpoczyna si¢ od poczatku. Staramy
si¢ zné6w wyrobi¢ w dziecku, czy mlodzieficu poczucie lacznosci ze spo-
teczenstwem w szerszym, niz poprzednio zakresie. Jesli mamy do czy-
nienia z jednym oddzialem w szkole — staramy sie wytworzyé poczueie
lacznosci z dzieémi z calej szkoty — z dzieémi z réznych szkét, z réznych
miast i t. d. : . ,

W pierwszym wypadku dziecko po wyjsciu z gromady, z ktéra sie
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zzyto, bedzie odosobnione i osamotnione. W drugim wypadku, dziecko
o zdrowym instynkcie spolecznym, wchodzace w Zycie samodzielne, prze-
chodzac z jednego srodowiska w inne srodowisko spoleczne (ze szkoly—
do zawodu), szybko asymiluje si¢ na podstawie wspélnych swych z gro-'
mada intereséw, kojarzy swoja jazn z jaznig zbiorowa i staje si¢ znéw.
czynnym czlonkiem organizacji i spoleczeristwa.

CZESLAWA SZCZERBOWA (z Nt 1).

ROZWOJ IDEALOW DZIECIECYCH.
‘ PRACA NA PODSTAWIE ANKIETY.

(Ciag dalszy).

W, R. lat 9 (III oddzial) pisze: Ja chce byé podobna do siostry, bo
ona jest tadna, ma tadne oczy, wlosy i jest ladna.

J. W. lat 11 (IV oddzial): Chcialabym byé podobna do kolezanki
T., bo ona ma dhugie whosy i grube i jest tadna na twarzy.

-H. R. lat 14 (VII). Chcialabym byé podobna do artystki filmowej,
dlatego, ze jest pickna, zgrabna w figurze, ladnie grajaca swa role. Kaz-
dy podziwia jej urode lub tez gre na scenie. Chcialabym byé podobna do
Jadwigi Smosarskiej. :

Préznosé, wlasciwa dziewczetom, przejawia si¢ nietylko w prag-
nieniu urody, ale i ladnego stroju.

M. B. lat 10 (IV): Chcialabym byé podobna do nauczycielki, bo ona
ma dobrze i ladnie si¢ ubiera. '

W. R. lat 12 (V): Chcialabym byé podobna do géralki, bo mi si¢ po-
doba jej ubramie,

W réwnej mierze jak urode cenia dziewczeta dobroé i litosc.

G. P. lat 8 (II) pisze: Chce byé podobna do mamusi, dlatego, ze ma-
musia jest dobra i nigdy mnie nie bije.

Z. R, lat 10 (III): Chce byé podobna do krélowej Jadwigi, bo ona
jest litosciwa.

S. R. lat 12 (IV): Jabym chciala by¢ podobna do krélowej Jadwigi,
bo ona byla bardzo dobra. Ona zakladala szpitale i opiekowala si¢ cho-
rymi, wiec chce byé podobng do niej.

L. J. 1at 15 (V): Chcialabym byé podobng do ,,Malego lorda”, bo byl

bardzo troskliwy, umial on kazdego smutnego rozweselié, a kazdy, kto na-
wet nie lubit dzieci, pokochal go.
_ C. J. lat 14 (VII): Chcialabym byé¢ podobna do M. Konopnickiej, bo
ona ujmowala sie za kazdym pokrzywdzonym i nieszczesliwym, a gora-
co ukochala lud wiejski i pragnela ponieéé miedzy nich oswiate i kulture.
Jej imi¢ nigdy mie zaginie w sercach rodakéw.

Whasciwa plci zeriskiej cheé poswiecania sig dla drugich, przyno-
szenia ulgi i pomocy znajduje swéj wyraz w odpowiedziach dzieci.

J. T. lat 11 (V) pisze: Chcialabym byé podobna do siéstr szpital-
nych, bo one opiekuja sie choremi i ratuja im zdrowie,

. S. M. lat 10 (IV): Chcialabym byé podobna do Julci (bohaterki po-
wiastki), bo dzielna i pracowata dla calej rodziny.

D. B. lat 13 (V): Chcialabym byé podobna do Ani z ,Zielonego
Wzgorza”, bo jest zawsze wesola, uczynna i mysli o szczesciu dla drugich.
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. Kult $wietych spotyka sie rowniez glownie u dziewczat. Najiyw-
szemi dowodami milosci cieszy sie obecnie najmlodsza ze swietych: sw.
Teresa od Dzieciatka Jezus: Byé jak ona skromna, dobra, cicha, ladna
i swieta — marza dziewczynki 10 — 12 — 14-letnie. '

Tak sie ogélnie przedstawiaja idealy dziewczat, Znajduja sie i tu
- odpowiedzi odbiegajace od przeciginych, ale o mich bedzie mowa przy
omawianiu rézmic indywidualnych,

Rozpatrujac z punktu widzenia réznic, zaleznych od. -plci, odpowie-
dzi chlopcow, zauwazymy, ze mali chlopcy 8 — 9-letni nie€ réznia si¢ za-
sadniczo w swych idealach od dziewczat w tymze wieku. Najblizsze
otoczenie podbija serca uroda i dobrocia, jednak spotykamy sie juz i w tym
wieku z pewnemi réznicami, ktére z biegiem lat staja sie¢ coraz znacz-
niejsze. Oto chiopcy.8 — 9-leini, obok checi stania si¢ podobnymi do
mamusi, bo tadna, tatusia — bo dobry, harcerza — bo ma ladne ubranie,
zdradzaja i inne pragnienia.

R. S. lat 8 (II) pisze: Chciatbym byé podobay do Zolnierza, bo jest
$mialy, a S. G. lat 8 — do prezydenta, bo dowodzi wojskiem(!). Ideal zot-
nierza, bohatera, rycerza opanowuje z biegiem lat coraz bardziej wyobraz-
ni¢ i serce chfopcow 9 — 10-letnich, chtopcy nie umieja jeszcze zdaé so-
bie dokladnie sprawy, dlaczego chcieliby byé podobni do bohateréw hi-
storycznych, czy tez krolow — odpowiadaja tylko, ,bo mezni, dzielni, od-
wazni”, U 12 — 13 i 14-letnich juz inne motywy spotykamy: ,bo ko-
chal ojezyzne (Kosciuszko), ,jest zbawca Polski” (Pilsudski), ,zginal za
Polske” (ks. Jézef).

P. F. lat 13 (V) pisze: Chcialbym byé podobnym do Jézefa Pilsud-
skiego, bo on wyzwolit matke nasza Polske i chce pracowaé dla jej dobra.

Idealem wigc staje si¢ mestwo, dzielnosé, odwaga i stuzba dla oj-
czyzny.

J. K. lat 12 (IV) pisze: Chcialbym byé podobnym do Jana Sobies-
kiego, bo byt dobrym krélem i me¢znym wojownikiem, a takie zdoby! sta-
we przez odpedzenie Turkéw od Wiednia. I dla dzisiejszej Polski chcial-
bym byé w przyszlosci podobnym obywatelem. ‘ .

J. L. lat 13 (V). Ja chce byé podobnym do bohatera zydowskiego,
Izaaka Bremera, kiéry walozyl o wolnosé¢ ojczyzny, Palestyny; Réwniez
ja choe byé takim bohaterem i walczyé o wolno$é kraju. Niech zyje Pa-
lestyna, niech zyje!

Te same zalety przemawiaja za bohaterami powiesciowem:

Ch. S. lat 10 (IV): Chcialbym byé podobny do Indjanina, imieniem
Winnetou, ze szczepu Apaczéw, dlatego, Ze bronit ziemi swych przod-
kéw i t. d. i dlatego jeszcze, ze bronil ucisnionych Indjan i t. d... Ale zo-
stalbym chrzescijaninem. :

Bohaterowie Trylogji beda zawsze idealami naszej mlodziezy, po-
siadaja_bowiem te zalety, ktére chtopcom imponowaé nie przestana.

Idealem wilasciwym tylko chlopcom jest sita.

R. J. lat 9 pisze: Chciatbym byé podobny do lwa, bo jest silny.

M. M. lat 14: Chcialbym byé podobny do kolegi W., bo jest silny
i kazdego powali.

o E. S. lat 15: Chcialbym byé podobny do sitacza, bo on kazdego
polozy, .

H. T.lat 13 (IV). Jabym chciat byé podobnym do grubego rzeznika.

Chcialbym byé grubym, tegim i ttustym. I zebym mial grube nogi
i brzuch wypukty, bobym byt silnym.
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Rozum i wyksztalcenie imponuja réwniez chlopcom starszym
w wieku 12 — 14 lat (gléwnie zydowskim). :

M. S. lat 11 (IV): Chcialbym byé podobny do rozummnego . czlowie~
ka, bo on umie ocenié, co dobre i zle, jest patrjota.

W. Cz. lat 15 (V): Chcialbym byé podobnym do prezydenta Mo-
$cickiego, bo jest madry i uczony i kieruje dobrze panstwem, stara sig
o dobro ojczyzny.

A. B. lat 12 (IV) zyd — pisze: Chcialbym byé podobny do madrego
czlowieka, bo mialbym korzysé¢ z tego.

Starszym. chlopcom marzy sie¢ rowniez slawa,

F. R. lat 14 (VII): Chcialbym byé podobny do kapitana Orlifskiego,
ktory pierwszy polecial z Warszawy do Tokjo i zdobyl stawe.

W. W. lat 13 (VI): Chcialbym byé podobnym do Tadeusza Ko-
$ciuszki, aby stuzyé ojczyZnie i zyskaé stawe.

J. F. lat 14 (V): Chcialbym byé Amundsenem, ktéry odkryl biegum
poludniowy, zeby. slawe mieé na calym swiecie.

Takze u starszych chltopcow 14 — 15-letnich ‘spotyka sie jako ideal
‘typ czlowieka uzytecznego, przynoszacego korzysé krajowi na réznych
polach, zaleznie od upodoban indywidualnych, Zginaé dla ojczyzny na
polu walki — wydaje si¢ niektérym s$miercia najpozadansza — inni ma-
rza o wynalazkach, aby przyczynié sie do podniesienia dobrobytu w kra-
ju, uszczesliwienia ludzkosci.

D. C. lat 15.(VII) pisze: Ja chcialbym byé podobnym do Adama Mic-
"kiewicza, tylko nie twarza, ale rozumem i czynem. Lecz tak jak Mickie-
wicz méwil do Filaretéow i Filomatéow: ,,zawczesnie kwiatku, zawczesnie”,
‘tak i teraz do mnie moéwi, Ze zawczeénie do tego, by byé podobnym do
Mickiewicza. Mickiewicz byl patrjota, goraco milujacym ojczyzne i dba-
jacym o dobro i honor kraju. Mial silng i niezwycigzona wole, ktéra
chcialbym mieé, a ktérej mi brak. Byl dzialaczem na polu polskiej lite-
ratury i to w bardzo wielkiej mierze. Mickiewicz zyl i dziatal nie dla
siebie, lecz dla ludu polskiego ociemniatego i niewiedzacego, jak pomoéc
upadlej ojczyznie. . Chcialbym, Zebym przynajmniej cze$é tych zalet po-
siadal i uzywal ich juz nie dla wskrzeszenia ojczyzny, ale dla podtrzyma-
nia tego gmachu polskosci. Chcialbym przynajmniej jedna cegietke pod-
lozy¢ pod fundament dla postawienia gmachu poteznego i obronnego,
ktoregoby zadne mocarstwo nie zburzylo. Wyrazy Adam Mickiewicz sa
dla mnie §wiete i wiele razy je wspomne, to dodaja mi otuchy do wyro-
bienia charakteru i poglebienia nauki.

Précz réznic, zaleznych od plci, spotykamy réwniez bardzo liczne
réznice indywidualne tak miedzy dziewczetami, jak i chlopcami.

Obok przewazajacych cech niewiescich, wystepujacych w pragnie-
niach i marzeniach dziewczat, znajduja sie jednak i inne, swiadczace o bo-
gactwie i réznorodnosci typow kobiecych. Pierwiastek kobiecosci ,das
ewig weibliche”, przejawia sie w wiekszosci odpowiedzi. Obok tego
jednak spotyka sie i typy zblizone w swej psychice do chtopcéw. Historja
Swiadczy zreszta o tem, Ze nieobce byly kobietom polskim, pierwiastki
rycerskie, bohaterskie. Duch ten przejawia si¢ i w odpowiedziach nie-
ktorych dziewczat. Emilja Plater, Chrzanowska, Kosciuszko — to idealy
spotykane u dziewczat.

'P. G. lat 15 (VII): pisze: Chciatabym byé podobna do pierwszego:
marszalka Polski, Jézela Pilsudskiego. Byé tak nieulekniona, mieé staty
charakter i silng wole i na kazde zawolanie ojczyzny byé gotowa.



PRACA SZKOLNA 39

Jak inaczej brzmia obok tych sléw inne odpowiedzi dziewczynki
14-letniej (V): Chcialabym byé podobna do kwiatu, bo jest pickny i kaz-
demu przyjemno$é sprawia.

A oto J. K. lat 12 (IV) dziewczynka, zdradzajaca jakie$ sadystycz—
ne upodobania, dokuczajaca wiecznie kolezankom i kolegom, pisze: Chcia-
1abym by¢ podobna do kata, bo jak wpadnie w zlosé, to tego czlowieka.

_ zabije i basta, ‘ '

A dla kontrastu inne odpowiedzi: G. K. lat 13 (V): Ja pragne byé:
podobna do dobrego aniola, bo gdzie jest bieda, tam przychodzi aniot ze
swemi lagodnemi oczyma i pomaga, a po drugie aniol znajduje si¢ w obec--
mnosci Boga i fruwa w niebie, jak wiatr w pustem polu.

S. M. lat 14 (VII): Chcialabym byé¢ podobna do kolezanki Z. z An--
glji, bo ona uczeszcza do baletu, jezdzi konno, ptywa. — A obok S. S. lat-
13 (V): Méj cel jest byé nauczycielka, dlatego, bo ona przynosi korzysé:
dzieciom. Zyé na $wiecie, jesé i pié, to Zycie jest podobne do zZycia zwie--
rzat. Ja zas chce przyniesé korzysé ludziom.

K. L. lat 13 (VI): Chcialabym byé¢ podobng do gwiazdy filmowej,
bo ona jest §liczna i zbiera oklaski. A obok ucz.. V kl., tez 13 lat, pisze::
Pieknosci zadnych nig chce, czyli z ladnosci nie chce byé do nikogo po--
dobng. Tylko chce nadewszystko, aby zmienil si¢ méj charakter i chce:
zmadrzeé, aby glupstw zadnych nie robi¢, jak dotad robitam. A wigc chee
byé podobna do madrej i rozsadnej osoby.

Jak rézne idealy i rézne typy dziewczat: bohaterskie i bluszczo--
wate, okrutne i anielskie, bezmyslne i marzace o pozytecznej pracy, pré--
zme i glebokie, rozsadne.

Wsréd chlopcow réznice indywidualne tak samo zauwazyé sie da--
ja. Spotykamy wigc materjalistow w réznym wieku, ktorzy swe idealy
szacuja tylko bogactwem, dobrem utrzymaniem, iloscia pieniedzy. Cie-
kawa jest rzecza, ze bogactwo jest idealem przewaznie dzieci najbied-
niejszych, czy to nie wskazéwka, ze przedewszystkiem nalezy ,cialom-
wszystkim rozdaé chleba”, a dopiero wtedy ,mysli z nieba” przyjmowaé
si¢ beda. Obok materjalistéw mamy i caly szereg idealistow, altruistow -
nawet. A. T, lat 12 (IV) pisze: Chciatbym byé podobnym do kapitana
okretu, ktéry uratowal wszystkich, kiedy okret tonal, a sam zginal z ma-
rynarzami. J. M. lat 14 (VI): Chciatbym byé podobnym do Wolodyjow-
iki:ﬁo i tak jak on walczyé w obronie ojczyzny i zginaé $miercia boha--
terska. -

Odpowiedzi podobnych, w ktérych chlopcy spowiadaja sie ze
swych marzen o zyciu pozytecznem dla kraju i spoleczenstwa, a takze
pragnieni przypieczetowania $mierciag milosci ojozyzny, jest dosé duzo.

I znéw inne {ypy. Oto zadni przygéd, ciekawi dalekich i niezna-
nych krajow.

W. M. lat 14 (VI) pisze: Najbardziej mi si¢ podobalo byé geogra-
fem, ktory walczy z przyroda i znosi wszelkie miedostatki w wielkich
puszczach Azji, Afryki, Ameryki i Australji. Az przyroda zostanie poko-
nana, choéby si¢ nawet nie obeszio bez ofiar.

Inny chlopiec 13-letni chcialby byé podobny do Amundsena, mieé:
'w zyciu tyle przygod, a jeszcze inny do Robinsona Kruzoe. A obok nich
tacy, ktérych te sprawy nie interesujg zgola, w zupelnie innym kierunku
maja zwrécong swoja uwage.

W. M. lat 13 (VI) pisze: Chcialbym byé podobny do Rudolfa Va-
lentino, jednego z artystow filmowych. Zazdroszcze temu artyscie i cheial-
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bym do niego byé podobnym, a to dlatego, ze byl dadnie zbudowany 1 pie-
kna mial twarz i oczy, a po drugie, ze bardzo ladnie grywal w tilmach
i umial zachwycaé swoja manjery i zalotami cala prawie publicznosé.
Marze o Rudolfie Valentino i moze moje marzenia si¢ spetnia, ale watpie.
Marzenia stodkie sa, ale niezawsze sie spelniaja.

Albo inna odpowiedZ chtopca 14-letniego: Chcialbym by¢ podobnym
do pana profesora szkoly technicznej, najlepszego lyzwiarza w Wilnie, bo
przez uprawianie tego sportu mozna zdoby¢ chwate u kolegéw i dobre
zdrowie.

Réznorodnosé typéw bardzo widoczna.

Jeszcze jedng ciekawa rzecza, rzucajaca sie w oczy po zebraniu

materjatu ankietowego, jest wyrazna réznica miedey idealami dzieci zy-
dowskich a polskich. Réznica ras i kultur znajduje tu swoje odbicie.
Dzieci zydowskie w 'wieku 12, 13 i 14 lat (mlodsze nie zdradzaja zadnych
réznic) charakteryzuje wybitny rys praktyczny — wyrachowanie, ktére-
go brak dzieciom polskim. Wyksztalcenie, rozum jest idealem zaréwno
chtopcéw jak i dziewczat w tym wieku (50%). Dlaczego? ,bo takiemu
czlowiekowi (wyksaztalconemu) dobrze jest na $wiecie”, ,ma z tego ko-
rzy§é"”, ,dobrze mu na §wiecie i ma wlasnoéé ma siebie”. I jeszcze jeden
motyw przebija z tego samego dazenia do wiedzy i bogactwa, jako na-
stepstwa — to pragnienie szacunkuy, bardzo charakterystyczne dla dzieci
zydowskich, Jest to prawdopodobnie reakcja na lekcewazenie i lekki
odcieri pogardy, z jakim spotykaja sie w zyciu, Takich odpowiedzi zupel-
nie u dzieci polskich mie spotyka sie. Ze ped do wiedzy istnieje u dzieci
zydowskich — dowodem choéby ogromna ilosé studentow i studentek.
Ciekawe byloby jednak przekonaé sieg, o ile motywy podane przez dzieci
12 — 13-letnie sa rzeczywiscie poniekad przyczyna tego ruchu.
' Nie spotykamy si¢ zato u dzieci Zydowskich z rysem fantazji, tak
charakterystycznym znowuz dla chlopcéw polskich. Ta te fantazja ny-
cerskg porywaja dzieci postaci z Trylogji — przejawia si¢ ona i w takiej
np. odpowiedzi 15-letniego chlopca (VII): ,

- Chcialbym byé podobny do kapitana marynarki p, Z. Mam zamilo-
wanie do morza — lubie narazaé sie na niebezpieczenistwa. Na wiosne,
gdy szly lody Wilja, a fa stalem na brzegu, mialem zamiar wskoczyé na
kre, by choé¢ troche pojezdzi¢. Jednak kazda kra wydala mi sie zamala,
by wytrzymata méj ciezar. Po krétkiem wypatrywaniu wickszej kry,
ujrzafem niedaleko taka plynaca. Przed wskoczeniem na kre zaopatrzy-
tem si¢ w diugi debowy kij. Gdy kra mijala miejsce, na ktérem statem,
skoczylem na nig. Po wskoczeniu kra si¢ zachwiala, lecz wkrétce powré-
cita do normalnego biegu. Gdym stal na krze, ujrzalem szybko przebie-
gajace brzegi. Tem wrazeniem zostalem przerazony, chociaz staralem
si¢ dziata¢ z zimna krwia, Jednak pézniej podpartem kre i przypchna-
tem ja do brzegu. Po wyskoczeniu zal mi sig¢ zrobilo tej kry i wskoczy-
tem na druga. Gdym jadac na krze zobaczyl stojacych ludzi, ,napawilo
mi¢ to duma i zaczalem ma krze taficzy¢”. Jednak zaraz wyskoczylem
2 obawy, by owi ludzie, uwazajac.mnie za szalonego, nie zaalarmowali
policji. Jezeli skoficze nauke, bede sie staral zostaé marynarzem.

Obok fantazji — duch narodu rycerskiego przebija si¢ w odpowie-
dziach chlopcéw. Bié si¢ za ojczyzne — to pragnienie wielu i mozna wie-
rzyé, ze mietylko w stowach potrafi przejawié sie to uczucie. Z takich
chlopcéw przeciez rekrutowali sie obroficy Lwowa.
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Silniej zaakcentowana jest ta gotowosé poswigcenia sit oiczyitlsie_v
u chiopcéw wilesiskich, Poniewaz jednak w jednej tylko szkole meskiej
w Wilnie ankiete te¢ przeprowadzitem — trudno si¢ zorjentowaé, czy prze-
jawia si¢ tutaj typ kresowiaka, réinego troche od chlopca z centralnych
ziem Polski — czy tez jest to objawem wplywu wychowawczego szkoty,
rzeczywiscie bardzo wyraZnie zazmaczonego. Jezeli przyja¢ pierwsza hi-
poteze, bylaby to jedna z réznic terytorjalnych, Pozatem nie réinia sig
w niczem dzieci wilenskie od kaliskich, chyba jeszcze tylko wysunigciem-
i innych bohaterskich postaci, jako ideal6w — marszatek Pilsudski i ge-
neral Zeligowski ciesza si¢ specjalnie silng adoracja u dzieci wilefiskich,
Wyrazna jednak réznica terytorjalna wystepuje u chltopcéow zydowskich—
dziewczeta nie zdradzaja jej zasadniczo. Zupelnie inny duch wieje z odpo-
wiedzi chlopcow zydowskich w Wilnie — silne poczucie odrebnosci naro-
dowej zaakcentowane w odpowiedziach chlopcow 13 — 14-letnich. Idea-
tem staja si¢ przewaznie bohaterowie zydowscy, a jezeli ktéry z chlopcow
powola si¢ na postaé bohaterska z dziejéw Polski, np. Pitsudskiego lub Pu-
laskiego, to mie omieszka natychmiast dodaé¢, ze on walczylby jednak tyl-
ko o swa ojczyzne — Palestyne. Rys, ktéry zupelnie nie przejawit sie
u chlopcow zydowskich w Kaliszu. -

Niepodobna pominaé milczeniem zaleznosci sposobu myslenia dzieci
od nauczycieli-wychowawcéw. Wplyw na dzieci moze byé olbrzymi, albo
zaden, zaleznie od traktowania zagadnieri wychowawczych przez szkote.

Ankieta, przeprowadzona w 5-ciu szkotach wujawmila to w sposéb
bardzo wyrazny. Ze dziecko jest materjalem naogét bardzo podatnym na
wplywy otoczenia — jest rzeczg powszechnie wiadoma. Sposéb wigc my-
$lenia mauczyciela, podejécie. do réznych kwestyj, osobiste zapatrywania
i uczucia, wypowiadanie si¢ z zapalem i ogniem — dzialaja ma wyobraznie
dziecieca bardzo silnie, marzucaja, si¢ poprostu dzieciom i kaza mysleé
i czu¢ podobnie. Sami w latach swoich szkolnych moglismy to zreszta
zauwazy¢, ze o ile los postawit na maszej drodze nauczyciela milujacego
silnie jakies idealy i wierzacego w nie gleboko — to w wielu sercach
i umyslach swych wychowankéw potrafil on je zaszczepi¢ i uczynié dro-
gowskazem na cate zycie. '

Wplyw wychowawcow na klase mialem moznosé zaobserwowaé
w szkole, w kiorej pracuje. Dwie osoby z grona nauczycielskiego “wy-
réoznialy sie silnie zaakcentowanemi umilowaniami: jedna z mich byla za-
mitowana historycznie, druga — osoba bardzo gleboko wierzaca i nabosna,
Obydwie mialy réwmolegle oddzialy. Otéz odpowiedzi dzieci na pytania
zawarte w ankiecie byly uderzajace. W jednej klasie ujawmial sie silny
kult swigtych, w drugiej — postaci bohaterskich z przeszlosci, :

Zestawienie odpowiedzi poszczegolnych szkol uwydatnito réwniez
bardzo wyraznie, czy i w jakim stopniu wplywy wychowawcze sa zazna-
czone w danej szkole, w jakim kierunku ida, czy jest pewna jednolitoss,
czy rozbieznosé miedzy poszczegélnymi wychowawcami Stad jeden krok
tylko do praktycznych wmioskéw. Ze nauczyciel wywiera wplyw ma dzie-
ci — mie jest to nowing dla nikogo. Ale prawda ta jest bardzo czesto.nie-
u$wiadomiona, nieprzemyslana — stad i ustosunkowanie sie¢ do niej jest
bardzo rézne. A tymczasem jest to zagadnienie pierwszorzednej wagi.

Przedewszystkiem jednak nauczyciel sam musi w duszy piastowaé
jakis ideal, wierzyé wen mocno, bo tylko {a wiara i mitosé ideatu potrafia
wywolaé ogien w oczach i zar w slowach, pomoga oddzialaé silnie na
dziecko, zbudzié echo w jego sercu.
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Puste frazesy splyna po niem jak woda.

Narzekan na mlodziez powojenna, na wzrastajace pokolenie fak
duzo slyszeé si¢ daje... Tem trudmiejsze i powazniejsze zadanie staje przed.
nami, wychowawcami szerokich mas. Od naszej wartosci, od naszych umi-
lowan w pierwszym rzedzie zaleina jest przyszlosé naroedu.

Nie chce przesadzaé rozcia,gtoéci naszych wplywow, jest ona bez-
sprzecznie ograniczona, zaréwno wplywem rodziny, usposobieniem uczu-

ciowem jednostki, 1ak i warunkami zewnetrznemi, ale wierze mocno, ze
jest bardzo znaczng i ze wiele na tem polu zrobi¢ mozemy. Nie wszystko—
ale wiele.

Duzo si¢ méwi i czyta o potrzebie stworzenia nowego czlowieka,
-nowego typu Polaka, odpowiadajacego zmienionym warunkom — wielkim
zadaniom i celom, ktére przed budujacym si¢ panstwem powstaly.

W czasopismach pedagogicznych spotyka sie czesto z nawotywa-
-niem do blizszego okreslenia, skonkretyzowania ‘dealu wychowawczego
naszych czaséw. Stuszne wolanie. I nietylko u nzs. Foerster w pracy swej
Szkota i charakter” powiada: ,,Coraz wyrazniej widaé brak jasnego, sta-
tego i uniwersalnego idealtu wychowawczego, ktéryby uwzglednial wszyst--
kie wymagania zycia, wszystkie sily duszy uporzadkowal wedtug warto-
$ci, nadal odpowiednia przeciwwage wszystkim gleboko ukrytym niebez-
pleczenstwom natury ludzkiej”., Chaotycznos$é na tem polu jest wielka,

:a trzeba jej unikaé.

Wiec stworzenie idealu wychowawczego, a potem praca nad wcie-
laniem go w Zycie, kierowandie kraju ku lepszej, jasniejszej przysztvosei —
oto cel i zadanie, ktérym warto poswigcié sily.

ST. DOBRANIECKI..

+CO WOLE I DLACZEGO:
WYPISY CZY ODDZIELNE KSIAZECZKI*?

(Ankleta przeprowadzona w kl. IV, V, VI i VII jednej ze szkdél éwiczed
w Warszawie),

-\ 1ak dos-tane wypisy, to raz przeczytam i juz mnie nie ciekawi
taka ksigzka".
P l,l.Wypnsy moge psrzeczytac w jeden dzieh i juz nie mam checi
o0 nic
wWypisy przeczytam na poczatku roku i na lekcji juz mnie nie in-
teresuja i cz¢sto nie uwazam",
X »--a ksigzeczki ciagle nowe dostajemy i gdy je czytamy, to nas cie-
awig”’, :
wWole ksiazeczki, bo w nich sa dtugie opowiadania”,
wa wole czytywaé oddzielne ksiazeczki dlatego, ze wypisy sa zlo-
zone z kilkunastu (kizlkudziesieciu!) utworéw roznych autorow, a ksia-
zeczka zawsze zawiera jeden dzial”.
wWole oddzielne ks1azeczk1, gdyz taka jest natura mlodziezy, ze
ksiazeczki wigcej sie czyta niz wypisy".
Podalem tu najbardziej typowe odpodwmdzx ze setk1 innych. Wed-
tug obliczen wynik byl nastepujacy:
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kl. IV: wypisy — 12, ksiazeczek 26 (I-szy rok stosowania ksia-
- k .
mecze L'l, V: wypisy: — 3, ksiazeczek 27 (II rok stosowania ksiazeczek),

kl, VI: wypisy — 2, ksiazeczek 28 (II rok stosowania ksiazeczek],

kl. VII: wypisy — 0, ksiazeczki 14 (II rok stosowania ksiazeczek).

Na siedemnastu zwclennikéw wypisowych dziewigciu motywuje
swo6j wybor tanioscia wypiséw, inni zas: ,bo czytanki sg krotkie i lekcje
wnet sie odrobi”, — Dla $cistosci dodam, ze w kazdej klasie inny nauczy--
ciel uczyl jez. polskiego, kto inny tez pnzeprowadzal ankiete.

Mysle, ze tysiace podobnych odpowiedzi niezanotowanych i ta:
skromna setka zapisanych domagaja sie zastanowienia nad tem, czy
wszechwladne wypisy jako ,,Czytanki’ i naprzerézniejsze ,Ksiagzki"” spel-
miaja zadanie, jakie spelniaé winno czytanie klasowe. '

Celem niniejszego artykulu jest wykazanie, ze wypisy z wielw
wzgledow nie odpowiadaja nalozonej na nie roli, ze trzeba je zastapi¢ cza-
sopismami oraz kompletami utworéw jako calosci ksiazeczkowych, trese
za$ tych w wielkiej mierze powinna byé osnuta na tle wspoélczesnosci
dziecka. o

Na wzér (zly!) podrecznikéw do arytmetyki, geografji i t. d. dajemy
do rak ucznia caloroczny materjal czytankowy w postaci wypisow-pod-
recznika. Wiemy dobrze, iz tylko wyjatkowy len nie zna po kilku dniach
-wszystkich swoich czytanek. i

Moment pierwszego, najwazniejszego, czytania odbyl sie poza nau-
czycielem. Czytanki podzielone zostaly przez ucznia, moze i niesprawie-
dliwie, na ,tadne" i ,brzydkie". ‘

Duzo pracy wlozy kiedy§ nauczyciel, aby nietladna czytanka
w oczach uczniéw wyladniala, najczesciej bedzie to bezplodny trud Musi-
my sig jednak zgodzi¢, ze tylko ,ladne"” czytanki nadaja sie do wszelkich
rozbiorow, éwiczen, Mysle tez, 7e i przy czytaniy, jak przy nauce pisowni,
powinni§my zapobiegaé biedom. Jak to zrobi¢ stosujac wypisy, ktérych
treéé (facznie z forma) dawmo ocenil uczeni?

#wCzytanki w wypisach sa krétkie” narzekaja chlopcy w ankiecie.
‘Prawda, ze im dla mlodszej klasy przeznaczone sa wypisy, tem krétsze
zawieraja czytanki, To chyba tak stosownie do wzrostu (My a dzieci) i ze
‘wzgledu na godzine lekcyjna, lecz bez wzgledu na zamilowanie dzieci do
-dluzszych opowiadan. .

Nie $miem prowokowaé autoréw wypisowych, ale chetnie im po-
moge przeprowadzi¢ wsréd uwczniow ankiete na temat, jakie wolg czytan-
ki: dlugie czy krotkie, :

Krotkose czytanki nie pozwala na tworzenie si¢ w umysle dziecka
odpowiednich obrazéw, skojarzen, nie pozwala zatem wzyé sie w sama
akcjeg, zrozumieé jej.

I to prawda, ze wielu ustuznych autoréw, nawet najnowszych wypi-
SOW, poc':laje pod czytanka cala litanje wyjasnien, pytan, éwiczen, zapomi-
najac widocznie o istnieniu nauczyciela, lub tez nie dowierzajac je-
-go wiedzy. o

Dosyé¢ czesto tak bywa. Czytanka krotka, znana uczniom nawet
z owemi dopisami. Do ,,dzwonka" jeszcze daleko. Nauczyciel chcialby
‘metodycznie przeanalizowaé czytanke, céz, kiedy klasa, nie nasyciwszy
.glodu czytania, chee czytaé i goraco zaleca inna, ,,bardzo ladna” czytanke.

A i tak bywa. Upatrzyles sobie czytanke, przygotowates tok lekcji
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podtug wszelkich zasad metodyki, wymieniasz w klasie tytul ;,nowej" czy-
tanki, a klasa w odpowiedzi: ,Eee, znamy, to nietadne!”

I c6z ja;na to z moja jednostka metodycana: poczatkiem, srodkiem
i zakonczeniem lekcji. Wlasciwie odrazu mialem to ostatnie.

Wierze; iz pomystowy nauczyciel posiada zapas haczykéw, sposo-
béw i sposobikéw ,,wprowadzajacych”, wierzg tez, ze jesli lubi méwié¢, to
sie nagada dosyta. Uczniowie czytanke osadzili; czytanka jest nudna; mé-
wié nie beda, choé stuchaé musza. '

‘ I pomysleé, ze biedny uczniak skazany jest na przymusowa. nieod-
stepna a nieciekawa towarzyszke na przeciag calego roku. A ona, dawno
porzucona, zaniedbana, zawsze jest niebezpieczna, bo od czasu do czasu
rozwiera przed uczniem swe stronice z ,nowa” czytanka. Dobre to jako
éwiczenie na cierpliwosé, watpie jednak, aby nauka jez. polskiego zyskala
na tem cokolwiek.

Zmuszajac ucznia do rocznego dreptania w koélko po wypisach,
dzialamy wbrew, jak czytamy w jednej odpowiedzi, naturze mlodziezy,
ktéra po nudnych, bo znanych, wypisach rzuca sig¢ na sterty ohydnych po-
wiescidel stuzeszytowych w rodzaju ,Hrabiny zebraczki”, pochlania je
najpierw bezkrytycznie, a potem nalogowo, co gorsza, nie widzi piekna,
nie.rozumie go w utworach naprawde wartosciowych, oceniajac je pod ka-
tem swego nalogu. ) _

To, ze mamy Sienkiewiczéw czy Zeromskich, nie moZe przeczyé
twierdzeniu, iz w dziecifistwie czytamy b. wiele niekoniecznie niemoral-
nych, lecz niépvlrzebnych ksiazek. Zwroémy wigc baczna uwage na te
nnature” miodziedy, ktéra, w tym wypadku stusznie nasladujac dorostych,
pragnie czytaé ksiqiki, a nie mieszanke wypisowa. To bylo dobre przy
matem rozpowszechnieniu ksiazek, kiedy wypisy byly moze jedyna lektu-
ra w zyciu ucznia. Ale od stynmego Kalendanza — wypiséw naszych pra-
prababek dzieli nas wielka przestrzen i ogromny krok postepu.

Dzisiaj nam chodzi o czytanie w pelnem tego slowa znaczeniu, a nie
o sztuke odczytywania drukowanego tekstu.

To tez dopéki nie ksiazka jest podstawa czytania, lecz wyjatki,
skroty ksiazek jako wypisy; dopoki wypisom oddajemy prawo pierwszen-
stwa wsréd ksiazek, dopoty migdzy nami a naszymi uczniami stoi chinski
mur nieporozumienia, dopéty uczniom naszym grozi niebezpieczeristwo
nHrabin zebraczek”, grozi im spaczenie owej cennej ,natury”. -

Do umilowania jezyka i literatury jako celu, zakreslonego szkole
powszechnej ministerfalnym programem jez. polskiego, nalezy iS¢ przede-
wszystkiem droga umilowania ksiqiki. Wypisy jako takie do celu tego nie
prowadza. L ,

Zwazywszy i to, ze wszystkie ,,Czytanki”, ,Ksiazki" i t. d. stanowia
pierwszq i majlepsza(?) hterature w zyciu dziecka, a zatem decydujaca
o jego stosunku do lektury pozaklasowej i ksiazki wogéle, wypadnie nam
porzuci¢ wypisy dla czasopism i ksigzek. _

Nie bede powtarzal tego, co juz na temat czytania w oddz. pierw-
szym pisalem w n-rze 5 (r. 1929) ,,Pracy Szkolnej”, natomiast pozwole so-
bie powtérzyé niektére spostrzezenia z artykutu ,Plomyczek” i ,Plo-
myk"” zam. t. zw. Wypiséw” (,,Praca Szkolna” nr. 3). Powtarzam wiec, iz
w mlodszych klasach wdzigczng role ruchomej ksigzki do czytania moga
spelniaé ,,Plomyczek” i ,,Plomyk”.

_ Toz moi drugoklasisct skacza z radosci na widok nowego ,,Plomycz-
ka" z przygodami Samby, syna Dziumbo i Mumbo! Dazieri otrzymywania
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$wiezego numeru to dzief radosci! I ten wlasnie stosunek uczuciowy dzie-
ci do materjalu czytankowego zapewnia nauczycielowi osiagniecie zamie-
rzonych przez miego celéw lekcyjnych, choéby to byla ,,na!s}lchsza gra-
matyka. Okrasi ja barwnosé pisemka, ,ciag dalszy”, zagadki i t. d. To nie
szare i znane wypisy. Trudno przeciez wymagaé, aby dziecko pracowalo
w imie wzniostego hasla ,Sztuka dla sztuki”; uczucie jest najwazniejszym
motorem jego czynéw i sadéw, przez nie tez dziecko patrzy ma tresé czy-
tanek, na prace z niemi zwiazane.

Czytamy kiedy$ cichutko, bez zadnych moich ,,wstepéw”, swiezut-
kie Butki L. Wiszniewskiego. Wiersz tak przemawia swa trescia i forma
do o$mioletnich czytelnikéw, ze kilkakrotnie wezytuja si¢ w niego z jakas
radosng iskra zrmozumienia. I gdy Edek B., czerwony z radosci, z blysz-
czacemi oczami, przerywa cisze¢ czytania zachwytem: ,,To takie napraw-
de!”, a inni mu goraco potakuja, rozumiem, ze takie jednoczesne, zbioro-
we przezycie przy stosowaniu wypiséw jest niemozliwe.

Jakze inaczej wyglada czytanie z kochanego pisemka. Mlody czy-
telnik wybiera sobie dowolng czytanke (duzy, maty druk), aby w ciagu ty-
godnia odczytaé ja glosno wobec calej klasy. Dodam nawiasem, Ze naj-
wicksza poczytnoscia cieszg sie odcinki powiesciowe. Ktéryz uczen nie
lubi czytaé na glos? Nie wystarczy jednak przeczytaé bez jakania sie, trze-
ba czytaé tadnie, to znaczy ,,ze zmiana glosu, ruchami, tak, jak si¢ méwi”.
Powstaje nieraz goraca dyskusja nad sposobem wypowiedzenia, przeczy-
tania jakiego§ wyrazu, zdamia. Przeczytanie moze byé: ,smutne, wesole,
obojetne, glosne, ciche”. A wiec analiza czytanki: wspélna, jednostkowa,
grupkami. Rej wodza ci z pierwszej grupy (najlepiej czytajacy); oni to naj-
czesciej rozstrzygaja, watpliwosé, spory kolegow z dwéch innych grup.

Stara si¢ chlopak czytaé jak najladniej, a nuz klasa orzeknie, ze mo-
ze przejs¢ do pierwszej grupy, ktora tylko z drobnym drukiem ,Plomycz-
ka"” ma do czynienia i czyta odrazu ladnie! Zle odczytaé wybrana czy-
tanke, to znaczy nie zasfuiyé na otrzymanie jednoczeénie (choéby z go-
dzinnem opéZnieniem) z innymi swiezego ,,Plomyczka”, a to za duza kara.

Celowo przytoczylem ten fragment szczegélowej pracy, aby zwro-
ci¢ uwage na czynny stosunek ucznia do iywego tekstu pisemka, jakiego
to stosunku nie wytworzy martwota sakramentalnych wypisow.

Po ,Butkach”, po ,Kurce, co niosta zlote jajko" oraz innych pra-
cach tegoz autora nazwisko L. Wiszniewskiego cieszy si¢ wérdéd chiopa-
kéw wielka sympatja; szukajq jego utworéw, czekajq na mie w mowych
nPlomyczkach”. Odtad wyraz ,autor” wchodzi do stownika powszechne;
rozmowy chlopcéw.

Zainteresowanie sie ucznia autorem uwazam za wazny moment
w nauce jez. polskiego.

Niestety, poniektore wypisy jeszcze dzis pod swojemi czyiankami
nie podaja nazwisk ich autoréw, uwazajac, iz wystarczy to zrobi¢ w ,,Spi-
sie nzeczy". A

Jak ,Plomyczek” w oddziale drugim, tak ,Plomyk” w oddz. trze-
cim a nawet czwartym, tak czasopisma tego rodzaju wogéle doskonale za-
stapia ,pierwsza’” czy ,trzecia” ksiazke do czytania — wypisy. Chodzi-
toby tylko o to, aby czasopisma byly dostosowane do pewnego wieku, aby
tez, jak trafnie zaznacza kol. Polléwna w ,,Odglosach” Pracy Szkol. nr. 5
i dziatwa wiejska miala swoje pisemka.
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O tem powinno co najrychlej pomysleé bogate w doswiadczenie,
a sadze, i gotowke wydawnictwo ,Plomyka”, _

Niech Warszawa, Krakéw, Katowice, Wilno, Poznan i t. d. $piesza
do miljonowych rzesz malych obywateli z nowemi pisemkami. Niechze
z regjonalnej gazetki przemawia do dziecka najbardziej mu bliska ziemia
z jej historja, geografja, przyroda i tak niesprawiedliwie zaniedbanym je-
zykiem — gwara. Niech zamiast wypisowych ,,pewnych chlopcéw”, ,pe-
wnych czaséw i bohateréw" przeméwia do plockich (naprzyklad) dziecia-
kéw autentyczmi Jaskowie, harcerze-bohaterzy z r. 1920, dzielni nastgpcy
Podlewskiego. Niech dzieciaki Wileriszczyzny zobacza na kartkach swego
pisemka Pana Prezydenta w otoczeniu ich rowiesnikéw z Lidy lub Nowo-
grodka, a przekonamy sie, jak inny bedzie ich stosunek do czytanki pi-
semkowej o Panu Prezydencie jako uczonym polskim.

Poruszona tu sprawa regjonalnych czasopism dotyczy mnietylko
nauki jez. polskiego, ale caloksztaltu nauki i wychowania mlodych oby-
wateli regjonéw, w ktérych oni zyja, pracuja, w dziewieédziesieciu pro-
centach. zyé i pracowaé beda.

Nie sadze, aby wladze szkolne zrobily cokolwiek w tym kierunku:
sg zbyt zawalone martwemi paragrafami, , kawatkami" biurowemi. Inicja-
tywa i kierownictwo ideowe musza wyjsé od zrzeszernn nauczycielskich
(Sekcje pedagogiczne: odczyty, prasa, zjazdy). ' .

Obok czasopisma doskonalem przeciwstawieniem wypisowej cen-
tralizacji sa ksiazeczki jako oddzielne utwory. )

Wybér ksiazeczek zamiast wypiséw dostatecznie umotywowali
uczniowie w swoich odpowiedziach ankietowych. A wiec: ksiazeczka jest
nowa, zawiera dluzsze opowiadania, opisany jest w niéj ,jeden dzial”,
wreszcie czytanie ksigzeczek odpowiada ich ,mnaturze”.

Przy systemie ksiazeczkowym nauczyciel ma moznosé najwczes-
niejszego posredniczenia miedzy uczniem a ksigzka, jej autorem; moze
wiec zapobiegaé mylnym sadom mlodych czytelnikow o poszczegélnych
utworach (Pierwsze czytanie!); moze koncentrowaé uwage uczniéw nad
dowolnem zagadnieniem czytanego (poraz pierwszy!) dzietka. Oprécz te-
go nauczyciel ma moznosé doboru ksigzeczek zalezinie od okolicznosci,
srodowiska swoich wychowankow.

Spelnilibysmy zaledwie cze$é obowiazku nauczyciela-polonisty,
troszczac sie jedynie o klasowe czytanie ucznia! Nie wystarczy tez po-
lecié z katedry te lub inna ksiazke do przeczytania poza lekcjami. Jest
to niebezpieczne dla nauczycieli ,,wypisowcow”. Skutek ich polecest mo-
ze by¢ wrecz przeciwny: uczniowie juz maja wypisy z polecenia nau-
czycielal

Ta mata ksigzeczka z klasowego czytania otwiera nam brame, wie-
dzie nas s$ciezynkami, drézkami i drogami do poteinego krélestwa
KSIAZKI.

‘Dzieki malej ksigzeczce okaze sie koniecznem moéwié z uczniem
o jego domowym ksiggozbiorze, o bibljotekach szkolnych, o roli bibljotek
publicznych, a lacznie z tem, o lekturze pozaszkolnej ucznia. Lekturze
tej nalezy si¢ stale goscinne miejsce w rozkladzie godzin nauki jezyka
polskiego. :

I uczen, i nauczyciel wiedza, ze poza ksigzkami czytanemi w kla-
sie jest b, wiele ladnych i pozytecznych ksiazek, na czytanie ktérych
w szkole niema czasu. Mozna i trzeba je czytaé w wolnych chwilach po-
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zalekcyinych. Niezmiernie ciekawe sa sprawozdania z takiego wlasnie
czytania. . . . ]

Raz w tygodniu prelegenci-ochotnicy streszczaja wobec calej kla-
sy przeczytane przez nich ksiazki. Z dyskusji dowiadujemy sie, ze niekté-
rzy znaja streszczona ksiazke, znaja jeszcze inne o takiemze podtozu hi-
storycznem i ideowem, Stwierdzamy, Ze w naszej bibljotece (kl, VI) jest
najwiecej powiesci z czaséw napoleoniskich. Pgdlkreélamy trafny dobér
odczytanych przez prelegenta wyjatkow z powiesci; kto§ wylicza jego
bledy jezykowe; inni podkreslaja staranno$é¢ w opracowaniu;. (Byly na-
wet odpowiednie przezroczal); kto§ inny znowu rzuca mysl, aby po kilku
chlopcow przygotowywalo program takiego ,czwartku literackiego”.
Nawet sama powie$¢ moga streszczaé na zmiang., Do programu mozna
wlaczyé odpowiednie wiersze, mozina zainscenizowaé jaki§ fragment
z powiesci, narysowaé ilustracje i t. d. i t. d. Ustalajac program na przy-
szle czwartki, zastanawiamy sie nad wyborem zgloszonych ksiazek: co
mozna, co warto czytaé? Np. taka ,Hrabina Zebraczka"? Sprébujmy.
I znowu kiedys, innego juz czwartku, pod silnem wrazeniem ,Ech les-
nych” odczytujemy wyjatki z owej tak rozpowszechnionej ,Hrabiny".

Tam powaga tematu i jezyk Zeromskiego, tu tresé rozwleczona na
kilometry, styl, pisownia — rozpaczliwe! Ba, nawet nazwiska autora nie
doszukaé! A papier ksiazki? Wydawnictwo? Kto sprzedaje?

' Znikaja z tornistréow, z kaset ohydne powiescidla zeszytowe, po-.
zostaje tylko wsréd chlopcow zlosliwe powiedzenie: ,, Taki madry, jakby
sie zeszytéw naczytal”.

- Celem powyzszej dygresji bylo znowu wykazanie ma przykladzie
i podkreslenie wartosci, jakie uzyskujemy, stosujac do lektury ksigzeczki,
ktérych to wartosci nie otrzymamy, lub otrzymamy w malej mierze,
przy systemie wypisowym.

Pionier nowoczesnego wychowania i nauczania w Polsce Dr. H,
Rowid tak pisze na temat tutaj poruszany:

_ oW szkole twérczej oparta jest nauka jezyka ojczystego na lek-
turze klasowej. Tradycyjne ,ksiazki do czytania” zostaly tam usunigte
bezwzglednie. Celem skierowania nauki jezyka polskiego w naszej szkole
na wlasciwe tory, nalezy jak najrychlej opracowaé program lektury, kté-
ryby jednak pozostawil nauczycielowi swobode wyboru odpowiednich
dzietek, Program taki przygotowaé moze zespél wybitnych literatéw,
-pedagogéw i psychologéw, opierajac si¢ na znajomosci psychiki dziecka
i na materjatach zebranych droga ankiety *).

W tem samem dziele dr. Rowid podaje spis utworéw dla po-
szczegélnego wieku uczniow szkét powsz. :

Ukazal si¢ tez niedawno spis ksiazek, poleconych do bibljotek
szlfolnych przez Komisje oceny ksiazek do czytania dla mlodziezy szkol-
nej przy M. W.'R. i O. P. :

. Mam glebokie przeswiadczenie, ze obecnosé wybitnych literatow
i psychologéw w projektowanym przez d-ra Rowida zespole umozliwi
dostep terazniejszosci do naszej szkoly, teraZniejszosci, ktéra dzi§ na-
préino krazy wkolo przybytku wiedzy poczatkowej, zaglada, weiska s

wszelkiemi szczelinkami, a wejéé nie moze, bo dostepu broni autokra-
tyczny cerb'el_- przeszlosci, onej przeszlosci, niewatpliwie pieknej, wzniostej
i bohaterskiej, lecz tak w wielu wypadkach dalekiej, wiec niezrozumialej

*) Dr. H, Rowid: Szkola twércza. Str, 285,
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dla dzieci, bo zbyt odleglej i obcej poteznemu Dzisiaj. Dlatego to osmio-
letni uczniak poszukiwanie zaginionego Jézefa biblijnego wyobraza so-
bie nawskros nowoczesnie, bo z uiyciem samochodu (autentyczne), te-
lefonu, radja i t. d. Dlatego tez dzisiejszemu dziecku mnie imponuja
ksiazkowi bohaterzy, mieznajacy nowoczesnych $rodkéw komunikacii,
walki, ba, nawet nieposiadajacy sztuki pisania. Moze to czesto i przykre
dla. tradycji naszych (dorostych) uczué¢ patrjotycznych, ale zupelnie na-
turalne; trzeba sie z tem godzi¢ i szukaé najlepszego wyjscia.

W jednym 'z wielu swoich artykuléw na temat lektury mlodego
pokolenia J. Kaden-Bandrowski tak pisze: ,Literatura dla dzieci i mto-
dziezy wymaga calkowitej przebudowy. Przebudowa mozliwa jest do-
piero po wytyczeniu linij kierunkowych, Nowe linje kierunkowe: zamiast
historji — maszyna, zamiast przygody — spoleczenstwo, na progu tej
wielkiej dziedziny zycia, ktéra nazywamy czytaniem *).

O ile tendencyjnosé patrjotyczna lektury z przed dziesieciu i wie-
cej lat byla zjawiskiem normalnem, o tyle tendencje dzisiejszej lektury
dla miodziezy musza by¢ inne. Powtérze to, co juz niejednokrotnie przez
innych bylo powtarzane, ze z chwila odzyskania niepodleglosci politycz-
nej mlodziezy maszej zabraklo idei, ktéraby wchlongla ich dazenia, pory-
wy. Méwiac o terazniejszosci w szkole, mialem na mysli wskazanie juz
naszym uczniom zapomoca ksiazki nowych drég i celow ich dazen. Dzis
celem tym winien byé réwniez patrjotyzm, tylko, powiedziatbym, patrjo-
tyzm nowoczesny; nie ten lzawy, cierpigtniczy, z wiecznym popiotem
pokuty, ale patrjotyzm Zywy, czynny, tak swietnie ujety w rozmowie
pewnego redaktora Amerykanina ze znanym powiesciopisarzem T. A,
Osendowskim. Na wielostowne, z przymieszka rozmaitych — izméw,
okreslenia tego uczucia przez naszego rodaka, zdziwiony Amerykanin
odpowiedzial: ,,0, nasz patrjotyzm nie siega tak daleko. My Amerykanie
dazymy tylko do tego, aby jutrzejszy dziert byl dla gwiazdzistej glagi Sta-
néw lepszy od dzisiejszego™*). Sadze, ze hasto to winmo byé wziete pod
uwage przy wyborze lektury szkolnej naszych uczniéw.

A teraz male wychylenie w przyszlosé:

Ze spisu czasopism, dzielek, dostosowanych do wieku kazdej kla-
sy, wybieramy odpowiedni komplet, mnozymy go przez liczbe uczniéw
w klasie; czesciowe lub calkowite zapotrzebowanie slemy do centralnej
ksiggarni-spétdzielni nauczycielskiej, samorzadowej albo, jesli dogodniej,
dio filji wymienionej wspéldzielni przy Radzie Szkolnej Powiatowej. Dzigki
masowej produkcji i ceny kompletéw b, niskie. ‘Troche klopotu na po-
czathu roku szkolnego, zato pod koniec roku zadowolenie obustronne:
i nauczycieli i dzieci, Na lekcjach czytania nie byto mudnych, weiaz od-
$wiezanych ,nowosci” wypisowych, czytalismy chetnie, bo kazde stowo
nowej ksiazecaki zblizalo nas do poznania jej tresci, idei, autora, uczyto
nas poznawaé i kochaé bogactwo mowy ojczystej, uczylo nas kochaé
ksiqzke jako majlepszego przyjaciela. Przeczytame dzietka wzbogacily,
stworzyly bibljoteczki domowe. Najwieksza i najlepiej utrzymang bibljo-
teczke ma Janusz S, ,,Cipa”, brudas mad niechluje, nawet tegorocznego
kompletu nie mégt pokazaé w calosci. A ksigzki byly ciekawe! W jednej
Wt Orkan zebral chyba wszystkie opowiadania Sabaly, w drugiej znéw

") 4Glos Prawdy” — tygodnik, z dn. 16, XIL.28 r.
*) ..Glos Prawdy" — tygodnik, Nr. 274. F. A, Osendowski: Kilka stow
o literaturze dla mlodziezy. :
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kochany pan Bruno Winawer tak ladnie opisal zycie i tragiczna $mieré
samolotu ,,P 200", Zze cala klasa postanowila wstapié do szkol technicz-
nych, aby w przyszlosci zapewnié dlugotrwalo$é zycia samolotu. Juici,
wszyscy technikami nie beda, ale Mundek z Kazikiem wciaz wymyslaja
jakies nowosci, Teraz wilasnie zbudowali jaki$ spadochron przy pomocy
ktérego kamienie ,siadaja” na ziemie, a nie spadaja. Albo te , Klopoty
Staska Bienia, woéjta gminy uczniowskiej"? *).

I marzy sie chlopakom: zeby tak pan K. Wierzysski zobaczyl, jak
oni graja w siatkowke, toby tez mnie wytrzymal i napisal jaki wiersz
sportowy.

Wracajac do rzeczywistosci, pragne zaznaczyé, Ze zamiana wypi-
s6w na czasopisma czy ksigzeczki nie jest tak kosztowna, tak niebez-
pieczna dla nauki jez. polsk., Zeby jej nie sprobowaé; ze organizacje za-
kupu, wydawania kompletéw mozna z kazdym rokiem ulepszaé, i ze do
wwiadomosci podstawowych”, o ktére chodzi kol. Polléwnie, przy do-
brych checiach i srednich zdolnosciach nauczyciela mozna dojsé i poza
wypisami. )

Kiedys — kiedys$ socha stanowila niezastapione narzedzie rolnicze.

Zyjemy w czasie pluga motorowego; chwyémy jego dZwignie!

Soche — staruszke i... wypisy oddajmy do muzeum.

WEADYSEAW OSTAFINSKL.

WOBEC PRZEBUDOWY PROGRAMOW.

Wiele si¢ teraz méwi i pisze na temat zmiany dotychezasowych
programéw w szkole powszechnej, Kwestja ta od diuiszego czasu zaj-
muje si¢ tez ,Praca Szkolna", Jednak jak mozna wnioskowaé z dotych-
czasowych artykutéw, zmiany projektowane sa ma podstawie doswiad-
czen w szkolach miejskich, majacych czestokroé charakter szkél do-
$wiadczalnych. Jak dotychczas nie spotkalem sie z zaznaczeniem ko-
niecznosci pewmego zréznicowania programéw, stosownie do ogélnego
poziomu dziatwy. Réznice pomiedzy poziomem umystowym dziatwy
miejskiej i wiejskiej, awlaszcza w odniesieniu do dziatwy na Kresach —
gdzie sq czestokroé same dzieci ruskie, gdzie szkoly, i przymus szkolny
egzystuja dopiero lat pare, sa bardzo znaczne. Jezeli chodzi o ,wycho
wanie' wszedzie moze i powinno ono byé jednakowe. Ale szkota ma tez
uczyé, a w odniesieniu do wsi spotyka si¢ az nazbyt czesto zdanie, ze
przedewszystkiem uczyé. A tu juz drogi si¢ rozchodza pomiedzy miastem
a wsia — a zwlaszcza pomiedzy szkola o elemencie czysto polskim lub
mieszanym a czysto ruskim. Réznica tu uwydatnia sie zwlaszcza jaskra-
wo w oddz. I i Il, w klasach nastepnych poziom si¢ powoli wyréwnuje
gléwnie dzieki temu, Ze znaczny procent dzieci powtarza oddziat Itub IL
Pociaga to za soba ten skutek Zze w oddziale Ill-cim spotyka si¢ dzieci
14-0 i 15-0 letmie; natomiast oddzialy wyzsze (V, VI i VII) pod wzgledem
liczebnosci przedstawiajq sie fatalnie — co znéw wywoluje zastéj w roz-
woju orgamizacyjnym danej szkoly.

*) Podane tu utwory nie istnieja; nazwiska wspolcz. pisarzy wskazuja
tylko na ich ,specjalnosci”. :
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Czyz nie jest anormalnem, ze w oddziale I-szym ma 120 przeszioe
dzieci, z ktorych 30% ucze¢szcza do tegoz oddzialu drugi rok, ani jedno
nie odpowie na pytanie, zadane mu w jezyku polskim, o ile wymagamy
odpowiedzi choé troche zmieniajacej tekst czytanki. Céz z tego, ze dziec-
ko czyta elementarz (umie go na pamigé), ze w oddz. wyiszych czyta
rézne czytanki — gdy po szesciu czy siedmiu latach nauki nie potrafi sa-
modzielnie skleié poprawne%c()/ zdania. Mowie tu o szkolach, gdzie zupel-
nie niema dzieci polskich. W nastepstwie tego w oddz. wyzszych (w IV
i dalej) w najkrotszej czytance trzeba objasniaé nieskorficzona ilosé wy-
razéow, o ktore dzieci same pytaja; a ilez znajdzie si¢ takich, ktérych.
dzieci nie wymienia! Czgsto wprost trudno przypuscié, ze dany wyraz
jest im jeszcze nieznany. W takich warunkach ilez to drogiego czasu sie-
traci. Zwazmy jednak, ze dla tych dzieci jezyk polski jest jezykiem nie-
znanym, poniewaz w domu si¢ go nie uzywa. Czesto slyszy si¢ zdanie ze
dziecko siedmioletnie na Kresach nie moze w jednym roku przyswoié
sobie calosci, zakreslonej programem dla oddz. I-szego. Tak i nie. Ma-
terjal przerobi¢ mozna. Dziecko zna wszystkie litery, umie ptynnie
czytaé caly elementarz — ale dajmy mu tekst inny — w calej pelni uwi-
docznia si¢ wszystkie braki. (O rachunkach nie méwig, z reguly da sie
opanowaé caly materjal dokladnie). Bedzie to dziecko czytalo, ale nic:
powiedzieé nie potrali, a i zrozumienie zZywej mowy nastr¢gcza mu duze
trudnosci.

Program przewiduje w oddz, I-szym jeden miesiac na pogadanki..
‘Tymczasem dziecko tutejsze, gdy przyjdzie po raz pierwszy do szkoly,
a takie po uplywie znacznie dluiszego okresu, niz jeden miesigc, na
wszystkie pytania odpowiada stale ,ale”. Przynosi ze soba zadziwiaja-
.ce wprost ubéstwo pojeé — nic nie ma do powiedzenia, nie zna swe-
go nazwiska — nie zna imienia i nazwiska rodzicow. Na oswojenie sie-
.ze szkolg dziecko to potrzebuje o wiele wigcej czasu, a c6z dopiero mé-
wié¢ o tem, azeby je wciagnaé do czynnego udzialu w pogadankach..
Przypuéémy, ze jednak po miesigeu dziecko ze szkola si¢ oswoilo, nau-
.czyciel dzieci poznal, — zaczyna si¢ w mys$l programu normalna nauka,.
‘przypusémy z ,Elementarza powiastkowego” Falskiego.

A wige najpierw ,,As”. Tego tutejsze dzieci nigdy nie styszaly —
zdziwienie — bo tu i psy imion nie maja. Sobaka i koniec. Jeszcze bar--
dziej pustym diwigkiem jest dla nich ,,Ala”. A potem jedna po drugiej
$liczne powiastki, coraz dluzsze i bogatsze w zajmujaca tresé — az zal,
ze ja sie z takiej wlasnie ksiazki nie uczylem. Lecz w duszy tutejszego
dziecka nie znajda oddZwieku, nie porusza zadnej struny, nie rozbudza
zainteresowania. Bo ono biedne nie widzialo ani lalki, ani pajaca, ani
kolei, ani rynku. dla niego ,lis” to wlasnie znaczy ,las". W rezultacie-
nastepuje powodz objasnient i ttumaczenn po polsku i rusku na przemia-
ny, a i one, niestety, sprawy nie zalatwiaja.

Ilez to innych jeszcze kwestyj budzi watpliwosci i zastrzezenia —-
trzebaby je zbadaé sumiennie i wszechstronnie, ale tu, tu na miejscu,
w zapadlej wsi Kreséw. ,Musimy wyjsé od dziecka, dziecko wziaé za
przewodnika. Tylko ono okresla ilosé i jako$é materjalu, ktory wycho-
wawca ma mu podaé” — méwi Dewey w ksigzce: ,Szkola i dziecko®.
Jakze to uskutecznié, nie zbadawszy tego dziecka na miejscu? Gdyby
choé nauczycielowi wolno bylo zastosowaé pewne zmiany.. Zdaje mi
si¢, Ze wlasnie dla szkét na Kresach stusznem jest zadanie p. Libracho--
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‘wej zastosowania ,Programéw ramowych”. Méwi si¢ wiele obecnie
» paidocentryzmie w nauczaniu, tymczasem, jak dotad, panuje czy tez
pokutuje niepodzielnie — programocentryzm i nic wiecej, Marzeniem
nauczycwla jest — wyczerpaé program!

I nic sie¢ nie zmieni, dopoki w programach nie zostanie zastoso-
wanym do pewnego stopnia ,regjonalizm”, czego wyraznie domaga sie
‘w ,,Problemach wychowawczych” Dr. Ziemnowicz. A mnie sig¢ zdaje,
e na razie trzebaby go stosowaé i w podrecznikach; niech ten elemen-
tarz, czy czytanka nie bedzie dla dziecka jedynie zbiorem zadrukowa-
nych kartek. ,Najlepiej pomys’lany program pisany, okaze si¢ tylko
-wtedy owocnym, gdy oparte ma nim nauczanie bedzie dostosowane do
.ducha i typu umysflowosm uczniow’ twierdzi Claparéde w ,Psychologiji
dziecka”, Slowa te réwnie dobrze mozna wypowiedzieé¢ w odniesieniu
-do podrecznikéw.

Uwagi powyisze wyp0w1adam w przededniu wprowadzenia no-
wych programéw, bo, zdaje mi si¢, ze nie wolno nam by¢ tylko bierny-
.mi obserwatorami w stosunku do brakéw i usterek naszego szkolni-
.ctwa. Sprawa ta chcialbym zainteresowaé wszystkich tych, ktérzy pra-
cuja w warunkach podobnych. Czestokroé falszywa ambicja mnie po-
zwala nam przyznaé sig do brakéw w naszych szkotach.” Dla dobra )ed-
nak Panstwa maszego i dziatwy, nad ktéra pracujemy — zdaje mi sie,
trzeba niejedno poswiecié. My tu zwlaszcza mamy zadanie wazne.
Mamy z zZywiolow biernych urabiaé obywateli Rzeczypospolitej, Tym-
czasem przy obecnym skladzie rzeczy nauka jezyka polskiego, historii,
geografji i t. d. jakze czesto jest dla dzieci tutejszych wprost meka, jest
.czem$ odstraszajacem. Dlatego trzebaby t¢ rzecz zbadaé dokladnie
i zmieni¢ tak, azeby ulatwié¢ i oslodzi¢ prace i dzieciom i nauczycielowi.

-J. MAKARUK.

LEKCJA O ZDANIU ORZECZNIKOWEM.

Dotychczas prowadzilem gramatyke wedhig ,wlasnej” metody.
.Przed rokiem zaczalem si¢ opieraé na metodycznym podreczniku gramaty-
ki Klemensiewicza, Majewiczéwny i Lehr-Splawinskiego. I c6z sie okazato?
Czes¢ pomystow wlasnych musiatem odrzucié, gdyz znalaztem w podrecz-
.niku lepsze, cze$é¢ byla mniej wiecej podobna, a cze$é, mimo réznic w sto-
sunku do podrecznika, zatrzymalem nadal, gdyz sa dla mnie dogodniejsze.
Miedzy temi ostatniemi znajduje sie ujgcie lekeji o zdariu orzeczni-
kowem. Podrecznik wskazuje metod¢ analityczna, tymczasem w prowadza-
-niu lepiej wypadla mi lekcja wedlug metody konstruktywno-analityczne;j.
- Oto prospekt tej lekcji:
' Na poprzedniej lekcii ods’wieiyly sobie dzieci wiadomos$ci o orzecz-
~nikach i mialy polecone poréwnaé dom rodzmny ze szkola, Przyszly z go-
towym materjalem. Zaczyna si¢ porownywanie. Po krotkiej rozméwce do-
- chodzimy do tego, ze zwierzchnikiem w szkole jest kierownik, a zwierzch-
-nikiem w rodzinie jest ojciec. Zapisujemy wynik na tablicy w postaci dwu
:zdan,
Kierownik jest zwierzchnikiem w szkole t -
Ojciec jest zwierzchnikiem w domu.
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Zwracam uwagg na podobieristwo tresci i pewnych czesci sktadowych
tych zdan. Dochodzimy do wniosku, ze w obu zdaniach jest jednakowy
orzecznik i ze lepiej byloby go mie powtarzaé. Zaczyna sie poszukiwanie
sposobu uniknigcia powtarzania. W miedzyczasie podsuwam my$l podo-
biefistwa w dzialaniu tych dwéch zwierzchnikéw w dwéch réznych $rodo-
wiskach. Dzieci, jak to zwykle u nich bywa, zaczynaja przeholowywaé: usu-
waja nie jeden, ale oba orzeczniki w ten sposéb, ze orzecznik zdania pierw-
szego zastepuja calem zdaniem nastepnem, tworzac zdanie zlozene, ktore
zapisujemy na tablicy pod pierwszym zdaniem mnastepujaco:

Kierownik jest zwierzchnikiem w szkole.

Kierownik jest tem w szkole, czem ojciec w domu.

Zapamietawszy sposob, w jaki doszliémy do zbudowania nowego
zdania, oraz ktére z tych zdari jest ,pierwsze” (chodzi o pézniejsze wy-
wnioskowanie stosunku zdan do siebie, jako nadrzednego i podrzednego)
idziemy dalej w poréwnaniu domu ze szkola. Teraz dzieci samorzutnie, bez
naprowadzan, ujety role rodzicéw i nauczycieli w jednem zdaniu, podobnem
konstrukcja do pierwszego. Zapisujemy i to zdanie na tablicy.

— Nauczyciele sq tem w szkole, czem rodzice w domu.

Siegamy do wspomnien i przekonujemy sig, Ze dawniej byliémy inni,
niz dzisiaj, po kilku latach pobytu w szkole. A wiec: -

— Dawniej nie bylismy tacy, jak jestesmy dzisiaj.

'Na zakoriczenie przypominamy sobie odpowiednie przystowie:

— Tem bedzie wiek dojrzaly, czem sie wyda mtody.

. Na tem koficzymy ,konstrukcj¢”, a zaczynamy analize ostatnich
zdan, zapisanych na tablicy, (stosunek odwrotny do pierwszego zdania zlo-
zonego) i dochodzimy do wnioskéw: zZe

a) zdania podrzedne, zastgpujace orzeczniki zdan nadrzednych be-
dziemy nazywaé zdaniami orzecznikowemi;

b) miejsce orzecznika w zdaniu nadrzednem zastepujg zaimki: taki
(tacy), tem.... i Iaczg si¢ z zaimkami odpowiedniemi jaki (jacy),
czem... w zdaniach podrz¢dnych (orzecznikowych);

c) zdania orzecznikowe odpowiadaja na pytania: kim jest? czem
jest? i t. p.

Na zakoniczenie kazde z dzieci utworzylo samodzielnie zdanie

orzecznikowe.

ANKIETA W SPRAWIE SAMORZADU
UCZNIOWSKIEGO,

Otrzymaliémy zalaczona ankiete z prosba o zamieszczenie jej w naszem

‘piémie. Ze wzgledu na doniosloé¢é tematu polecamy ja goraco naszym czytel-

nikom, Moze ona czytelnikom réwniez postuiyé do zorjentowania si¢ we wla-

snym samorzadzie,

W. Panéw Dyrektorow Szkél, w ktérych wprowadzono w Zycie sa-
morzad uczniowski w jakiejkolwiek postaci, prosze o calkowite, wzglednie
cze$ciowe wypelnienie ponizszej ankiety, majacej posluzy¢ za podstawe do
publikacji o samorzadach uczniowskich Rzeczypospolitej Polskiej. Prosze
o rychle przestanie odpowiedzi na adres: Rudolf Taubenszlag, dr. fil. i praw
Lodz, Magistracka 29/11L.
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1) Czy samorzad uczniowski powstal z imicjatywy dyrektora, nau-
czycieli, rodzicéw, spoleczenstwa — uczniow? W jaki sposob? Przy jakiej
sposobnosci?

2) Czy nasladowano jakie§ wzory? Jakie? Czy postgpowano wedlug
zaleceri jakiego$ autora? Ktérego?

3) Czy samorzad uczniowski wylanial si¢ stopniowo? Kiedy i jaka po-
wstala pierwsza jego komérka? Czy rozwijal si¢ rownomiernie, bez przerw?
O ile powstal w catosci odrazu — kiedy?

4) Jakie cele wytknal sobie naogét samorzad uczniowski? (utrzyma-
nie karmosci, ladu, czystosci, osiagnigcie pelnego rozwo;u osobowosci ucz-
niéw, ukulturalnienie, uspoteczmeme, uobywatelmeme it. d). — Czy dla
os1qgm¢ma celéw tych zaciesnia dzialalnosé swa do jedmej lub kllku dzie-
dzin zycia szkolnego, czy obejmuje wigksza ilosé spraw zycia uczniéw —
i to jakich?

5) Czy samorzad uczniowski poza dzialalno$cia wlasciwa sobie —
ma wplyw na inne sprawy szkolne, np. metode nauczania, ilo§é zadanych
lekcyj, oceng zachowania, pilnosci, postepéw i t. d.

6) Jaka jest organizacja samorzadu uczniowskiego?

a) Samorzad klasowy — jednej klasy, poszczegdlnych klas, wszyst-

kich klas;

b) Instytucje samorzadowe migdzyklasowe — np. kola obejmujace
uczniéw réznych klas, majace na celu podniesienie ich poziomu
fizycznego, intelektualnego, estetycznego, etycznego — samopo-
moc — spétdzielnia — Swietlica i t. d

c) Samorzad ogélnoszkolny — jednoczacy samorzady klasowe oraz
instytucje samorzadowe miedzyklasowe. (Nalezy da¢ odpowiedz
ogélnikows).

7) Jaki jest typ organizacyjny samorzadu uczniowskiego? (Samo-

rzad jako uczniowskie paristwo, gmma, spoldzielnia, zakon, rodzina itd.).

8) W jaki sposéb obsadza si¢ godnosci samorzadowe? (Wybory
okreslonego systemu, losowanie, dobrowolne zgloszenie si¢ i t. d.). — Czy
czynmki szkolne (nauczyciele, rodzice itd.) maja wplyw na powierzenie
czynno$ci samorz. uczniom?

9) Czy czynnoéci samorzadowe spelniaja uczniowie kolegialnie?
.(Komisje, sekcje, zespoly) — czy indywidualnie?

10) Czy godmosc1 samorzgdowe piastuja uczniowie przez caly rok
szkolny? O ile nie — jak czesto mastepuje zmiana?

11) Jak uregulowana, 1est odpowiedzialnosé uczniéw za prawidtowe
i godziwe wykonanie czynnosci samorzadowych? (Formy i skutki kontroli).

12) Jakim jest samorzad klasowy? OrgamzaC]a jego i dziatalnosé.
Statystyka. Wykresy.

13) O ile uruchomiono samorzady kilku klas — czy wedlug tego sa-
mego typu? Jesli nie — na czem zasadza si¢ réznica wystepujaca przez po-
réwnanie szczeg. klas starszych i mlodszych?

14) O ile powotlano do zycia instytucje samorzadowe migdzyklaso-
we — jakie stworzono? Na jakiej zasadzie? (Przez zgloszenie si¢ ochotni-
kéw z poszczegélnych klas — przez zlaczenie odnosnych sekcyj klasowych
itd.). Uwagi ogélne o organizacji i dzialalnosci ich.

15) Jak przedstawiajg si¢ poszczegdlne instytucje samorzadu mie-
dzyklasowego: Kola uczniéw (sportowe, samoksztalceniowe, estetyczne,
eetyczne itd.). — Samopomoc (naukowa, materjalna). — Spétdzielnia, wy-
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tworcza (rolniczo - ogrodowa), przetwércza (rzemieslniczo - warsztatowa),
spozyweza (sklepikowa), kredytowa (oszczednosciowa) itd. — Bibljoteka,.—
‘Swietlica. — Orkiestra itd. '

Organizacja i dzialalno$é ich szczegétowo omowione. Statystyka.
‘Wykresy. :

16) Jaki jest stosunek samorzadu uczniowskiego do harcerstwa?

17) O ile powotano do zycia samorzad ogélnoszkolny — jego orga-
nizacja? (Organ uchwalajacy — wiec ogélnouczniowski lub zebranie dele-
gatéw klas.( Organ wykonujacy — przedstawiciele klas, instytucyj lub wy-
braficy wiecu wzgl. zebrania delegatow), jego dzialalnosé? Statystyka.
Wykresy.

18) Jak przedstawia sie budzet samorzadu? Sposoby pokrycia wy-
-datkéw. Ustanowienie §wiadczen uczniowskich, rodzaje ich, wysoko$é, spo-
s6b $§ciagania, przeznaczenie, w szczegélnosci fundacje samorzadu (sztan-

. dar, orkiestra, bibljoteka, stypendja itd.}.

19) Jak wypelniono wolny od przygotowania lekcyj dziefi tygodnia
z punktu widzenia Zycia samorzadowego uczniéw?

20) Jak ulozyl si¢ stosunek samorzadu ogélnoszkolnego do samorza-
-déw klasowych, wzglednie instytucyj samorzadu miedzyklasowego, w szcze-
golnosci jakie sa formy ich przenikania sie, wzajemnej lacznosci? Ktore
z urzadzeri samorzadowych sa szczegolnie rozbudowane (polozenie punk-
‘tu cigzkosci na samorzady klasowe, instytucje samorzadu miedzyklasowe-
go, wzglednie przeniesienie go na centralny samorzad ogélnoszkolny).

21) Czy przyjeto wzglednie ulozono statuty, regulaminy samorzado-
we? O ile przyjeto — skad? O ile utozono — kto jest ich twérca? (Nau-
czyciele, uczniowie). Jakie istnieja? Jaki majg charakter (ogélnikowo-ra-
mowy czy szczegolowy). Czy ulozono je przed przystapieniem do pracy,
czy w trakcie dzialalnosci samorzadu? Czy sa odpowiednie, potrzebne?
‘W razie braku ich — przyczyny.

Uwaga: Odpisy statutéw, regulaminéw pozadane.

22) Jakie $rodki przyczynily sie najbardziej do wytworzenia zdro-
‘wej opinji publicznej uczniowskiej? (Sad, gazeta, konkursy, odznacze-
nia it. d.).

23) Czy istnieje sad kolezeriski? Organizacja jego (sedzia i uczniowie,
wzglednie uczniowie i nauczyciele. Sad staly wzgl. przelotny. Sad jedno-
stkowy wzglednie klasowy. Dla spraw uczniéw, wzglednie niektérych spraw
uczniéw i nauczycieli. Oparty na kodeksie kar (jakim?) wzglednie oparty
na innej zasadzie. Dzialalno$é jego. Statystyka. Wykresy.

24) Czy redaguje si¢ gazete uczniowska? Organizacja jej (redakto-
rami i wspélpracownikami uczniowie, wzglednie uczniowie i nauczyciele.
Pismo klasowe wzgl. szkolne., Gazeta $cienna, pisana wzgl. zeszytowa, dru-
kowana — perjodyczna wzgl. jednorazowa itd.). Statystyka. Wykresy.

~ 25) Czy urzadza sig¢ konkursy uczniowskie? Jakie? Z jakim wyni-
kiem? .

26) Czy odznacza sie uczniow wzgl. klasy, instytucje, zespoly za po-
zytywna dziatalnosé samorzadowa? Czy stosuje sig odmienng taktyke wo-
bec zjawisk ujemnych? :

27) Czy przeprowadzono plebiscyty, ankiety itd. w sprawach samo-
readu uczniowskiego? Jakie? Z jakim wynikiem?

.28) Czy wszyscy uczniowie sa czlonkami samorzadu? O ile nie.—
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w 1ak1 sposéb przygotowuje sig uczniéw, nie nalezacych do mego. do wzie-
cia udzialu w Zyciu samorzadowem?

29) Czy samorzad uczniowski zdolal zainteresowaé¢ wzglednie zakty--
wizowa¢ wszystkich uczniow, bedqcych jego cztonkami? Czy byly podjete
odpowiednie proby? O ile spelzly na niczem — dlaczego?

30) Jaki wplyw wywiera samorzad uczniowski na jednostke wucz-
mowska wybitna, przecietna, mierna -— dodatnia, ujemna — w szczegélno-
§ci, czy i jakie zachodza konflikty miedzy spolecznoscia klasows (szkolna),.
a uczniem?

31) Jaki wplyw wywiera samorzad uczniowski na wspéliycie wucz-
niéw? (Zbliza ich do sxeble. oddala — wzmacnia wspéldzialanie, wspélza-
wodnictwo, oslabia je i dlaczego?)

32) Jaki jest stosunek rodzicéow, spoleczeristwa do samorza,du ucz--
niowskiego, w szczegolnosci, jaki jest udzxal ich w zyciu samorzadowem.
uczniow?

33) Jaki jest stosunek Rady Pedagoglczne], kierownika szko?y, wy-
chowawcow, nauczycieli, w szczegélnosci opiekunéw samorzadu, wyznaczo-
nych przez Dyrektora lub Rade Pedagogiczna, do samorzadu uczniowskie-
go? Czy sa oni jego czlonkami? W jakim charakterze? Jakie sa kompeten—
cje czynnikéw szkolnych, formy wspélpracy, wspélzycie?

34) Jakie formy przybral samorzad uczniowski w szkolach miesza-
nych pod wzgledem narodowym?

35) Czy samorzad szkolny utrzymuje kontakt z samorzqdaml innych.
szkol? Jaki? -

36) Uwagi opiekuna samorzadu uczniowskiego. (Zalety, wady, mie-
domagania, sprzecznosci, nadzieje, pbawy, préby, perspektywy, postula-
tyit d

PIOTR STABRAWA.

W JAKI SPOSOB BUDOWAC PRZYRZADY*.

Bardzo czesto zdarzaja sie, nieszczesliwe wypadki przy doswiadcze-
niach z gazami, przyczem dziatwa szkolna jest narazona na kalectwo.

Dlatego tez kazdy nauczyciel stara sie tak zabezpieczyé zbiorniki,
aby wykluczyé wypadek.

Przy uzywaniu normalnego zbiornila na gaz {rys. 1) najwigcej kio-
potu sprawia zawsze napelnianie goérnego naczynia woda, poniewaz musi
sie rozdzielié uwage i na doswiadczenie i na ilo$é wody.

Aby usunaé niebezpieczenstwo, obmyslitem calkiem prosty zamy-
kacz, przedstawiony ma rys. 3.

Zamykacz ten sklada sie z precika szklanego z dwoma kuleczkami
na koncu (rys. 2). Na pret wkltadam duzy korek tak, aby wchodzit z tru-
dnoscla Na najwicksza kulke wciagam kawalek ru.rkl gumowej, za$ de
mniejszej przykrecam kawatek cienkiego drucika (rys. 3).

Tak zestawiony przyrzadzik wkladam do gérnego zbiornika wody
(rys. 1) w ten sposéb, aby drucik tkwit w rurce odplywowej, Jezeli w na-
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ozyniu jest dostateczna ilos¢ wody, to przynzad ptywa po wodzie a drucik
tkwiacy w rurce ustawia wentyl nad otworem. Jezeli jednak stan wody
obnizy sie znacznie, bo wentyl zamyka otwér i woda przestaje plynaé.

PN ......PRgT
STHLANY

/)<~ RuRKA
cUrMowR

RYS.2, " 1{11

RYS.3.

Przez dolanie wody przyrzadzik podnosi si¢ do gory i gaz plynie
normalnie. '

MARJA STECKA. .

WYZSZE .SZKOLY POWSZECHNE
WE WLOSZECH

. IL.

Wedlug programu Ministerstwa O$wiaty, ktory cytuje tu z pewnemi skréceniami,

éwiczenia prakiyczme i wyksztalcenie zawodowe obejmuja:
W KLASIE I-ej (8 g. tyg.).

Cwiczenia z zakresu stolarstwa: Zapoznawanie si¢ z wuzyciem réznych narzedazi,
wycinanie z deseczek prostych figur, kompozycja motywéw dekoracyjnych z polaczonych
figur geometrycznych (wycigtych z 'drzewa réznych koloréw i naklejanych na deseczce).

Robot;: w metalu, Robota z drutu, wycinanie, prostowanie, tworzenie figur geome-
trycznych. Wycinanie figur geometrycznych z cienkiej blachy.

Cwiczenia z zakresu plastyki, rozmaite.

Cwiczenia z zakresu rolnictwa: a) w szkole: tworzenie matych kolekeyj roslin uzy-
tecznych i szkodliwych, owadéw uzytecznych i szkiodliwych, rodlin uprawmych; b) na
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pélkach doswiadczalnych: latwe roboty w ogrodze i polu, jak kopanie, grabienie, robie-
nie grzed, okopywanie, pielenie, przerywanie, obcinanie, sadzenie, zbiér produktow.
Cwiczenia z zakresu handlu: Pakowanie i ekepedyoja.

W KLASIE ll-ej 10 g. tyg.

 Cwiczenia z zakresu stolarstwa. Wprawianie i laczenie drzewa., Wyréb latwych

przedmiotéw, jak podstawek, péleczek, stoleczkéw, Wykladanie «d'rmwem réznych ko-
lorow,

Roboty w metalu. Pilowanie blachy, lutowanie cyna.

Cwiczenia z zakresu plastyki, rozmaite,

Cwiczenia z zakresu rolnictwa, jak w roku I-ym,

Cwiczenia z zakresu handlu. Magazynowanie. Wystawy sklepowe i sprzedaz Ope-
rac;e na poczcie 1 telegrafie,

SEKCJA ZENSKA (8 g. w I-¢f i 10 w Il-ej kl).

Bieli¢narstwo, krawiectwo, kréj, roboty ma drutach i szydelkiem wedlug wzoréw.
Latwe kioronki i hafty, cerowanie, latanie, reperowanie #rykotéw. Nauczycielka winna
dawaé objasnienia co do materjatow, uzywanych prazy crobotach i ich cen. :

Cwiczenia rolnicze. Male éwiczenia z zakresu ogrodnictwa, uprawy warzyw, sta-
ran okolo zwierzat domowych.

Cwiczenia z zakresu handlu. Jak dla chlopcéw.

W wielu szkotach istnieja male kuchenki, na ktérych uczenmice gotuja i pokoje
sypialne, kiére ucza sig sprzataé,

W KLASIE 1il-ej.
-A. Sekcja rolnicza,

Rachunkowosé rolnicza, 2 godz. tyg. Elementarne wiadomosci, dotyczace prakiycz-
nego zalatwiania spraw: rachunki, kwity, weksle, papiery warto$ciowe, Ksigzki rachua-
kowe, robienie motat, dziemmik, ksiega gléwna. Ogélne zasady prowadzenia rachunkéw.
Rachunki domowe i w malem przedsigbiostwie.

Rysunki techniczme 2 godz. tyg. Zmaki koawencjonalne, utywane w rysunkach to-
pograficznych., Mapy malych zagréd i gospodarstw. Plany metryczne zwyklych budowli

" wiejskich,

Zasady rolnictwa i przemystu rolnego, 4 godz. tyg.

Zasady rolnictwa: Wiadomosci z zakresu klimatologji w zwiazku z rolmictwem.

Tereny agrarne: formacje, uwarstwowienie, wlasciwoséci fizyczne. Klasyfikacja te-
renéw. Srodkj zapobiegania szkodliwemu dzialaniu suszy. Irygacja. Zwykla uprawa zie-
mi, hodowli zbéz, rodlin straczkowych, bulwiastych i majacych zastosowanie w przemy-
§le. Pastwiska, 1gki i trawmiki. Hodowla latorosli winnej, oliwek, morwy, drzew owoco-
cwyh, dreew i krzewow ozdobnych. Przemyst rolniczy: zasady fermentacji, &ciaganie mo-
szezu i wytlaczanie, wady i choroby wina, wyroby domowe z winogron i owocéw, zbiét
i tloczenie oliwek, wyréb i konserwowanie oliwy. Hodowla bydla: mileko, dojenie, trans-
port, konserwowanie, sktad; wyr6b masta i seréw, Zasady ogbine zapobiegania kle-
skom,

Zasady zooteohniki, 1 g. tyg. Zwierzeta domowe, uzyteczne w pracy ma roli, ich
higjena, karmienie, hodowila, kupno i sprzedaé. Jedwabmiki i pszczoly.

Cwiczenia prakfyczne, 16 godz. tyg, Odbywaja si¢ w-laboratorjach, ma folwarkach
rolnych, z ktérych szkola moze korzystaé, ewentualnie na terenach szkolnych.

Cwiczerda pod dachem: Male kolekcje probek gruntu z okolic szkoly, probek wy-
siewu i mawozu., Rozpoznawanie gatunku ziemi, Czesci roélin i zwierzat, rysowamie ich
schematéw. Najprostsze obserwacje przez mikroskop, Oznaczenie zapomocs nieskompliko-
wanych 'metod gatunkéw moszczu, wina, mleka, Waga w hektolitrach gl6waych produk-
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46w tolniczych, Przechowywanie zboza, Przygotowywanie snodkéw przeciw szkodnikom,
niszczacym winng latorosl,

Zastosowanie stolarstwa do przemystu rolniczego, pakowanie w skrzynki, oprawia-
aie kos, sierpéw, nozy do szczepienia i t. p. Wyplatanie z lozy i trzciny., Czyszczenie ma-
szyn i narzedzi rolniczych,

Praktyka w stajniach i oborach. Przygotowywanie pokarmu dla koni i bydla, ob-
-rzgdzanie zwierzat, utrzymanie porzadku w budynkach gospodarskich,

Cwiczenia na wolnem powietrzu: Pomaganie fachowym robotnikom przy pracy ma
-roli i w ogrodach, przy obcinaniu wina i drzew owocowych i szczepieniu drzew, Srodki
przeciw chorobom drzew i roélin i przeciw szkodnikom, Przygotowywanie produktéw
warzywnych na sprzedaz, Praktyczne wskazowki hodowli kur, krolikow i pszczél. Bu-
dowa plotéw i ogrodzen z zeschlej lozy, chréstu i t ,p. Podzial terenu ma kwadraty,
grzedy 4 klomby, Wrykreslanie planéw malych ogrédkéw owocowych, warzywaych
i kwiatowych, '

B. Sekcja htmdlowa

‘Rachunkowo$é, ksiqikowanie i praktyka handlowa, 6 g. tyg. Cwiczenia o systemem
:miar i monet, nie opartych o ‘system dziesietny, Obliczanie procentéw, Praktyczne wia-
-domosci o wekslach, Dzialalnosé bankéw, depozyty, konta, asygnaty bankowe., Dyskoato
handlowe zwykle, Dl:ug panstwa, Inwestycja kapitalow w papierach wartosciowych pad-
-stwowych,

Ksigzkowamie: kupiec i ajencje handlowe, kapital i jego skladniki, inwentarze syn-
tetyczne i analityczne (przyklady i éwiczenia)., Ksigzki handlowe obowiazujace dla kup-
-ca, spisy zasadnicze, ksiazkowosé zwykla i podwédjna, dziennik, ksiega gléwna i keiazki
zasadnicze,

Operacje z osobami trzeciemi: nabywanie towacru, obliczanie prewencyjne kosztow,
wydatki wzgledne, obliczanie prewencyjne dochodu, sprzedaz, posrednicy i faktury.
‘Operacje z bankami: dyskonto papieréw wartosciowych i ich rodzaje, wkiadki na rachu-
-nek biezacy i ich podnoszenie. Bilans, Zestawienie dowodéw co do operacji handlowych
przedsiebiorstwa.

Daktylografja, ¢ g. tyd. W wielu szkolach wprowadzona )est nietylko dla sekeji
'handbowe] ale dla wszystkich uczni

Nomenklatura zasadniczych cze$ci maszyn do pisania, Dyktande i przepisywanie
-matych ustepow, Pisanie listéw handlowych, kopjowanie fakiur z liczbami w kolummach,
Owiczenia w szybkosci.

Zasady towaroznawstwa, 2 g. tyg. Uczniom przedstawia sie prébki towaréw, z kté-
-zymi majwiecej ma si¢ w damej okolicy do czynienia i daje sie praktyczne wskazéwki oo
do odrézninia réinych ich gatunkéw, co do ich cen rynkowych i przyczyn zmian w ce-
-nach, Prawo podazy i popyrtu.

Stenogralja, 2 g. tyg. Zraki symbclx(‘zne, skréty, skréty loglczne. Dyktando ustepéw
-z listéow harndllowynh z szybko$cia minimum okolo 60 stéw na minute,

C. Sekcja przemysiowa.
a) dla mechanikéw i stolarzy.

Przyroda stosowana 3 g. tyg, Maszyny i mechanizmy majprostsze, kolo studzienne,
kolo zebate, {ramsmisja zap. rzemieni i lin, korby, pompy. Wiadomoséci o przenoszeniu
-réznych form energji na przykladach praktycznych. Wiadomoséti, z pokazywaniem rycin,
e maszynach parowych, maszynach hydraulicznych, maszynach opalanych od wewmatrz,
Element. wiadomosei o zastosowaniu elektrycznosei,

Rysunki zawodowe 6 g. tyg. Wzory i ich zastosowanie (gzymsy, podstawy, ramy),
.szkicowamie z matury latwych mebli i figur geometryczaych, Szkxcowame prostych marze-
-dzi i maszyn,
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Technologja, 4 g. tyg, Zasady stolarstwa: materjal, uzywany w stolarce zwyklej.
i ozdobnej, jego charakter i wlasciwosci, Ciecie, wybér i konserwowanie drzewa. Miary
bandlowe i ceny. Wykoficzenie i komserwacja drewnianych sprzetéw. Przyrzady i ma-
szyny do obrobki drzewa,

Wiadomosci o metalach: Najpospolitsze metale 1 zwigzki i ich wlasciwosci (male:
doséwiadczenia z tego zakresu), Wiadomosci o obrébee metali ze specjalnem uwzglednie-
niem przemystu Zelaznego. Ceny, Srodki zaradcze przeciw wypadkom przy pracy,

Cwiczenia prakiyczne, 14 godz .tyg. Roboty w drzewie: laozenie drzewa, forniro-
wanie, wygladzenie powierzchni, malowanie i lakierowanie, nasladowanie zapomoca farb.
cennych gatunkéw drzewa, Wyréb latwych mebelkéw.

Roboty w metalu: Pilowanie, wygladzanie, kucie (latwe éwiczenia), mocne luto-
wamie, hartowanie i chlodzenie, latwe éwiczenia na tokarmi (dla uczniéw przed 14-ym
£, iycia), uiywanie muiry.

Sekcja przemystowa.
b) dla malarzy i budowniczych.

Rysunki zawodowe, 6 g. tyg. Zasadnicze formy architektoniczne. Rysunek zasad-
niczych cz¢sci budynkéw w odpowiedniej skali.

Zasady konstrukcji, 4 8. tyg.

(Uwaga: Wyklad polaczony ze wskazéwkami praktyoznemi i z pokazem narzedm'
uzywanych do poszczegélnych robét).

Nomenklatura czeéci budynkéw. Mury i prakiyczne zasady ich budowy. Uzycie
drzewa w budynkach, krokwie, strychy zwykle, powala, sufit, podloga. Pokrycia dachéw,
najbardziej uiywane w okolicy. Fundamenty, Najzwyklejsze typy schodéw. Zasady obli-
czania kosztéw budowy rachunkowosé w warsztacie. Wiad, element. o zapobieganiu wy-

padkom,

Technologja materjalu, 3 g. tyg. Wiadomosci o kam'eniach maturalnych, zwirze,
piasku, glinie, Wyréb, transport, konserwacja i gaszenie wapna, Cement, wapno hydrau-
liczne i gips, zaprawy wapienne réznych typéw, Wiadom. o kamieniach sztucznych, ma--
terjal na posadzki kamienne:

Wiad. o drzewie, zelazie, spizu i stali w zwiazku z budows, rury Zelazne, stupy
2elazne i t, p. wiadom. o materjalach pomocniczych, jak szklo, wermiks, farby i ¢. p.
Wybér, odmierzanie i ceny materjalow,

Cwiczenia praktyczne, 14 g tyg. Przyrzadzanie réznych typéw zapraw wapiennych,
budowa muréw i pilastréw z cegly lub kamieni, mate luki. Uzywanie praktyczne narzedzi
do edmierzania przestrzetfi.

Sekcja przemystowa.
e, dla thaczy.

(Uwaga, Program tej sekcji stosuje sie do tkactwa, charakteryzujacego dang
okolice.)

Przyroda stosowena. Ma.szyny, uzywane w tkactwie, wrzeciona, kola tkackie, kola
rebate, transmisje zap. rzemieni i sznuréw, wiadomosci o przemianach réznych form
energji na przykladach pmaktycznych. Wiad. o zastosowaniu elektryozno§m jako sily
motorowej.

‘Rysunki zawodowe, 4 g. tyg. Szkicowanie z matury narzedzi uzywa.nych w tkactwie.

Technologja 3 g. tyg. Najpospolitsze wiékna tkackie: baweina, welna, jedwab
jedwab sztuczny, konopie, len. Wiadomosci ogélne o ich uprawie. Ich wlasciwosci i prak--
tyczny sposob rozpoznawania. Wiadomosci o tkaniu i przedzeniu, prace przygotowawocze,
tkanie reczne, tkactwo mechaniczne, zasady funkcjonowania i nomenklatura poszcze-
golnych ich czesci, maszyny Jaecquard'a. Zasady ogélne uchronienia sie od wypadkéw..

Tkactwo, 5 g, tyg. (Uwaga, Lekcje maja byé ilustrowane wykresami graficznymi).
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Klasyfikacja tkanin, Zasady wiazania, Wiazania proste i czlozone. Tkamie na jednej
osnowie i na wielu osnowach, Linje i kwadraty, otrzymane zapomoca roznego rozmie-
szczenia nici, walek kolorowy, wplatany w osnoweg, czesanie,

Element. wiadom. o obliczaniu kosztéw w fabrykach tkackich,

Cwiczenia praktyczne, 12 g. tyg. Tkanie ma warsztatach tkackich i maszynach Jac-
quard'a, tkactwo maszynowe. Montaz i demontaz maszyn tkackich, polaczony z opisem
wykonywanych czyanoéci.

Sekcja przemystowa.
d. Zenska,

Arytmetykae i rachunkowosé, 3 g. tyg. Nauka rachunkowos$ci ma daé uczennicom
umiejetno$é prowadzenia rachunkéw w domu lub warsztacie. Cwiczenia praktyczne
z tego zakresw

Wiadomosci przyrodnicze, 2 g. tyg. Uczennice, ktére juz w 1-ym i 2-im roku nauki
zapoznaly sie z budowa ciala dudzkiego, z rodlinami uZytecznemi w kuchni, w tkactwie,
w medycynie i z roélinami szkodliwemi, i posiadly najelementarniejsze wiadomosci
z chemiji, obecnie reasumuja te wiadomoéei, Chemja w zwiazku z produktami spoiyw-
czemi i ekonomja gospodarstwa domowego. :

Gospodarstwo domowe, 3 g. tyg. (Uwaga: Nauka gospodarstwa domowego odbywa
sie w ciagu wszystkich #trzech lat nauki szkolnej).

Znaczenie i celowo$é prac okolo utrzymamia w nalezytym porzadku domu, mebli
i ubran, Pranie, prasowanie, przygotowywaanie posilku, Zasady hygjeny osobistej j rodzin-
nej, hygjena dziecieca, pielegnowanie chorych.

Towaroznawstwo: Matenjaly tkackie i spozywoze, miejsce zastosowania w domo-
wem gospodarstwie i w robotach kobiecych,

Cwiczenia prakiyczne, 12 g. tyg. Jak w roku I-ym i II-im,

Na zakoficzenie jeszcze jeden drobny szczegél, wyjety z rzadowego programu
szk6t di avviemento al lavoro, z jego czeSci, traktujace] o wyksztalceniu ogélnem, a in-
teresujacy specjalnie polskiego czytelnika: oto posr6d szesoiu ksiazek, poleconych do
czytania w szkole, z ktérych nauczyciel wybieraé ma latwe wyjatki, sluzace do rozwija-
nia w uozniach uczué moralnych spotecznych i religijnych, wymienionem jest Quo Valis
Sienkiewicza.

SPRAWOZDANIA I OCENY.

ZRODEA DO DZIEJOW WYCHOWANIA (Wybér). W dodatku -Album ilustra-
cji do dzicjéw wychowunia. Czesé I. Od staroiytnej Grecji do korica w. XVII. Wybral
i objasnil Stanistaw Kot. Naklad Gebethnera i Wioltfa. Krakéw 1929. Str. VIII + 382
~+ 2 nl. Ryc. 62,

‘Praca p. prof. St. Kota, najwybitniejszego u nas znawcy dziejow wychowania,
ukazuje si¢ bardzo na czasie, czas bowiem najwyzszy, aby zerwaé z szablonowym sy-
stemem szkolenia mlodyclt sil mauczycielskich, ktécych potrzeba dzi§ coraz wiecej
(ostatnie roczniki dz'eci w wieku szkolnym|), Ml6dZ naszych seminariéw i kurséw nau-
czycielskich nie chee i mie powinna zreszta poprzestawaé na kompendjach historji wy-
chowania. Rozumie ona, Ze nie jest przeznaczeniem informacyj podrecznikowych, aby
tkwily jako martwy balast w umystach przymusowych czytelnikéw ksiazek nakazanych,
e Zadne streszczemie pog'adéw takiego np. Roussean'a lub Pestalozziego nie da tej
podmniety do samodzielnego wysitku tworczego, co jeden rozdzial z ,Emila” (choéby
owa $wietna analiza walorow pedagogicznych bajki Lafontaine'a) lub z ,Lienharda
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i Gerirudy”. Albowlem — jak slusznie powiada prof. Kot w swej przedmowie —
..dopiero z bezposredniego zetknigcia si¢ z materjalem Zrédlowym przeszlosci mozemy
poznaé, jak idee rodzily si¢ z podloza spolecznego i kulturalnego, jak sie ubwier-
dzaly i zwyciezaly”. Albowiem z chwila, gdy poznamy rodowédd idej pedagogicznych,
.mabieraja barwy i zycia, pociagaja mas i przekomywaja”, udzielajac nam zarazem,
przez bezposrednie wzetkmigeie z umyslami wielkich myédlicieli, ,poteznego zapasu
energiji.” ' ~ g

Przyznaé .alezy, ze zadanie, jakie postawil sobie wydawca — ,wydobyé to,
co jest najlepsze, najiywsze, majciekawsze”, co jednoczeSnie ,majlepiej charaktery-
zuje epoke” i zawiera treéé najbardziej ksztalcaca dla dzisiejszego czytelnika”, roz-
wigzane zostalo naogél bardzo szczesliwie. Cale epoli, jak starozytno$é helleriska
i grecko - rzymska, $redniowiecze wiczesne i pdZniejsze, odrodzemie i reformacja, wre-
szcie zwrot ku realizmowi w w. XVI — XVII — wystgpuja przejrzyscie w $wietle
przytoczonych tekstéw zrédlowych, A nie sa to bynajmmiej krétkie fragmenty, jakie
si¢ nieraz zdarza spotykaé w rozmaitych wypisach historycznych i filozoficznych; wy-
chodzac ze slusznego stanowiska, ze ,ustepy wybrane nie moga byé zbyt krotkie, je-
2eli maja pokazaé indywidualno§é autora”, podaje wydawca najesencjonalniejsze, naj-
kap'talniejsze rozdzialy dziet klasycznych (np. Moataigne’a o wychowaniu dzieci, Des-
cartesa o metodzie badamia naukowego, Fenelona o kszltacemiu dzieweczat i inn.), nie-
kiedv za$ pewne dokumenty umieszcza w calo$ci (rozmaite listy, wezwania, instruk-
cje, przepisy, dyplomy i t. p.).

Zrédta do dziejéw wychowamia w Polsce, uwzglednione do$é obszernie w Wy-
pisach prof. Kota, zyskuja bardzo wiele na umiejeinym rozkladzie calego materjatu:
zwiazek miedzy daZnofciami polskich myslicieli pedagogiczaych (Frycz Modrzewski,
Macicius, Gliczmer, Statorius, Petryecy), a pradami ogélno-europejskiemi uwypukla s'e
dopiero w 'ten iposéb z dostateczna wyrazistoscia, zwlaszcza o ile chod.zn ° epoke
reformaciji, i i Vo .

Kio wie, jak ubogg jest masza przekladowa umecratm'a pedsagoglczna w poréu-
maniu chociazby z czeska, oceni ogrom pracy, podjetej badz przez samego wydawce,
badz z jego inicjatywy przez inne osoby, celem przyswojenia naszemu pi$miennictwu
wiekszosoi autoréw i tekstow, figurujacych w ,Zrddlach”, Bardzo staranny skorowidz
rzeczowy ulatwia positkowanie si¢ obfitym materjalem, dotaczone zaé album ilustraciji
ozywia Zrodla pisame i zbliza nieraz bardziej czytelnika z dama epoka niZz majbarw-
niejeze wyjatki z listoéw, biografij i pamietmnikéw,

Zgadzajac si¢ z pogladem prof. Kota, Ze niepodobna na niewielkiej prze-
strzeni druku zmieécié wszystkiego, coby sie z literatury pedagogicznej minionych
wiekéw... pragnelo przytoczyé”.chciatbym jednak wyrazié Zyczenie, aby w nastgpnem
wydaniu ,Zrédel” uwzglednione zostaly — obok wyjatkéw z ,Rzeczypospolitej” — styn-
me ustepy z ,Profagorasa”, zawierajace sformulowanie i uzasadnienie zadamia wycho-
wawcy, nastepnie wyjathki z ,De Institutione Feminae Christianae” Vivesa, ktéry bo-
daj pierwszy w tem dziele wystepuje, o poltora wieku przed Fénelonem, z programem
wychowania dziewczat; wreszcie godziloby si¢ umiescié pare ustgpéw z dziel angiel-
skich myélicieli pedagogicznych, inaczej bowiem czytelnik nieslusznie uwazaé bedzie
Locke'a za najbardziej reprezemtatywns postaé pedagogiki angielskiej przed w. 18-tym.

Mialem juz sposobmo$¢é zazmaczyé w ombdwieniu pracy p. Dresslera {ob. Nr. 9
#Pracy Szkolnej” z r b)), ze Locke nie byl bynajmniej pierwszym, ktory, ze uzyje
stéow prof. Kota, ,wychowanie fizyczne postawil na réwni z innemi dziatami, oddajac
mu w czasie ,plarwszedistwo”, tutaj za§ musze stwierdzié, ze mial on w osobie Gail-
harda, autora ,Compleat Gentleman" (1678) bezposredniego poprzednika, ktéry sfor-
mulowal wszysthie poglady pedagogiczne, zawarte w ,Myslach o wychowaniu” Locke'a,
Pierwszym jednak oryginalnym pisarzem pedagogicznym byl na gruncie anmgielskim
Tomasz Elyot, autor traktatu ,The Gouvernour” oraz specjalnej rozprawy o wydho-
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waniu fizycznem (,The Castle of Health"), ktéra jeszcze przed koncem w., XVI uka-
rala sie az w dziesieciu wydaniach,

Miejmy nadziejg, Ze cze$é II ,Zrodel”, kibrej ukazania si¢ oczekujemy z amie-
cierpliwoscia, uwzgledni dzieje angietskicj myéli pedagogicznej w szerszej mierze, niz
czg$é 1, tembardziej, ze my$l ta, poczynajac juz od Locke'a, oddzialywaé zaczyna co-
raz wybitniej na ksztaltowanie si¢ pedagogiki kontynentalnej (Defoe, Swift, Shaftea-
burg, Benthom, Lancaster, Owen, Carcyle, J. St. Mill, Spencer i inni).

Dr. St. Rudnianski.

Jézef Syska: Elementarz Samouczek — Myslowice.

W ,Pracy Szkolnej” Nr. 9 z r, 1929 umiescita p, Mlodowska swoje uwagi o Ele-
mentarzu - Samouczku Jézefa Syski, Uwagi te, aczkolwiek szczegblowe, nie wyczer—
puja zalozen Samouczka, w niektérych nawet miejscach wykazuja niezrozumienie przez:
autorke recenzji ukladu i zalozen Samouczka (nie Samouka). Musimy si¢ na to zgo~
dzi¢, ie Elementarz - Samouczek, jak sam tytul wskazuje, przeznaczony jest do indy-
widualnej i samodzielnej pracy uczmia. To jest system pracy. Jesli chodzi o metode.
pracy, to Elementarz ulozony jest scisle wedlug metody wyrazowej. Nie rozumiem.
wige, dlaczego p. M, uwaza Samouczek za ulozony podlug metody analitycznej. Wat-
pliwo§¢ pewna moga nasuwaé litery czerwone przy obrazkach. Mam wrazenie, ze w tym.
wypadku chodzilo autorowi jedynie o wyraZne przedstawienie ksztaltu pojedyriczych li-
ter, nigdy za$§ o zaznajomienie dziecka z ich brzmieniem, a nawet z oddzielnem pisa-
niem, Uczeri nie analizuje wyrazu, Wprawdzie po trzeciej serji nastepuje analiza, ale
# wlasnej praktyki wiem, Ze u wickszej liczby dzieci z powodzeniem moina ja stosowaé
dopiero_po serji piatej,

Na zarzut, e obrazkéw z symbolami wyrazowemi jest za malo, odpowiem, na
podstawie wlasnej praktyki, ze ich jest dosyé, a autor czyni préby, by nawet zmniej--
szyé ich liczbe, , '

Wyrazy ,miedZwiedz’”, ,didiov.mica” uwaza p. M, za zbyt trudne dla dziecka. Mia-
tem takie wypadki, ze dziecko z pamigc1 przepisalo, d2dzownica, a przeczytalo zmija. Blad.
byl w tem, ze przeoczywszy, nie objasnitem dziecku obrazka, a dziecko mimo to podpi--
salo obrazek. Dzjecko ujmuje symbol, wyraza wzrokowo i po parokroinem skopjowa-
niu potrafi go z pamieci rarysowadé (napisa¢). Elementarz jest przeznmaczony do nauki
indywidualnej. Autor musial wigc uzyé wyrazéw konkretnych — znanych dziecku. Jak
przedstawié na obrazku latwy wyraz: dzuma?

Przyznajg autorce recenzji stusznosé, ze w Samouczku brak ciaglych zdan, ze
dziecko po poznaniu kilku wyrazéw pragnie o tych wyrazach ukladaé zdania. Zlemu mo-
zZna w ten sposéb zaradzié, Ze nauczyciel sam sobie uklada odpowiednie zdania i rozda-
je je dzieciom, ale nie predzej, jak po frzeciej serji, kiedy cze$é dzieci zaczyna juz
czytaé,

P. Mlodowska zarzuca, ge litery duze w Samouczku wystepuja bez zadnego za-
stosowania. Flementarz ;2st przeznaczony do pracy indywidualnej, dziecko uczy sie
samo poznawaé duze litery na wyrazach juz sobie znanych. Gdyby autor chcial pisaé
duze litery w zastosowaniu do imion wlasnych, to dziewczynka na obrazku np. Ala:
moglaby slusznie zostaé¢ Ela, Ola, a nawet Frania,

. Na zarzut, ze autor niestusznie zrywa z zasadami kaligrafji Falskiego, odpowiem:.
ze to takie kwestja zapatrywania, ] fak poéZniej musi si¢ dziecko uczyé przyjetych
ksztaltéw pisma. Zreszta pismo w Samouczku poza tem, ze jest estetyczne, jest dosyé
proste, i trudnoséci dziecku nie sprawia,

Stusznem jest zdanie w recenzji, ze ulozenie elementarza jest rzecza trudna. Dla-
tego tez ,Elementarz Samouczek” Syski nie powstal przy biurku, lecz oparty jest na
praktyce. Nim autor przystapil do wydania Samouczka, poczynil szereg préb w dwéch
klasach pierwszych,

Natomiast teraz milo jest mi upewnié tych nauczycieli, ktérzy doceniaja wartos¢
indywidualnej pracy dziecka przy nauce czytania, ze Elementarz Samouczek Syski mo-
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Zna stosowaé z powodzeniem. Trudno na tem miejscu méwié o walorach wychowaw-
«<zych Samouczka. Trzeba wejs¢ do klasy i widzie¢ dzieci przy pracy. Nauczyciele, kté-
rzy umiejetnie pracuja przy pomocy Samouczka, nie chcieliby wricié do dawnej metody.
Jedli znow chodzi o rezultaty pracy, to 10-go stycznia w jednej z klas, gdzie wprowa-
dzono Samouczek, na 44 ucznidw 38 czyta juz Plomyczek, a sa to dzieci 6-letnie. Ele-
mentarz - Samouczek Syski jest pierwszga préba powszechnego zastosowania w szkole
takiej pracy indywidualnej, ktéra prowadzt dziecko do zdobycia sztuki czytania bez po-
.mocy nauczyciela, '
Kujawski Emil, Katowice,

D. Gayéwna. Dobroczyrica ludzkosci. Ludwik Pasteur. Nakl Ksieg. $w. Wojcie-
<ha w Poznaniu. Str, 157,

Pojawila si¢ niedawno ksiazka o duzej wartosci z punktu widzenia wychowawcze-
go -i przyrodniczego. Posta¢ Ludwika Pasteura wychyla si¢ ku nam z kart tej §licznej
biografji zywa, promieniejaca silg woli, ukochania nauki i. ukochania ludzi, Autorka
dala nam wizerunek cziowieka genjalnego w swej wielkoéci i prostocie, a kreslac dzieje
jego zycia i dzialalnosci w sposéb bardzo popularny i niezmiernie interesujacy, niechyb-
nie porwie czytelnika ‘zaréwno.mlodego, jak i doroslego. Wlasciwa biografja zostala tu
bardzo umiejgtnie spleciona z jasnem przedstawieniem tych zagadnied, dzieki ktérym
Pasteur zdoby! swa niesmiertelng slawe; -wiec omoéwiono rozstrzygnigcie odwiecznego
sporu o zagadnienie samor6dztwa, sprawg fermentacji, drobnoustrojéw, powodujacych
zakazenie ran i choroby zakazne zwierzat i ludzi, jak np. waglik i wscieklizne, szcze-
pienia ochronne i t. d. Moge¢ goraco poleci¢ nauczycielstwu i mlodziezy te ksiazke, bu-
dzaca kult dla wielkiego czlowieka ,ktéry podbil $wiat, lecz chwala jego nie kosztowala
ani jednej lzy.,” Sam Pasteur tak pisze: ,Z zycia wielkich ludzi, ktérzy znaczyli swe
przejécie trwalym promieniem $wiatla, ze czcia zbierajmy dla oéwiecenia przysztych po-
koled najblahsze slowa, najdrobniejsze czyny, ktéreby pomogly nam odkryé bodice,
kierujace ich wielka dusza.”

Z tem wicksza rado$cia nalezy powitaé te dobra i ciekawa ksiazke, ze tak male
aaogél ukazuje si¢ ksiazek przyrodmiczych do czytania dla miodziezy.

Romana Lubodziecka.

KSIAZKI DLA MLODZIEZY.

Ossendowski F. A. 2YCIE I PRZYGODY MAEPKI, Str. 228, Lwow, 1929 Ksiqi-
nica - Atlas. Rys, Mackiewicz. Mala szympansiczka pisze swo6j pamietnik, I cze$é zawiera
jej zycie w dzungli wéréd malpiej rodziny, zetkniecie sie i walke z innemi zwierzetami.
Czgsé Il — to pobyt malpki w niewoli u dobrych i ztych ludzi, Malpki w ksiazce sa
pelne poswiecenia, Ciekawie ujete reagowanie malej Ket na swiat ludzi, Jezyk i wydame
tadne, Dla dzieci 10 — 12 lat,

Perzyriski Wlodzimierz OPOWIESCI NIEZWYKLE Wydanie drugie z 5 dlust.
i oklaqu Bobiniskiego St. Gebeth, i Woltf Warszawa 1299, Str. 1 + 2 neb. Jest to nowe
wydanie kilku powiastek — bajek, w ktérych autor w sposéb b. dowcipny opisuje ,Dudk.a
ktory cheial zostaé dorostym", ,Szewca — Rozpedka”, ,Galganiarza i Patyczka” i t. p.

Ksiazka nie jest pozbawiona tendencyj wychowawczych, Glebsza my$l bedzie
czasem dla dzieci niezrozumiala, Ksiazka ladnie i starannie wydana, zaopatrzoma jest
ilustracjami St. Bobiriskiego. Dla dzieci 10 — 12 lat,

Perzyniski Wiodzimierz. UCZNIAKI, Z 4 ilustr, i iokladkq Mackiewicza K, Gebeth.
i Woltt, Warszawa b. r. Nowe wydanie powieéci ilustruje Zycie przedwojenne mlodzie-
2y polskiej w Warszawie,

Bohater jej, Kazio uczen I klasy, siostrzeniec i wychowaniec pp. Smolickich,
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zbankrutowanych obywateli, to urwis, ktory nie lubi keiazki, oklamuje wujostwo i nawia-
zuje znajomosé z wyrzuconym ze szkoly — stale wagarujacym Kilawerem, Aflle Kazio ma
przytem charakter miepozbawiony honoru, wprawdzie typowo uczniowskiego, Jest to
dziecko z gruntu dobre, wpore usuwajace si¢ od ztego wplywu Klawera,

Ksiazka zajmujaca, Zywo mapisana o postaciach nakreslonych wyraziscie, dobrze
ujetych psychologicznie, Ale lekcewazacy stosunek do starszych, pogardliwy do kobiet
i niebezpieczny pierwiastek erotyazny w ksiazce, czynigq z niej lekture nieodpowiednia
dla mlodziezy, Jest to ksiazka z kategorji o dzieciach, nie dla dzieci.

Rogoszéwna Zotje. DZIECINNY DWOR, Wyd. czwante. Str. 195. Lwéw 1929 Ks.-
Atlas Bibljoteka Iskierek Przeszloroczne wydanie pogodnej opowiesci o zyciu dzieci we
dworze ma wsi, Gdy ukochana matka choruje, opieke mad dzieémi obejmuje bona—Fran-
cuzka, stosujgca inme, przestarzale metody wychowawcze,

Ksigzlea koriczy si¢ dobrze, powrotem zdrowej matki, Obfituje w pogodne i rado-
sne momenfy, Typy dzieci ladne i bohaterskie. Jezyk b, ladny, wydanie staranne druk
dla mlodszych nuzacy. Dla dzieci 10 — 12 lat,

Kolo bibljotekarek dzieciecych.

ODPOWIEDZI REDAKCJL

Kol. A, Dawid w Szklennikowie. Opis lekcji podobal siec nam bardzo; nie umiesci-
lisniy jednak ze wzgledu na przykry temat. Prosimy o nadsylanie innych podobnych
prac,

Kol. L. Bandura, Ludwigshaten n/Renem. Dzi¢kujemy serdecznie. Oczekujemy i pro-
simty o artykuly Szanownego Kolegi.

Kol. W. Pieéniewska, Chlewnia, p. Grodzisk Maz. We wszystklch sprawach, o kté-
‘re Szan. Kolezanka zapytuje mozna znaleZé informacje w ksiazce H. Rowida: Szkola
twércza wyd. II, takze w ksigice Ziemnowicza: Problemy wychowawcze.

Kol. Wojtasik, Starcza, p. Czestochowa. Czy nie zechcialby Kolega opracowac
kwestyi, poruszonych w pismie ,,Prosze o glos” w formie artykulu, wykazujacego zbytnie
zajecie si¢ sprawami metodologicznemi z zaniedbaniem rzeczy zasadniczych?

Kol. Zagrodzki Piotr, Czerwinsk. Artykulu nie zamiescimy, '

SPROSTOWANIE.

W N-rze 1 ,Pracy Szlnolne; na str. 21 skutkiem niedopatrzenia au-
torki wkradta sig pomytka; wiersz 3 od dotu i nast. winny brzmieé: ,,A wigc
w oddziale II i III pokazuje sig tylko tablice C, tablice A, B, D, odpowied-
nio zloZome, ukryte sg za A..it, d.

—— ————

TRESCG: W. Sztetnerowa: Rozwoj uczué spolecznych u dzieci, — Cz. Szczerbowa:
Rozwéj idealéw dzieciecych II, — S. Dobraniecki: Co woleg i dlaczego: wypisy czy od-
dzielne ksiazeczki? — W. Ostafiriski: Wobec przebudowy programéw. — J, Makaruk:
Lekcja o zdaniu orzecznikowem, — Ankieta w sprawie samorzadu uczn. — P. Stabrawa:
W jaki sposéb budowaé przyrzady, — M. Stecka: Szkoly powszechne we Wtoszech, —
Sprawozdania i oceny, — Ksiazki dla mlodziezy. -— Odpowiedzi redakeji.

Redaktor;: W zastepstwie M. Librachowej — JULJUSZ SALONI.
Wydawca w imieniu Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych i redaktor
odpowiedzialny: ZOFJA ROGUSKA,

Odbito w drukarni ,Robotnika”, Warecka 7
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