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f

Z poczatkiem Nowego Roku szkolnego.

Dla szkoly i nauczycielstwa Nowy Rok to 1 wrzesnia, Z okazji wiec
naszego nowego roku Redakcja ,,Pracy Szkolnej” sklada Sz. Kolegom i Ko-
lezankom Zyczenia jaknajlepszych warunkéw pracy i najpomyslniejszych,
jej wynikéw. :

Na powitanie nowego roku szkolnego zjawily sie dwa wazne wydaw-
nictwa Min, W. R. i O. P, Jedno — to ,,Projekt Ustawy o Ustroju Szkol-
nictwa” (ski. gl. Ksiginica Atlas), opracowany przez komisjg, powolana
przez Ministra; drugie — to wielka ksigga p. t. ,,Szkoly powszechne Rze-
czypospolitej Polskiej w roku szkol. 1925°). Nie wdajac sie w szczegély
Projektu Ustawy, ktérym niezadlugo zajmie sie blizej nasz Zwiazek,
chcemy tylko sygnalizowaé naszym czytelnikom to donioste dla szkolnictwa
zdarzenie i scharakteryzowaé gléwne wytyczne projektu.

Projekt opracowany jest w'duchu szczerze demokratycznym, widocz-
ne jest w nim dazZenie do podniesienia poziomu kultury najszerszych mas
spotecznych, nalezyte zrozumienie waznosci zadan szkoly powszechnej pel-
nej, 7-klasowej — jako podbudowy calego systemu szkolnego, Organiza-
cja szkolnictwa i wzajemne ustosunkowanie szkél réZnego stopnia i réZne-
go typu tak sa pomyslane, Ze omijajac szczesliwie niebezpieczeristwa t. zw.
w$lepych uliczeE“ otwieraja przed jednostka drogi dalszego ksztalcenia sie
wedle rodzaju uzdolnieri i zamilowad.

W projekcie podkreslono (str. 14), ze mysla przewodnia twércéw
Ustawy bylo jednoczeénie zapewnienie podnoszenia si¢ poziomu kultural-
nego ogélu obywateli i ,powstawanie we wszelkich srodowiskach pracy
prawdziwej elity’ duchowej, zdolnej do podjecia roli kierowniczej w r62- .
nych dziedzinach Zycia spolecznego”, Prajekt Ustawy laczy wiec dwa cele
wychowawcze szkoly, ktére ostatniemi czasy zaréwno w prasie, jak na roz-
licznych zjazdach, bywaly sobie przeciwstawiane. Sprawa selekeji, czyli
doboru najzdolniejszych jednostek, réwniez jak wiadomo, sporna, rozstrzyg-
nieta zostala w tym 'sensie, Ze dobér opieraé si¢ bedzie na naturalnem wspét-
zawodnictwie, co ze stanowiska praw jednostki uznaé¢ naleiy za sluszne.

*) Nak!, Pafistw, Wydawnictwa Ksigzek szkolnych, Kuratorjum Okr. Szkoln. we
Lwowie, Skl, Gl, Lwow, ul, Kurkowa, L, 21.
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Wazng jest rzecz:{t‘nacisli na szkolnictwo doksztaleajace do lat 18-stu dla
miodziezy nie uczeszczajacej do szkét stopnla drednlego, uwzglednienie

praw samoukéw, ktérym otwiera sig dostep do szkét réinego stopnia na
podstawie odpowiednich egzaminéw.

Z podniesieniem poziomu sgkoly powszechhej, jako podbudowy wy2-
szych stopni szkoljictwa (szkoly zawodowe, 5-0 letnia szkota ' $rednia)
W naj écizfeiszym zwigzku pozostaje sprawa ksztalcenia nauczycieli, Kwe-
stja ta rozstrzygni¢ta zostala w projekcie (art. 25) w spos6b odpowiadaja-
cy postulatom wysuwanym stale przez Zwiazek Polsk. Naucz, Keztalcenie
nauczycieli odbywaé sie ma na studjach pedagogicznych o kursie conaj-
mniej rocznym, na ktére przyjmowaé si¢ bedzie kandydatéw, posiadajgcych
$wiadectwo dojrzaltoéci w zakresie 5-0 letniej szkoly og6lnoksztalcacej, Nik-
zaleinie od tej reformy, akcja doksztalcania nauczycielstwa ~winna byé
w przyszloéci spotegowana.

Optymistycznym nastrojem owiane sa przewidywania, doty!:zace moz-
liwoéci realizowania projektu; zagadnienie kosztéw szkolnictwa nie wyda-
je sie w oéwietleniu projektu nastreczaé trudnoéci nieprzezwycigZonych.

Projekt Ministerstwa nie wnosi Zadnych momentéw rewolucyjnych
do koncepcji ustroju szkolnictwa; jest on tylko konsekwentnem posunie-
ciem naprzéd tej bud szkolnej, ktérej podwaliny — jednoczeénie z po-
wstaniem niepodlegle?vgzeczypospolitej — zalto2one zostaly dzieki pracy
i wysiltkom pierwszego Ministra Oéwiaty, nieodzalowanej pamigci Ks. Praus-
sa. Losy tej budowy ulegaly réZznym wahaniom, rozwéj jej bywal wstrzy-
mywany, oLemy projekt jest zapowiedzia pomyélnej przyszlosci i dobrze
sie stalo, Ze na poczatek nowego roku szkolnego zjawia si¢ taka wlagnie
zapowiedZ, ktéra orzefwiajaco podzialaé moze na zawsze ofiarna prace
nauczycielstwa, . :

Inny zupelnie charakter ma drugie ze wspomnianych wydawnictw.
Jest to dokladny obraz naszej rzeczywistoéci szkolnej w zakresie szkét po-
wszechnych, W przedmowie, podpisanej przez Ministra W, R, i O. P,, po-
wiedziano, Ze takie wykazy szkolne ukazywaé si¢ beda co pigé lat dla ce-
16w ogélno informacyjnych, handlowych, a zwlaszcza specjalnie szkolnych.
Pierwszy tom, obrazujacy stan rzeczy w r. 1925/6 wlaénie zostal ukoriczo-
ny. Czesé I-a opracowana przez dr. M. Falskiego, zawiera wiadomoéci
ogblne o stanie szkolnictwa powszechnego w Rzeczypospolitej Polskiej;
znajdujemy tutaj uwagi i wyjasénienia, dotyczace zrédel, opracowania ma-
terjaléw, uzasadnienie wyboru zagadniei, ktére zostaly zobrazowane,

Czesci dalsze sa juz §cisle liczbowem ujeciem i zestawieniem owych
zagadnie,, zwiazanych ze szkolnictwem powszechnem na terytorjum
m, Warszawy i XVI wojewédztw,

Znaczenie takiego wydawnictwa — wéwczas, ¢dy zapewniona jest je-
go ciaglosé, polega na tem, Ze przedstawiony zostanie nietylko istniejgcy
stan rzeczy, ale jednoczeénie obraz rozwoju szkolnictwa powszechnego, ze
mozliwem si¢ staje dokladne przestudjowanie réznych kwestyj szczegélo-
wych z organizacja szkolnictwa i jego Zywotnemi potrzebami zwiazanych,
7e ulatwiony zostaje moment czujnej koniroli ze strony spoleczeristwa
i czynnikéw miarodajnych,

~
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MARJA SZCZAWINSKA,

Wspéludzial dzieci w pracy wychowawcmj._ .
~ IV. SAD, |

Na wstepie artykulé6w moich zaznaczylam, Ze chodzilo mi o wycho-
wanie spoleczne i moralne *). .

Granica miedzy temi pojeciami konwencjonalna, .

Musze wiec podkreédlié, Ze pod wychowaniem moralnem bede ro-
zumiala pojecie o doéé ograniczonem rozpigciu, Zupelnie pomine stosu-
nek czlowieka do wszechiwiata. Jezeli w tym wzgledzie robilam pe-
wne usilowania, nie wchodza one wcale w zakres tych zabiegéw o kté-
rych méwié bede.

Pod wychowaniem moralnem rozumieé bede po pierwsze: stosunek
jednostki do jednostki, bliZniego do blifniego w przeciwstawieniu do
stosunku do gromady, po drugie rozw6j wewnetrznego poczucia swej od-
rebnoéei, samokrytycyzmu i czujnosci wewnetrznes. -

A wiec wychowanie nastepujacych cech: poczucia praw drugiego
czlowicka, umiejetnosci rozumienia innych, tolerancji, wyrozumiatoéci
z jednej, z drugiej zaé strony — odszukanie swego miejsca wéréd innych,
poczucie, Ze pod tym a tym wzgledem stoje nidej, a pod tym a tym — wy-
2¢j od innych, krytyczna ocena siebie i swych postepkow, aktywna we-
wagtrzna postawa. 4

Zdaje mi si¢, Ze o ile wyZej wymienione cechy wda sie osiggnaé
w czlowieku, wyisze kwestje etyki narzuca mu si¢ same, bedzie je mu-
sial poddaé ocenie i w miare sit swoich dla siebie rozwiazaé, '

Po wstepie, od ktérego nie moglem si¢ powstrzymaé, przejde
do stnonyt,YTaktycznei do — 2e sie tak wyraze — techniki codziennej.

Chodzi o prowadzenie sadu kolezefiskiego i tak zwanej listy podziek
i przeproszefi, jako uzupelnienia sadu.

ielu straszy sam wyraz ,sad”, wielu z pojeciem sadu wigZe po-

jecie pieniactwa. Malo ludzi zadaje sobie fatyge sprawdzenia, czy pod

pewnym terminem inny rozumie to samo, co oni, stad te napasci, czesto

liczne, na sad koleieﬁsski. tak zwany ,Korczakowski”, przez ludzi,

térzy ani w teorji,’ ani w praktyce sadu tego nie znaja., Straszy termin

ito a\;ryutucn. o ted zamiast sadu modemy utywaé terminu: éwiczenia
moralne, .

W calej procedurze sadu wyréznia si¢ trzy momenty:

1, Napisanie swej pretensji t. zw. podanie do sadu przez tego, kto
oskarZza i napisanie odpowiedzi przez strone¢ przeciwna..

Nauezyciel swe pretensje w ten sam sposéb zalatwia,

2, Ocena danego postepku przez sedziéw - kolegéw.

3. Publiczne odczytanie spraw i wyrokéw po sadzie. '

Podania do sadu wpisuje nauczyciel codziennie do specjalnej ksieg},
jak réwniez odpowiedzi oskarzomych. ‘

Raz na tydziefi pieciu sgedziéw, wybieranych z poéréd tych dzieci,
ktére spraw w danym tygodniu nie maja, ocenia kazda sprawe. Nauczy-
ciel odczytuje sprawe. Sedziowie odszukuja w kodeksie utoZonym
Erzez d-ra Korczaka stosowny wedtug énich paragraf, przyjmuja go wie-

szodcia gloséw. Paragraf zawiera ocene postgpku, wyraZnie okrefla

i s . i it

*) Patsz artykuly w ,Pracy Szkolnej” Nr. Nr. 2, 4, 5

A
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czy sad przebacza i dlaczego przebacza, czy nie przebacza 1 co wowezas'
z paragrafu wyplywa. o .

Nazajutrz po posiedzeniu sadu nauczyciel wobec calej klasy odczy-
tuje wszystkie sprawy, jakie sad rozpatrzyl, niezaleznie od tego czy wy-
roki sq przebaczajace czy oskariajace.

Co daje moment pierwszy? Dziecko skrzywdzone, czy takie, kt6-
re si¢ za skrzywdzone uwaza, pisze kartke do sadu; nastepuje pewne
wyladowanie i uczucie zadoééuczynienia, bardzo czesto unika sie béjki
i dalszych konfliktéw. Po kilku godzinach, na drugi dzied, w dziefi sadu
skarzacy czesto cofa sprawe i na tem koniec; statystyka wykazuje, Ze 40
proc. spraw sie cofa. Tu sprawa odegrala role piorunochronu,

. Sprawy wprowadzajg poczucie réwnosci wobec prawa, zmniejszaja
‘przemoc sity fizycznej; i slabszy bronié si¢ w ten sposéb potrafi.

Moment drugi — proces sadzenia to godzina éwiczeri moralnych dla
sedziéw, éwiczefi nie na sztucznych powiastkach, a na przejawach wila-
snego Zycia opartych. Sad przedewszystkiem wychowuje sedziéw. Se-
dziébw wylosowuje sie przed samym sadem, Wszystkie dzieci sedziami
bywaja, wigc wszystkie éwiczenia te odbywaja. Ocenié postepek, wy-
braé paragraf to praca mydlowa nie mmiejsza, ni% przy rozwiazaniu za-
dania. Nauczyciel tylko odczytuje sprawe, nie ma prawa w zadnym
kierunku wplywaé na sedzibéw.

Moment trzeci to odczytanie spraw i wyrokéw. Tu cala gromada
w gre wchodzi, cata gromada styszy, Ze tego a tego robié nie nalezy,
odczytywanie wychowuje wszystkich, ostrzega wszystkich, oczywiscie
najsilniej reaguja oskarzeni, .

Czesto wystarczy w czas podaé jednego do sadu aby zapobiedz ré-
fnym mas iom. 4

Przyoodwyc':ytywaniu wyroké6w uwaga dzieci jest czynna, zupelnie
przeciwnie niz przy wystuchiwaniu moraléw nauczyciela, kiedy to dzie-
cko wiecej obchodza laZzace po §cianie muchy niz cala przemowa.

' Pretensja kolegi, ze tracH, przeszkodzil jest przez ,przestepce” za

a uznana, zZjawia si¢ czynna podnieta do:opanowania siebie w imie

zrozumialej i jasnej niewygody tamtego, reakcja zupelnie inna, niz na wy-
méwke. nauczyciela, ktéry sie ,czepia”.
. Po miesfacu oglasza sie w gazecie, kto ile razy byt do sadu podany
oraz kto i ile razy do sadu podal; précz tego wywiegza sie graficzny wy-
kres spraw, kazde dziecko widzi ile spraw miato, ktére miejsce w wykre-
sie zajmuje. Po roku zestawia si¢ roczna krzywa spraw wedlug mie-
sigcy. '

. Ogloszenie w gazecie i wykresy podtrzymuja czujnoéé dziecka, kts-*
ra wzrasta z wiekiem, Indywidualne wykresy w zeszycie samokontroli za-~
czely dzieci prowadzi¢ poczawszy od oddzialu VI *) Wszelkie . wykresy
wykazuja, Ze o pieniactwie mowy niema. Dla zilustrowania pracy sadu
przytaczam wypis spraw oddziatu IV z dni kilku, szereg spraw dla cze-
go§ charakterystycznych i szereg artykuléw z gazety na temat sadu, aby
‘zwiazek sadu z gazeta ujawnié, _ .

- Kodeks d-ra Korczaka zawiera obecnie 65 paragraféw, a duze licz-
by obliczone sa tylko na efekt stuchowy. (Kodeks ten nabyé mozna w Uni-
wersytecie Korespondencyjnym, Chmielna 33).

*) W zeszycie samokontroli prowadzite kaide dziecko nastepujace krzywe wed-
dug miesiaca: 1) Krzywa wagi, 2) Krzywa miary, 3 ) lle spraw mialo, 4) Ile raxy do
'sadu podawalo, 5) Ile miato podzickowad. 6) Ile razy dzickowalo. 7) Ile razy sie,
spéinilo, 8) lle lekcyj opuicilo. 9) He miale zaniedbas,
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Wypis spraw z 7/V 1923 r. Mundek — Tadzia. Tracit mnie, 4 jak
go odsunalem, przytem niechcacy uderzylem, to mnie uderzyl. Cofash,

Tadzio — Elka (dgiurny s Ze nie wytarl nég i jak jemu powiedzia-
tem, to on zaczal si¢ rozbijaé, § 200, Sad uznaje, ze postapil niestusznie,

‘Witek — Stasie. Ze mnie przezywa, Prfvda powiedzialam raz 2ar.
tami, § 100, Sad nie przebacza. K

9/V. Mania — Zygmunta. Uderzyl mnie w oko nasieniem od &y, — {
Weale jej nie uderzylem nasieniem od réZy, moze to kto inny. § 24. Sad
uwaZa, ze Zygmunt powiedzial prawde, . ,

10/V. O. P. Ze ciskal we mnie gling we wlosy. § 100. f

14/V. G. N. Ze si¢ przezywa, Jabym nie przezywatl, jakby sie nie
sprzeciwial, Cofam, . ‘

16/V. Andzia — T. ,D.i P. Ze latali i krzyczeli na pauzie i nie dali
lekcji odrobié, Sad dat § 6. Sad odklada sprawe na tydzien, moze nie beda
juz, Po tygodniu sad dat § 41. Sad prosi, by przebaczono.

P. K. Ze mnie w twarz uderzyl. Tak bylo. § 96. Sad przebacza, bo
K. nie chce powiedzieé, €o go do podobnego czynu sklonilo, a gdyby chciat,’
moégiby na swoje usprawiedliwienie coé powiedzieé. N

T. K. (posta). ze nie pilnuje swego wyborcy Sieradzkiego,‘Sierafdzki
mnie bil. — On sam si¢ bi} z Sieradzkim, a do mnie ma pretensje. § 7. Sad
przyjmuje do wiadomosci,

" F. B. Jak patrze w strong okna, to ona si¢ $mieje. § 2, Sad uwaza, ze
nie warto si¢ trudzié rozwazaniem podobnych spraw. :

Dwie ostatnie sprawy przytaczam jako przyklady, ze glupie skargi nie
stanowia niebezpieczeristwa.

Nauczycielka—T. Gral na organkach, Ja zagralem dlatego, ze ja juz
dawno nie mialem organkéw i nie gratem. § 90. Sad przebacza, zwazyw-
szy, ze T. tak bardzo chcial, Ze mu mocy nie starczylo, by sie powstrzymaé,

Olek — dyzurnych, ze ile zamietli. Mysmy %le nie zamietli, tylko
z kasetki P, wylecialy ksiazki i okruchy, to si¢ zasmiecilo. § 3. Sad nie wie
jak si¢ rzecz miala, wiec zrzeka sie sadzenid sprawy. S

Z. K. Weciaz na duzych pauzach zostaje, przeszkadza. § 96. Sad
ostrzegda, Ze wszyscy sa réwni wobec prawa. :

W. — J. Posadza, Ze jej teczke schowalem. Nitek widzial, jak scho-
walas, § 8. Sad uwaza oskarzenie za niesumienne. ’ ‘

S. Sam siebie, ze. wyszedt na balkon. § 11. Sad dziekuje, Ze S. zawia- .
domit o swej winie, S

Artykuly z gazety.

Gazeta Nr.7 oddz. 111, W numerze 6 pisala gazeta, jak sobie radza inne
dzieci. Sprébujmy i my, moze si¢ i u nas uda, Sprébujmy wprowadzi¢ sad
"kolezeriski. Sad ma pomagaé tym, co si¢ chca poprawi¢. Sad musi bronié
cichych, sumiennych i pracowitych. Mo%e sad pomoZe nam sta¢ sie lep-
szymi, pomoze dazy¢ do sprawiedliwo$ci. .

Gazeta Nr. 8. Mamy juz sad koleZeniski, Wisi u nas kodeks naszego
sadu. Kazde z dzieci powinno znaé i rozumieé nasz kodeks, bo kazde moze
byé sedzia, kazdemu trzeba bedzie paragraf wybieraé. Nasz sad bedzie po-
magat do poprawy. Moze wielu Zle postepuije, bo nie mysli, nie zastanawia
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sie, nie wie, Ze zle robi, sad im wytlumaczy, sad im powie, sad ich zacheci °
staé sie lepszymi, - :

Gazeta Nr. 10. Jeden oskarza, drugi odpowiada ,nieprawda”, Kto§
napewno klamie. Kto klagie, nie wiemy, ale wiemy, Ze jeden klamie. Sad
nie zawsze wie, kto ma rdcje, sad nie zawsze wie, kto méwi prawde, ko-
mu wierzy¢, sad sadzi¢ sprawy nie chce. I zostaje niewyjasnione kto
klamie i niewinny moze byé¢ o klamstwo posadzony, To s3 przykre sprawy.
Te sprawy pokazuja nam, Ze wérdd nas sa klamcy, ktérzy cheg broié bezkar-
nie, ktérzy nie przyznaja si¢ do czynéw swoich, podli tchérze, ktérzy na
kolegéw swoich podejrzenia rzucaja. :

Gazeta Nr. 12. W sobote po lekcjach kto§ w klasie nielad straszny
zrobil, tablice polozyl na lawkach, krzeslo igdzies w kat wpakowal. Poda-
tam do sadu niewiadomego. Gdy sie o tem nasz oddzial dowiedzial, odrazu
pidniésl reke P, B., za nimi J. i S. Podniesli rece, powiedzieli, ze to oni.
Chlopey uczciwi, odwazni, podniesli rece, powiedzieli, Ze oni i podali sie do
sadu, Chlopcy postapili uczciwie. Gazeta wyraza™m swe uznanie. '

Nr. 43. Komu sie sqd nie podoba. Sad kolezeriski jest nietylko u nas,
Sad kolaZefiski jest i w innych szkolach, Gdzie sig tylko sad wprowadza,
tam zawsze byli tacy, ktérym sie sad nie podobal. Gdzie jest sad, tam
najstabszy i najmlodszy ma takie same prawa, jak najsilniejszy i naj-
starszy. Najslabszy i najmlodszy do sadu podaé potrafi. Sad jést jeden
i ten sam dla wszystkich, ' :

Kto sqdu nie lubi. Nie lubia sadu ci, ktérym i bez sadu dobrze bylo,
bo i bez sadu nikt ich nie krzywdzil, nikt im nie dokuczal. Bez sadu mogli
innych krzywdzi¢, inni sig¢ ich bali i stuchali, Sad im zawadza. Bez sadu im
spokojniej. Uderza, przezwa, skrzywdza, a nie kazdy zaraz do Pani poleci,
nie kazdy ma émialosé i§¢ do kancelarji, nie zawsze Pani ma czas stuchaé.
A jezeli Pani i pogniewa sig, to tylko nieprzyjemnie chwile, a potem nic, po-
gada i skoriczy sie, A z sadem, to calkiem inaczej, tu kazda krzywda zapi-
sapa zostaje i jak ta mucha naprzykrzona dokucza. Ci, co chcg krzywdzié
bezkarnie, nie lubig sadu. _

Nie lubia tez sqdu tchérze. Tchérz mysli sobie: ,bede sedzia, a potem
beda mieé pretensje”. Pomysli tak i stchérzy., Odwazni i dzielni nie bojg
si¢ innym méwié prawde, . .

Ci, kt6rzy robig zle, ale chca sie poprawié, sadu sig nie boja. Ci, co sie
chca poprawié, wiedza, Ze sad bedzie im do poprawy pomagal, jezeli madry
dostanie wysoki paragraf, zrozumie, Ze jest to ostrzeZenie, Ze naleiy sig
opamietad.

Gazeta Nr. 33 oddzial 4. Kto zachowuje sie niespokojnie? Kto najwie-
cej przeszkadza? Gdyby trzeba bylo odpowiedzieé¢ na to pytanie - odrazu,
trudnoby bylo, bo sig mozna omylié, bo mozna o jednym pamietaé, a o drugim.
zapomnieé, bo moze kto§ przeszkadzat wezoraj, a dzis nie. Odrazu odpowie-
dzieé¢ byloby trudno, Na pytanie to odpowie nasz wykres spraw. Najwiecej
spraw maja Pop. i Dw. P, — 22, D, — 21, Sprawy P. i D. méwia, nie méwia
a krzycza — najwiecej przeszkadza P. i D.

Nauczycielka podala P, tylko dwa razy, D. trzy razy. Reszta spraw
to obrona gromady, gromada broni sie przed P, i D, Na wykresie spraw slup
stoi na barkach P. i D. Dwa listopadowe filary.

Nr. 34. Saqd czeka. Nasz sad kolezZefiski ocenia postepki. Sad mé-

wi — to zle, a to dobre. Co zle a co dobre czujemy wszyscy, méwi to nam
gtos wewnetrzny. Kazdy z nas czuje co zle a co dobre, dlatego kazdy sedzia’

- by¢ moze, Kazdy oceni¢ moze, ale czy kazdy ma tyle silnej woli, zeby sie fd
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zlego powstrzymaé? Sad wie, Ze nie kazdy, sad czeka, sad daje czas, aby
czlowiek zmeznial duchem, zahartowal wole. Nasz sad czeka, W ciagu p6l-
rocza dwa razy tylko dat § 700, dwa razy 600'i pieé razy 500, Sad czeka, wi-
docznie wierzy, 2e wéréd nas niema niedolegéw, co sie silniejszymi staé nie
moga, od ktérych niczego si¢ nie doczekasz, bo to niedolegi.

Gazeta Nr, 52, Ciezkie paragraly. Mamy dziesie¢ §§ oskarZajacych od
100 do 1000, Znaczenie 100, 200, 300, 400, 500, 600, 700 rozumiemy wszy-
scy, boémy juz nieraz te paragrafy stosowali O znaczeniu § 1000 nie ma-
my co m6éwié, bo jest jasne dla kazdego. Chcemy poméwié o trzech naj-
ciezszych paragrafach naszego kodeksu,

800 méwi: ,,Sad pozbawia praw na tydziesi, miesiac i ¢, d. Paragraf’
800 pozbawia praw na jakis$ przez sad oznaczony czas., Co to znaczy pozba-:
wia praw? Znaczy to, e ten co dostal § 800 zostaje na jakié czas wylaczony’
% gromady, robi sie obey, cudzy. Nie stosuja sie do niego prawa nasze. Nie-
ma prawa nikogo do sadu podawaé i jego nikt podawaé nie moze, Jest poza-
prawem, kazdy moze sie z nim po swofemu rozprawiaé. Nasze prawa nie dla’
aiego. Oto co znaczy § 800. Ciezki, bardzo cigzki paragraf. -

Paragraf 900 méwi: ,,Sad szuka opickuna”. To znaczy, Ze sad juz wies’
cej nie wierzy, juz niema zaufania, Szuka kogos, kto wezmie w opief(q, wez-
mie na siebie odpowiedzialnoéé, Przykry, bardzo przykry paragraf,

Précz dwuch wymienionych, mamy jeszcze paragraf 4, ktéry wymaga
od oskarzonego pismiennego zobowiazania, 2e sie nigdy podobny postepek
nég pgwitg&z)y. Niedotrzymanie takiego piémiennego zobowiazania pociaga za
soba \ .

Mozemy sobie powiedzieé, 2e dotychezas nie potrzebowaliémy stosowaé.
tych parag’mZéw. Mozemy sobie Zyczyé, aby nigdy nie zaszla potrzeba sto-.
sowania ich u nas, Za bardzo nieszczesliwy uwazalabym ten dzied, w kt6-
rym wypadioby mi jeden z tych' paragraféw pray czytaniu wyrokéw wy-

dG;azeta Nr. 84. Szeéé razy dal sad paragraf 3. Szeé¢ razy dat sad pa-
ragrat 8, ' ;

Czy nie czas juz umieé tak swa my$l wyrazi¢ w stowach, Zeby si¢ moz2-
na bylo zorjentowaé o co piszacemu chodzi. Czy nie czas rozumieé, jaka pre-
tensja ma sens, a jaka sensu za grosz niema. Czy nie czas zrozumieé, Ze
sprawa, w ktérej niema winy ze strony oskarzonego, a tylko zloéé i pora-
_chunki o jakies inne zajécie, Ze sprawa, w ktérej sad paragraf tea stosuje,
nie przynosi honoru skarzacemu, a odwrotnie publicznie wytyka mu gtupote,
kretactwo i zig wole.

W starszych oddzialach précz oceny zlych postepkéw wprowadzitam
jeszcze klasyfikacje tychze, '

Na podstawie 3-letniego swego materjatu i 4-letniego z domuu wy-
chowawczego ,,Nasz Dom” w Pruszkowie, wszystkie zle postepki dzieci roz-
dzielitam na X dzial6w, Sedziowie musieli zdecydowaé do ktérego z dzia-
16w dany postepek zaliczyé nalezy. Otrzymaliémy précz statystyki ilodei
wprzestepstw” statystyke jakoéci; wiedzieliémy ile mielismy wypadkéw do-
kuczania, przeszkadzania, krzywdy fizyczdgj, krzywdy moralnej itd. Pro-
wadziliémy réwniez wykresy spraw wedlug jakosci. Nie chcac przetadowy-

. waé tych luznych artykuléw szczegélami, poprzestane tylko na wzmiance,
"nie tracac nadziei, ze w przyszloéci czy ja osobiscie, czy ktos inny materjaly
‘zebrane przezemnie wykorzysta.

7
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Pierwsze -lékcje z najmlodszemi.

Najwigcej chyba trudnosci znajduje nauczyciel na poziomie I klasy
i iztizeg_élniei w ciagu kilku pierwszych tygodni po rozpoczeciu pracy
szkolnej. ,

W szeregu tych trudnodci mieszcza sig réine éwiczenia, przygotowu-,
jace do nauki elementarza. Sa to tak zwane: a) pierwsze éwiczenia w mé-.
mieniu, b) éwiczenia stuchowe, wzrokowe i ruchowe, JeizeN weZmiemy
program ministerjalny (objaénienia do oddzialu I), znajdziemy tam wska-
zéwki, jak prowadzié¢ powyisze éwiczenia. Z natury rzeczy wskazéwki te
maja charakter ogélny i dlatego nie sa wystarczajace. I na czisie chyba
‘bedzie poruszenie tego tematu w ,Pracy Szkolnej”, Moze da to impuls
do wypowiedzenia si¢ innym jeszcze osobom, réwnie mocno zaintereso-
wanym,

Zacznijmy od éwiczert wzrokowo - ruchowych, gdyz te, znajdujac swéj
wyraz w rysunkach, wycinankach i lepieniu, nie nastreczaja nauczycielowi,
zbyt wiele trudnosci. Zajecia te same przez si¢ pochlaniaja catkowicie za-.
interesowanie dziecka. Nalezy tylko, podsuwajac dzieciom rézine tematy,
wynikajace badZ z opowiadania, badZ z pewnych zalozeri metodycznych,
uwzgledniaé w calej rozcigglosci ped dziecka do rysowania, wycinania i le-
pienia tego, co samo zechce: jednem stowem zostawiaé wiele czasu na tak
‘zwane rysunki dowolne, wycinanki dowolne i t. p.

Inaczej rzecz sig¢ ma, jesli chodzi o éwiczenia w méwieniu i éwiczenia
tego rodzaju, jak wyodrebnianie wyrazéw, zglosek i dzwiekéw (przy meto-
dzie Falskiego zglosek nie wyréZniamy). Te ostatnie éwiczenia, jako ulat-
wiajace w duzym stopniu péZniejsza prace, nalezaloby pomiesci¢ w rubry.-
ce ¢wiczeri, przérabianych i przed przystapieniem do nauki czytania i pi-
‘'sania, P}W programie ministerjalnym figuruja one w punkcie, zatytulowa-’
nym: Nauka czytania i pisania pod litera b. Sa wiec uwazane, jako mo-
ment, uwzgledniany jedynie podczas nauki czytania i pisania). = :

' Do éwiczeri w méwieniu naleZa: a) opowiadania nauczyciela, b) odpo-
wiedzi dzieci na pytania nauczyciela, ¢) opowiadania dzieci, d) omawia-
nie obrazkéw, e) wierszyki, Do wszystkich tych éwiczeri niezbedne sa
obrazki, wieszane w klasie i obrazki rysowane doraZnie na tablicy przez
nauczyciela. I jedne i drugie majq kolosalng wartosé, przyczyniajac sie do
wzbudzenia zainteresowania, bedacego osia wszystkich naszych poczynan
z dzieémi, Nalezy tylko stwierdzi¢, Ze odpowiednich obrazkéw jest bardzo
niewiele. Trzeba je zdobywaé i wyszukiwaé wlasnym wysitkiem, albo sa-
memu rysowaé, jezeli ma sig¢ ku temu odpowiednie przygotowanie, Obraz-’
ki Pii Goérskiej, najbardziej rozpowszechnione — na poczatek roku sa bez-
wzglednie dla dzieci za trudne, przytem dalekie trescia od ich nowego
Zycia. . '

Nie bede si¢ zatrzymywaja diuzej nad pierwszemi trzema punktami,
Chodzi mi bowiem na tem miejscu przedewszystkiem o nauke wierszykéw,
ktére na poczatku roku pozostawaé winny w scistym zwigzku z omawia-
niem obrazkéw, z opowiadaniem dzieci i nauczyciela,

Zwazywszy, ze do szkoly wiejskiej przychodzi element zupelnie su-'
rowy (brak przedszkoli), nalezy bardzo starannie dobieraé wierszyki, zwra-
cajac szezegélniejsza uwage na dostepng treéé¢ i dostepna forme, ‘

%‘;lepiei nadaja si¢ wierszyki z Zycia dzieci i zwierzat. Obmy$laé le-
a

kcje nalezy. tak, abv kazdy z tych pierwszych wierszvkéw byl zawsze
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w mysli dziecka zaczepiony o jaki§ konkret. Konkretem moze byé¢ zywe
stworzenie, obrazek, przedmiot jakis, zdarzenie,

Oto przyklady takich lekcyj. )

Nauczyciel przynosi obrazek, przedstawiajacy dziewczynke, nio-
saca kwiaty, Dzieci co§ nieco§ o obrazku powiedza. Nauczyciel
uzupelnia spostrzeZenia swojem opowiadaniem, w rodzaju: ta dziew-
czynka to Kasia, Taka ona zawsze, jak na obrazku: wesola, usmiech-
‘nigta. W lecie do szkoly jeszcze nie chodzila i wtedy ciagle mozna ja bylo
widzie¢ z kwiatami, To zrywa dla mamusi, {o piele, to podlewa. A przy-
tem $piewx i spiewa. Wszyscy ja nazywali Kasia-ogrodniczka, I teraz pe-
wnie idzie zrobi¢ komus niespodzianke swojemi kwiatami, Popatrzcie na
nig na obrazku. (Naturalnie, zbytecznem byloby: dodawaé, Ze opowiadanie
‘nie koniecznie musi mieé¢ charakter ciagly — moze byé przerywane rozmo-
wa, pytaniami itp.), Wiecie, o tej dziewczynce jest taki wierszyk (to nic,
Ze moze wiele dzieci pierwszy raz styszy wyraz , wierszyk”). — Nauczy-

ciel méwi: ___ :
Kasia ogrodniczka
Kwiateczki podlewa
I przy tej robocie
Ciagle sobie épiewa.

Nastepny etap to uczenie sie¢ na pamieé: dzieci powtarzaja chéralnie
grupami, pojedyriczo (aby tylko nie za dtugol). '
Inna lekcja,
: Rozmawiamy, kto ma psa w domu, jakiego psa, jak on si¢ nazywa:
it d. (Prawie kaide dziecko na wsi ma w domu psa). W zwiazku z 3
rozmowa, nauczyciel opowiada, Ze nasze znajome dzieci Janek i Ala (obraz-
ki, przedstawiajace dzieci wisza na écjdnie — uprzednio byla o nich mowa)
maja tez psa ulubionego. Ten pies nazywa si¢ As. Nauczyciel pokazuje
obrazek, przedstawiajacy Asa, wiesza obrazek ma $cianie i omawia go
wspélnie z dzieémi, Innego dnia nauczyciel opowiada przygody Asa.
Np. Kiedy$ As przyszed! za dzieémi do szkoly. Dzieci go odpedzily, same za-
jely sie zabawa,. @reszcie stysza dzwonek, jest modlitwa i zaczyna sig le-
kcja. Janek i Ala zapomnieli o Asie. Az tu: drap, drap do drzwi, Janko-
wi serce zalopotalo. Ala si¢ zaczerwienila powyzZej uszu, Oboje domy-
slili sie, Ze to As. Ale moZe pani nie uslyszy, Wtem pani méwi: ,zobacz-
- cie, dzieci, co tam drapie do drzwi?" — Dzieci, blizej drzwi siedzace, otwie-
raja, — a tu w wesolych podskokach wpada do klasy As — i prosto do Jan-
ka. Jankowi zimno i goraco si¢ robi, Tak mu strasznie nieprzyjemnie, Ale
pani méwi: , To twéj piesek, Janku, no to go odeslij do domu, niech nam
nie przeszkadza”. Janek wzial Asa na rece i wyniést a na szosg¢. Tam su-
rowo mu pogrozil i kazal i§¢-do domu. As si¢ ociagal, ociggal, w koricu —
poszedl. Ale Janek nie mial juz tego dnia spokoju. Ciagle myslal, ze As
wrdci, '
~ Takie i tym podobne historje nauczyciel opowiada o Asie, wreszcie
jedfiego dnia uczy wierszyka, (Dzieci patrza na obrazek).

Ten kochany piesek As,
Co tak grzecznie stoi, _
Biega sobie émialo w las,
Wilka sie nie boi.

Naturalnie wierszyki podane dalekie sa od doskonalosci '[;.Od wzgle-
dem formy — zato dzieci je rozumieja i latwo je sobie przyswajaja.
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Rysunek, przedstawailcy Janka, Ale i Asa powinien byé wzorowa-
ny na rysunkach z ksigzeczki Falskiego, Mozna tez opowiedzie¢ dzieciom
przygode Asa z tejie ksigzeczki, Przyjemnie bedzie dzieciom w przyszlo-
fci o tem przeczytaé, Np. nauczyciel opowie dzieciom o tem, jak As wozil
Zosie (pierwsza czytanka Falskiego). Po kilku dniach nauczyciel przynie-
sie obrazek, ilustrujacy opowiadanie, Dzieci powinny poznaé treéé, przy-
pomnie¢ sobie opowiadanie nauczyciela i powtérzyé je. Takie opowiada-
nie — powtérzeniesjest bardzo wskazane. '

Jeszcze inny przyklad lekeiji.

Jest w podwoérzu szkolnym pies. Dzieci z poczatku go sie baly, potem
si¢ z nim zaprzyjaznily. Nauczyciel to zauwazyl, naprowadzil na ten temat
rozmowe, polectt obserwowaé psa, zanotowal charakterystyczniejsze opo-
wiadania i dobral odpowiedni wierszyk lub zagadke. Wéwczas lekcje mo-

_2na rozpoczaé bezpoérednio od wierszyka (czy zagadki) — dzieci musza
same zorjentowaé si¢ o kim mowa. : : .

Wierszyki o jesieni trzeba poprzedzié wycieczka np. do saduy, badf,
tez zaczepié o obrazek jesienny, np. przedstawiajacy zbieranie owocow, —
i w nastepstwie nauczyé dzieci ,Jesienia, jesienia sady si¢ rumienig”; za-
leznie od doboru dzieci moina daé caly wierszyk, lub tez tylko pierwsza
czeéc, '

. Nie wymagajmy, aby na jednej lub dwu lekcjach wszystkie dzieci
przyswoily sobie dany wierszyk, Sa dzieci, ktérym nauka pamieciowa
idzie poczatkowo opornie, niech wiec sie oshuchaja, niech nabiors upodo-
bania do wierszy. Wszak mozemy powracaé do tych samych wizrszykéw,
“starajac si¢ tylko, aby byly inaczej podane, Wiec np.:

1) wywieszamy wszystkie znane dzieciom obrazki — kazde dziecko
moze powiedzie¢ wierszyk do obrazka, wybranego przez siebie; moze te:
kilkoro dzieci chéralnie wypowiedzie¢ jeden wierszyk, .

2) nauczyciel pokazuje jeden obrazek: — ,Kto pamigta wierszyk do
fe%o obrazka?" — i zn6éw dzieci wypowiadajg wierszyk chéralnie lub po-
jedyriczo.

3) nauczyciel wiesza obrazek, przedstawiajacy np. psa, dzieci mé-
wig wszystkie znane wierszyki o psach,

Mozna tez czasami wybraé wierszyki z ksiazeczek obrazkowych, kté-
re dzieci ogladaja. Ma to t¢ dobra strone, 2e dzieci zaczynajg interesowaé
si¢ drukowanem slowem. Bywa, Ze w jednej ksiaZeczce znajdzie sig pare
odpowiednich wierszykéw z obrazkami, naleiy wykorzystac¢ je jak naista-
ranniej. Naturalnie, wszystkie dzieci musza te¢ ksigzeczke i te obrazki pa-
znaé doskonale, aby w przyszloéci kazde moglo wyszukaé obrazek do wy-
powiadanego przez kolege wiersza lub odwrotnie: do pokazania go sobie
obrazka umialo zastosowaé odpowiedni wierszyk. Jest to znowu inne po-
dejscie do tego sanego tematu,

Po kilku tygodniach pracy w szkole dzieci umieja juz troche 1) stu-
chaé opowiadan, 2) odpowiadaja na pytania (trzeba tez nauczyé odpowia-
daé ,,nie ~viem"), 3) zdobywaja si¢ na krécintkie wlasne opowiadania z 3—4
zdan, mniej lub wiecej udatnie zbudowanych, 4) umieja wypowiedzieé z pa-
migci kilka wierszykéw, : ’ .

~ Wyliczam tu tylko zdobycze, osiagniete w dziedzinie jezyka. .

Przystepujemy wiec do wyodrebniania wyrazéw, a potem diwigkéw,
Jakze do tego si¢ zabra¢? Jak podaé, zeby nie znuZyé i nie znudzié; zeby
(dziecko w lekcjach na temat powyZszy znalazlo trei¢ dla siebie dostepna
izajmujacta. Jako materjal posluza nam wyuczone juz wierszyki, Dlacze-
go wlasnie te wierszyki? Oto dlatego, by wyraz, omawiany z jakiejkolwiek
hads strony -— czy jako element wyodrebniony, czy jako materjal do wy-
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odrebniania dzwickéw — stanowil czesé pewnej calodei i to caloci znanej
dzieciom, Mozna takie lekcje przeprowadzaé w ten spostb: '
1) dzieci wypowiadaja wierszyki, (wskazane przez nauczyciela lub wy-
brane przez nie), nauczyciel bierze z jednego wiersza charakterystyczniej-
szy wyraz i poleca dzieciom odgadnaé, do ktérego wierszyka ten wyraz
nalezy, skad go zaczerpnal, Dzieci zgaduja. Nauczyciel poleca dzieciom tak
powiedzieé, Zeby go one przekonaly o slusznoéci swojego twierdzenia (cho-
dzi o to, by dziecko umiescilo ten wyraz w odpowiedniem zdaniu). Rola
nauczyciela polega na tem, aby nadawaé lekcji bieg pozadany. :
2) Dzieje sie odwrotnie. Poszczegélne dzieci podaja nauczycielowi
wygrany przez siebie wyraz, a nauczyciel odgaduje skad ten wyraz zostal
wybrany. .
3) Jedno z dzieci wybiera wyraz, inne odgaduja, nauczyciel kieruje.
4) Wybieramy dwa wyrazy i umieszczamy je odpowiednio w zna-’
nym tekscie, :
) 5) Nastepny etap polegaé bedzie na wprowadzeniu analizy podanych
wyrazéw (poczatek lekcji, jak powyzej). 'ﬁ'tzeba tu, oczywiscie, zwrécié
uwage na odpowiedni wybér wyrazéw do analizy i na stopniowanie trud-
noéci, .
6) Nauczyciel wymienia dzwieki, dzieci skladaja wyraz i umieszczaja
go w wierszyku, ' 4
7) Dzieci wymieniaja dzwicki, nauczyciel sklada i umieszcza w odpo-
wiednim miejscu tekstu.
Praktyka wykazala, zZe lekcje tego typu nie nuZa dzieci, podirzymujg
zainteresowanie i wciagaja stopniowo calg klase do wspélpracy.

FRANCISZEK MITTEK, o A

Czy nie za wiele pytan ?
(Uwagi do dyskusji).

Z posréd réinych metod i form nauczania, jakie przewiduje dydak-
tyka ogélna, najbardziej popularna i rozpowszechniona w praktyce jest
metoda — a wedlug innych forma — t. zw. pytaniowa. Rzecby mozna, Ze
udzielanie wiedzy odbywa si¢ dzi§ za pomoca pytan. Pytaniami zwykle za-
czyna sie lekcje, pytaniami staramy si¢ podaé nowy materjal, pytaniami
powtarza sig treéé dawnej lekcji, pytaniami sprawdza sie, czy dzieci dany
materjal przyswoily i t. d. i t. d. .

Slowem, w praktyce szkolnej przewaza dzi§ forma pytaniowa, forma
t. zw. dyskusyjna, albo erotematyczna, czestokroé zwana réwniez metoda
heurystyczna, lub wprost heureza (oczywiicie niezawsze stuszniel). Mniej-
sza zreszta o nazwe. Chodzi mi tu o zwykla, szara, codzienna lekcje, prze-
‘prowadzong od poczatku do korica zapomoca pytari (jednostronnych). Nie
przesadze, jezeli powiem, Ze dziewieédziesiat procent wszystkich lekcyj jest
wlaénie w ten sposéb prowadzonych. ,

Mozinaby sobie zadaé pytanie napozér parodoksalne — ile tez pytar
postawi¢ moze nauczyciel w czasie jednej 50-cio minutowej lekcji? Oczy-
. wiScie, Zze odpowiedzi beda rézine, zaleinie od przedmiotu, temperamentu
nauczyciela, charakteru lekeji, poziomu klasy i t. p. Kilkakrotnie zadawa-
tem sobie trud dyskretnego notowania iloéci pytan (np. na lekcji kolegi)
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i pytan takjch w czasie jednej lek/cii notowalem nawet 130. - Najczesciej
jednak powtarzala sie liczba. 70 —< 85 (pytania t. zw. gltéwne, bez pomoc-
niczych), czyli w przyblizeniu dwa pytania na jedna minute. - .

Trudno jest oczywiscie z tej ,zimnej arytmetyki"” wyciagaé¢ jakies lo--
giczne, czy psychologiczne wnioski. Dobrze postawione pytanie i spowodo-
wana niem praca jest objawem wysokiej kultury pedagogicznej, a odpowiedz
na dobre pytanie jest czestokroé wigcej warta jak kilka banalnych lekeyj °).
' Naogél rzecz biorac, forma pytaniowa (erotematyczna) ma wiele stron
dodatnich. Pytania bowiem zmuszaja uczniéw do czynnego udziatu w lekcji
i trzymaja uwage ich w napieciu, przyzwyczajaja do logicznych odpowiedzi
it d. Ale forma ta ma réwniez wiele stron ujemnych, a przesada w tym
kierunku jest wprost szkodliwa, . - o

" Przedewszystkiem zbyt pohopne i ciagle stosowanie formy pytaniowej
zabija samodzielnoéé ucznia, Bo gdziez moze by¢ samodzielna praca, jezeli
'w ciagu jednej godziny uczeti ma daé¢ kilkadziesiat wyrozumowanych od-
powiedzi. Uezniowie zasypywani pytaniami czesto daja tylko pozory samo-
dzielnodci, Zada si¢ wiele, a otrzymuje si¢ malo lub nic. Na wiele pytan
uczniowie fabrykujq odpowiedzi ,odgadywane”, na chybil trafil, ,,aby od-
powiedzieé”, Wprowadza to pewnego rodzaju szablon i werbalizm, a ¢o
gorsze niesurniennos¢ i dyletantyzm, Powstaje .powédz sléw i pospolite
gadulstwo, w kiérem latwo gubiq sie rzeczy wazniejsze, godne zapamieta-
nia. Z tych pytak i odpowiedzi nie zawsze tworzy sie catosé oparta na no-
wym materjale z podkresleniem rzeczy istotnych w lekcji. o

Ciagle stosowanie formy pytaniowej nie rozwija wyobrazni dziecka,
nie dajemy uczniom wzoréw poprawnej mowy polskiej, a dziecko przyzwy-
czajone tylko-do pytan i odpowiedzi, ma duze trudnosci w dluzszem wy-
powiadaniu sie (ustnem i piémiennem), co zwlaszcza odczuwaja nauczyciele
jezyka polskiego. ) .

Opx;écz tego nadmiar pytan szybko klase nuiy. Wytwarza si¢ wiec
wymuszona sztucznoéé, brak glebszego zainteresowania j aiecheé do pracy.
Do odpowiedzi zglaszaja si¢ czesciej uczniowie wytrwalsi, zdolniejsi i spryt-
niejsi, Tego rodzaju praca przyczynia sie latwo do wytwarzania nier6wne-
go poziomu klasy. Dobrze, jezeli zaradny, a sumienny nauczyciel trzyma
stale reke na pulsie catej klasy i zacheca maruderéw do wspélpracy, gorzej
za$ jezeli wigcej czasu poswigca si¢ mimowoli (bo to mozliwe przy tej for-
mie) uczniom zdolniejszym, co znéw daje fatalne wyniki w koricu roku
szkolnego. : :

Do ujemnych stron formy pytaniowej nalezy réwnieZ strata czasu na
rézne naprowadzania i ,ciagniecie za jezyk". Oczywiscie, jest rzecza bar-
dzo pozadana, aby uczen sam zdobyl wiedze, aby nie dawaé¢ mu wszystkie-
go w formie gotowej. Wiecej jest bowiem wart sposéb zdobywania wiedzy,
jak sama wiedza, Ale nie mozna w tem przesadzaé, W wielu przypadkach
mozna ucznia niejako podprowadzi¢ dd prawdy, mozna mu wskazaé droge,
a uczen sam do niej dojdzie, Ale bl¢gdne jest mniemanie, Zze na wszystko
trzeba ucznia naprowadzié pytaniami, Ze on wszystko zdobyé musi sam
i wylacznie sam. gkutek jest taki, ze czestokroé nauczyciel, nie chcac ucz-’
niowi daé tej ,wiedzy gotowej”, uzywa réinych sztuczek, sypie rézne py-
tania' naprowadzajace, traci wiele czasu i ostatecznie zmuszony jest po-
wiedzieé: ,;skoro nie wiecie, t0 ja wam powiem", A zreszta, chociazby na-
.wet ktorys z uczniéw trafil na dobra odpowiedz, to moze o niej wiedzieé

*) Na ilo$¢ pytat wplywa wreszcie swobodna rozmowa nauczyciela z dzieémi, zwla-
szcza w nizszych oddzialach i krepowanie sie tu iloécia pytat byloby nieuzasadnione,
Mam na uwadze natomiast pytanie ,szkolarskie"”, zwlaszcza jednostronne,.
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z innych #53ef — reszta xaé prryjmie to w formie gotowej, bo i Salomon
z pustego nie naleje. Taki wigc dlugi ceremonjat ,nawigzywania” i ,napro-
wadzania” jest czestokroé wprost komiczny, zabiera wiele drogiego czasu,
a przy nauczaniu masowem nie zawsze prrynosi pozadany skutek dydak-
, tyczny. Wiele rzéczy trzeba uczniowl powiedzieé, roxwingé, uzasadnié, tak,
by uczeri to zrozumial, prretrawil i przyswoil sobie. k

Nie chcialbym byé posadzony, Ze jestem zwolennikiem starej, t. zw.
' pamigciowej metody, ktéra opiera si¢ wylacznie na dawaniu wiedzy, czyli
na ksztalceniu materjalnem. Dxi raczej datymy do ksztalcenia formalnego,
ale ksztalcenia formalnego nie moZna wyobrazié sobie bex ksztalcenia ma-
terjalnego. Uczesi wiec musi sobie pewna sume wiedzy przyswoié i to wlasnie,
jest podstawa dla rozwoju una'slowego. albowiem ,iadna inteligencja
w préZni dzialaé nie moze”, pnecmlzm bowiem razie wyilworzyé sie
moze powierzchownoéé i dyletantyzm. Ksztalcenie t. xw. formalne (jak
i materjalne) w duzej mierze zaleine jest od uwitywania formy nauczania
i forma ta nie powinna byé jednostronna, szablonowa i kraficowa. Dominuj
dzi$ forma pytaniowa, a pytaniami wszystkiego xrobi¢ nie moina. Na punkcie
pytan istnieje dzié wprost obled pedagogiczny, kultywuje sie je nietylko'
w praktyce szkolnej, ale nawet w formie pytan i odpowiedzi pisze sie pod-
reczniki szkolne (przetadowane pytaniami) i drukuje si¢ wiele t. zw. lekcyj
* praktycznych typowo katechizmowych. Jest to oczywiscie przesada i prze-
sady tej nalely unikaé, Pytania s3 niezb¢dne np. przy ogawh.rzaniu po-
przedniej lekcji, przy sprawdzeniu czy dzieci dobrze co§ obserwuja i rozu-
mieja, czy poprzedni materjal opanowany i t. p., ale w wielu przypadkach
musimy uzywaé rowniez formy t. zw. wykladowej (zwlaszcza przy podawe-
niu nowego materjalu) oraz heurystycznej, ktérych wartoéé pokreélaja
'wizylstkie podreczniki metodyki, a ktére nje sa tematem niniejszego ar-
 tykulu, _

Zdaje sobie sprawe, Ze poruszony przeze mmnie femat nie rostal tu
naleZycie rozwiniety i umotywowany — podaije te lufne uwagi do dyskusiji,
albowiem wydaje mi sig, Ze wlaénie 6w nadmiar pytan jest, miedzy innemi,
przyczyna powszechnego dzi§ narzekania na zle wyniki pracy (mimo rze-
telnych wysitkéw) i wielki procent uczniéw, pozostawionych na rok na-
St%my w tej samej klasie, co oczywiiscie nie jest wecale chlubg dzisiejszej
pedagogiji. '

WANDA SZTETNER .

Biblioteczka dziecieca i czytelnictwo na terenie
Ognisk dzieciecych.

Ogniska dziecigce maja na celu wychowywanie dziecka w godzi-
nach pozaszkolnych i to przedewszystkiem dziecka pozbawionego zaré-
wno normalnych warunkéw mieszkaniowych (przeludnienie), jak i nor-
malnej opieki rodzicielskiej (praca obojga rodzicéw poza domem),

W ‘ten spos6b zakres pracy wychowawczej w ognisku obejmuje ca-
ty szereg réinorodnych zagadnied., Trudno byloby jednak w krétkim
artykule poruszyé wszystkie sprawy, to tez zajme si¢ wylacznie sprawa
bibljoteczki dzieciecej i jej znaczenia dla rozwoju czytelnictwa.

Moégtby mi kto§ zarzucié, Ze role te spelni szeroko rozgaleziona sieé
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bibljotek powszechnych, Chcialabym wiec zwrécié uwage na to, Ze w ogni-
sku ksigzka niejako sama przychodzi do dziecka i mimochodem wchodzi
w rodzing robotnicza. Bibljoteka natomiast jest instytucja, do ktérej trze-,
ba przyjé¢ — przyjs¢ z pewnym okreslonym celem. Przyjdzie wiec do niej
ktos, kogo ksiazka juz interesuje.

Do ogniska natomiast dziecko przychodzi w celu odrobienia lekeji
i zabawienia sie; ksiazka dociera do niego droga uboczng.

Ognisko wiec bedzie propagatorem bibljoteki powszechnej w masach,
przez to, Ze rozbudzi potrzebe czytania, nauczy dziecko kochaé ksiazke
i wskaze do niej mu droge,

Ksigzka ma duty wplyw na ksztaltowanie sie psychiki i poje¢ ety-
cznych czlowieka, Na dziecko moie wywrzeé wplyw decydujacy, zaréd-
‘wno w dodatnim, jak i ujemnym kierunku. To tez dostarczenie mlodzie-
zy odpowiedniej literatury ma ogromme znaczenie,

W dzisiejszej dobie mamy na rynku ksiegarskim istny potop litera-
tury malowartoéciowej, brukowej, do ktérej dzieki niskiej cenie i rekla-
mije, kazdy ma latwy dostep. W niedziel¢ n. p. kraza po podwérkach
dzielnic robotniczych réini handlarze, wykrzykuiqcy: «Dwadzieicia gro-
oszyl Nadzwyczajny romans tywcem zamurowanejl” i t. p. ‘

Dlatego kwestja rozwoju czytelnictwa mlodziezy, nicogranicza sig
do dostarczenia ksigzek, przez organizowanie bibljotek powszechaych
dla mlodziezy (jakie sa np. w Lodzi), ale sprowadza si¢ do rozbudzenia
w dziecku, (mlodzieficu, czy czlowieku dojrzalym) zaréwno potrzeb
czytania, jak i przedewszystkiem umiejetnoéci doboru ksigzki — i
do wychowania czytelnika. Sta¢ sie to moze przez zblizenie, przez ob-
cowanie dziecka z ksiazka. Wydaje mi si¢ tez niestusznem oddawanie
dzieciom ksiazek w formie zorganizowanej bibljoteki. Koniecznem jest
czynny stosunek dziecka do ksiazki, kiéry przejawi si¢ w samodzielnem

- inwentaryzowaniu, katalogowaniu ksigzek, oczywiicie pod kierunkiem
i przy écistej wepélpracy wychowawecy, ‘

Trzeba zaznaczyé jeszcze, ze w duzych bibljotekach publicznych
dla mlodziezy byloby to rzecza niemoiliwag i niewykonalna, natomiast
w bibljotekach szkolnych, ogniskowych, swietlicowych i t. p, zakladéw za-
mknigtych — jednem stowem w malych bibljotekach, jest to i wyke-
nalne i ze wzgledébw wychowawczych bardzo wskazane. /

Postaram sie teraz krotko scharakteryzowaé organizacje bibljote-
czki dziecigcej w Ognisku dzieciecem Rob. Wydz, Wych, Dz, w Warszawie
przy ul. Wolskiej 44. Zaznaczam, Ze organizacja ta moie mieé¢ duzo wad
i bledéw ze stanowiska fachowca-bibljotekarza, wad, ktérych przyczyna
jest wlaénie niefachowoéé organizatora — ale mimo to stanowi ciekawe
doswiadczenie i przyczynek do czytelnictwa mlodziezy, ktérej w organi-
zowaniu bibljoteki dano role czynna. :

W zeszlym roku zima (25/26 r.) wszystkie Ogniska Dzieciece Rob.
Wydz. Wych, Dz. (obecnie Rob. Tow. Przyjaciét Dzieci) otrzymaly w da-
rze od ksiegarni Wendego ksiazki za sume 500 zI. Ksigzki zostaly wy-
brane przez zarzad W-wskiego Oddz. Rob. W. W. Dz., i w ten sposéb
kazde ognisko otrzymalo skromna wprawdzie bibljoteke, ale zloZonej
z ksiazek wyborowych, Précz ksiazek Korczaka, Konopnickiej, Anicisa,
Chrzgszczewskiej — z braku miejsca nie moge wymienié wszystkich auto-
réw — ogniska mialy caly szereg ksiazek szkolnych, atlaséw, slownikéw,
niezbednych w kazdem ognisku,

I tu w zwiazku z organizowaniem bibljoteki nastapilo bardzo bliskie
wspolzycie dzieci z ksiazka. Ksiazki nalezato uporzgdkowaé, zakatalo-
gowaé, ponumerowaé, oprawié. Nalezalo zorganizowaé wypoZyczanie
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keigtek w sposéb przejrzysty i latwy, gdyz bibljotekarks czy bibljoteka-
rzem. jest zawsze jedno z dzieci, a przecietny wiek dzieci to lat 10 — 12,

W ognisku rozpoczela sie %grqczkowa praca. Dzieci wlasnorecznie
ostemplowaly ksiazki pieczecig R, W. W. D., nastepnie sporzadzono in-
.wentarz wszystkich ksigzek, (Bylo ich powyzej stu). Inwentarz zawie-
ral 3 rubryki: Auvtor, tytul i dzial. Dzieci po raz pierwszy zdaly sobie
-sprawe, Ze przy wyborze ksigzki przedewszystkiem trzeba zwracaé
uwage na autora, a tytul jest juk rzecza drugorzedna, gdyz tytul nic nam
o ksigZce nie powie, a nazwisko autora—bardzo wiele. Rubryka ,.dzial"
uéwiadomila dzieciom, Ze istnieje podzial keigzek ze wzgledu na tresé —
i 2e zaleznie od tego Jaka ksigzka jest nam poirzebna — szukamy . jej
w tym lub innym dziale. Ze wz lﬁu na szczuploéé bibljoteki stworzy-
liémy nastepujace tylko dzialy: 1) Literatura, 2) Ksiazki popularno-nau-
kowe, 3) Qzasopisma. . '

O ile dzieci ksigzke czytaly, to podczas pogudamki, a raczej roz-
mowy na temat danej ksigzki — kwalifikowaly same do jakiego dzialu
ksigzka sie nadaje. Dzieci wlasnorgcznie wypisaly kartki katalogowe
i po raz pierwszy zetknely sie z pojeciem ,,wydawca”, -

Po obloZeniu ksigZek w papier i wypisaniu numeréw ksigzki ulo-
Zono w szafie i bibljotekarz poczal pelni¢ swoje funkcje. !

Jednoczeénie czeéé dzieci oprawiala ksiazki w sztywne okladki,
gdy2z ogniska otrzymaly prase i ndz introligatorski. Cala ta praca wyko-
nana przez dzieci wywarla duty wplyw na stosunek dzieci do ksigzki.
Dziecko inwentaryzujac, katalogujac czy wreszcie zszywajac ksiazke,
mialo ja ciagle w reku i mimowoli interesowalo si¢ jej trescia, co wply-
nelo nastepnie na wicksza cheé do czytania ksigzek.

Bibljoteka zorganizowana przez dzieci Ogniska stala sie ich wspé6l-
na wlasnoécia, o ktérg dbaly i ktéra szanowaly.

I nic dziwnego. Czytanie ksiazki oprawionej w twarda okladke
o estetycznym wygladzie i to oprawionej wlasnorecznie, mimowoli uspa-
sabia do szamowania danej ksigzki przedewszystkiem, a nastepnie ksia-
zek wogéle,

O samej technice wypoZyczania ksiazek pisaé dokladniej niema
potrzeby. ypozyczanie kazdej ksigiki bylo notowane bardzo dokla-

ie wraz z nazwiskiem czytajacego i data i pozwolilo dzieciom napisaé
nastepujace dwa sprawozdania. (Tekst podaje bez zmiany, z wyjatkiem
nazwisk, ktérych podaje tylko pierwsza literg). ,Ogélem za czas od
1/10 25 do 1/ 26 r. przeczytano 104 ksiatki, Najwigcej dzieci czytalo na-
stepujace ksigzki: 15 O krasnoludkach i o sierotce Marysi, Konopnickiej.
11 Ksiega wynalazkéw, 9 W pustyni i w puszczy, Sienkiewicza. 7 Wsrod
krasnoludkéw, Sokolowskiej. ‘7" Nasza szkapa, Konopnickiej. Bibij te-
karka K. wydala najwiecej keiazek, bedac na rannem i poobiedniem
ognisku bibljotekarka, 53. M, wydala 46 a S, w tym samym czasie 5 ksia-
zek, O, 12/1 1926 r. 1. M."

«Sprawozdanie bibljoteczne od dnia 1/I 26 do dnia 1/V 26 r. Czy-
tano 137 ksiazek, najwiecej dzieci czytalo te ksigzki: ,0 krasnoludkach
i sierotce Marysi” i ,Olu$ u kréla zimy” — 14-cioro. Na jagody Kononp-
nickiej 12, ,Serce’ Amicisa 11-écioro. Dnia 6/V 1926 J. D.” J

alerjal ten jest bardzo szczuply, ale mimo to pozwala wyciagnaé
pewne wnioski., Mianowicie dzieci najchetniej czytaja ksiazki latwe, pi-
sane duzym drukiem i bogato ilustrowane. Sprawozdania tei nasuwaja
pewne uwagi., W I-ym okresie sprawozdawczym dwuiniesiecznym ksia-
2ek wypoZyczono 104-y, w drugim czteromiesigcznym 137, a wiec pra-
wie dwa razy mniei. Fakt ten tlomaczyé mozna rozmaicie. Z moich ch-
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serwacyj powiedzie¢ moge, 2¢ w pierwszym okreste ie bylo po-
wierzchowne, dzieci raczej przerzucaly i ogladaty ksiazki W drugim
okresie nastapito poglebidhie stosunku do ksiazki, dzieci czytaly mniej,
ale dokladniej, uwazniej, co wplywalo na jakoéé czytelnictwa. .

Naogét jednak dzieci nie ¢ ja chetnie, niektére wprost ze wstre-
tem odmosza si¢ do ksiazek. Przyczyna jest naogél zawsze jedna: miano-
wicie nieopanowanie techniki czytania, co meczy czytajacego i utrudnia
chwytanie treici, Spotkalam sie z tem nagminnie u calego szeregu chlop-
céw z IV oddz. pewnej szkoly, ktérzy znacznie stabiej czytali, niz dziew-
czynki z Il-ego i Ill-ego oddz. innej szkoly, Dziewczynki te czytaly ptyn-
nie i czylaly chetnie. W ied&yj:x wypad{u nieche¢ do czytania ksiazek
polegala na wadzie wzroku, Mialam tu jeszcze zaznaczyé, ze w Ognisku
wigeej ezytaja dzieci z II, III i IV oddzialu, niz z V-tego i Vi-tego. Aze-
blz te rzecz wyjaéni¢, trzeba si¢ nieco zaznajomi¢ z trybem pycia ogui-
skowego, -

Ot62 dzieci przebywaja w ognisku trzy godziny. Pierwsze péltorej
godziny po$wigcone jest odrabianiu lekcji i w ognisku obowigzuje cieza.
_Te dzieci, ktére weczeéniej odrobia lekeje, zajmujs si¢ czytaniem, niecier-
pliwie oczekujac chwili, w ktérej moina oddaé ksiazke — bawié¢ sie
i halasowaé., To tez po terminie nieliczne zaledwie jednostki pozostaja
przy ksiaice,

Dzieci starsze, z wyZezych oddzialéw zwykle majg wigcej lekeyj xa-
dawanych i czasu im juz na czytanie w Ognisku nie starcza, gdyz przez
pelne péltorej godziny odrabiaja lekcje. Dzieci miodsze predzej odra-
biaja lekcje — i te w ognisku czytaja. . '

Poczatkowo ksiazek do domu nie poiyczamo. Ale dzieci starsze,
te ktére braly najczynniejszy wudzial w organizowamiu bibljoteki, naj-
mniej mialy moznoéci czytania, a najwiccej checi’— czuly si¢ pokrzyw-
dzone. Coraz czesciej bylo stychaé proéby o poZyczenie ksiazki do do-
mu, choéby na niedziele.

1 tu otworzylo si¢ olbrzymie pole dla szerzemia propagandy ksigz-
ki. Okazalo sie, ze nietylko dziecko chodzace do ogniska czytalo ksigz-
ke. Czytal brat, siostra, ojciec, matka. Czesto dziecko samo czytalo
glosno ksiazke rodzicom, czasem ojciec po przyjciu x pracy czytal glo-
$no reperujacej odziez matce. '

Bezwarunkowo wplywa¢ to musialo na poziom kulturalny danej rodzi-
ny. Ale jednoczesénie fakt ten przyczynial si¢ do. silniejszego przezycia ksiaz-
ki i do uwazniejszego wyboru jej — Zeby mlodszy braciszek lub sio-
strzyczka zrozumieli, Zeby si¢ ksiazka podobala mamusi, tatusiowi, bratu.

Mimowoli nasuwa si¢ my$l, Ze tq droga mozna szerzyé zasady hy- -
gjeny, zwalczaé mozna alkoholizm, propagowaé idee spoldzielcze i t. p.—
tem samem podnoszac poziom mas pracujacych, ' _

Wspétzycie z ksigzka, jak juz zaznaczylam wplynelo na poglebieaie
stosunku dzieci do ksiazki. Objawilo sie¢ to pobudzeniem ich inicjatywy
i.pomystowoéci, I tak na jednem z zebrasd dziecigcych wyplynal wniosek,
azeby ksiazki ilustrowaé, na drugiem, zeby je streszczaé, Jeden i drugi
pomyst wart by si¢ nad nim zastanowié, ale ani jeden, ani drugi nie
wszed! w Zycie, a to z powodu wakaciji.

Przedewszystkiem juZ sam pomyst wskazuje na pobudzenie sfery
emocjonalnej u dziecka i potrzebe wyladowania nagromadzonych pod
wplywem lektury mysli i uczué, na potrzebe podzielenia si¢ wrazeniami.

Moment ten mozna wyzyskaé w kilku kierunkach. Konkurs stresz-
czefi zainteresuje wszystkich i wszyscy w miare mozZnosci zechog w nim
wzigé udzial, a wiec zechca przeczyta¢ ksiazke.

/
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Krétkie -streszczenie plimienne cxy ustne — mo2e byé informaci
dla poszukujacego ksiazki, moZe byé zachets do przeczytania jej, :

Streszczenie moze wywolaé wyskusje na temat ksiazki lub-zagad-
niefi z nia zwigzanych —— dyskusja wplynie na rozszerzenia horyzontu -
myslowego dziecka, na umiej¢tnoéé wypowiadania si¢ i formulowania mysli,

Pomyst streszczes i ilustrowania mozna polaczy¢ w jedno. Mia-
nowicie pod tym samym numerem co w katologu moze byé umieszczone.
streszczenie danej ksiazki w formie krétkiej jakby recenzji wraz z ilu-
stracja. Pomyst ilustrowania wakazuje raz jeszcze na to, jak ‘bardzo za.
lezy dzieciom na obrazkach i jaka przywiazuja deo nich wage. :

To co powiedzialam laczy si¢ éciSle z wyborem ksiazki do bibljo-
teki przez wychowawczyni¢. DazZeniem wychowawcy powinno byé do-
starczenie odpowiedniej ksiazki odpowiedniemu dziecku, tak by ksiazka
mogla staé si¢ dla danego dziecka glebokiem i powainem przeiyciem
i by stala sie o ile moinosci wspéinem przeZyciem dla wszystkich dzieci
w ‘danej gromadce. , :

ychowawca powinien wraz x dzieémi interesujace je
zagadnienia, a przeiywaé wraz z dzieémi wtedy ako jest zdolny, gdy
pamicta swe lata i przedycia dziecinne, g¢dy sa one w nim Zywe, {{'a-idy
z nas mial Swoje ulubione ksiazki, ktére pamieta. I wydaje mi sie zaré-
wno naturalnem jak i poiytecznem, by wychowawca wybierajac ksiazki,
wybierat wlaénie te, z ktéremi - zwigzany jest uczuciowo — gdyz . wiedyi
najlepiej potrafi zachecié do przeczytania ich i potrafi przezyé¢ je z dzie-
émi, chociazby opowiadajac im o swoich dawnych wraZeniach. . Oczy-
wiécie nie mozna si¢ kierowaé wylacznie ~subjektywizmem, a  przede-
wszystkiem trzeba wziaé pod uwage psychike srodowiska, dla ktérego
si¢ ksiazki wybiera, nie zapominajac o réZnicy jaka zachodzi w psychice
. mlodziezy przed i powojennej, Wryb6r ksiazek trzeba. oprzeé¢ na wla-
snych wspomnieniach dziecigcych — ale takZe i na .do$wiadczeniu: co -
dzieci chetnie czytaja i co moZe mieé znaczenie wychowawcze.

W kazdym razie wychowawca pracujacy nad czytelnictwem w swo-
pl: gromadzie obowiazany jest do dokladnej znajomosci swego ksiego-
zbioru, C

Zbiorg teraz to, co powiedzialam, w pare punktéw. Ogniska  wy-
chodzac z tego zaloZenia, Ze czynny stosunek dziecka do wezelkich za-
gadniefi ma istotne znaczenie wychowawcze, daly dziecku réwniez czyn-
na role w waZnem zagadnieniu czytelnictwa. o

Wplynelo to na rozwéj i poglebienie czytelnictwa na teremie ogni-
ska i pozwolilo na pewnego rodzaju propagande poza ogniskiem. ’

W dalszym ciagu nalezaloby wlasnie p6jé¢ po tej linji propagandy
i w tym celu nalezatoby zaopatrzyé bibljoteczke dzieciecn w szereg ksia-
zek dla tatusiéw i mamus, _

Artykul ten jest “jednoczeénie rzutem oka wstecz — na to czego
dokonano i w jaki sposéb, oraz rzutem oka w przyszlo§é niejako — co
moznaby zrobié. »

Jeszcze raz podkre§lam, Ze materjal, ktérym operuje jest ~bardzo
szczuply, doS§wiadczenie réwniez niewielkie — ale mimo to uwydatnia
si¢ dokladnie, ile dla czytelnictwa mozna zrobié na terenie ‘ognisk, sig~
gajac poprzez dzieci do rodzicéw i do $rodowisk i jak odbiloby sie to
na poziomie kulturalnym proletarjatu, gdyby sieé¢ ognisk byla nalezycie
rozgaleziona, zwlaszcza jesli wziaé pod uwage, Ze zagadnienie czytelni~
ctwa jest tylko jednem z wielu zagadniefi wychowawczych.,
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Szkolne ogrody botaniczne a ochrona przyrody.

'Ogrodnictwo jest nauka stosowana i praktyczng. Bez wlasnej, dosta-’
tecznie diugiej praktyki i bez osobistych obserwacyj nie mozna mieé o spra-
wach ogrodnictwa samodzielnego, a trafnego zdania, Natomiast w kwe-
stji ochrony przyrody, a w szczegélnoéci ochrony polskiej flory, jako za-
gadnienia teoretycznego, moze mieé cos do powiedzenia kazdy nauczyciel-
przyrodnik i ta droga moze przyczynié si¢ do popularyzowania, a nawet
praktycznego realizowania tej idei, czy to w szkolnych ogrodach biologicz- -
nych i ozdobnych, czy w nauczycielskich ogrédkach amatorskich, czy nawet
‘na poletkach modnych dzi§ ogrodéw dziatkowych i w parkach miejskich.

Hasta ochrony przyrody sa u nas coraz bardziej popularne i coraz
wiecej zrozumiale, tej akcji, w kt6rej biora dzi§ zywy udzial juz nie
tylko. towarzystwa przyrodnicze, krajoznawcze i korporacje naukowe, ale
i réZnego rodzaju zrzeszenia, kola sportowe, turystyczne, lesnicze, lowie-
ckie, rybackie, towarzystwa ochrony zwierzat, administracje débr, nawet
komendy wojskowe, nie brakuje naturalnie i nauczycieli, . -

Hasta ochrony przyrody przyjmuija si¢ tatwo u mlodziezy dzicki jej
zapalnej uczuciowosci; dla nauczycieli sq one najbardziej zrozumiale z ra-
cji ich zawodowych zajeé; nauczyciele - przyrodnicy za$, zwlaszcza ci,
ktérzy utrzymuja i pielegnuja ogrédki szkoﬁxe, podchwytuja te hasta dzie-
ki temu, Ze sami sa najblizsi przyrody i praktycznie szukaja z nig styczno-
§ci, e sami najbardziej odczuwaja jej piekno i najlepiej rozumieja jej do-
brotliwy wplyw na czlowieka pracy.

Nauczyciel, jako milosnik ogrodnictwa, ?récz poczucia dydaktycz-
nego i specjalnego zamilowania do pewnych dzialéw ogrodnictwa szkol-
nego, powinien posiadaé umyst dociekliwy, badawczy, ponadto poped do
doswiadczen i eksperymentéw. Rola ogrodnika pedagoga nie koriczy sie
na pikowaniu i pieleniu, na podlewaniu groszkéw i sataty, na szczepieniu
dziczek i podbieraniu plastréw miodu. Nie wystarczy nauczyé w ogrodzie
pielegnowaé roéling i rozumieé jej warunki Zycia, t. j. zaleZnoéé od gleby,
od wyniesiena terenu, stopnia wilgotnoéci, nastonecznienia i innych czyn-
nikéw ekologicznych, od ktérych zalezy byt i wyglad roéliny; trzebaby
nadto pozna¢ jej pochodzenie, jej rodow6d, jej metryke, jej historje, jej flo-
rystyczne stanowisko, jej geografje, jej zasiag naturalny i rozprzestrzenie-
nie, jej.kosmopolityzm czy eudemizm, wreszcie jej stanowisko w krajo-
brazie polskim, :

. Ogrodnicy, ktérzy urzadzaja ogr6d szkolny o charakterze demon-
stracyjnym czyli pokazowym, oraz nauczyciele, ktérzy decyduja o wybo-
rze i zestawieniu w nim grup roélinnych dla wlasnych celéw dydaktycz-
nych, maja moznoé¢ uwzglednié powyzsze wartoéci przyrodniczo - nauko-
we i ta droga demonstrowaé na terenie szkolnym samg treéé ochrony
przyrody. Zamiast ograniczaé si¢ do grup roélin, ilustrujacych zagadnie-
nia morfologiczne, systematyczne i gospodarcze (roéliny uprawne, lek‘a'r-
skie, przemystowe, warzywa, drzewa i krzewy owocowe i t. p,), zamiast
zwezaé prace do doswiadczer nad primulka, karotka i elodea, niechaj pla-
niéci szkolnych ogrodéw biologiczno - ekologicznych popatrza na szeroks -

rzestrzeni p6l, laséw, na krajobrazy florystyczne od Morskiego O!&a po
glel: na stepy i torfowiska, goloborza i piargi, niech obejrza roslinnoéé
wydm mazowieckich i nadmorskich, niechaj poréwnaja kwiaty na-
szych lak, wrzosowisk i carynek, roslionoéé helefitowa moczaréw i oczere-
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tw, formacje krzewinek i zarosli, zbiorowiska halofitowe z barazo read-
kiemi okazami roslinnemi, Wszystkie te rosliny kwiatowe moina pielegno-
waé w szkolnym ogrodzie ozdobnym, o ile stworzymy im warunki naturalne
. baseny wodne, ,murki kwiatowe" (alpinarjum), szkarpy piaszczyste,
zbocza sloneczne, podloie wapienne czy torfowe, podszycie cieniste i t, p,
Poznanie polskiej flory i jej swoistodci w zakresie roslin kwiatowych,
zdobycie dla tych osobliwoéci naleZnego szacunku, wpojenie tego uczucia
wkn;lodzliez szkolng, posiada glebokie podloze wychowawcze, spoleczne
i kulturalne, :

Udziat nauczycieli - ogrodnikéw w akcji ochrony przyrody winien sie
wyraZaé nietylko w hodowaniu i otaczaniu opieka w szkanych ogrédkach
ozdobnych roslin, zastugujacych na ochrone, ale rola ich, jako jednostek
kulturalnych, powinna si¢ nadto przejawiaé w uswiadamianiu otoczenia
o znaczeniu i potrzebie ochrony, na zwracaniu uwagi na te osobliwoéci przy-
rodnicze, ktérych ten ogél nle zna i nie szanuje, lekcewazy i niszczy wia-
snemi rekoma, Przez informowanie oiélu droga odczytéw, przez populary-
zowanie i propagowanie droga zywych pokazéw w ogrédkach, w razie po-
trzeby interwencja, uczyni si¢ skarby naszej przyrody poniekad wlasno-
éciag publiczna, jak drzewa przydroine i tym sposobem ochroni si¢ je od
zlej woli i samowoli ludzi niekulturalnych lub nieuswiadomionych,

W ,Przegladzie Ogrodniczym” (Nr, 7 r. 1926) znajduje sie korespon-
dencja jakiego$ ,milosnika ogrodnictwa” z Sarn p. S. P. w sprawie handlo-
wej eksploatacji azalji Azalea pontica). Notatka ta byla pobudka do napi-
‘sania niniejszych uwag o ochronie przyrody.

_ Oto tresé tej. korespondencii: ,,Przy wyznaczaniu granic miedzy pasni-
-stwem  Sowietéw a Polska, wiekszoéé terenéw, na ktérych roénie azalja .
w stanie dzikim, zostala przydzielona Rosji. Jednakie w powiecie sar-
netiskim, pomiedzy rzekaq Slucza i granica bolszewicka, pozostalo jeszcze
nieco tych terenéw, wigc wystarczy krzewéw azalji nietylko na nasze
ﬁotrzeby krajowe, ale i na ewentualny. eksport zagranice. Przed wojna,
fedy jechalo si¢ pociagiem z Sarn do Kijowa w czasie kwitnienia azalji,
t. j. w maju, zapach ich dawal si¢ doskonale odczuwaé i w wagonie. Za-
pach ten jest tak silny, i2 — jak ludnosé miejscowa utrzymuje — moze
u$miercié¢ pastuszka, ktéry zasnalby w poblizu, Azalje rosna w tym za-
katku Polski w lasach. sosnowych, w gruncie piaszczysto - wrzosowym,
obok mokradel, lecz nie na samem blocie, stanowigc wicksze i mniejsze
kepy. Widok tych krzewéw, okrytych jasno-z6ltym kwieciem, rzeczywi-
§cie jest wspanialy., Przy przesadzaniu z lasu znaczna nzeéé splatanych
korzeni psuje si¢ i zaledwie czwarta cze$é krzakéw, przesadzgnych na
wiosne, wytrzymuje do jesieni, a jeszcze pewna ilo¢ ginie w ndstepnym
roku. Stwierdzilem to wlasnem do$wiadczeniem. W tym roku spro-
buje przesadzaé w jesieni. Dziwnem jest rzeczywiscie, Ze ten pickpy krzew
krajowy tak malo jest rozpowszechniony w naszych parkach i ogrodach.
Sadze, ze gdyby ktérys z fachowych ogrodnikéw przesadzil pewna ilodé¢
azalji z lasu do szkétki i nastepnie rozmnazal z odrostkéw, lub moze od-
kladéw i sadzonek, mégiby mieé zbyt zapewniony nietylko w kraju, ale
i zagranica”,

O ile rzeczywiécie dziwnem jest, 2e niema u nas ogrodnikéw, ktérzy-
by ten pickny krzew rozmnazali droga wegetatywna, t. j. droga odkladéw
i sadzonek i tanio rozpowszechniali w kraju i zagranica, o tyle ‘dziwniej-
szem jest, ze inteligentny miloénik ogrodnictwa nawoluje w prasie do eks-
ploatowania i to w spos6b wprost barbarzyriski tego najcenniejszego dla
nas krzewu, bedacego dzié pod opieka spoleczna.
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Wiemy, Ze w okresie trzeciorzedowym t. j. przedlodow: krze-
wila si¢ na naszych ziemiach bujna roslinnosé podpzwrotn.ikowa. osly tu
wéwezas lasy palmowe, bambusy, sagowce, figowce, niebotyczne sekwo-
je, ljany i pnacza, cyprysy, mirty i magnolie, ~Wiemy réwniez, Ze cala te
flore z trzeciorzedu zniszczyl nasuwajacy sie na nasze ziemie ladoléd. epo-
ki lodowej, a tylko bardzo nieliczne gatunki dochowaly sie w podolskiem
i wolyriskiem ostoisku az do naszych czaséw i zmieszaly si¢ z dzisiejsza
nasza flora. Ot6z do takich bardzo nielicznych reliktéw 3-rzedowych na-
lezy wlasnie wolyriska zielina, czyli azalja, jeden z najpickniejszych krze-
woéw flory pontyjskiej, roz§wiecajacy wiosna zlocistym i pachnacym kwie-
ciem bory Wolynia. i{azem z jalowcem sawiriskim (Juniperus sabina), po-
rastajacym skaly Pienin, razem z Wawrzynkiem czerwonym (Daphne
Cneorum) z pod Zloczowa i z Schiwereckia podolica z Miodoboréw, . two-
rzy azalja wéréd naszej flory Zywe muzeum przyrody, starsze, niz mamut
i nosorozec wlochaty. '

I te pamiatke zamarlej przeszloéci cheg miloénicy ogrodnictwa eks-
ploatowaé, ' ' R

A kronika niszczenia przyrody w ostatnich latach jest u nas wprost
-tragiczna, Wytepiono juz zubry, bobry, kozice, modrzewie, cisy, tepi sie
obecnie losie, borsuki, czarne bociany, gluszce, swistaki, zbiki i rysie, ry-
by wedrowne, a ostatniem barbarzynstwem jest zabicie przez chlopéw na
II:Iiemn)ie pod Grodnem jednego z ostatniej pary cudem ocalalych bo-

r6w *),

Szczegblnie rzadkie i pickne rosliny kwiatowe sa najbardziej nara-
‘zone na niebezpieczeristwo ze strony ,miloénikéw przyrody”. Czego bo-
-wiem plug nie dosiegnie lub nie przysypie dym z kominéw fabryczaych, to
wypatrzy chytre oko kolekcjoneréw, zielnikarzy, handlarzy od ziét leczni-
czych i turystéw przygodnych, przed kiérym nie ostoi sie ani szarotka, ani
mikolajek nadmorski, ani gorzekwiat z6lty, ani zlotogléw, ani krokus, ani
goryczka, ani ob6éwik i pelnik, ani nawet dziewieésil, cis i kos6éwka.

Dotychczas najszczerzej zajeto sie ochrong flory tatrzanskiej, Cen-
ne pomysty w dziedzinie regjonalnych zadan w kierunku ochrony miejsco-
wej przyrody podaje p. J. Zborowski, Kustosz Muzeum Tatrzasnskiego,
w Zakopanem **). Proponuje on pokazy ro§lnnoici zZywej w alpinarjum
urzadzonem w ogrodzie, rzuconym w $srodek miasta, sadzac slusznie, Ze
z chwila, kiedy alpinarjum udostepni si¢ publicznoéci, sprawa pokazu zZy-
jacej rosliny i propaganda jej ochrony bedzie rozwiazana.

Jak karczme zwalcza si¢ herbaciarnia, a brukowa literature dobra
a tania ksiazka, tak i niszczenie roélinnosci w celach handlowych naleza-
foby opgnowaé ta sama metoda. Radzi wigc pomysléé o hodowli szarotek,
krokusézln it d. na duza skale w alpinarjum, za ktérem péjda napewno
i-miejscowe kwiaciarnie. Jezeli kwiaciarnie i ogrody dostarcza przyjezd-
nym odpowiedniej iloéci poszukiwanych szarotek, cebulek krokuséw, sa-
dzonek [imb i t. d., to przeciez unieszkodliwi si¢ niedozwolony handel, gro-
#ny dla flory tatrzafiskiej. Sposobno§¢ nabycia szarotki hodowanej w ogro-
dzie, ktéra jest dwakroé wieksza od szarotki dzikiej, sttumi bezmyslne ni-
szczycielstwo, a alpinarjum i kwiaciarniom przysporzy dochodu. '

Metody te moznaby z powodzeniem stosowaé i w ogrodach szkolnych
i to w zakresie wszystkich roslin kwiatowych, podlegajacych ochronie na
terenie Polski, Kwestja ta zajmuje si¢ prof. W. Szafer w zwiazku z za-

, *) Prof. dr, W1. Szafer, Sprawozdanie z dzialalnosci Pafistw. Rady Ochrony Przy-
rody w r. 1926, ’
**) Ochrona Przyrody. Zesz. 5, r. 1921,
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daniem Tow. Dendrologicznego wobec ochrony przyrody *). Jako grodek
ochrony rzadkich i gingcych w Polsce drzew iirzewéw uwaZa on przyswa-
janie naszej kulturze parkowej i ogrodowej nowych, cennych nabytksw,
branych z dzikiej polskiej przyrody.

Ogrodnik - planista z Bydgoszczy p. Z. Hellwig, propaguje w ,Prze-
gladzie Ogrodniczym"” zakladanie w amatorskich ogroggch ozdobnych
t. zw, ,murkéw kwiatowych”., Ot6Z na takich murkach, ktére moga za-
stapi¢ alpinarjum z dawniejszych parkéw i dzisiejszych uniwersyteckich
ogrod6éw botanicznych, a ktére w kazdym ogrodzie szkolnym nie tylko bio-
logicznym, ale i kwiatowym dadza sie uzasadnié logicznie i s3 latwe do
wykonania nawet wlasnemi silami, mozna wywolywaé nietylko wspaniate
efekty przez stosowanie typowo gérskich roélin, przewaznie o kwiatach. ja-
snych i czystych w barwie, roslin plozacych si¢ w zwarte, puszyste dywa-
ny, albo wypukle poduszki, ale réwnoczesnie mozna polaczyé piekne z po-
zytecznem i pielegnowaé na tych murkach gatunki, objete spisem ochrony
przyrody. ‘ o

Nie potrzeba w tym celu posiadaé¢ az duZego ogrodu skalnego ze
stawkiem i strumykiem, moreng i §cianami skalnemi, ale na prostych ka-
miennych szkarpach, progach i zboczach, w ziemi wapiennej z gruzem tyn-
kowym moZna siaé i sadzi¢ (na wczesna wiosne) réznobarwne wiosenne
plomyki (Plox), réznokolorowe Zagwiny (Aubrieta), ubiorki (Iberis), ga-
si6wki (Arabis), smagliczki (Alyssum), nastepnie rogowiec (Cerastium),
skalne wiesiolki (Qenothera), macierzanki (Thymus serpillum i lanugino-
sa), godki, alpejskie urdziki, naradzki, lepnice, przetaczniki, nawrost, iglis
ce, waplinki, Inice, wrzosy, kocimiety, rozchodniki, wreszcie liczne
gwozdziki i dzwonki. Dopiero wéréd tych roslin honorowe miejsce win-
ny mieé szarotki (Leontopodium alpinum), réianecznik wschodniokar-
packi {Rhododendron Kotschyi), tatrzanski zlotogléw (Lilium Martha-
gon), skalnice (Saxifraga), goryczki (Gentiana), postonki (Heliathemum),
obéwiki, kozlowce, pelniki, ostrézki tatrzanskie, wezymordy, a w odpo-
wiednich stanowiskach takze powojnik alpejski {Clematis alpina), cis i limb,

-Znaczna cze$é roslin wysokogorskich jak szarotka, gérskie astry, pig-
kne goérskie gozdziki o postrzepionych platkach, gérskie dzwonki, urdzik,
kuklik gérski, liczne trawy, karlowate wierzby, kosodrzewina i wiele in-
nych wytrzymuja wcale dobrze klimat nizowy i daja si¢ przy pewnych
staraniach utrzymaé w ogrodzie. *"}. Hodujg te roéliny w alpinarjum kra-
kowskiego ogrodu botanicznego oraz w amatorskich ogrédkach kwiato-
wych w Poznariskiem ***}, . ;

Rozlozystemi kepami tych roélin gérskich mozna stwarzaé niezréw-
nane wprost widoki, zwlaszcza tam, gdzie sprzyja topografja ogrodu, gdzie
grunt jest falisty, a szczegblniej gdzie istnieje jakis wawoéz lub bardziej
urwisty spadek. A poniewaz rosliny te znosza silne naslonecznienie, po-
suche i gorsze warunki gleby (oprécz wrzoséw, goryczek i niektérych skal-
nic), przeto mozna je planowaé w ogrodach szkolnych nietylko w wiekszych
partjach, ale i w réZnych malych zakatkach, mianowicie tam, gdzie ka-
mienie i zwaliska nie psuja gléwnych efektéw. Taki zakatek z murkiem,
taka sucha szkarpa oparta o balustrade tarasu, zawsze beda mialy wiecej

*) Rocznik Polsk. Tow, Dendrol. Lwéw, 1926, str. 362. ..

**) Dr. B, Pawlowski. Alpinarjum w ogrodzie botanicznym. Czasop. Przyrodnicze,
Zesz, 2, r, 1927, :

***) Pamietnik jubileuszowej Wystawy Ogrodniczej w Poznaniu w 1926 r. Poznaf,
1926, str, 350,
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gustu w dziale kwiatowym ogrodu, niz dawniejsze mozaikowe klomby, po-
dobl}(e raczej do wielkanocnych tortéw z cukrowym barankiem wéréd rze-
Zuszki. ' ' .
+ " Obok ozdobnego malego alpinarjum, t. j. ogrodu skalnego, konieczne
s3 .jeszcze w, ogrodzie biologicznym roéliny wodne i blotne, czyli t. zw.
ogréd wodny. Oba te typy mozna zlaczyé w t. zw. ,,ogr6d wglebiony®, t. j.
'basen albo cementowane i nawodnione kwatery, obwiedzione murkami
kwiatowemi, Ot6z w takich sztucznych zbiornikach wody, rozmieszczonych
w odpowiednich czgéciach ogrodu: na tarasie, wéréd krzewdéw, w ramach
prostokatu lub pétkola pergoli, posrodku trawnika i t. d., mozna hodowaé
rosliny przybrzezine, objgte programem nauczania, jak rogoze, tataraki,
‘trzciny, sitowia, jezogléwki, szalej, kropidlo wodne, ro§wite, okreznice,’
glebiej nieco grzybienie, a u brzegu: czermien, bobrek tréjlistny, zabieniec,
dziewigciornik, rosiczke, tlustosza, a wéréd wymienionych zdobne byliny,
jak irysy, tawuly, krwawnice, pelniki, rutewki, niezapominajki, azjatyckie
starce i niektére nddwodne paprocie. Tutaj mialaby swoje stanowisko
qmanna” czyli proso wodne (Gliceria distans), ktéra w historji czlowieka
tak doniosla odegrala role. Niech si¢ mlodzi dowiedza, Ze do niedawna
jeszcze z jej dojrzalych wiech czerpano przetakami w niektérych okolicach
(jak dzi§ jeszcze przez murzynéw) kasze, uzywana na pozywienie pod na-
zwa manny *), Poéréd plywajacych zabidciekéw, moczarek, plywaczéw,
.rogatkéw, niech zajmuje swoja kwatere druga, bardzo ciekawa, a bardzo
rzadka roélina, kotewka wodna (Trapa natans), kiérej orzeszki wodne da-
waly pokarm czlowiekowi jeszcze z czaséw mieszkan nadwodnych, a' w cza-
sach p6zniejszych, w latach glodu, ratowaly go od &mierci. Dzi§ roslina
ta zostala przez rybakéw wytepiona z rybnych stawéw i plytkich jezior.
NiechZe znajdzie schronienie w ogrodzie szkolnym, o ’ :

Dla uzupelnienia dzialu biologicznego w ogrodzie szkolnym moina
jeszcze odtworzyé zakatek roglinnosci piaszczystej, wydmowej, gdzie
réwniez daltoby sie latwo uwzglednié cele ochrony przyrody. Obok jalow-
,cow rozrastalby sie stawny mikotajek morski (Eringikn maritimum), jarnik
(Valeranda), jako najrzadszy stonorosl ziem naszych, nawet piaskownice
i wydmuchrzyce, a moze i zimoziét pdinocny (Linnea borcalis).

- Na glebie torfiastej rozwijalyby si¢ obok brz6zki karlowatej wspa-
niale magnolje, rododendrony i azalje. W hodowli gruntowej azalja jest
tak latwa jak rézanecznik, tylko wymaga ziemi nieco lzejszej, wrzosowej.
Z firm zagranicznych, hodujacych ten krzew w duzych ilosciach w najroz-
maitszych odmianach, o kwiatach czerwonych, pomaranczowych, zéltych
i prawie bialych — jest firma belgijska J. P. Hartmann, w Gandawle,

W malem arboretum szkolnem, posréd drzew i krzewdéw pierwsze
miejsce nalezalohy sie naszym cisom i modrzewiom. Szczegélnie cis, tak
nieslychanie rzadkie drzewo, ktérego okazy sa skrupulatnie notowane,
a ktdry jednak jest najwigcej niszczony przez ciemnych, nieuswiadomio-
nych ludzi, powinien byé otoczony szczegblna opieka szkolna, Juz od daw-
na cis byl poszukiwany dla swego cennego drzewa i dla pewnych zabiegéw
ginekologicznych, a réwnoczesnie tepiony wskutek swych igiet trujacych dla
koni, Dzisiejsza gospodarka czlowieka, protegujac pewne drzewa uzytecz-.
ne, wyparla i wyploszyla razem z cisem i modrzewiem wiele dawniejszych
drzew i krzewéw z ich pierwotnych stanowisk. autochtonicznych do parkéw .
wigkszych, albo w géry % resztki pierwoboréw, Miejsce ich zajely w naszym,
krajobrazie ,goicie zagraniczni”, jak balkariskie i malajskie kasztanowce, !
wloskie topole, amerykariskie wejmutki, kanadyjskie pseudoakacje, z temi

*} Prof. Wi, Szafer. Kilka uwag o t, zw, mannie, Orli Lot, zesz. 2 — 3 r. 1925,



PRACA SZKOLNA. -5,

nie moga konkurowaé ani stare cisy i modrzewie, 9,ni brekinja i jarzab micz-
ny, ani limba i.swierk kolumnowy. / ‘

Szanowanie tych wszystkich najcenniejszych osobliwosci florystycz-
nych, nim kultura do reszty zniszczy te nieliczne juz zabytki dawn:rflory,
opieka nad temi Zywemi pamiatkami minionych czaséw, rejestrowanie tych
roflinnych szczatkéw, pielegnowanie niektérych gatunkéw w parkach, ar-
boretach, ogrodach botanicznych i ogrédkach kwiatowych, popularyzowa-
nie i demonstrowanie ta droga zZywych roflin godnych opieii — oto wy-
chowawcze i kulturalno - spoleczne zadania szkoly i ogrodéw szkolnych
w zakresie ochrony przyrody. , :

W zebraniu potrzebnego materjalu roélinnego i nasion moga poméc
uniwersyteckie ogrody botaniczne, ogrody dendrologiczne jak ,Fredréw”
koto Lwowa, ogrody wyzszych szké! rolniczych w Skierniewicach i Du-
blanach, wreszcie Instytut Gosp. Wiejsk. w Putawach,

Sprawozdanie z Wystawy Szkolnej
w Warszawie, '

W drugiej polowie czerwca r. b. otwarto Wystawe Szkoly Powszechne]
w Warszawie z okazji 10-lecia polskiego szkolnictwa powszechnego. '

Wspanialy gmach przy ul. Bema, a raczej caly kompleks gmachéw,
a w nim owoc 10-cioletniej pracy. Nauczycielstwo w* stolicy pracuje z ca-
tym nakladem sil, ciezko i Zmudnie, ksztalcac nietylko umysty, ale i wyku-
wajac hartowne dusze przyszlych obywateli.

Ktokolwiek zetknal sie¢ fachowo z praca szkolna, ten wie dobrze ile
pracy i jakiej pracy owocem jest to, co nam pokazano, ile wysitkéw, ile de-
brej woli, ile nieliczenia si¢ z wlasnym czasem i z wlasnemi sitami wlozyé
trzeba bylo, aby dojé¢ do takich rezultatéw. ‘ ,

Wystawa, przedewszystkiem dla swego ogromu, przedstawiala sig im-
ponujaco. Wszystkie dzialy szkolnictwa powszechnego obestano licznie,
a bylo ich tyle, Ze szlo sig z jednej sali do drugiej, z pigtra na pietro, a wsze-
dzie coé ciekawego przykuwalo wzrok.

Od czegbdz zaczaé sprawozdanie? Chyba od wrazenia ogélnego, a wra-
Zenie to tak moznaby sformulowaé: metody znane i uznane, widaé nato-
miast duzo pracy nad wprowadzeniem w Zycie i zastosowaniem tych metod.

' My, Polacy, slyneliémy zawsze z braku wytrwaloéci i starannoéci, jest
.wigc obowiazkiem nauczyciela rozwijaé w uczniu zalety wadom narodo-
‘wym przeciwne, czy jednak nie idziemy w wymaganiach naszych od dzieci
zadaleko? Te cudnie wykonane w duzym formacie mapy, te precyzyjne ry-
_sunki techniczne, te rzuty czy przekroje — ilez one czasu zabraé dzieciom
.musialy z uszczerbkiem dla ich chwil wypoczynku i z uszczerbkiem moze dla
istotnego rozwoju umystowego. Nie moge sie powstrzymaé od zacytowania
sl6w pewnego cudzoziemskiego goicia, ktéry, zwiedzajac wystawe, zauwa-
zyl mimochodem (bylo to w sali matematycznej): ,Tak, nasze dzieci tak
.ladnych rzeczy nie robig, ale rachowaé umieja dobrze”. A zapytajmy kie-
rownikéw szk6} zawodowych cho¢by wlaénie o to rachowanie — to moze
smutnych dowiemy si¢ rzeczy. Trudno, doha ma tylko 24 godziny i nie na
"wszystko moze ich starczyé, .

Niezmiernie ciekawie przedstawialy si¢ przedszkola miejskie; w jed-
‘nej sali wystawily one swoje urzadzenia, a w drugiej — prace dzieci, Jaka2
to ulga bedzie dla szkél, gdy materjal dzieciriny otrzymywaé beda z takich
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przedszkoli, w ktérych rozwija si¢ celowo i umiejetnie umyst dziecka, a je-
oczesnie uczy si¢ je Zyé w gromadzie. ‘

» Nauka czytania i pisania odbywa sie pod znakiem elementarza Fal-

skiego, .

Nauka wigc juz rozpoczeta. Mijamy kolejno rozmaite dzialy. Oto garéé
uwag, ki6re si¢ nasunely. Sala matematyczna — w zeszytach widaé meto-
dyczne opracowanie lekcyj, widaé¢ prace sumienna nauczyciela, daje sig
jednak zauwazyé pewne przetadowanie geometrja, szczegélniej w k1. IVi V,
przy malem zastosowaniu praktycznem nabywanych wiadomosci, W kla-
sach wyzszych prace tadne, dokladne, wykonane z duzym nakladem czasu,
odpowiedniejsze jednak mi si¢ wydaja dla szkoly zawodowej, niz — po-
wszechnej. . : _
. Akwarja, wiwarja, hodowla roslin daja wyraz zamilowaniu dzieci do
przyrody, a Ze prowadzone umiejetnie — wykazuja jednoczesnie umiejetny
kierunek. Nauczycieli $piewu zainteresowaé moglo zastosowanie w praktyce
nowej metody nauczania solfezu, uloZonej przez p. St. Wysockiego, Cie-
kawy byt przyrzad pomocniczy do nauki gam i tablic} z ruchomemi nutami.

Idziemy dalej. Cale éciany rysunkéw — z natury, kompozycje, Jakaz
fantazje maja te dzieci, gdy im umiejetna reka kierunek nada, W sali hi-
storycznej przewazaja zbiory rycin i pocztéwek, troche wykopalisk, mo-
net — to zaczatki muzeéw szkolnych, Tablice nie wszystkie szczesliwie po-
myslane, Niektére nie daja patrzacemu nic précz Zalu nad zmarnowanym
wysitkiem, - ,

Podobne uwagi nasuwaja sie’i w innych dziatach, Jaki cel ma dro-
biazgowe opracowani¢ map w duzych wymiarach czy tablic do nauki o bu-
dowie ciala ludzkiego? Jedyny, ktéry wedtug mego mniemania usprawiedli-
wia podobng prace, to ofiara na rzecz biedniejszej i mniej zasobnej szkoly,
ale wowczas jest to praca $ci§le pozaszkolna i wlasciwie nic z nauka nie
majaca wspélnego, _ E

- . Inaczej zupelnie patrzymy na mapki czy wykresy wykonane przy nau-
cé o Polsce wspélczesnej. Ciekawa byla zwlaszcza praca jednej ze szkél,
unaoczniajaca, ile jedna szkola w pewaym kierunku daé¢ moze. Te wykresy
i tablice przedstawialy Zycie Polski, jej produkcje rolna, przemyst, handel,
o$wiate, przywéz i wywoz, gestoé¢ zaludnienia i t. p. Mysle, ze niejeden
z dorostych gosci wystawy zdumial sie radoénie, widzac jak jednak wiele
si¢ u nas zmienito na lepsze mimo wszelkie pesymistyczne sady. A dzieciom
te graficzne obrazy uzmyslawiaja o wiele lepiej to, co si¢ w ich ojczyZnie
dzieje, niZ suche cyfry.

. Dzial robét drzewnych przedstawial si¢ do§é jednostronnie. Powinno
si¢ przedewszystkiem rozwijaé w uczniu twérczoéé¢ i samodzielnosé, a nie
narzucaé mu pomysly cudze, choé doskonale w doborze éwiczen i w, formie,
Na szczegblng uwage zaslugiwaly przedmioty wykonane w godzinach po-
zaszko]nych na kursach dla mtodziezy przy jednej ze szkél. Tam widziato
sie roboty racjonalnie prowadzone i przystosowane do potrzeb szkoly a réz-
‘norodne w pomyslach. Roboty z tektury przedstawialy sie naogél gorzej niz
‘roboty drzewne, wprawdzie dala si¢ tu zauwazyé wigksza swoboda w wy-
konywaniu modeli, ale nie mialy one wielkiej wartosci estetycznej. Wyko-
nanie techniczne bylo nawet niezte, robota czysta i mocna. '

W dziale rob6t kobiecych naogél za malo widzialo sie rzeczy prak-
tycznych, a za wiele ,robétek”, Za wiele np. przerabiano haftu ,richelieu”
o rysunku nieraz bardzo banaliym, gdy tego samego Sciegu moga si¢ dziew-
?zynki nauczyé z daleko wigkszym pozytkiem, dziergajac bielizne,

- Doskonale rezultaty w szkolach o duzej liczbie dzieci daje dzielenie
klas na lekcje rob6t, Rezultaty tak prowadzonych lekcyi w postaci calo-
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rocznego dorobku przedstawila jedna ze szkét w osobnej sali, Précz impor
nujacej ilosci eksponatéw, zwracal uwage kierunek praktyczny nawld ro-
bét, co nie wylacza estetycznego wykoriczenia i zdobnictwa — dziewczynka
bowiem wychodzac ze szkoty, umie uszy¢ sobie nietylko bielizne, ale i su-.

lienke i zrobié Zakiet szydétkiem, Nauka robé6t kobiecych w godzinach po- -

zaszkolnych (6 — 9 godz, tygodniowo) daje, sadzac z eksponatéw, bardzo’

dobre wyniki.

Niektére szkoly majg juz wprowadzona nauke gospodarstwa domo-
wego i gotowania, a w bufecie wystawowym znajdowaly si¢ wylacznie
.wyroby mlodych adeptek sztuki kulinarnej. o :

Précz wynikoéw pracy w klasach dla dzieci normalnych, przedsta-
wiono nam wyniki, otrzymane w klasach dla dzieci niedorozwinietyéh, jak
réwniez te metody jakiemi si¢ tam nauczycielstwo postuguje. Podzi-
wiaé naleZy inwencj¢ i intuicje nauczycieli, przejawiajaca si¢ w tysigez-,
nych sposobach, aby uwage ucznia zatrzymaf, zainteresowanie obudzi¢
i zmusié wreszcie ten oporny umyst do pracy i to do pracy samodzielne;j.

Moéwiac o szkolach specjalnych dla pewnych typéw dzieci, nie moge
pominaé sali, w ktérej wystawita prace swych wychowankéw szkola dia-
moralnie zaniedbanych chlopcéw. Mamy niestety tylko jedna taka szkotle.
Chlopcy, w niej przebywajacy, ucza sie obowigzkowo jakiegoé rzemiosta.’
Swiadomo$é, Ze moga coé naprawde wlasnorgcznie wykonaé, ogromnie pod-
nosi ich na duchu, wzmacnia wiare we wlasne sily i uszlachetnia. Zorganizo-
wani s3 pod kierunkiem wychowawcy w male grupy, ktére im zastepuija
rodzine, Fotografje, wiszace na $cianach tej sali, przedstawiaja naogél mile
i zadowolone buzie chlopigce. Cigzka wiec praca wychowawcéw widocznie
przynosi owoce, Szkoda wielka, Ze Paristwo Polskie dotad na wigcej szkot,
takich pozwoli¢ sobie nie moze. Nie ma nawet odpowiedniej szkoly dla’
dziewczat, '

Dla caloksztaltu Zycia szkolnego wspomnieé trzeba o czytelnictwie
.dzieci. Oto stoja szafy pelne ksiazek, obok mamy wykresy unaoczniajace:
wzrost czytelnictwa w danej szkole — a na stotach rozlozone dzienniczki
lektury. A niedaleko znowu samorzady i wspéldzielnie szkolne swemi pro-:
tokutami i tablicami graficznemi przedstawiajqa nam spoleczne zycie tych'
matych i mlodych komérek organizmu narodowego. . o

Ingerencja dojrzalego spoleczeristwa uwidoczniona jest i zorganizo-
‘wana w Miejskiej Glé6wnej Komisji Opiek Szkolnych, Wykresy i tablice mé-'
wig 0 wzroécie dzialalnosci komisji: doZywianie uczniéw, ubrania mocne’
a tanie, podreczniki i materjaly pismienne po cenach od rypkowych niz-;
szych, przezrocza i qdczyty — oto pokrétce ta dzialalnosé. '

Wystawa trwala zaledwie 10 dni: od 20 do 30 czerwca, Urzadzonma
z duzym nakladem pracy nauczycieli, dala stolicy moznoéé zorjentowania
si¢ w pracy, jaka wre w szkolnictwie powszechnem. ' L
, Szkoda tylko, ze za kr6tki termin jej trwania, ktéry zbiegl si¢'z za-
koriczeniem roku szkolnego, a wiec ze wzmozona pracag w kazdej szkole,
uniemozliwil zwiedzenie jej szerszym kolom nauczycielstwa prowincjonal-’
nego, ktére, z natury rzeczy, bardziej oddalone od oérodkéw Zycia umy-
stowego, tem wigcej skorzystaloby i wyniosto moze zachete do dalszej owoc-
nej pracy. '

W. K.

-
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Sprawozdania i oceny.

Dziesigoiolecie szkoly polskiej stusznie ochodzila nasza stolica. Précz wystawy,
(o kiérej mowa powyzej) majacej zadokumentowaé dorobek 10-¢ letniej pracy — pomy-
$lano o trwalszem wspomnieniu tej uroczystej rocznicy; nakladem Komitetu Zakoficze-
nia Roku Szkolnego przy Inspekioracie Szkolnym i Radzie Szkolnej Okregowej w War-
szawie wydana zostata Ksigtka Pamigtkowa dla uczniéw koficzacych klasq VII War-
szawskich Szkét Powszechn. w r. 1927, ] ]

Ksigtha ladnie pomyélana, pod wzgledem wychowawczo spolecznym zorjento-
wana w duchu uswiadomienia narodowo - obywatelskiego — a wige w tym kierunku,
w' jakim zmierza cala praca wychowawcza naszej szkoly powszechnej Obok tej wy-

- ranej, gtéwnej linji wychowawczej, wyznaczone 1 nalezycie ocemione zostaly ogélnoludz-
kie wartoéci Lkultury, zastugl i zdobyocze jej denlalnych pracownikéw, niestrudzonych
i ofiarnych,

Oto jak si¢ przedstawia tresé ksiazkis _

Na pierwszem miejsen — poriret Prezydenta i portrety przedstawicieli polskich
Wiadxz Szkolaych — nastepnie krétkie przemé6wienie do mlodziezy ,Stuchajele glosu
swegdo sumienia” pi6éra A, Dargielowej. Portret Marszalka Pilsudskiego i zyciorys jego
napisany przez Antoniego Anusza. Wspomnienie o Promyku, (Nauczyciel dwéch miljo-
néw) niezmiernie ze wzgledéw wychowawczych donioste a stale u nas pomijane i xapo- .
minane wspomnienia z dziejéw tajnego nauczania (O Cecylji $niegockiej — nap. C. Wa-
lewsks) — oto dobry i wlasciwy wybér tej czeéei ksigzki, ktéra wigze sxe z 1yc:em
narodowem,

Nastepnie znajdujemy dwa artykuly poéwiecone najbardziej zasluzonym nobywete-
lom éwiata”, (Takie bylo zalozenie komitetu redakcyjnego). Wybrano ludzi naukis To-
masza Bdisona {Czarodziej z Menloparku, nap. Ed, Libafiski) i Alfreda Nobla (nap.'
Zyg. Kisielewski). C
: W dalszym ciagu znajdujemy artykuly B, Siwika O konstytucji, A. Walenty,
O stkohictwie w Polsce { w Warszawie. Dr. Boczkowskiego, O Organizacji opieki hi-
gieniczno - lekarskiej w publicznych szkolach powszechnych. St. Studenckiego - Co
tpbié dalej, artykul informacyjny w sprawie wyboru zawodu, H, Radlifiskief, Jak si¢
keztalci¢ samemu, Dr, J. Grunera, W chwilach wolnych od pracy i Kaz Beyla, Rozryw-
ki kulturalne w fyciu mlodxiety. Podano réwniet 7 prac dzieci — ucznibw i uczmﬁc
'szkél powszechaych,

Ze stanowiska sprawozdawcy -— krytyka mozna zawsze wskazaé slabe strony
kazdej ksigiki, kazdego wydawnictwa, To samo stosuje sie i do ,Ksiazki Pamigtko-
wej”, o ktérej mowa, Moinaby np. zarzucié, te w- iyciorysie Marszatka Pilsudskiego
zbyt wiele jest historyzmu { 2e nie w tym wogéle tonie nalezaloby zyciorys tem dla
mlodziezy pisaé, moinaby sig sprzeczaé, czy wyb6r zycioryséw najwigkszych obywateli
$wiath jest trafny — (nidy wyb6r taki czy inny wszystkich oczywicie nie zadowolni),
moznaby zarzucié, Zze utwory dzieci wypadly naogé} bardzo blado, ‘szablonowo (moze rie
bylo w czem wybieraé — w takim razne lepicj bylo nic nie dawac).

Nie chodzi jednak w danym razie o krytyke, mnalezy bowiem podniesé prze-
dewszystkiem zastugi komitetu, a wigc: 1) doskonaly pomyst utrwalenia w pamigoi
mlodziezy koficzacej szkole powszechna w r. 1927 pierwszego 10.olecia istnienia tej
szkoly 1 2) stuszng zasade utrzymania ogélnego charakteru ksiggi pamigtkowej w tym
duchu — w jakim praca wychowawcza szkoly powszechnej jest zorjentowana. Zewng-
trzna strona wydawnictwa nie jest wprawdzie wykwintna — ale zupelnie staranna.
W cenie 1 21, Ksigzka Pamigtkowa {cena w handlu 3 z1) dostepna byla dla kazdego
dziecka, koficzacego 7-y oddz. Szkoly Powszechnej w r, 1927, m L

JERZY OSTROWSKI, Zywa Szkola, Zarys organizacyjny i metodyczny ptzy-‘
szlef szloly éredniej. Naklad Geberthnera i Wolifa. Warszawa.

Ksiazka wiele dajaca do myslenda; tetni zyciem, ¢o sig tak rzadko zdarza dz1e-
fom z zakresu pedagogiki, Jezvk réwniez niezwykle barwny, peten swoistych, gora-
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cych akcentéw, Na wstepie autor zastanawia si¢ nad celem wychowania. «Wychowa-

nie w perspektywie dzxe;owe) jest funkcja spoleczna,. wartodé jego mierzy sie zgodnoscia .
% potrzebami iycia”. Szkola zaé oderwala sie od Zycia i stala si¢ sama sobie celem,’
wskutek tego przestala pelni¢ swoje zadanie, Po krytyce szkoly wspélczesnej.i kultu:y'

europejskiej, autor wyprowadza cel wychowania z pojecia osobowoéci, o cha-

rakterze spontanicznym, ktérej swiadomos¢é wzmaga si¢ wraz z pokonywaniem oporéw .
swiata zewnetrznego, Celem wychowania — rozwéj twérczosci jednostki, a poniewas’

- dzialaé bedzie w spoleczefistwie, rozwéj jej twérczodei jest zarazem gwarancia jej uiy-'
tecznoici spolecznej. Upada zatem antynomja miedzy wychowaniem indywidualistycz-'

nem a spolecznem, Drogg do zréalizowanih powyzszego celu bedzie jaknajszersze ze-’

tknigeie si¢ wychowania z iyciem; wprowadzenie do szkoly ,zespoléw iycxowych ; one

jedynie moga da¢ wychowankowi poczucie celu naturalnego jego pracy, gdy dotych-:
czas od niego wymagane czynnoéci, dla braku owego celu nie odpowiadaja najistotniej-
szej potrzebie psychofizycznej, a wskutek tego nie rozwijaja zdolnosci produkcyjnej.’

W zwiazku z postulatem wprowadzenia ,zespoléw izyciowych” jako podstawy dydak-

tyczno - wychowawczej, zmienié si¢ musi typ nauczyciela, Musi on znaé rézne dzie-,

dziny Zycia, musi umieé dzialaé, produkowaé ,zwiazaé wiedze z rzemiostem, handlem,
przemystem, rolnictwem a nawet — kuchnia”, Jest to uwaga bardzo sluszna, bodaj czy

nie dlatego nauczanie jest takie martwe, Ze przewaznie nauczyciel, to wedle sléw je-

dnego z memxecklch pedagogéw ten, ,ktéry wie o wszystkiem, jak sie to robi, ale sam
"nic zrobxé nie potraf: ..

Stusznem tez jest 2adanie autora, aby pedagogja oparta zostala nietylko na ana-.
lizie i eksperymencxe psychologicznym, ale na filozofji, etyce, sztuce, lnstorp. a prze-

dewszystkiem na polityce, uj¢tej jako tworzenie dziejow.

. \W. sprawie celéw narodowych wychowania, autor stwierdza w Polsce brak sa-,

mowiedzy narodowej, szkola nie jest polska, nie liczy si¢ w swych celach z potozeniem
geograficznem i ukladem spolecznym narodu, gdy tymczasem polityka szkolna powinna
byé uzaleiniona od tych czynnikéw (Demokratycznosé ustroju, polozenie polityczne na-
suwaja konie¢znoéé wychowania rezerw obroficébw kraju, polozenie geograficzno-

.- ekonomiczne, a w zwiazku 2z niem, komiecznosé prowadzenia handlu tranzytowego,

uprzemyslowienia kraju wogéle, rolnictwa w szczegblnoéci, co nasuwa z.kolei ko-
niecznoéé wychowania pewnego typu psychicznego, rozwinigcia pewnych cech umy-

stu i charakteru, ktérych Polacy z przyczyn historycznych i wymkleg na tem podlozu_

ideologji, sq dotychczas pozbawieni),

W analizie dydaktyczmej podstawy szkoly dotychczasoweq, autor krytykuje en-

cyklopedyzm i wynikajacy 'stad werbalizm, hodujace lenistwo i nierzetelnosé myslenia,
nie wzbudzajace pedu do samouctwa, tej jedymej drogi do wiedzy. Encyklopedyzm jest
wynikiem rutyny, tradycji a najbardziej — konwenansu, _

Zagadnienie zainteresowania w wychowaniu, autor rozpatruje z. przyjetego na
wstepie jako punktu wyjécia pojecia osobowosci, Wzrost samowiedzy uzaleiniony
jest od zdolnosci zaspokajania naturalnych dainosci, co daje radosne poczucie istnie-
"nia, Tworzenie i odnajdywanie siebie w dokonanych czynach, Niestusznie tylko autor
ogranicza wladze sugestywna tych pojeé do chlopcéw; dziewczeta niemmiej silnie na nie
reaguja, o ile w wychowaniu ich te pojecia stosujemy, lecz niestety, stosujemy je do
nich rzadko, Wogéle cale dzielo, moze na skutek braku doswiadczenia osobistego au-

tora w tym wzgledzie, ujmuje jako materjat wychowawczy wylacznie chlopcéw, co’

mocno sacieénia jego zakres. Uwagi o psychice dziewczat i ich zainteresowaniach, sa

niezupelnie trafne; nie uwzgledniaja dokonywujacej sie ewolucji i nowszych badat z za--

kresu psychologii plci.

Bardzo ciekawe sy ustepy na str. 79 — 82, w ktérych autor formuluje, oparte
wciaz ma twérozodei i realizowaniu swego ja, podstawy, milosci blizniego i instynkiu
spolecznego. Za sporng natomiast uznaé naleiy zasade uwzglqdnienia w wychowaniu
cheel przewodzenia i panowania nad innymi; daleko sluszniejszq i pozbawionq niebez-

p:eczenst\u dla charakteru iest maksyma Rousseau’a, iz wychowanek powinien wspél-
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zawodniczyé — ale tylko sam ze soba. Natomiast gdy chodzi o opanowanie samego
sieble, {rodz. V, $rodki wychowawcze), uwzglqdnié by nalezalo pewna zasade, ktérej
pedagogika dotychczas nie uwzglednia: mianowicie ‘uznajac koniecznoéé samoopanowa-
nia, nie nalezaloby narzucaé m!odzxeiy zbyt usilnej pracy w tym kierunku; ciagle tiu.
mienie ' w sobie impulséw i popedéw, choéby niedodatnich doprowadza do bezbarwno-
#oi, do bezwladu 2yciowego; twércza i produkcyjng moze byé tylko )ednostka, w ktérej
silnie graja namiceinoéci, sa silne dasenia, po2adania, Nalezy wige raczej dbaé o liero-
wanie tych popedéw w odpowiednie loiyska, nmie zaé zaprawia¢ ich do tlumienia, gdy2
zgasna, pozbawiajac osobowoés barwnoﬁci i rozmathu, lub co gorsza stworza t. zw, cho-
‘robliwe ,kompleksy” (Freud), '

W rozd, VI ,Nowa szkola, autor’ azidcu,e wielce rewolucyjny program zajeé i na-
uki, Ma on t¢ wielke zalete, iz wprowadza na szeroks skale ,zespoly zyciowe” w mysl
zalozen autora, jest jednak nietylko nieslychanmie trudny do zrealizowania, ale nadto
‘zbyt malo uwzglednia prace teoretyczna, niezbedna jako wyszkolenie umystowe nietyl-
ko dla przyszlych naukowcéw, ale i kierownikéw przemystu, finanséw, polityki i admi-
nistracji, a wszak dia tych wlainic jednostek powinna istnie¢ szkola 4rednia ogélno-
ksztalcgca.

\

Nawiasowo zauwazyé tei nalezy, it caly system nauczania i wychowania, propo-
fowany w Zywej Szkole, jako wielce uzasadniona reakeja przeciw niedolestwu i nie-
produkeyjnosei inteligenc)i polskiej, pomija moze dlatego wladnie pewien typ psychicz-
ny, zdarzajgcy sie na wezelkich szczeblach drabiny spolecznej, a wiéc nietylko wylacznie
inteligencki, mianowicie typ skupiony, refleksyjny, Lontemplacyjny. Sa to, jesli 'nie
w produkeji, fo in potentia — poeci, artysci, mysliciele. Wakutek swego oddalenia od
zyocia,; ogladajg je czesto wszechstronnie, a zwykle glebiej, ni2 ludzie pograteni w dzia-
laniu; dzigki temu i zazwyczaj wyZszej od swego érodowiska etyce, duzej wrazliwosci
-i intuicji, wywieraja nawet wéwczas, gdy nie posiadaja uzdolnien twérczych, wplyw do-
datni na otoczenie, Natury takie jednak nie moga sie naginé do dzialania, do systemu
szkoly pracy, nie sa w stanie poznawaé poprzez czyn, a wylacznie na drodze myslenia
ahstrakcyjnego; pedagogika z temi, neog6¥ zreszta rzadkiemi typami - liczyé sie musi,
jesli nie chce spaczyé ich wyksztalcenia i wychowania, I dobrze, e .w rozgwarze §wiata,
wéréd og6ly, sklonnego do dziatania raczej niz do myslenia, trafiaja si¢ takie jedmostki;
sa .one regulatorami, choé moze mniej widocznymi, biegu wielu spraw; nale2y je ceni¢
‘i ochraniaé. Tak samo jak nie nalety w czambul rzucaé anatemy na ,nerwowo rosirze-
siona inteligencje”; do jej sxeregéw zaliczyé bowiem musimy, choéby  tylko w Polsce
Chopina, Mochnackiego, Slowackiego, Norwida, . Brzozowskiego, W. - Natkowsekiego
i wielu wielu innych twércéw wcale niepoélednich wartoci duchowych,

W cz. II dziela rozpatrzone zostaly praktyczne mhetody, wskazéwki i przyklady
oddzialywania wychowawezedo i zwinzania nauki z fyciem, Czesé ta przedstawia ma-
terjal, ujety szkicowo, ale bardzo wszechstronnie, a zarazem realnie,

- O calej ksiazce p, J, Ostrowslkiego powiedzieé moina, i2 jest tem, co za:powxada
joi tytul: obrazem ;Zywej Szkoly przyszloéci”, mocnym protestem przeciwko -stanowi
obecnemu wychowania, a zarazem z duia znsjomoécia rzeciy i talertem pedagogicz-
nym nakreslonym szkicem tego, ku czemu daiyé naleiy. Ksigdka ta, dzieki rozleglosci
i wszechstronnoéei ujgeia zagadnied wywrzeé mote i powinna wplyw, siegajacy poza
granice szkolnictwa £redniego Zwrécié na nia powinien uwagq kazdy nauczycxel —- Wy-
chowawea, - .. e e e e

Brak jedynie, szczegélniej w cz, I-ej naleiytq zwartoécx i prze;rzyste) konstrukeji,
rozplanowania wywddéw, co wynika wszakie prawdopodobnie, z zyweﬂo, peinego po-
-lemicznej werwy stosunku autora, do przedmiotu,

Wreszcie jedna jeszcze koficowa uwaga. Autor stusznie podnooi gnaczenie wpro-
wadzania ucznidw w $wiat prahistorji; ale zaleca prowadzenie lokalnych hadafi i roz
kopywas przez uczniéw, pod kierunkiem nauczycieli, Bylaby to robota dla archeologji
bardzo szodliwa. Rozkopywanie kopcéw, mogil, grodzisk i-t. p. przez niefachowoéw jest
‘bowiem niepowrotnem niszczeniem zabytkéw, niedajacych siq juz odzyskaé, Nie -chodzi
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A .
juz o uszkodzenie szkieleté6w, rozbicie wyrobéw ceramicznych i t, p.,-lecz nawet niedo-
patrzenie, nieodnotowanie lub bl¢dne odnotowanie pozornie nic nie znaczacego szcze-
gétu, czyni caly prace dla nauki bezwartosciowa., Z tego wzgledu ustawodawstwe
o ochronie zabytkéw, wzbrania dokonywania rozkopywafd lub gromadzenia znalezisk
komukolwiek poza urzedowymi Konserwatorami Zab, Przedhist, lub osobami przez nis
uposazonemi, Mlodziez moglaby natomiast, o ile uznaneby to bylo za moiliwe i wska-
zane, pomagaé przy takich robotach pod kierunkiem konserwatoréw, a nadio wspél.

dzialaé¢ w obronie zabytkéw i informowaé o nich Paﬁ Grono Kons, Zab, Prze»dh ‘w War- -

szawie,
M. Gérska.

v

Przeglad czagopism polskich.

v POLSKIE ARCHIWUM PSYCHOLOGJI, kwartalnik, poiwigcony zagadnieniom
psychologji teoretycznej i
redakcja prof. dr. J. Joteyko. , :
Nr. 2 styczefi — luty — maszec, J. Joteyko: Jednosé szkolnictwa ze stamowi-
‘ska psychologii i potrzeb spolecznych (dokonczenie). Obszerny ten artykul ukaeal sig
\juz obe¢nie w oddzielnej broszurze, kiéra domaga si¢ obszerniejszej recenzji, W krét-
kiem streszczeniu pogladéw autorki podkreslié naleiy rzeczy najbardziej zasadmicze:
przeciwstawiona zostala organizacja szkolna jako system prostolinijny (dostep wolny
dla wszystkich dzieci, ki6re ukoficzyly szkole powszech, do szk6l frednich 4-0 lub 5-0
letnich) organizacji, ktére autorka nazywa: systemem rozgalezionym — w systemie tym
pied ogélny stanowi 7-o klas. szkola powszechna — a wszystkie inne szkoly sq fo roz-
galezienia prowadzace do réinych wyzszych uczelni, Druga cechy systemu orgamzae)x
szkoln, jest zastosowanie lub odrzucenie selekcji. Autorka jest — jak wiadomo ~— zwo-
lenniczka seélekeji, z tem zastrzezeniem, aby nie stosowaé jej zbyt wezesnie — pierwszy
egzamin selekcyjny powinien byé stosowany "nie wezesniej, jak w chwili' ukoficzemia
7-0 letniej szkoly powszechnej. Poza itym egzaminem autorka poleca jeszcze 3 egza-
miny selekcyjne: przy wstepie do gimnazjum [ub szkoly zawodowej, przy koficzeniu
studjéw w szkole sredniej lub zawodowej dla tych, ktérzy maja zamiar wstapié do wyz-
szych uczelni, wreszcie ostatni — przy wstgpie do uniwersytetu i imnych wyzszych

uczelni, . Analizuje dalej autorka rézne znaczemia wyrazu selekcja, (selekeja sztuczna

i faturalna), zagadnienie jednolitosci klas, a wiec problematy dla wspélczesnej pedago-
ygiki spolecznej najbardziej aktualne, a jedmoczesnie sporne., Domaga si¢ autorka usta-
nowienia urzedu psychologéw szkolnych i podniesienia ogélnego poziomu wyksztalce-
nia psychologicznego wezysthich nauczycieli, - Projekt orgamizacji szkolnictwa przedsta-
wiony w artykule nazywa utorka: ,psychologiczna organizacia szkohictwa" i w za-
koficzeniu przeprowadza poréwnanie tego ustroju, jako struktury do pojecia ,struktury
.psychicznej”, ,W psychologji nazwano strukturami caloksztalty, w ktérych kazdy czlon
posiada swoja wartoéé lacznie z innymi tak, ze zmiana choéby jednego czlonu wplyws
na pozostale i na calq strukture”, Jednosé szkolnictwa polegalaby wiec na zapewaie-
niu jednosei jego strukturze, kibrej czlony musza byé scisle skoordynowane.
Zatrzymujemy sie nad tem poréwnaniem dlatego, Ze {jest ono znmamiemne dla pi-
sma, Zaraz nastepny artykul Dr. M, Grzegorzewskiej nosi tytul: ,Struktura psychiczna
czytania wzrokowego i dotykowego" (Dokoficzenie), Polskie Archiwum Psychologji sym-
patyzuje z najnowszym kierunkiem psychologfi — z tak zwana psychologja postaci,
tworzaca si¢ obecnie w Niemczech {Koffka), z kierunkiem dla pedagogiki i dydaktyki
.niewatpliwie plodnym—i jest to wiclka zasluga pisma, Ze zdaza moweémi drogami, kté-
re_ xapowiadajg waine zdobycze zar6wno w teoretycznem ujmowanin peychologicznych
zagadnied — jak w zastosowanmiu ich do pedagogiki, P, Grzegorzewska we wspomnia-

nym artykule przeprowadza analize strukiury czytania wzrokowedo i strukturv czyta-.

stosowanej, wydaw, przez Zw. Polsk, Naucz, Sz. Powsz. pod.

&~
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nia dotykowego — {u niewidomych), stwierdza w wyniku ostatecznym, Ze pomimo réi-
oley w czlonach zmystowych obie te struktury sa réwmorzedne i przechodzi do zagad-
nienia Soitle metodycznego—do potrzeby opracowania wyrazowej metody czytania do-
tykowego - istniejacej juz dla czytania wzrokowego, a najlepiej odpowiadajace] natu.
ralnym prawom struktury psychicznej czytania, Pr. St. Blachowski w art. ,Badania
z zaktesu rozwoju pamieci liczb i zdolnosci rachunkowych” opisuje badania swofe nad
S. Kriegérem, t. zw. wirtuozem liczb, czyli osobnikiem, obdarzonym fenomenalna pamie-
cia liozb i »dolnofciami rachunkowemi, Pozatem znajdujemy artykuly sprawozdawcze:
M, Wawrzynowskiego: Laboratorjum psychologiczne prof. Ranschburga w Budapeszcie,
M. Kaczyfiskiej: Zagadnienia psychologiczno - wychowawcze na Pierwszym Powsz.
Kongresie Dziecka (Genewa). Przeglad mowszych prac nad wyobrazeniami ejdetyczne-
mi, sprawozdania, kronike §wiatows i streszczenia artykuléw w jezyku francuskim,

Nr. 3 kwieciefi — maj — czerwiec zawiera na wstgpie niezmiernie waimy arty-
kut dr, J. Joteyko: ,Postulaty szkoly twoérczej ze stanowiska struletur psychicznych”,
W czesoi I artykubu autorka wprowadza czytdinika w zasadnicze sposoby ujmowania po-
jecia rozwoju przez tworcéw psychologji postaci, zaznajamia ze stanowiskiem struktura
listow, w czeéel H, zatytulowane] Zarys Pedagogiki Strukturalnej rozpatruje zastosowania
pedagogiczne, jakie wyplywaja z psychologji strukturalnej, omawiajac blizej postulaty
i metody szkoly twérczej, oraz poszczegdlnych jej przedstawicieli, Artykul, ktéry uka-
zal si¢ w oddzielnej broszurze, powinien byé sumiennie przestudjowany przez kazdego
nauczyciela i wychowawce — porusza bowiem z martwego punktu zagadnienia dla ogé-
lu mauczycielstwa nw;bardzxe) zywotne i oéwietla je z nowego a 4cisle naukowego sta-
nowiska,

Pozatem w Nr, 3-cim znu)dujemy nastepujace artykuly: M. Strasburgers Rozwdj
uczuciowy mlodocianej pracownmicy, Jaxa-Bykowski kilka spostrzeied statystycznych
ngd jedng klasy gimnazjum galicyjskiego. S. Studencki: Psychotechnika a peychologja

.og6lna, Sprawozdanie prof. Myslickiego z obchodu 250-lecia zgonu Spinozy w Hadze,

kronife, sprawozdania, streszczenia artykulow w jez, francuskim,

SZKOLA SPECJALNA Nr. 3, kwiecieA — czerwiec zawiera artykul dr, Wiad,
Sterlingat O rwigrku niedorozwoju umystowego z zaburzeniami wydzielania gruczotéw
dokrewnych, Dr, Tytusa Benniegos Czyifnie z ust dla ogluchlych w wieku pé¢niejezym

(dokotczenie); M., Wawrzynowskiegos Program i metody naucz, w szkole dla uposle-

dzonych umystowo (¢ d.), Dr. J. Korckakas Niedorozwdj socjalny, St. Posneras Dsicci
niewidome w Lidze Narodéw. Sprawozdasia i oceny, streszczenia artykuléw w jgz. fran-
cuskim,

Nr. 4 lipiec - wrzesiefi, przynosi artykut dr. M. Grzegorzewskiej: , Orjentowanie,
si¢ niewidomych w przestrzemi”, Autorka, ktéra juz w jednym z poprzednich artyiu-
16w (O zmyéle przeszkéd u niewidomych), zajela stanowisko strukturalistyczne — z te-
goz réwnie stanowiska charakteryzuje orjentacje przesirzenny u niewidomych, Po zana-
lizowaniu najrozmaitszych wrazef zmyslowych, pomagajacych niewidomemu w orjenta-
cji przestrzennej, autorka dochodzi do wniosku, ze biednym jest poglad, jakoby w or-.
jontacji przestrzemnej niewidomego role decydujaca odgrywuly jedynie inne wysubtel-
nione zmysly, e raczej méwié nalezy o powstawaniu innej — zastepczej strultury pey-
chicznej, w ktéorej wrazenia zmystowe stanowia jedynie jeden z czlon()w.

Dalej znajdujemy dokosiczenie artykulu M, Wawrzynowskiego o prograume i me-
todach nauczania w szkole specjalnej (nauczanie rachunkéw, éwiczenia zmysidw, gry,
zabawy itd.), krétki artykufl dr, Korczaka — ,Kasta autoryletéw” — nie artykul wia.
fciwie — wolanie o zbratanie w pracy: ,dostojnych panéw z katedry” i- codziennych
szarych prac kéw. Artykuly poswigcone metodycznym i programowym zagadnie-
niom szkél specjalnych. Sprawozdania i oceny z literatury obeej, kromka zagraniczna
i francuskie sreszczemia arykuléw, ML

WwSZKOLA 1 WIEDZA", miesigcznilk, po'wiqcony praktyce szkolnej oraz samo-
ksztaleenlu nauczycieli szlk6! powszechnych, Lwéw, zesz. podw. 7 — 8, maj, zesz, podw,
910, czerwiec 1927, :
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- Splawifieka P, Karnogé w sgkole dzisiejszej — 8lepe ptfstuszeiislwm' osiggazie
prey pomocy kar i siania postrachu, zastapi karnodé wewnatrzna, wynikajaca z po-
ezugia odpowiedzialnodci osobistej i zbiorowej. Jako jeden ze grodkéw, oddziatywu- -
jacych w tym kierunku, autorke wskazuje samorzad, do ktdrego jednak w doskomatej
formie gminy z woéjtem i sadem koleZefiskim miodziez niezawsze dojrzala. W takim
wypadleu nslety wprowadzié pelnienie rozmaitych urzedéw klasowych przez poszcze-
gélnych vozniéw, tworzenie sekcy] dla wapélnej pracy w zakreeie potrzeb klasy, Wéw-
oxas ,oala klasa, zajeta staraniem o dobro wepdlne, nie ma czasu ani ochoty do wy-
lamywania si¢ z pod dobrowolnie przyjetych wiqz6w"”. Przytem ,zasady szkoly. pracy,
metoda samodzielnego zdobywania wiedzy, niosa z soba tea wplyw uszlachetniajacy,
sa bodfcem do opanowania sig, do samowychowania”, — Duchowicz Br.: W jaki sposéb
szltola powinna walcry¢ s alkoholizmem mlodziedy i spoleczefistwa. — Autor uwaza, Le
oaréwni z nawolywaniem do powszechnej obrony przeciwgazowej” naleiy zorganizo-
waé walk¢ 3 alkoholizmem za pofrednictwem szkoly, Nauka higjeny lacznie z alko-
hologia winna byé wprowadzona na wszystkich szezeblach szkolnictwa; poratem niema
priedmiotu szkolnego, kiéryby nie nadawal si¢ do omawiania alkoholizmu x odrebnego
specjalnego punktu widzenis — nycfa Wb:  Najogéluieisze wytyczne przy lekturze
o«Pana Tadeusza” w szkole powszechnej. — Autor wypowiada si¢ przeciwko zbyt ré2-
nostronnemu traktowaniu, wybiera zajecie sie akcja, lacznie z charakterystyka oséb, —
Grabowski T.: Wartoéci wychowawcze poezji Slowackiego. — Bak St.: Gwarowa wy-
'mowa samoglosek ustnych a nauka jezyka polskiego w szkole powszechnej, — Tenze:
'Odpowieds w sprawie mazurzemia w szkole. — Gaertner H: O znaczeniu wyrazéw
(1. Skladniki znaczemia wyrazéw, 2. Stosunki miedzy znaczeniami wyrazéw), — Tenie:
O zasadniczych kierunkach éwiczed slownikowyoh (1. Wibogacanie stownika i rozsze-
rzanie zakresu wyrazéw. 2, Ustalanie trefci), — Czapczyfiski T.: Z metodyki naucza~
nia jezyka polskiego (Prepedeutyka stylistyki w szkole powszechnej i fredniej), — Ben-.
oi T.: Wrorowa wymowa szkolna, — Autor zastanawia sig nad ,podstawami logiczne-
mi* ,idealu wymowy” i przylacza tezy Komisji, powolanej do ustalenia wrzorowkj wy-
mowy dla sceny polskiej. — Czerwisiski K.: Nauki biologiczne w szkole. — Kulczysdski
St Kilka uwag o odiywianiu si¢ roélin {z powodu konkursu), Wyniki komkurséw na
lekcje prakiyozne: Rosiczka, jako prayklad roéliny owadozernej (plan lekeji w oddz, V),
Wyznaozanie cigzaru wlaciwego cial statych i cicklych (plan lekeji dla oddz. VI), Za-
sadnicze pojecia hydrograficzne (lekcja w oddz, IV), — Loé J.: O mozliwodci pracy
naukowej na prowincji, — Jest to streszczenie IV t. Nauki Polskiej, zawierajacego wska-~
z6wki licznych specjalistéw, poprzedzone wst¢pem prof. Bujaka o psychicznych pod.
stawach pracy naukowej na prowinofl. — Semkowicz W1.: Najstarexy zabytek ludowej
wiedzy rolniczej. O zmakach symbolicznych i o potrzebie ich zbierania. Sprawozdania
i oveny, zapiski bibljograficene, oblity przeglnd camsopism polskich i zagranicznych znaj-
duja sic w obu numerach ,Szkoly i Wiedzy”,

wSZKOLA POWSZECHNA", kwartalnik pedagogiczny, poéwiccony sprawom wy-
chowania i pauczania szkolnego oraz ksztalcenia nauczyciel, wydawany nakladem Mi-
nisterstwa W, R. i O, P, Warszawa, zesz, 11, 1922,

Lopuszadiski T., Kolonje, obozy i wedréwki wakacyjne ze stanowiska. wychowaw-
czego. (Odozyt wygloszony przez radjo w dniu 4 kwietnia 1927). — Dobrzyfiska-Rybicka
L., Nauka obywatelska a socjologja. Nauka o Polsce w interpretacji autoré6w podreczni-
kéw, bedac zhiorem wiadomosci z zakresu innych przedmiot6w nauczania, nie jest nauka’
obywatelstwa i stanowi, w gruncie rzeczy, przedmiot nieokreflony. Aby sprostaé zalo-
teniom programu ministerjalnego, nalezy ujaé materjal z socjologicznego punktu widze-
nia, — Magiera J., Ujednostajnienie ustawodawstwa szkolnego w Czechoslowacji. — Ve
leminsky Dr. K., Ze szkolnictwa csechoslowackiego: Ubytek uczniéw w szkolach cze-
chostowackich, Rozwéj szkél wydzialowych w Czechoslowacji, Wiejskie szkoly gowpo-
darcze, Analfabeci w armji czechostowackiej, ~ Dziennik nauczyciela: Orzeszkowa S,
Pigciolecie kolonij letnich wychowawczo-zdrowotnvch szkét vowszechnych m. st. War-



224 PRACA SZKOLNA.\

szawy, Gaus R,, S_wie\n pieéni, Migacz J., Zbierajmy piesni ludowe! Leczycki K., Z emi-
gracji (o podreczniki lemigracyjne). — Ruch pedagogiczny: Mikulowski T., Przeszlosé
‘i przyszlosé kurséw wakacyjnych dla nauczycielstwa szkél powszechnych, (Z odezytu
wygloszonego przez radjo dn, 2 maja 1927 1.}, — Laskowski W, S,, Udzial szkoly w akeji
sadzenia drzewek w swietle ankiety Ministerstwa Robét Publicznych, '
" " " Dazierzbicka W, Metoda projektéw w nauczaniu, Cz. Il Autorka opowiada o pré-
bie podjetej przez prof. E. Collings'a w jednej z jednoklasowych szkét amerykasiskich
w celu Zorganizowania zajeé calkowicie w mysl metody projektéw. Przedewszystkiem!
nastapil podzial uczniéw na trzy grupy wedlug okreséw rozwojowych, W szkole dzieci
uczy sie Zyé, ofrodkiem zajeé jest czynnosé, a nauczanie tylko jedoym ze frodkéw do
wzaprojektowanego” celu, Ksigtka przestaje byé Zrédlem wieazy, staje si¢ jednem z na-
rzedzi pomocniczych, Zajecia, podzielone, w my4l tej zasady, na cztery typy: wycieczki,
opowiadania, gry i zabawy, roboty — sprowadzaja si¢ od szeregu projektow.

Cecha metody projektéw w réinych ujeciach jest dazenie do zblizenia szkoly
z zyciem, W przeciwstawieniu autorka uwaia, e szkola w Polsce, gi6wnie szkola na
wsi, jest calkowicie oderwana od Zycia, a zwlaszcza od domu dziecka, Udziela wiado-
mofci ksiazkowych — ani trescia ani metoda nie ‘wspiera pracy i Zycia rolnika i. zamiast
zespoli¢ — wyrywa ze frodowiska jednostki wybitne zposréd .,wyuczonych".‘;kazuiqc
wieé po dawnemu — na mierpote i ciemnote.

A L
ODPOWIEDZI REDAKCJL

) Ognisko Losiec. W jednym. z najblitszych numeréw ,Pracy Szkolnej” podane be-
da informacje co do nadsylania prac przeznaczonych na Micdzynarodowy Konkurs rysun-
kéw dzieci,

Kol, K. Stroemich w Rybniku-Ligocie: Niema w jezyku polskim literatury do tego '
przedmiotu, chyba artykuly rogzsiane po czasopismach. Jest mala broszurka Mordkowi-
czowej: O wychowaniu estetycznem, W jezyku niemieckim jest obszerna praca Sall.
wiirka: ,Erziehung durch die Kunst”, Monachjum, 1918, Neumich, 7 marek.

Kol, Penkala: Pizy opracowaniu referatu na taki temat, trzeba sie oprzeé na zasa-

dach ogélnej dydaktyki, np, zasada ciagloéci, zasada koncentracji (Jelefiska, Metoda
pierwszych lat mauczania, Soénicki: Zarys dydaktyki). ~

N g n A s\ sy gt s s fng gl unty

TRES¢C NUMERU 7-GO: 1) Z podzatkiem nowego roku szkolnego. 2) M. Szczawifiska:

Wspétudzial dzieci w pracy wychowawezej, IV Sad. 3) H. Gnoifiska: Pierwsze lekcje

£ najmlodszemi, 4) Fr, Miftek: Czy nie zawiele pytaf? 5) St, Belzeckis Szkolne ogrody

botaniczne, a ochrona przyrody. 6) W, K.: Sprawozdanic z Wystawy Szkolnej. 7) Spra-

wozdania i oceny: a) Ksigzka Pamiatkowa dla ucz. kl. VII szk. pow, m, L, b) Jerzy

Ostrowski: Zywa szkola, M. G. 8) Przeglad czasopism polskich, 9) Odpowiedzi Re-
. ' dakeji,

Redaktor: MARJA LIBRACHOWA.
- Wydawca w Imieniu Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechaych i redaktor
odpowiedzialny: ROMAN TOMCZAK. .-

Odbito w drukarai ,Robotnika”, Warecka 7.
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