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Ty, kiory jestes Slowem przybywasz na ziemie polskq.

Stowo Twoje wielorakie: piekne, miekkie, gietkie i jasne,— natchnio~'
ne — stalo sie wreszcie mocowladne i wieszcze.

Stalo si¢ Czynem, Proroczem wskazaniem. Nakazem. Wolq.

Z cudownie wrazliwego dziecka urosles na Kréla- Ducha. ,

Gdy Dzielo Twoje, niedosé znane, PRZENIKNIE W POLSKE-—prze-
Zyje ona renesans prawdziwy. Stanie si¢ wtedy, jakgdyby weszly w niq
mlode sily, jakdyby wstqpila na nowy stopiei swej nieznanej przyszlosci.

Powrét Twéj do Ojczyzny bedzie dla me] zasileniem w nowe moce

~ ducha.

Przybywasz do Polski, niezlomny i wielki Ksiqze, gdy, uleczona ze
émiertelnej niemocy — meczy sig jeszcze i chwieje w wysilkach ozdro-
‘wieficzych. — Wracasz w epoce ,,zjadaczéw chleba” i piersi ria miare
krawca. : oy -

Lecz na poziomie Hnia codziennego pracu]q i walczq tu hartowni
1ludzie nowi, jak Ty wpairzeni w swiatlo. :

Jestes i pozostamesz ich Wieszczem. Ty, ktéry na na;wyzszych
szczytach tworzenia Twego wyrzekles:

wSWIECI SA WSZYSCY NOWI. KTO DOTKNfE SIE NOWYCH,
TEN REKE DUCHA WIECZNIE UELZUJE W PLOMIENIACH"I

Ty, ktéry wiernosé sobie dokumentowales sIowem i czynem, kiory
Ducha nazwales wiecznym Rewolucjonistq — i kiéry sam, iddc szczeblami
coraz. wyiszemi ku doskonaloéci, rozumiales istote, wtelko§c i koniecz-

'noéé PRZEMIAN.
N. Samotyhoiva.
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'O sztuce czytania,
(dokoBiozenie)

i~ . n_ N N .
Przystapmy do dokladniejszego oméwienia fekt’ury dziet naukowych.

Kazdy z nas zdaje sobie sprawe z tego, Ze miedzy ksigtkami, kté-
reby wedluﬁ goprzodnich naszych rozwaZan wogéle ,naukowemi” nazwaé
mosna, zachodza liczne i gleboko siegajace réinice, chotbyémy nawet za
podstewg tych rozréinfen nie brali zupelnie przedmioty, o ktérym ksigzka
traktuje. Najlepiej moze to uwidocznié przyklad potraktowania tego sa-
mego przedmiotu prrez rozmaitych autoréw; z pewnoseia kazdy z nas in-
teresowal sie i staral si¢ poznaé np, teorje Einsteina. By cel ten osiagnaé
nlobieral” dla siebie ,odpowiednia” ksiazke; wyznacznikiem w tym pro-
cesie byla iloé¢ i jakoé¢ posiadanej wiedzy matematycznej i fizycznej; czlo-
wiek, nie posiadajacy duzego zasobu tych wiademosci poznawal teorje.
wzglednosei z popularnej broszurki, bardziej panujacy nad przedmiotem
-z jakiego$§ ,naukowego” przedstawienia, wreszcie specjalista-matematyk,
fizyk, czy astronom przestudjowal w tej sprawie sam oryginat i to prze-
studjowal go z calg dokladnoscia i sprawdzaniem poszezegélnych etapéw
rozumowania, zaznajomit si¢ z caly literatura krytyczna i t. d. W kaz-
dym z powyZszych wypadkéw, decydujacym byl stopien wyksztalcenia
i opanowania wiedzy, o ktéra chodzilo. Pomieszanie rodzajéow ksiazek
z typami wyZej wymienionemi, daloby jako efekt w kaidym wypadku
czynnosé czytania pozbawiona wlajciwej celowosci; — ksiazka zbyt ,la-,
twa" — nie wystarezy dla specjalisty, nle wypelni luki w jego wyksztal-
ceniu w sposéb odpowiedni, nie zadowoli jego wymagan, poniewaz pomi-
‘nie mase szczegoléw wainych i dla uczonego istotnych; jezeli znéw dla
laika ksigzka jest za trudna — czylanie stanie sig tylko czysta formalno-
4cia, pozbawiona jakiejkolwiek tresci — czytelnik ksiazki nie zrozumdie.

Z ksiazkami zbyt latwemi poradzié sobie umiemy -— odrzucamy -
je poprosty, Zzeby na darmo nie marnowa¢é czasu; jezeli je czytamy to nie
ze wzgledu na samg ich zawarto$é, ile raczej z jakiché wzgledéw ubocz-
nych, a wigc np, interesujemy si¢ autorem ksigzki lub chcemy oceni¢ war-
toéé wydawnictwa. Gorze}‘ jest, gdy trzeba sobie daé¢ rade z ksigzka zbyt
trudna; prébujemy przelamaé trudnosci, postanawiamy czytaé z cala
-skrupulatnoécig, j dokladnoscia; posuwamy si¢ zwolna, wertujac co chwila
stownik czy encyklopedje; zdaje si¢ nam, Ze przecie wybrniemy, a jed-
nak, postepujac dalej, zauwazamy, Ze myéli nasze zaczynaja sie rwac, Ze
chwytamy szczegdly, a ré6wnoczesénie tracimy poglad na caloéé, lub od-
wrotnie — ogolnie niby co§ wiemy, ale nie potrafimy wyjaéni¢ i uéwiado-
mié sobie poszczegélnych zagadnieri; rece nam opadaja. Albo przyjdzie
z westchnieniem odiozyé ksiazke, albo zaczaé znow od poczatku na to,
by znowu utkngé. I choébyémy zdolali ostatecznie wybrnaé — przeko-
namy sie, Ze efekt nie stoi w Zadnym stosunku do ogromu wysitkéw w te
prace wlozonych, Wine takiego stanu rzeczy przypisaé trzeba niedosta-
tecznosci wyksztalcenia w pewnym zakresie lub nieprzystosowaniy inte-
ligencji czytelnika do rodzaju poruszonych zagadnief, W tym drugim
wypadku trudno znalezé jakies wyjécie, préez zrezygnowania z osiggnie~'
‘cia pewnego poziomu w zakresie jakiché wiadomosci (najczesciej zdarza
sie nieprzystosowanie humanistéw do wiedzy S$cislej, np. matematyki)
W pierwszym natomiast sprawa zawsze da sie rozwiazac, o ile tylko wola
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nie zawiedzie: braki i luki wyksztalcenia trzeba systematyczna praca
uzupelnié.

Méwie ,uzupelni¢”, a nie ,,naby¢”, choé zdaje sobie dokladnie spra-
we z tego, Ze w wielu wypadkach ten drugi wyraz wlasciwiej okreslatby
istote rzeczy. Stoje bowiem na stamowisku, ze podstawowe, elementarne
wiadomos$ci z wszystkich galezi wiedzy ludzkiej da¢ powinna szkola; ona-
réwniez ma obowiazek przystosowaé umyslowosé do opanowania form
rozumowania, Stad tez zachodzitaby tylko potrzeba podniesienia stanu
wiedzy, a nie nabywania jej od samych elementéw, A jednak bardzo cze-
sto zdarzyé sie moze, Ze trzeba bedzie koniecznie ujaé w pewien syste-
matyczny proces nabywanie wiadomos$ci w pewnym zakresie; w ostatnim
czasie daje sie zauwazyé np. ogromny wzrost zainteresowafi kwestjami
socjalnemi i ekonomicznemi, Szkola pod tym wzgledem daje wyksztal-
cenie minimalne lub nie daje go wogéle. Zdaje mi sig, Ze z niewielkim po-
zytkiem byloby zaczaé czytelnictwo w zakresie ekonomiki, np. od ,Ka-
pitalu” Marxa, lektura bowiem tego dziela wymaga juz znacznego obez-
nania z pojeciami ekonomicznemi; Marx operuje niemi z calq swoboda,
przeksztalcajac réwnoczesénie ich popularng tresé.

Do lektury dziela naukowego przystapié mozemy tylko wtedy, gdy
w zakresie tej galezi wiedzy posiadamy pewien wlasny ustalony poglad;
osiagnelismy go czy to przez nauke w szkole, czy to droga Zyciowa; w tym
drugim wypadku konieczne bedzie uzupelnienie go systematycznem przej-
rzeniem najwazniejszych probleméw, uswiadomienie sobie rozpietosci za-
gadnien, zakresu, jaki dana nauka obejmuje i t. d. Role taka wypelnié¢
moze dobry podrecznik, :
¢ Podrgcznik jest to zbiér wiadomosci o danym przedmiocie, dosto-
sowanych do stanu wiedzy w danym okresie czasu. Podrecznik nie jest
w $cislem tego stowa znaczeniu dzielem naukowem. Notuje on raczej, wy-
jasnia i podaje to, co zawieraja dzieta oparte na naukowem badaniu. Dla-
tego wlasnie podrecznik o tyle tylko spelnia swoje zadanie, o ile zawiera
rzeczywiscie wyniki najnowszych badafi i o ile informuje prawdziwie i wy-
czerpujaco. Jasnem nastepstwem tych zastrzezesi bedzie fakt, Ze podrgcz-
nik predko sie¢ ,starzeje”.

Samego studjowania podrecznika mie moZna uznaé za.wystarcza-
jacy sposéb ksztalcemia sig; dlatego wyzZej podkreslitem, Ze moZe ono byé
tylko uzupelnieniem, dopelnieniem wyksztalcenia, osiaganego ,drogy zy-
ciows”, wlasna praca rozumowego opanowywania Zycia. Tylko na tem
ugruntowany $wiatopoglad przedstawiaé moze istotna wartos¢. Ksztal-
cenie sie wylacznie ,,z ksiazki” bedzie nosilo zawsze na sobie wszystkie
cechy ujemne metody werbalistycznej, kt6rej wartoéé znaja czytelnicy
z praktyki i teorji pedagogicznej. Jezeli jednak chodzi o zwrocenie uwagi
na zagadnienia w zakres przedmiotu wchodzace, o najprostsze i najlat-
wiejsze zaznajomienie si¢ z terminologja naukowa, zorjentowanie si¢ do
jakiego stanu zostala doprowadzona nauka w pewnym dziale, — niema
racjonalniejszego sposobu, jak przestudjowanie podrgcznika,

To, co osiagneliémy dotychczasowa droga w naszem wyksztalceniu
stanowi punkt wyjécia do dalszego samodzielnego ksztalcenia sie. A przy-
stepujemy do wlasciwej lektury, przystosowujac jej zdobycze do naszego
zapasu duchowego,

Przystosowywanie to nie jest jednak jednolitym procesem. O ile
czytanie ma byé rzeczywiécie czynnoscig ksztalcaca, wzbogacajaca nas
wewnetrznie, trzeba rozrézni¢ w niem trzy konieczne skladniki: przyswo-
jenie, krytyka, poddanie sie,
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Niestety, zbyt czesto ogranicza sie proces czytania dziela nauko-
wego do pierwszego z nich, do prostego przyswojenia sobie jego treéci,
Jest to niezaprzeczenie nicodzowny warunek korzystnego czytania, Bez
ujecia i opanowania treéci tego, co czytamy nie jest przecie mozliwe wo-
gole jakickolwiek merytoryczne ustosunkowanie sie do ksiazki, Nie moz-
na jednak i nie wolno nam si¢ do tego ograniczyé. Smutno przedstawia sie
nam czlowiek, przyswajajacy kazda przeczytana treéé na wlasnosé, wy-
czuwamy w nim bowiem brak wszelkiej tresci. Latwo mozemy odkryé.
i nazwa¢, kto w pewnej chwili z niego przemawia, natomiast w prawdzi-
wym bylibyémy klopocie, cheac okreéli¢, jakim jest on sam.,

Samo przyswajanie tresci nie stanowi Zadnego czynnika ksztalca-
cego. Jedyna wladzy, dzialajacg w takiem ustosunkowaniu jest pamieé,
pamigé, ktéra tylko przy wspéludziale innych dyspozycyj duchowych od-
grywa role w rozwoju inteligencji. Jest ona niezaprzeczenie koniecznym
jego warunkiem — pojemnosé jej jednak jest ograniczona -— przetado-.
. wywanie jej wczeénie czy pézniej doprowadzié musi do zupelnego chaosu.

Na drugiem miejscu wymienilem krytyke nie dlatego, zeby byla
czynno$ciag wtérna wobec przyswajania; przeciwnie, jest ona czynnoscia
raczej wspllrzedna. Przystosowywanie dziela do siebie samego winno sie
odbywaé droga poréwnywania tez i rozumowah autora ze swojemi wlas-
nemi pogladami; wtedy tylko mozZna przeprowadzié wybér wiréd rzeczy,
ktére majg przejsé na wlasnosé, a temi, ktére czytelnik odrzuca, ktérych
nie uznaje. Stosunek krytyczny moZna rozszerzyé i poglebi¢ przez wpro-
wadzenie poréwnywania zapatrywan réinych autoréw. :

Stosunek miedzy przyswojeniem a krytyka okaze sie nam wobec
tego w nowem &wietle, Przyswojenie, zaleZnie od naszego stosunku kry-
tycznego, moze by¢ pozytywne i negatywne. W pierwszym wypadku wy-
niki rozumowania autora staja sie czescia naszego éwiatopogladu, w dru-
gim notujemy je, jako z nami nie polaczone zapatrywanie autora.

Lecz i pobudzenie pamigci oraz krytycznego zmystu przez dzieto
nie spelnia jeszcze w calosci jego roli. Wartosé pelng spelnia czytelni-
ctwo o tyle, o ile pobudza nasza mys$l, o ile daje podniety do snucia watku
dalszego, do rozwijania pogladéw w niem zawartych. Jezeli w przyswa-
janiu czytelnik ogranicza sie tylko do roli biernej, w krytyce, do roli
bierno-czynnej, to w poddaniu si¢ treéci dziela przechodzi do roli czysto
czynnej. W takiem ustosunkowaniu staje sie wlasciwie juz sam autorem

_teorji naukowej, Nie kazda ksigzka spelnia w tym samym stopniu to za-
danie; zalezy to w wysokiej mierze od zdolnoéci autora, od umiejetnosei
stawiania zagadniefi, od nadawania im pewnego specyficznego charakteru
probleméw dreczacych, ktére specjalnie i wyjatkowo interesuja czytelni-
ka i nastawiaja go w kierunku ich rozwiazania.

Pozostawalaby jeszcze do oméwienia kwestja techniki czytania. W1
M, Koztowski w swem dzietku p. t. ,,Co i jak czytaé”?, 1) wymienia trzy
sposoby ulatwienia sobie korzysci z czytania ksigZek; jest to: 1) prowa-
dzenie dziennika lektury, 2) dyskusje z ludimi, bad# stojacymi na tym
samym poziomie, badZ tez wyzZej lub nizej wreszcie, 3) gloéne czytanie
w towarzystwie. Pierwszy z tych sposobéw wymaga glebszego zastano-
wienia sie jako ten, ktory najcze$ciej, najlatwiej i z najwigkszym po-
zytkiem moze byé stosowany. Pozwole sobie przytoczyé tutaj wywéd
Kozlowskiego, ktéry wyczerpujaco rzecz potraktowal:

. *) W. M. Koztowski: Co i jak czytaé? Wyksztalcenie samego siebie i czytelnictwo
metodyczne. Bibljoteka Dziet Wyborowych R. 1l Tom. XXVL Str. 79 i nast,
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; wNajlepszym §rodkiem, ulatwiajacym takie zastanowienie si‘;J nad
Pprzeczytang ksigzka jest prowadzenie dziennika lektury. W dzienniky ta.
kit notowaé nalezy mozliwie treéciwie zawarte w ksiazce mysli lub wiq.-
domoéci, jakotez te mysli lub uwagi, ktére si¢ nasuwaja przy jej czytaniy,
a wreszcie i sama oceng dziela z tylko co wskazdnego stanowiska. Cha-
rakter i objeto$é¢ tych notatek zalezeé bedzie od wyboru ksigzki, jakotes .
‘od indywidualnosei czytajacego. Wogble nalezy umikaé biernego zapisy-
‘wania zdani, wyjetych z dziel, zaréwno jak parafraz i cbszernych wyciagéw
strona po stronie. Nie wylacza to notowania pojedyficzych trafnych wy-
razefi, dosadnych okreglef lub przeciwstawiefi. Nie trzeba jednak byc
‘niewolnikiem swych notatek i mieé¢ rozum w kajecie, ani tez dawaé znik-
na¢ caloéci w szczegotach, jak las znika za drzewami”.

' Na tem wyczerpaliémy uwagi, dotyczace czytania dziet naukowych.
Jak zobaczymy, wiele z tych uwag zachowa wartoéé i dla czytania bele-
trystyki.

' 119

Podajac rozrbéinienie dziel naukowych i dzie! literatury picknej
podkresliliémy jako istotna réZnice miedzy niemi ich stosunek do rze-
rzywisto$ci, Dzieto naukowe jest albo analiza albo analizo-synteza, albo
czysta synteza rzeczywistodci, istniejacej poza niem; jako$é podstaw lo-
fﬁ?z_nych zalezy w pierwszym rzedzie od metody, jaka postuguje sie ba-
danie,

Zupelnie inaczej przedstawia sie rzecz w odniesieniu do litera-

tury pieknej. Jak juz zaznaczyliémy, nie chodzi w niej o odtworzeniu pe-
wnej rzeczywistoéci zewnetrznej; dzielo beletrystyczne, literatura piekna
jest sama w sobie rzeczywistoécia. Stad tez czytanie literatury pigknej,
jako jeden z nielicznych sposobéw wejécia w styczno§é z ta rzeczywisto-
Scig, stawia nas w nieco innem polozZeniu, niz czytanie dziela naukowego.
‘Czytanie przestaje byé posrednictwem w poznawaniu rzeczy poza dzie-
tem istniejacej, a staje si¢ bezposredniem badaniem, :
. Ta na pozér do$é blaha réZnica pociaga jednak za sobg bardzo
.donioste nastepstwa. Na to, by poznaé pewng epoke historyczna, np. wy-
starczy przestudjowaé kilka dobrych i rzeczowych, opartych na Zrédlach
'dziet historycznych, nie potrzeba stykaé sie ze Zré6dlami bezpitérednio;
‘najwazniejsze wyciagi i dobrane cytaty znajdziemy zapewne u skrupulat-
nego autora. W czytaniu belletrystyki mamy same tfok-umenty w rece;
kazdy czytajacy jest samodzielnym badaczem; od tego, jak postapi z tym
‘dokumentem, co z nim zrobi zalezeé bedzie wartoéé jego czytania.

Podobnie jak nie kazdy zdolny juz do badania naukowego pewnej
rzeczywistoéci, tak i niekazdy umie czytaé dziela z literatury pigknej.
‘Jednem z najwazniejszych daZefi nauki jezyka polskiego w dzisiejszej
‘szkole jest daé praktyczne opanowanie sztuki czytania dziel beletrystycz-
‘nych, Do tego prowadzi¢ ma owa tak przereklamowana, a czesto tak
btednie stosowana metoda analityezno-heurystyczna. Choéby jednak sto-
sowana najracjonalniej jest w odniesieniu do ucznia jakaé czynmoécig za-
konspirowana, czynnoécia, ktérej celowosci i potrzeby wuczesd sobie nie
‘u$wiadamia, lub uswiadamia niezupelnie. Nic przeto dziwnego, Ze ulegajac
ponetom i pokusom, ktére niesie w sobie literatura pickna, latwo za-
pomina o éwiczeniach dokonanych w szkole, tem latwiej, gdy nie staly sie
one jego nalogiem, :

' Sprébujmy ujaé zagadnienie celowoéci procesu analitycznego, pozo-
.stawiajac kwestie¢ druga, t. j. zagadnienie heurezy dociekaniom pedago-~
giczoym. : : .
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Zdaje mi sie, Ze odpowiedZ nasunie si¢ uwaznemu czytelnikowi
sama przez sie. Jak badacz przyrody przeprowadzi¢ musi analize zjawi-
ska fizycznego, jak psycholog analizuje zjawisko psychiczne, ktére go jako
przedmiot ‘interesuje, tak badacz-czytelnik analizuje dzielo przeczytane,
o ile uznaje jego wartoséé. Autor beletrystyki rozporzadza érodkami, by
narzucié przekonanie o wartoéci swojego dziela, Srodkiem tym jest roz-
budzenie zainteresowania, ktérego najbardziej uderzajacym wyrazem jest.
strona fabularna w epice, a forma w liryce; dla badacza zawodowego, dla
historyka literatury istnieje caly szereg zagadnien innych, nieréwnie waz-
.niejszych, $ci$le humanitarnych. Czytelnik zwykly dazy raczej i wylacz-
nie do zdania sobie sprawy z tego, jaka przedstawia wartoéé istotng to,
czemu poswigcil prace czytania, Cele humanistyczne sa czemé ubocz-,
nem, co poza celem najblizszym réwniez moze byé uwzglednione,

Najprostszym punkiem wyjécia dla takiej oceny dzieta jest zadanie
sobie po pierwszem dokladnem przeczytaniu caltosci (zob. cz. I) pytania,
jaki cel mial autor w napisaniu ksigzki, co chcial przez nia spoleczesi-
stwu powiedzieé, jaka racje bytu posiada dzielo, stworzone przecie przez
czlowieka dla ludzi. Nie chodzi tu o badanie i doszukiwanie sie tenden-
cji nawet tam, gdzie po najwiekszej czeéci jej niema, nie bylo i nie bedzie.
W tem pierwszem czytaniu chodzi raczej o poddanie si¢ w zupelnosci
dzialaniu ksiazki i §ledzenfu wraZenia, jakie ono na nas wywarlo. My
sami i nasze przezycia staja sie wyznacznikiem i miernikiem, na ktérych
oprze sie pierwszy sad o ksiazce. Sad ten jednak naleiy potraktowaé
w sobie samym bardzo ostroznie. Musimy sobie uswiadomié w calej pel-
ni, Ze nie przeszed! on jeszcze Zadnej préby, nie zostal w Zaden spos6b
skontrolowany, Ze opiera sie ma czynnikach emocjonalnych, uzaleznio-
'nych np. od sily poszczegdlnych momentéw, od: ostatecznego wrazenia
w zakoficzeniu i t. p. Jakie mamy przeprowadzi¢ owa kontrole, owo
“sprawdzene wartoéci naszego sadu?

OdpowiedZ na to pytanie daje nam sama zawarto$é dziela, jako
zjawiska pewnej rzeczywistoéci, Wszystko to, co weszlo w jego sklad,
co stanowi o jego istocie przyczynilo si¢ do wytworzenia i powstania w nas
owych ,,pierwszych wrazZel” — przeto elementy i wzajemny ich stosunek do-
siebie stanowia materjal, podlegajacy naszemu badaniu.

Rozpocznie si¢ wiec powtdrne czytanie czy wertowanie ksiazki
juz przeczytanej i badanie — przyjmujmy za Kleinerem "} — czterech
dziedzin, czterech sfer rzeczywistofci przez nia stworzonej. Sz to:

1) caloéé materjalu stownego (zindywidualizowanie i zorganizo-
wanie materjalu);

2) poznawcze ujecie i przekomponowanie tresci;

3) zesp6l przedstawiei analogicznych rzeczywistoéci Zycia, ale
od niej izolowanych w spos6éb okreélony; '

4) objawiajaca si¢ w stworzeniu i ksztaltowaniu sita i zrecznoéé
duchowa autora,

Jezeli za autorem powyiszego schematu przyjmiemy, 2e punkt
pierwszy, drugi i czwarty stanowi elementy czysto - estetyczne (formal-
no - estetyczne), punkt trzeci natomiast pierwiastek treéciowo - este-
tyczny dojdziemy do najpopularniejszego ujecia analizy literackiej jako
analizy tresci i formy. Wszystko, co sie¢ na jedna i druga zlozylo, moze
stanowi¢ wazny czynnik w sadzie o wartosci dziela.

—————eees
") Juljusz Kleiner, Studja z zakeesu literatury i filozoffi, Warszaws 1925, Str, 151,
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Istnieja réwniez schemalt{y analizy literackiej bardziej elementar-
ne. Takim jest np. schemat K, Wojciechowskiego %), obliczony na zy-'
zytkowaniu w szkolach érednich w nauczaniu literatury. *

‘- *. % - Rozbiér treéci i formy:
N - .o a) analiza, treéci:

1) sytuacja ogblna: miejsce, czas,
. 2; poszczegblne sytuacje, obrazy,
3) postaci glowne 1 podrzedne; ich stosunek, :
.+ 4) akcja gloéwna (jej poczatek, rozwéj, punkty zwrotne, koniec)
i§ podrzedne; ich wzajemny zwiazek i zalemos¢, - -
5) uczucia zasadnicze: tragizm, komizm, wzniostoéé itp.
6} glowne momenty calosci, \
. 7) my$l gléwna utworu; czy utwér ma jedno znaczenie, czy wigcej?'
8) poglad na §wiat i Zycie; , S
=« 9) uczucie panujace; _ . ;
10) stosunek do Zycia: czy utwér odiwarza 'stany duchowe, poru-
sza zagadnienia chwilowe, czy trwale, czaséw minlonych, teraniejszych,,
przysziych; wyjatkowe czy ogblnoludzkie, wieczne; czy pochwala 2yciu,.
.potepia je, daje mu wzér; czy rzuca pytanie, czy przychodzi z ich roz-’
‘wiqzaniem; L : -
' o b) analiza formy: ,
1) kompozycja obrazéw, scen, rozdzialéw, ksiag, piesni; kompozy-
cja calosci; ' : '
' 2) budowa zdania, stownik, styl, 4
3) rytmika, wiersz, rym, zwrotka; N
: ' '¢) syntezas S
- Rodzaj poetycki, do kt6re¥o utwér nalezy i dalsze okreslenia, jak
.np.: liryka czysta, refleksyjna, religijna, mitosna i t. p., powiesé psycholo--
giczna, obyczajowa, powies¢ poetycka, poemat liryczny i td., itd.”)
Schemat powyzszy dokladny i koansekwentny w czgéci plerwszej
szczegblnie, ma jednak pewne braki, o ile potraktujemy go jako calosé.
W czytelnictwie bowiem zdaé¢ sobie musimy sprawe z tego, Ze analiza
,nie jest sama w sobie celem, lecz §rodkiem, do osiagnigcia ostatecznego,.
«ugruntowanego sadu o dziele. Dlatego tez wykonywanie analizy, jej.
‘drogi i jej przebieg uzaleZnione byé powinny od owego pierwszego wra-.
Zenia jako punktu wyjécia dla czynnoSci analitycznej; analiza nie musi
,objaé wszystkich punktéw, wymienionych w programie, moZe ograni-'
‘zyé siec w wyborze zagadnieni. Jezeli jednak chodzi o éwiczenie, o przy-
,zwyczajenie si¢ do poprawnego analizowania, polecone jest przeprowa-
idzenie analizy jak najbardziej wyczerpujgcej.
Zebrawszy materjal droga analizy przystepujemy do ustalenia sa-
‘du pierwotnego. Sad ten albo uznajemy za irafny, albo korygujemy, al-
bo wreszcie odrzucamy, budujac nowy bardziej zblizony do prawdy,
oparty bowiem nie tylko na czynnoéciach emocjonalnych, lecz réwniez
na procesie rozumowym, W sadzie tym role decydujaca bedzie odgry-

) -* Z ksigzki; Kazimierz Wéjcicki, Rozbi6r literacki w szkole. Podrécznik dla nau-
czycieli, Gebethner i Wolf, Warszawa. Str, 22 i nast.

' *) Nie nalezy scheémiatu prébowaé przyslosowywaé do kazdego rodzaju literackie-
go. Dotyczy on w calej swojej rozcigglosci przedewszystkiem dziel epicznych, W liryce
odrzucié nalezy znaczng ilo§é punktéw z rozbioru tresci, ogramiczajac si¢ do zagadnde-

. nia dczucia (mysli, refleksyj) obrazéw przedstawionych i t. d.
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walo zagadnienie, jaki zachodzi stosunck miedzy zamierzeniem a wy-
kongniem, miedzy celem zatoZonym a sila jego ekspresji wyrazonej przez,
dzielo, Jest to sad, ktéry zarazem bedzie odpowiadal na punkt czwarty
schematu Kleinera, sad o sile i zrecznoéci autora. '

Jezeli powyZsze rozwazania zestawimy z postulatami, postawio-
nemi czytelnictwu dziel naukowych, przekonamy sie, ze calo§é ta od-
powiada w nich zaledwie przeszlodci pierwszemu okre$lonemu przez
nas jako przyswojenie. Czy na tem wyczerpuje si¢ nasz stosunek do
beletrystyki? Nie, bo przecie nie zapominajmy, Ze jesteémy w czyta-
niu beletrystyki samodzielnymi badaczami; czytanie to wymaga od nas
jeszcze stosunku krytycznego do probleméw nastreczonych przez rze-
czywistosé literacka, zestawienia wynik6w autora z naszym wilasnym na
sprawy pogladem, Przychodzi to tem bardziej, Ze beletrystyka poru-
‘sza zwyczajnie zagadnienia, dostepne dla kazdego czlowieka i obchodzace
kazdego z nas, ze czyni to w formie interesujacej i przystepnej, '

I jeszcze jedna, czynmoéé komieczna, owo poddanie sie dzialamiu
ksiazki. Puszczenie swobodne wlasnej mysli w bieg, snucie watku dalsze-.
go, rozwijanie treici probleméw, rozwijanie, ki6érego poczatek miesci sig
w sercu czytelnika, S : )

»

J. KURASIOWA.

Samorzad uczniowski w naszej szkole.
{Dokosiczenie).

STATUT SAMORZADU SZKOLNEGO.

1. Wszystkie klasy naszej szkoly, jako odrebne jednostki gminne
lacznie z Rada Pedagogiczng tworza wyzsza jednostke samorzadowa
szkolng pod nazwq: Okreg szkoly Nr. 2, °).°).

2) Samorzad szkolny ustanawia si¢ dla celéw i spraw, ktére w za-
kresie jednej gminy nie moga by¢ wykonane, ktére dotycza calej szkoly
i jako wladze nadzorcza nad samorzadem gminnym.

3, Samorzad Szkolny obejmuje wladze ustawodawcza i wyko-
nawcza. Wladza ustawodawcza jest — Sejmik szkolny, wiadza wy-
konawcza — Wydzial wykonawczy. - : ,

. 4, W sklad Sejmiku szkolnego wchodza: a) kierownik szkoly
z urzedu jako przewodniczacy Sejmiku, b) czlonkowie Rady Pedagogi-
cznej, c) delegaci zebrah gminnych, d) przedstawiciele zarzadéw gmin.

Mandaty czlonkéw pod a) i b) trwaja przez czas urzedowania
w szkole, czlonkéw pod ¢) d) przez pélrocze szkolne. ' '

5. Gminy dziela si¢ na trzy grupy. Do pierwszej grupy zalicza sie
gminy — ki, I'i I, do drugiej — kL. IIl i IV, do trzeciej — V, VI i VII

6. Gminy pierwszej grupy wysylaja do Sejmiku; jednego delega-
ta zebrania gminnego i jednego przedstawiciela zarzadu gminy, ktérym
z urzedu jest woéjt. Gminy drugiej grupy po dwéch delegatéw i dwéch
przedstawicieli zarzadu — t. j. wojt z urzedu i jeden lawnik z- wyboru
przez zarzad gminy., Gminy trzeciej grupy po trzech przedstawicieli
zarzadu — t. j. wé6jt z urzedu i dwéch tawnikéw wybranych przez za-
rzad gminy. ‘

. *) Uchwala Sejmiku i Rady Pedagogicz. zmienfono nazwe szkoly; nazwa ta
ta brzmi obecnie: Szkola 7-0 klasowa powszechna im, J6zefa Pilsudskiego w Zloczowie.



PRACA SZKOLNA 169

- 1. Gminie najwyZszej przyznaje sie prawo wysylania ponadto
‘jeszcze dwéch delegatéw, wybranych na zebraniu gminnem.
Se ﬁ Zastepca przewodniczacego jest nauczyciel (ka), wybrany przez
ejmik. . :

9, Sekretarza Sejmilku mianuje przewodniczacy z poéréd czlonkéw
Sejmiku nie nauczycieli. , .

10. Zebrania Sejmiku zwoluje przewodniczacy:

a) na poczatku i przy kosicu kazdego pélrocza szkolnego, b) na
skutek uchwaty Wydzialu wykonawczego, ¢) na Zyczenie */u czesci czlon-
kéw Sejmiku, d) na Zyczenie dwéch Wydzialéw Sejmiku, e) ie razy
sam uzna za konieczne,

: 11. Do zakresu dziatania Sejmiku szkolnego nalezy:

. a) piecza nad samorzadem gminnym, b) niesienie pomocy i wspél-
‘dzialanie z zarzadami i wydzialami gminnemi, c)organizowanie zycia
szkolnego w taki spos6b aby 1) mlodziez zaprawiata si¢ w szkole do zy-
‘cia -obywatelskiego i spolecznego, 2} wyrabiala w sobie mitosé dla oj-
czyzny i narodu, cze§é dla wielkich w narodzie, 3) poczucie jednosei i od-
powiedzialnosci jednostki za dobro ogélne, 4) uczyla sie rozumieé i ko-
chaé przyrode, jako doskonate dzieto Stwoércy, jako caloéé, ktérej jest
czastka, 5) wyrabiala w sobie poczucie piekna i wytwarzala przekona-
nie, Zze szczeécie kazdego czlowieka, lezy w nim samym, é) aby nabie-
rala umilowania i szacunku dla pracy i wdraZala si¢ do systematyczne-
go i scistego spelniania obowiazkéw.

12, Dla osiaggnigcia tych celéw tworzy Sejmik nastepujace wydzialy:

a) Wydzial wychowania moralnego; b) Wydzial wychowania fizy-
‘cznego; c) Wydziat fadu i porzadku; d) Wydzial samoksztalcenia; e) Wy-
dzial artystyczny; f) Wydzial samopomocy; g} Wydzial administracyjno-
skarbowy. :

13, Cele i zadania poszczegblnych wydzialéw sa identyczne z za-
daniami wydzialéw gminnych, obejmuja tylko cala szkole i te sprawy,
ktére odnosza si¢ do calej szkoly, wzglednie nie dadza si¢ przeprowa-
dzié silami jednej gminy. ' -

14 Kaidy wydzial opracowuje wlasny regulamin, ktéry po za-
twierdzeniu przez Wydzial wykonawczy jest podstawa jego dzialalnosci.

15. Wydziat wykonawczy Sejmiku sklada si¢: a) z przewodnicza-
cego Sejmiku, b) z zastepcy przewodniczacego, c) z nauczyciela wybra-
nego przez Rade Pedagogiczng, d) z 7 czlonkéw Sejmiku — uczniéw
lub uczenic — wybranych przez Sejmik. :

16. W sklad wydzialéw: a), b), c), d), e}, ) wchodza: a) jeden de-
legat Wydziatu wykonawczego, b) dwoch delegatéw Sejmiku, c) jeden
nauczyciel — wediug winsnego wyboru, zaleznie od uzdolnies, czy za-
milowan, wzglednie delegowany przez R. P. Do wydzialu administra-*
cyjno - skarbowego Sejmik deleguje trzech cztonkéw.

17. Wwydzial wybiera z poéréd siebie przewodniczacego i sekre-
t§£za; wydzial administracyjno-skarbowy oprécz powyzszych — skarb-
nika, 4

18. Przewodniczacym Wydzialu nie moze byé nauczyciel

19. Wydzial ma prawo kooptacji z poza Sejmiku

Sady.

20. Do badania przéstqpstw i wymierzania sprawiedliwo$ci usta-
:nawia si¢ dwa rodzaje sadéw: a) sady gminne, istniejace w kazdej gmi-
‘nie i b) sad wyzszy— jeden na terenie samorzadu szkolnego, I
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.. 21. Do sadu gminnego naleiﬁ rozpatrywanie przewinied czlonkéw:
gminy — 3 wyjatkiem czlonkéw Rady Pedagogicznej — i wymierzanie
. sprawiedliwoéci. : '
‘ 22, Do kompetencji sadu wyzszego nalezy zalatwianie odwolast od.
. wyrokéw sadéw gminnych, oraz zatargéw miedzy uczniem a nauczycie-
lem, czy mi¢dzy poszczegélnemi gminami.

23, W skiad sadu gminnego wchodza: a) jeden sedzia, b} dwéch
lawnikéw, c) wychowawca z glosem doradczym. - .

24, Sedziego i lawnikéw wybiera zebrapie gminne. [

25. Sedziowie i lawnicy nie moga byé czlonkami zarzadu gminy
ani przewodniczacymi wydziatéw. ¥

26, W sklad sadu wyzszego wchodza: a) kierownik szkoly;
b) dwéch nauczycieli z wyboru Sejmiku, d) dwéch czlonkéw gmin JI‘
i VII, wybranych na wspélnem zebraniu gminnem."

27. W sadzie wyzszym przewiduje sie oskarzyciela, ktérego mia-
nuje przewodniczacy z posréd czlonkéw sadu kazdorazowo. '

28. Przewodniczacym Sadu wyzszego jest kierownik szkoly.

Spos6b prowadzenia rozpraw sadowych,

1) Oskarzyciel wnosi oskarzenie na piSmie — z wyjatkiem czlone
kéw gminy I-szej,
2) Sedzia naznacza termin rozprawy, nie pézniej niz w trzy dni od
whiésienia oskarzenia. . : <
3) Sedzia odczytuje oskarzenie w obecnosci lawnikéw, oskarzy-
ciela i oskarzonego. «
' 4) Sedzia i fawnicy badaja $wiadkéw; podanych przez obie strony.
- : 5) Jeden z lawnikéw notuje najwazniejsze zeznania, dotyczace
sprawy. . o
6). Tak oskarzycielowi, jak i oskarzonemu przystuguje prawo zada-
nia zanotowania pewnego szczegblu, kiéry wedlug ich rozumienia jest
dla sprawy wainy. 3 _ .
" 7) Oskarzonemu przysluguje prawo wybrania sobie obroficy z po-
ér6d kolegéw (nek) szkolnych lub nauczycieli. - .
8) Wyrok zapada wiekszoscia gloséw. -
9) Wyrok jest zaskarzalny do sadu wyzszego w terminie 3-dnio-

10) Jezeli przeciw wyrokowi nie wniesiono zaskarzenia, wyrok
staje si¢ prawomocnym po 3-cim dniu i podlega wykonaniu, i

11) Czlonek gminy, ktéry nie podporzadkowuje si¢ wyrokowi pra-
womocnemu, traci wszelkie prawo czlonka samorzgdu i nie moze ko-
rzystaé ani z urzadzen, ani z pomocy, ani z opieki wladz samorzadowych,
d 12, Opinja sadu gminnego ma wielki wplyw, a sadu wyzszego jest
decydujaca dla Rady Pedagogicznej w sprawie uchwal o notach ze spra-
wowania uczniéw i uczenic na §wiadectwach péirocznych i rocznych.

13. Sady prowadza ksiege wyrokéw. Dla tych celéw ustanawia.
:sie¢ przy sadzie wyzszym osobnego sekretarza, ktérego mianuje prze-,

wodniczacy sadu. ‘
- Postanowienia koficowe,

130, Zmiany statutu samorzadu gminnego i szkolnego moga byé
‘dokonane po 6-cio miesigcznem stosowaniu niniejszego, przy obecnoéci
‘najmniej % czlonkéw Sejmiku wiekszoscig % gloséw.

31. Kierownikowi szkoly, czy wyzszym wladzom szkolnym, oraz
pelnej Radzie Pedagogicznej przystuguje prawo zawieszenia lub nawet



PRACA SZKOLNA. o

zniesienia czesciowej lub calkowitej organizacji samorzadu, jezeliby,
zostaly stwierdzone fakty zlej woli naduzywania samorzadu, wzglednie
dzialania na szkode szkoly, czy dobra mlodziezy i to tak ze strony mio-
'dziezy szkolnej, jak i nauczycielstwa.

Statut ten traktowany by¢ winien nie tyle jako ustawa dla orga-
nizacji z dzieci badZz co badz zlozonej, ale raczej jako dyrektywa dla
nauczyciela, dla zrealizowania systemu.

Poniewaz jednak samorzad wuczniowski to system wychowania,
a nie luZna organizacja, przeto, chociaz przedstawiamy tutaj statut —
zaznaczam jednakzZe, Ze nie wszedzie moze on znaleié zastosowanie, bo
kazdy statut wyrosnaé¢ musi z lokalnych warunkéow poszczegélnej szkoty.

Artykul p. Szczawinskiej w marcowym numerze Pracy Szk. uwi-
‘docznia to jasno, Wykazuje on, Ze tam, w tamtych warunkach powsta-
ly analogiczne do naszych wydzialy, ale w innej formie zrealizowano je.
Podobnie i seminarjum nauczycielskie wChelmie (Ruch Ped. Nr. 5—6.
922), Wiele podobiefistwa réwniez dopatrze¢ si¢ mozna w autonomji
‘uczniéw jednej ze szké! niemieckich (Ruch Ped. jak wyzej) albo w szko-
le Petrykowskiego w ¥.odzi. Trudnosé¢ wigc lezy nie w samej realizacji
tego systemu, lecz w wyborze drogi do niej.

Chcac zycie szkoly oprzeé na systemie samorzadowym trzeba go
zatem wpierw dobrze przemysleé, rozwazyé warunki w jakich sie go ma
urzeczywistnié i wéwczas w stosowna odziaé go forme, a do tego potrzeba
wielu czynnikéw, tkwiacych w samej osobowosci nauczyciela:

1) trzeba bezwzglednie byé z ducha demokrata, a dla ucznia mieé'
‘nie tylko milos¢, ale i szacunek. Miloéé zas dla dziecka a szacunek, to
dwa odrebne pierwiastki. Wielu wychowawcéw kocha dzieci, nie-
wielu jednak umie je szanowaé. Szacunek dla dziecka polega na
lem, Ze uznajemy w niem czlowieka i odnosimy si¢ z pelna czcia do je-
go czlowieczenstwa, Ze uznajemy w niem wolnego obywatela, uzaleznio-
nego tylko chwilowo od nas tworcza sila naszego umyshu, .

2) trzeba mie¢ wiele intuicji i jakiej§ specjalnej zdolnosci, by nie
kladac tamy ekspansji dziecka, prowadzié samorzad do okreslonych ce-.
iow wychowawczych;

3) trzeba wreszcie dobraé zespél ludzi, ktérzyby powyzszym warun-
kom zado$éuczynili—o ile chodzi nam o szkole wieloklasowa. Wykluczo-
ne bowiem jest, by jeden czlowiek mégl sam zorganizowaé i prowadzic
Zycie duZej szkoly systemem samorzadowym. Tu trzeba idealnej wprost
harmonji os6b dzialajacych, trzeba aby zespél nauczycielski zgodnym byl
w ocenie tego systemu wychowawczego, by go uznawal i pracowal tak,
jak tego system autonomji wymaga — a pracowa¢é trzeba inaczej niZ w in-
‘nym ustroju! _

. Zazwyczaj zas bywa tak: gdzie samorzad jest systemem wycho-
wania w szkole, nauczycielstwo bardzo chetnie i szybko do niego si¢ do-
stosowuje, ale poniewaz — przewaznie — nie odpowiada powyzej wy-
mienionym warunkom, przeto popada w pewna ostatecznoéé: nauczy-.
ciel staje sie tylko ,profesorem”, ktéry ,udziela” pewnego przedmiotu,
a zycie — idzie torem, po kt6érym je tocza — dzieci! Ale, poniewaz s3
to tylko dzieci, poniewaz to trud ponad ich rozum i sity, przeto bardzo
‘latwo o katastrofe! Wsréd nauczycielstwa spotykamy zazwyczaj dwa
typy pracownikéw samorzadowych. Jeden, to nauczyciel, ktéry nigdy
nie przestaje byé jedyna i wlasciwa w kazdym wypadku wladza, nagra-,
dza, karze, wprowadza zmiany, inicjuje bardzo wiele i nawet pigknych
czynéw — ale zawsze on. Drugi typ, to znowu nauczyciel, ktéry twier-'
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dzi, Ze skoro jest samorzad, to on nic nie moze zdzialaé i za nic nie jesf
odpowiedzialny! Ten, znowu w tym ustroju szkoly jest tylko jakims re-
wizorem! ,,To i to jest Zle, to zas i to wcale nie jest zrobione"” i koniec.
Tym czasem nauczyciel w szkole o ustroju samorzadowym musi by¢, jak
zazwyczaj, duchem twoérczym, ale duchem niewidoczaym! On musi
postawié sobie cel i niewidocznie wiesé ku niemu dzieci. Kazde zetknie-
cie z niemi, kazde zdarzeni¢ musi mu byé wskaznikiem w tem dzialaniu,,
musi by¢ jednem wiecej ogniwem, ktére wplesé zdola w laficuch nowe-
go zycia szkoly. .

Jezeli tak nie jest, to zazwyczaj paczy sie to Zycie szkolne. I u nas
byly tez momenty, Ze w jednej z gmin (klas} zycie niemal zamieralo albo,
%ze duchem tejie by! nie jej naturalny przewodnik, wychowawca klasy,
ale nauczyciel, ktéry 2—3 godziny zaledwie w tygodniu spedzal z klasa.

Bywalo nawet-i tak, Ze sie samorzad zawieszalo na czas jakis,
I — co najsmutniejsze — przyczyna posrednig takich zdarzes bywal
zwykle nauczyciel. Ze jednak ,niema zlego, coby na dobre nie wyszlo”,
przyznaé trzeba, ze byl to zwykle doskonaly moment wychowawczy...
dla nauczyciela! Nie da si¢ ukryé jednej smutnej prawdy, Ze nawet
najsumienniejszy nauczyciel, ale nie bedacy jednostkq twoércza — nie’
podota obowiazkom wychowawcy w szkole o ustroju samorzadowym, Na-
turalnie — dzi§, Ale jesli chocby kilka szkél, szczegélniej seminarjGw,
zorganizujemy na zasadach samorzadowych, to wychowamy takich pra-
cownikéw] )

Dzi$, w szkole o ustroju samorzadowym, trzebaby koniecznie daé
kierownikowi moznoéé doboru odpowiedniego personelu. nauczycielskie-
go, w przeciwnym bowiem razie przypadkowo§é i nieréwnomiernosé
dzialania uniemozliwi osiagniecie ostatecznego celu tego systemu i za-:
den statut temu nie zaradzi! Szkola bedzie znowu biurem, w kt6érem
wodrabia sig¢ lekcje” tylko w odmienny od innych biur - szkét sposébl

Trzeba zatem bezwzglednie stworzyé w takiej szkole harmonijny.
zesp6l, zespét dzialajacy w mysl jasno pojetej idei i w écisle okreSlonym’
celu,

Jedno jest tu pocieszajace zjawisko, a mianowicie, Ze naogé! nau~
czycielstwo chetnie naklania si¢ do tego systemu, pokonywa samo sie-
bie i dostosowuje do atmosfery. Niemale znaczenie ma tu ten wzglad, 2e
badz co badz samorzadowy ustréj ujmuje pracy nauczycielowi, pracy nie-
wlaéciwej i nieproduktywnej, a pozwala mu na prawdziwie wychowaweza
dzialalnosé, daje przytem tak wiele zadowolenia na. widok nietylko mi-
ly, ale wprost imponujacy, tej gromadki dziatwy samo-rzadzacej si¢. By:
to zilustrowaé, bede si¢ starala przedstawi¢ powszedni dzionek zZycia
w naszej szkole. . .
Szkota. Budynek jednopietrowy, murowany, o 20 oknach fronty,
stojacy bezposrednio przy najruchliwszej ulicy miasta. Obok brama,
wiodaca na dziedziniec szkolny, Wejé¢ frontowych w budynku niema.
Budynek czysty — réwnie jak parkan otaczajacy podwérze., Podworze.
okolo 1000 m? powierzchni, niestety, tylko w czasie pogodnym suche.
Godzina 7 i p6t. Dzwonek z pierwszego okna dzwieczy donosnie

wokolo. - Wozny otwiera brame, u ktérej juz czeka spora gromadka, Sa
to przewaznie dyzurni, ktérzy o tej porze rozpoczynaja swoje obowiaz-
ki. Trzech z nich od tej chwili nadzoruje sposéb wchodzenia do budyn-
ku: jeden przestrzega, by wchodzacy oczyicili obuwie na skrobaku
i kracie Zelaznej przed drzwiami wejSciowemi, drugi spelnia te sama
czynno$é przy wejsciu na schody, trzeci przed klasami. Ze wzgledu na
smutny stan naszego podwoérza {a to wina samorzadu — ale miejskiegol)
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fcislosé ta jest wonteczna, dzieci bowiem nie moga zmieniaé obywia, gdyz
w pantoflach nie moglyby wchodzi¢ na blotniste podwérko! W przéd;iﬁg.
ku uderza nas reklamy handlowe Spéldzielni Uczniowskiej, ktora
miesci si¢ w sali bocznej. Dwoje z przybylych idzie tam na swe stanowi.
sko. Sa to pracownicy wybrani przez walne zebranie uczniéw Spét-
dzielni, Jedno z dzieci sprzedaje, drugie — prowadzi ksiggowosé (bar-
dzo umiej¢tnie i skrupulatnie). Znaczna liczba obejmuje obowiazki dy-
Zurnych klasowych, na ktére skladaja sie: przeglad lub uzupelnienie la-
du i porzadku w klasie, przygotowanie przyboréw piémiennych i nadzér
nad zachowaniem si¢ dziatwy, w czem pomaga jednak gminny Wydzial
zachowania sie. Inni, nalezacy do Wydzialu Samoksztalcenia, przestrze-
‘gaja, by nikt nie odpisywal zadan, ale temu, kto nie mégt spetni¢ obo-
wigzku w domu, pomagaja, dowiadujac si¢ o przyczynach nieodrobienia
lekcji, by pézniej posredniczyé migdzy uczniem a nauczycielem. Np.
w kb VII czy VI mieli uczniowie przygotowa¢ na dziefi dzisiejszy mapy
lub rysunki geometryczne lub inna robotg. Jeden z uczniéw nie pizygo-
towal pracy, gdyz chorym bedac, przez 2 dni nie byt w szkole, nie opano-
wal wiec materjalu i wykonaé¢ jej nie mégt. Wydzial samoksztalcenia
musi mu poméc w uzupelnieniu brakéw — ukladaja sie¢ wiec o termin
pracy, poczem powiadamiaja o tem nauczyciela danego przedmiotu, pro-
szac o przedluzenie terminu dostarczenia pracy do czasu, az uczen be-
dzie ja mogt wykonaé. Odpowiedzialnoéé wiec za speinienie obowiazku
przez ucznia dzieli z nim Wydzial samoksztalcenia. Zdarza sig tez, ze
uczeni byl w szkole, ale z tych czy innych powod6éw nie nauczyl si¢ lek-
cji — obowigzany jest wowczas oméwié te sprawe z Wydzialem i znalezé
na to rade. Powoli klasy napelniaja sig. O godzinie 7-mej minut 50 roz-
lega si¢ ponownie glos dzwonka. Z uderzeniem jego mlodziez w prze-
pisanym porzadku wychodzi na podwérze, gdzie pod nadzorem dorad-
cow (nauczycieli) Wydzialu Wychowania Fizycznego lub tez druzyno-
wych odbywaja si¢ 8 minutowe éwiczenia gimnastyczne, poczem znowu
w nalezytym porzadku (nie omijajac trzech wycieraczekf) wracajg do
klas. Tu dyzurny odmawia modlitwe i przestrzega spokoju do czasu
przybycia nauczyciela — o ile go w klasie niema. DyzZurni pelnig swe
obowiazki przez dzied caly: przestrzegaja nalezytego porzadku i czysto-
$ci przy wehodzeniu i opuszezaniu klasy, wietrza klasy w czasie przerw,
notuja spostrzezenia meteorologiczne, prowadza wykres frekwencji i t. d.

Rzecz prosta, ze dzialalnoéé taka nie odbywa sie bez pewnych
dysertacyj!l Ten lub 6w nie chce obuwia oczysci¢... na trzeciej wycie-
raczce, bo to juz dwa razy uczynil, ta nie chce wyjsé z klasy w czasie
przerwy, bo jej zimno, a klasg trzeba prkewietrzy¢, jeszcze inny toczy glo-
éna jaka$ rozprawe, chociaz ,juz po dzwonku” i t. d. DyzZurny tluma-
czy, udaje sie do wyzszej instancji t. zn. do Wydzialu gminnego, prze-
wodniczacy Wydzialu musi czasem az ,do samego Wéjta” sie udaé —
bywa, bywa, az tak czasami. Wéjt czesto, niczem Salomon, spér roz-
strzyga: zle ci w fawce: to st6j obok katedry i t. p. I tu dopiero moze-
my zobaczyé wychowawce w roli wlasciwej w ustroju samorzadowym!
: Jeden powie — hal jak samorzad postanowil, to przecies ja w to
sie wdawaé nie moge. Po to on i jest! Drugi, pelen oburzenia wola—
co? kazale§ mu ,staé na §rodku?" Nie wiesz, Ze u nas takich kar si¢ nie
stosuje?! i w sposéb mniej czy wiecej wlasciwy, a raczej niewlasciwy roz-
strzyga kwestje sam! Tymczasem takie epizody sa wlaénie terepem
najlepszym do wytwarzania pojeé spolecznych, a nauczyciel rozumiejacy
swoje w samorzadzie zadanie znajdzie zawsze moZnos¢ wykorzystania
takiego momentu wychowawczego.
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. W czasie przerw mlodziez zabawia si¢ na podwérzu pod nadzorem
dyzurnych ale nie gminnych lecz sejmikowych i nauczycieli wyznaczonych
na dzieri ten przez Rade Pedag.

Jakiez mile byly to chwile dawniej, gdy szkola nasza miescila sie
w palacu Drucke - Lubeckich, w otoczeniu parkul Jakaz korzysé da-
waly te 10 minut czy 20, spedzone na obszernym dziedzificu w otocze-
niu zieleni. Gromadki naszej dziatwy otaczaly swego nauczyciela — jedne
przechadzaly sie, dzielac z nim swoje radosci i smutki, inne graly w piltke,
jeszcze inne w gry gimnastyczne — dzis... Dzi§ podziwiaé mozna tylko, ze
na tej parusetmeirowej przestrzeni obcowaé potrafi z soba zgodnie i milo
okoto 500 dzieci. Dzieci przewaznie przechadzaja sie — male gromadki
mlodszych bawia sie w jakas gre, chlopcy éwicza sie na reku, a dyzurni
przestrzegaja by komu$ w tej ciasnocie krzywda sie nie stala.

Czestem zdarzeniem sa u nas lekcje praktyczne, w ktérych uczest-
niczy cale grono nauczycielskie, nie powstrzymuje to jednakze codziennego
biegu pracy. Kazdy z nauczycieli daje wéwczas dzieciom odpowiednie za-
jecie, nieodbiegajace od toku codziennej planowej pracy, a pracuja dzie-
ci pod nadzorem samorzadu. Do klas nizszych idzie zwykle jaki$ uczen
(nica) — z Wydzialu wychowania moralnego, klasy za$é od IV-tej a na-
wet trzecia juzby do takiego ,wstydu” nie dopuscily. Wystarczy powie-
dzie¢: Dzieci, nie moge przez te godzing z wami pracowaé, musi.ie pra-
cowac bezemnie, Czy przystaé wam tu kogos z Wydzialu, czy tez wolicie
pracowaé sami? Rzecz prosta, Ze podniosa sie glosy: samil samil Ale
czy potraficie sami spokojnie pracowaé? No, jeéli tak méwicie, to ufam
wam, Pozostaficie wigc sami, a w razie, gdyby si¢ coé zdarzylo, gdy-
byscie mnie potrzebowali powiedzcie woznemu, ktéry jest w przedsionku,

Woziny pracuje w szkole od 5 lat i juz tez dostosowal si¢ do ~— sa~-
morzadul :

Lekcje koricza sig zazwyczaj o godzinie pierwszej. Termin ten nie
koficzy jednak prac samorzadowych, owszem, najwigcej pracue samo-
rzad po poludniu, I tak Spéldzielnia np. robi obliczenia dzienne, prowa-
dzi korespondencje handlowa, odbywa zebrania czlonkéw zarzadu i t. p.
Popotudniu éwiczy sig ,Harcerz” meski i zZenski, jako dzial ,,Wychowa-
nia fizycznego", gamoksztaicenie obejmuje prace albo od 1 — 2 albo tez
pbzniej, zaleinie od porozumienia czlonkéw. Céz oni robia? O — jest
to nielada instytut pedagogiczny! Naprzyklad klasa VII z réznych
powodéw przedstawiala zespél bardzo nier6wny, w polowie zupelnie do
tej klasy nieprzygotowany. ,Nasi starzy” samorzadowcy, chcac rato-
waé honor gminy wysilali si¢ by nie utraci¢ slawy nabytej. Po lekcjach
odbywali zatem lekcje dodatkowe z uczniami, ktérzy podolaé nie mogli,
czy tez mieli wiell:ie braki w wiadomosciach. Korepetycje te mialy
podzial zajeé: jedni uczyli np. w poniedziatki i érody historji, w inne dni
odrabiali wspélnie lekture i t. p.

Wsréd uczniéw sporo bylo niewdrozonych do pracy. Najgorszym.
byt 19-letni (i} Jedru$, chlopiec bardzo uzdolniony pod wzgledem zrecz-
noéciowym, ale niechetny lefi! Postepy w przedmiotach, w ktérych ce-
lowal na mocy swych uzdolniefi i tak przeciez p6iny wiek jego nakazy-
waly koniecznosé przesunigcia go do wyzszej klasy, a raczej wydania
swiadectwa z ukonczenia szkoly powszechnej, Lecz chlopiec wcale nie
pracowal. Co6% czyni gorliwy Wydzial samoksztalcenia? Oto postana-
wia na posiedzeniu co nastepuje: (protokét z dnia 12, X. 1924) ,,Wydzial
Samoksztalcenia bedzie udzielal pomocy w nauce uczniom, ktérym na-
uka przychodzi trudno, lub tym ktérzy nie czynig nalezytych postepéw
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i weimie za nich o%&mwiedzialnoéé, o ile regularnie i karnie z lekeyj
korzystaé zechca. przeciwnym razie Samorzad odpowiedzialnesci
nie przyjmie za nich i pozostawi ich bezwzglednie do rozporzadzenia na-
uczyciela". ' S w t

Na skutek tego rozpoczeli prace — informowali si¢ u nauczyeieli
jak z poszczegbélnymi uczniami pracowaé, zglaszali, co juZz uzupetniono,
ustalali wspolnie z nauczycielami termin dokonania przez takich ucze .
niéw prac lub uzupelnienia wiadomosdei i t. p. Prowadzili tez dziennik
frekwencji na tych lekcjach i przedstawiali go nauczycielom.

Leniwy Jedru$ dlugi czas nie poddawal sie¢ planom Wydzialu S.,
ale widzge, Ze na odrobienie zaniedbaf w terminie przez nauczyciela wy-
Znaczonym wigcej potrzeba czasu niz na owe korepetycje Wydzialu S.,
zaczal na nie uczgszeczaé — czasami — i jako bierny stuchaczl 4 Cé2 wie-
dy robi dzielna (14-letnia) korepetytorka? Oto wpfowadza nowa meto-
'de, . Kazde opracowane z kim§ zdanie kaZe powtérzyé Jedrusiowi
Jedrus tlumaczy sie, Ze nie styszal, lub nie widzial, nie rozumial. Podaje
mu zatem krzesto na érodek sali — obok tablicy, by mu ulatwié pracq.
No — Jedru$ przeciez za matolka nie chce uchodzié¢, powtarza kazde
zdanie i z dnia na dzien przybywa mu wiadomosci i wprawy., W je-
zyku niemieckim zrobil tym sposobem znaczne postepy! Kilka lekcyj
niusi przeprowadzié sam nauczyciel, nastepnie musi je czesto hospito-
waé i wogble z dzieémi wspébldziataé! Przyznaé trzebs, Ze u nas tylko
w 2-ch klasach praca ta tak pomyslnie sie rozwijala, a to dlatego wlasnie,
%e w innych pracowaly same dzieci bez Zadnych wskazéwek nauczyciela.

- Wydzial Samoksztalcenia w tym popoludniowym czasie spelnia
inne jeszcze zadania, a mianowicie pracuje w czytelni, w bibljotece, reda-
guje i pisze (niestale) gazetke, przygotowuje obchody, przedstawienia i t. p.

Po potudniu tez dziala Wydziat Yadu i Porzadku. Oto w lo-
kalach gminnych — klasach — czy korytarzach uwija si¢ gromadka mlo-
dziezy. Chlopey przesuwaja sprzety, dziewczeta okurzaja, zawieszaja
firanki, pajaki, zmieniaja ramki u obrazkéw, starsi chlopcy zawieszaja -
festony zieleni na listewkach przymocowanych do $cian i t. p. Ich to
zastuga, ze klasy sg schludne i mile, Ze sa nieprzeladowane, ale praw-
dziwie estetyczny maja wyglad. Kazda z klas umie nadaé swej sali ja-
kaé ceche indywidualng i tak np. ki, I. ma wiele bardzo tadnych wyci-
nanek, V-a pickne rysunki wlasne, Ill-a bardzo starannie wykonane
ramki do ilustracyj z ,,Plomyka”, VII-a z pietyzmem przystrojone wizerunki
‘bohater6w i mistrzéw stowa i wiele map do nauki o Polsce wspélczesnej
przez dzieci wykonanych. ‘

Ale i tu poznaé latwo wplyw nauczyciela, W jednej z sal np., w ktérej
uczy nauczycielka bardzo uzdolniona w rysunkach i malarstwie, zoba-
czymy ramki z kartonu o barwach w takiej dysharmonji — Ze aZ bole-
énie patrze¢ na nie, Widocznie dzieci pracowaly same, a ona nietylko,
Ze nie wspoélpracowala, ale nawet nie zainteresowala si¢ tem i po do-
konaniu dziela, skoro po uplywie paru tygodni nie znalazla sposobnoéci
by dzieciom na to zwrécié uwage i poméc w doborze barw! W innej
znéw pelno prac bardzo ladnych — ale wylacznie samego nauczyciela,
a dzieci — przywykaja do tego, Ze piastuja godno$é a obowiazki spelnia
kto inny, ’ ‘

W pewnym zakresie samorzad wciaga do wspélpracy nawet i dom
rodzinny. Oto np. Wydzial Samopomocy organizuje zbiérke dla ubogiej
dziatwy. Przyjmuja pieniadze i dary w naturze. Ubogie to dary: stara
czapka, podniszczona sukienka, potargane poficzochy dub buciki.. Ale
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Wydzial radzi sobie z tem: dzieci szewcédw biora do naprawy obuwie,
bo tatu$ pomoze im jé naprawié; dzieci krawcéw naprawiaja ubran-
ka — znowu z pomoca rodzicéw, a radosé, z jaka przyjmuja te ubogie
dary ci, ktérzy i takich s3 pozbawieni, jest prawdziwg nagroda dla Wy-
dzialu za jego wysilki.

Jeden jest jeszcze wazny, a do$¢é rzadki objaw dzialalno$ci nasze-
.go samorzadu, a mianowicie wspéludziat w klasyfikacji dzieci. Wobec
tego, ze w szkolnictwie naszem klasyfikacja jest dotad obowiazujaca,
-nalezy bodaj oslabi¢ to zlo konieczne i to dzieje si¢ przy pomocy samo-
-rzadu, U nas dzieje sie to tak, Ze wydzialy ustalaja w porozumieniu
z nauczycielem (wychowawca klasy) opinje o uczniu i ta to opinja jest
miarodajna na konferencji Rady Pedag. Zbyteczne byloby rozwodzié si¢ nad
pedagogicznem znaczeniem tego udziatu kolegéw w ocenie pracy czy zacho-
wania uczflia — rzecgy to znane.

Tak mniej wiecej przedstawia si¢ Zycie naszej szkoly.

Dodatnie rezultaty dopuszczenia mlodziezy do wspélpracy nad so~
ba, oparcia wychowania szkolnego na samorzadzie uczniowskim, wi-
doczne sa w naszej szkole. Jemu to zawdzigczaé nalezy, Ze przez caly
czas istnienia szkoly nie bylo ni razu objawu krnabrnosci, arogancji czy
zloSliwoéci ze strony mlodzieZy, — a nieraz i dla nietaktu nauczyciela
jest samorzad skutecznym hamulcem. Mtodziez jest swobodna ale grze-
‘czna, mnauczycielstwo zeszio z podwyzZszonej katedry na klase, miedzy
dzieci i prowadzi je duchem swym i umyslem wyzszym, ktéry mlodziez
uznaje i szanuje, prowadzi je ku lepszemu jutru z miltoscia 1 szacunkiem,

Ze wspdlnego porozumienia wynikajace postanowienia nie spoty-
'kaja si¢ — jak narzucone'— z oporem czy bojkotem, a uchwalom wie-
kszoéci poddaja si¢ wszyscy w zrozumieniu i uznaniu powszechnego dobra.

Wspbldzialanie to i materjalnemi ujawnia si¢ korzysciami. Oto.
szkola posiada liczne zbiory przyrodnicze, przyrzady do nauki fizyki,
zebrane lub sporzadzone przez uczniéw, przyrzady gimnastyczne, praco-
wnie uczniowsks o 2 warsztatach - stolarskich, 2 kompletach narzedzi,.
prasach introligatorskich, stalg scene, liczna bibljoteke, stworzone znowu
przy pomocy funduszéw, osiagnietych z.przedstawien, popiséw gimna-
stycznych, wystaw praci t. d. ) .

dyby nie przypadkowy zawsze zesp6! nauczycielski, gdyby nie’
malo twércze uczestnictwo nauczycieli w samorzadzie, bylyby rezultaty
zapewne obfitsze, w tych jednak warunkach dal system ten—uwazam—
bardzo wiele. , , 4 _

Wyczuwa si¢ ogromnie brak porozumienia z innemi szkolami na’
tym systemie opartemi; nalezaloby koniecznie prowadzi¢ systematyczne
notatki spostrzezen, porozumiewaé sie, uzgadniaé poglady, by méc dla
systemu tego stworzyé pewne okreslone formy i rozpowszechnié¢ go. Bo
w szkole prowadzonej systemem autonomji uczniéw stworzyé potrafimy
dla dziecka atmosfere, ktéra pozwoli mu swobodnie Zyé w tem spote-
czefistwie szkolnem — pozwoli mu wspéldzialaé w twérczej pracy tego
spoleczenstwa, pozwoli mu byé jego integralng, Zywotna czastka, ktoérej
prawa i obowiazki w réwnej sa przydzielone mierze. A prawa te tem
wladciwsze, Ze przez gromade dla niej stworzone i przez nia uznane.

Jesli do tego dodamy nowe metody pracy i nauki, powstanie wéw-
czas caloié, daleko ponad codzienna norme wybiegajaca, umozliwiajaca
szkole polskiej zrealizowaé nowe Zycie w nowych warunkach bytul
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JADWIGA BORNSTEINOWA, |
Bibljoteki dla dzieci. |

Miesiagc luty roku biezacego przeznaczylo Ministerstwo Oéwiecenia-
na propagande ksigzki wiréd dziatwy, uczacej sie w szkole powszechnej.
W okélniku, rozestanym do Kuratorjéw Okregéw Szkolnych, Ministerstwo
zacheca nauczycieli do podniesienia czytelnictwa, wywierajacego korzyst-
ny wplyw na poziom umystowy, oraz na poziom uswiadomienia obywatel--
skiego dziatwy szkét powszechnych, Miesiac propagandy mial na celu za-
silenie ksigzkami juz istniejacych bibljotek szkolnych oraz zapoczatkowa-
nie bibljotek szkolnych w tych szkolach powszechnych, ktére dotychczas
jeszcze zgola bibljotek nie posiadaja. Ostatecznym wigc celem, do ktérego
nauczycielstwo ma dazyé rozmaitemi drogami — zaréwno droga skladek
pienieznych, jak i droga pogadanek propagandowych — ma byé dostar-
czenie pozytecznej ksiazki, zdrowego pokarmu duchowego dziatwie szk6t
powszechnych. :

Sadze, Ze byloby dobrze skorzystaé z tej sposobnosci i zrobié jeszcze
'jeden wazny krok naprzéd. Mianowicie, nietylko daé dziecku do reki
dobra ksigzke do czytania, jak to ma czynié bibljoteka szkolna, t. j. wy-
. pozyczalnia ksigzek, ale da¢ mu takze warunki konieczne do przeczyta-
nia tej ksiazki i do wyciagniecia z niej maximum pozytku — to za$§ zdzia-
la¢ moze tylko bibljoteka o charakterze czytelni dla dzieci .
‘ Stwérzmy wiecedla dziecka, chcacego czytaé, te atmosfere, ktéra.
wzmoie w niem rados¢ czytania. Pozwélmy mu wygodnie usias¢, dajmy
.mu odpowiednie §wiatlo, cicha, nienarzucajaca si¢ opieke i, nadewszyst-
‘ko, zapewnijmy mu ten konieczny spokéj, ktéry pozwoli mu wiyé sie
‘'w tre$é czytanej ksiazki, zapewnijmy t¢ niezbedna cisze, ktéra pozwoli
‘mu skupi¢ uwage i wyzwoli w niem Zycie duchowe. A

Bo pomysélmy tylko, jakie sq warunki domowe przecigtnego dziec-
:ka, uczeszczajacego do szkoly powszechnej. Uprzytomnijmy sobie, jakiej
trzeba nieprzecigtnej checi do czytania, aby méc przezwyciezyé wszy-'
stkie trudnosci, plynace z ciasnego, gwarnego mieszkania, aby méc sie
istotnie odgraniczyé od zgietku Zycia codziennego i skupi¢ niepodziel--
nie uwage na $wiecie, w ktory ksiazka w danej chwili przenosi.

Ot6z atmosfere, sprzyjajaca czytaniu, dziecko moze znale§é tylko
.w bibljotece specjalnie urzadzonej do czytania na miejscu.

. A wiec skorzystajmy z chwili odpowiedniej teraz, w tym wlasnie

czasie, kiedy tyle mySli i starad zdaza ku poprawie bytu duchowego
dziatwy szkél powszechnych, i stwérzmy bibljoteki dla dziecii My —
to znaczy spoleczefistwo. Wzory sa juz gotowe, a jezeli okaza sie ze
wzgledéw materjalnych zbyt trudnemi dla nas do nasladowania, mozemy
przystosowaé je do naszych $rodk6w 1 na mniejsza skale zapoczatko-
waé te prace. :

Typ bibljoteki dziecigcej stworzyla Ameryka; teraz zaé z drobnemi
zmianami na rzecz warunkéw lokalnych, lub zgola bez zadnych zmian
przyjmuje si¢ ten typ coraz szerzej w ogromnej iloéci punktéw Europy
Zachodniej. I u nas istnieja bibljoteki dla dzieci w Lodzi, prowadzone
w liczbie pieciu sumptem miasta. Poza tem mamy je i w Warszawie
_w paru dzielnicach, jako Sekcje Bibljoteki Publicznej. o '
‘ Zewnetrznie bibljoteka dla dzieci przedstawia si¢ w zasadzie w spo-
s6b nastepujacy. Pokéj duzy lub lepiej dwa pokoje: jeden dla mniejszych,
drugi dla wickszych dzieci. Wkolo pod $cianami siskie nélki z rozlozo-
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‘nemi na nich dogodnie ksiazkami, Ksiazki ulozone dzialami; przy kas-
'dym dziale wyraZne napisy informujace: powiesci, bajki, podréze, przy-
'gody, ksiazki przyrodnicze, ksiazki historyczne i t. d. W pokoju usta-
wione stoliki nieduze, okragle z wygodnemi krzeselkami; dla mniej-
'szych dzieci niskie z fotelibami. Na stolikach kwiaty w doniczkach lub;
w dzbanuszkach, na Scianach odpowiednie obrazki — szczegély o-tyle.
wazne, Ze jedna z mysli przewodnich bibljoteki jest wykorzystanie wszy-:
stkich momentéw, ktére dzieciom moga Zycie umilié i przywiazaé je.
serdecznie do bibljoteki., ' 3 S

Tyle, co sie tyczy urzadzenia bibljoteki dla dzieci = .

Nastepnie praca z dzieémi w ogélaych zarysach przedstawia sie,!
‘jak nastepuje, ) o :

Gdy dziecko przychodzi po raz pierwszy do bibljoteki, przyczem!
zaznaczyé naleiy, Ze wstep przewiduje sie bezplatny, bibljotekarka przy-!
woluje je do siebie, zapytuje o imie, nazwisko, adres, numer szkoly, do
ktérej uczeszcza, oddzial i dane te umieszcza na specjalnie przygotowa-
nej karcie, t. zw. karcie czytelnika. Karta ta daje nastepnie przeglad in-
idywidualnych zainteresowafi dziecka. Nastepnie bibljotekarka daje no-
wicjuszowi do przeczytanie regulamin bibljoteki, utrzymany w tonie lapi--
‘darnym, jako najlatwiejszym do zrozumienia. Dziecko, zapytane, czy ro-'
zumie i czy bedzie wypelnialo punkty regulaminu, odpowiada zazwy-
czaj twiendzgco. Na tem koficza sie wstepne formalnoéci. : Sy

. Dzieci wybieraja ksiatki samodzielnie. Biblfotekarka obserwuje
drieci i tylko w razie niezdecydowania lub nieorjentowania si¢ dziecka.
pomaga mu i doradza. Po wybraniu ksiazki dziecko, nieskrepowane juz
%adnemi formalnoéciami, zabiera sie do czytania i czyta swobodnie, bez
Zadnego przymusu, wie bowiem, Ze mozZe kazdej chwili ksigzke odloZyé
i bibljoteke opuscié. Dopiero po przeczytaniu ksigzki dziecko oddaje ja
bibljotekarce, ktéra robi odpowiednie adnotacje na karcie czytelnika,
ksigtke za$ sama odklada do wlasciwego dzialu. Jezeli dziecko ksigzki
nie skoficzylo, prosi o odlozenie jej do nastepnego razu..

Cele takiej bibljoteki dla dzieci nie wyczerpujs si¢ jednak dostar-
czaniem dzieciom kulturalnej i szlachetnej rozrywki, udzielaniem im
zdrowej ksiazki i zapewnieniem odpowiednich do przeczytania ksigzki
warunkéw., Wplyw takiej bibljoteki, umiejetnie. prowadzonej, ma jeszcze
poza tem znaczenie wychowawcze w sensie urabiania nietylko umystu
dziecka, lecz takze i jego charakteru, w sensie wychowania nie tylko
przysztego czytelnika, lecz i przyszlego obywatela. A wigc chodzi o to,,
aby nietylko wdrozy¢ dziecko w czytanie, lecz takze aby wykrzesaé
i rozwinaé w niem samodzielno§é, odpowiedzialnoéé, poszanowanie dobra
publicznego, wyrobié w niem zalely spoleczne, obudzi¢ i wychowaé:
czlowieka — obywatela, O to ostatnie zadanie nalezy dbaé szczegélnie,
pieczolowicie, gdyz wyznaé trzeba, Ze i my, ludzie dojrzali, tymczasem
jeszcze wykazujemy, niestety, aZ nadto czesto brak wyszkolenia obywa-
telskiego. Nalezy wigc da2y¢ do tego, aby dziecko nauczylo si¢ lojalnosei!
w wypelnianiu przepiséw, aby przywyklo do brania odpowiedzialnosci za'
siebie, za swoje czyny. Jezeli np. uda sie¢ w hibljotece przeprowadzi¢, aby.
dzieci same kontrolowaly czystos¢ rak swoich, zanim wezma' do czyta-,
nia ksigzke z grupy, przy ktérej widnieje napis: Kto ma czyste rece, moze:
czytaé te ksigzki — woéwczas mozna bedzie stwierdzi¢, Ze w dzieciach’
zakielltowalo juz poczucie lojalnoscl i odpowiedzialnosci -

‘Metoda postepowania z dzieémi jest prosta: oddzialywa si¢ zache-
ta, perswazja, pochwala, unika si¢ kar i zakazéw.
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- Jak doéwiadczenie wykazuje, jednem z ogniw, wiazacych dzieci
z bibljoteka, staje sie takze glosne czytanie i opowiadanie bajek, uroz-
maicone pokazem przezroczy lub kinematografu,

" Czytanie glosne przeznacza sie¢ naogé! dla dzieci starszych, opowia-
danie bajek dla mlodszych i najmlodszych dzieci, ktére nieraz odwiedzaja
bibljoteke poto tylko, zeby obejrzeé tadne obrazki, lecz z odczytaniem napi-
s6w jeszcze sobie nie radza.

Czytanie gloéne w bibljotece dla dzieci jest srodkiem pod wieloma
wzgledami pedagogicznym. Po pierwsze, bibljotekarka, czytajac glosno,
wplywa dodatnio na ustosunkowanie si¢ dziecka do ksiazki, akcentujac
bowiem mys$li wazniejsze, zastanawiajac sie i objasniajac wyrazy trud-
niejsze, uczy za pomoca przyklady, jak naleizy czytaé, Po drugie, przez
glosne czytanie bibljotekarka wplywa réwniez na wybér ksigzek, moze
bowiem zainteresowa¢ dzieci ksiazka wartosciowa, dotychczas jednak
przez dzieci omijana, ma sposobnos$é zacheci¢ dzieci do czytania ksiazek
pewnej, dotad zaniedbywanej dziedziny. Doéswiadczenie wykazuje, e
ksigzka, czytana glosno, jest péiniej chetnie przez dzieci czytywana.

Wogéle bibljoteka dla dzieci jest warsztatem pracy bardzo rozle-
glej. Kazda sposobno$¢ jest dobra, aby z niej skorzystaé¢ dla oswiecenia
czytelnikéw. Czy to bedzie rocznica historyczna, czy jaka wazniejsza wy-
prawa geograficzna, czy odkrycie naukowe, kiére moZna przedstawié
dzieciom w formie dla nich dostepnej — wszystko to mozna wykorzy-
sta¢ w tym celu, aby rozszerzy¢ widnokrag umystowy mlodocianych
czytelnikéw,

Jezeli chcemy dziatwe zainteresowaé jakim nowym wynalazkiem,
(np. radio), ustawmy na stoliku.model aparatu, wkolo ulézmy pare ksig~
zek, objasniajacych w sposéb popularny istote wynalazku i dajacych
dzieciom mozno$é zbudowaé prosty aparat odbiorczy. Na $cianie za-
wiesmy wykaz popularnych ksigzek o radio, jakiemi bibljoteka rozpo-
rzadza, zawiesmy pare pogodnych, wesolych obrazkéw, odnoszacych sie
do tego samego przedmiotu — a niechybnie osiagniemy zainteresowa-
nie wynalazkiem.,

Co do obrazkéw, to kazda bibljoteka powinna uciutaé sobie wieksza
ich ilosé. Jest to rzecz nietrudna, gdyz mozna wycinaé ilustracje z pism
niepotrzebnych, ksiazek niekompletnych, a nastepnie ilustracje takie
naklejaé¢ na kartony jednakowego formatu, Kiedy uzbiera si¢ juz sporo
ilustracyj, wéwczas nalezy je posegregowaé wedlug tresci i uformowaé
albumy, laczac kartony sznurkiem lub wstazeczka. Takie gotowe odpo-
wiednie albumy dodajemy dzieciom, jako pomoce przy czytaniu ksigzek,
w ktérych brak ilustracyj zniecheca dzieci do czytania lub tez utrudnia
zrozumienie ksiazki. W miare potrzeby mozna albumy rozwiazywaé i luz-
ne obrazki zawieszaé na $cianach albo wylacznie dla ozdoby, albo tez
dla wywolania zainteresowan wéréd dzieci,

Oczywiscie, przy prowadzeniu bibljotek dla dzieci, tak samo jak
w kazdej pracy z najwdzieczniejszym, bo Zywym materjalem, otwieraja
si¢ tysiaczne mozliwoéci, nie poddajace sie uloZonym zgéry schematom.
W jednej bibljotece wyloni si¢ idea zalozenia samorzadu, itéry zrzeszy
mlodocianych czytelnikéw, da im wicksza spoistoéé. W innej bibljotece
idea zalozenia samorzadu albo si¢ wcale nie wyloni, albo bedzie po na-
mysle odrzucona, jako co$, co wykracza poza wlasciwa sfer¢ przezna-
czent bibljoteki. Jedna bibljoteka, a zreszty prawodopodobnie wickszosé
bibljotek, bedzie szanowala tradycje pierwszych bibljotek dzieciecych
i utrzyma godziny czytania i opowiadania bajek z przezroczami lub bez



180 o - PRACA SZEOLNA.,

przezroczy, inne i to urozmaicenie odrzuca, liczac sie ze swymi czytelni-
kami, ktérzy pozadaja jedynie ksiazki i spokoju, Zadnych zaé dystrak-
cyj nie pragna. Pewne bibljoteki, niekiedy wskutek artystycznych upo-
dobafi bibljotekarki, beda si¢ staraly o muzyczne ilustrowanie czyta-
nych glosno utworéw, inne beda kladly nacisk na ich ilustrowanie rysun-
kowe, Beda to jednak tylko odchylenia indywidualne, w gléwnych zas
zarysach praca, prowadzona w bibljotekach dziecigcych, pozostaje zaw-
sze w zasadzie ta sama, Zawsze dobro dziecka bedzie tym ostatecznym
celem, kolo ktérego wszystkie wysiltki os6b pracujacych beda sie kon-
centrowaly, .

- Wracam teraz do wlasciwego celu tego artykulu, mianowicie do
kwestji zakladania bibljotek dla dzieci. Rzecz oczywista, Ze bibljoteki
dla dzieci mogq sie sta¢ powainym czynnikiem wychowawczym w kraju
dopiero wtedy, kiedy obejma siecia cala Rzeczpospolita Polska. Przye
czem im oczka sieci beda gesisze, tem silniej da si¢ odczué dodatni
wplyw kulturalno - odwiatowy tych niezbednych u nas placéwek. Aby
urzeczywistni¢ pokrycie calego kraju siecig bibljotek, musimy zdobyé sie
w setkach i tysigcach punktéw kraju na czyn, mierzac ,sile na zamiary,
nie zamiar podtug sit”.

Musimy sobie przedewszystkiem powiedzieé¢, Ze ambicja nasza be-
dzie niekoniecznie zalozenie bibljoteki dla dzieci w wielkim stylu, bo
wéwczas projekty takie w 99-ciu na 100 wypadkéw pozostang w sferze
marzen., Przeciwnie, pamietajmy, Ze kazdy wysilek woli coé§ zdziataé
moze i nie gardZmy poczynaniem w tym kierunku w najdrobniéjszym
nawet zakresie. , . '

Wszedzie, gdzie znajdzie si¢ chodby jedna osoba, kitéra postawi so-
bie za wadanie stworzenie takiego kulturalnego oérodka, bibljoteka dia
dzieci wczeéniej czy poézniej powstaé moze i powinna, Na poczatek nie-
chaj bedzie choé kilkanascie ksiazek, zebranych poéréd znajomych, je-
den polu6j, uzyskany na parg lub kilka godzin tygodniowo, choéby jedna
osoba, ktéra otoczy dzieci przez ten ozas opieka — a powstanie zaczatek
bibljoteki dla dzieci. A gdy zaczatek taki powstanie, trudno przypuécid,
aby sie z czasem nie rozwinal. Samo juz zainteresowanie si¢ dzieci biblje-
teka, w ktoérej sie beda radosnie na czytanie zbieraly, bedzie napewno
tym moralnym bodzcem, kt6éry nie pozwoli opaéé energji i dzieto rozpo-
czete makaze prowadzi¢ i rozwifac. ,

A wiec zakladajmy bibljoteki tego typu zaréwno w miastach wigk-
szych, jak i mnieiszych, w miasteczkach, osadaich i wsiach., Niechaj dzieci
od najwczeéniejszych lat ucza si¢ wspélzyé z ksigzka, niechaj czytanie
stanie si¢ ich szlachetnym nawykiem.

. GNOINSKA.
Sklepik w drugiej klasie.

Zadania na kupno i sprzedas, sila rzeczy najbardziej wiaZace sie
z handlem, nasungly dzieciom mysl, urzadzenia sklepiku w klasie. Mysl
zostala podjeta. Na wspélnej naradzie przedewszystkiem wyjaéniliSmy
sobie, Ze nasz sklepik nie bedzie prawdziwy, bedzie to tylko imitacja
prawdziwego. Nasigpnie wymieniliSmy i zanotowaliémy na tablicy
1 w zeszytach wszystko, co w tym celu jest niezbedne, mianowicie:
1) pieniadze, 2) mieszkanie, 3) lada (bufet), 4) szatki i potki, 5) towar.
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Pieniadze zdecydowaliémy robi¢ z cienkiego bristolu. Rézne monety
podkladaliémy pod papier i niezaostrzonym koficem oléwka zamazywa-
lismy plaszczyzne, zajeta przez monete. Kazde dziecko przygotowalo
‘dowolng ilosé réZnych monet. Nastepnie dzieci sporzadzily sobie z pa-
pieru portmonetki,

L )Mieszkanie na sklepik wybralismy w jednym z katéw klasy (kolo
. okna).

Szafy i polki zastapié¢ mial parapet okna i etazerka klasowa o 3-ch
potkach, . _ ,

Najgorzej bylo z lada. W konicu 2 taborety, a na nich nizka lawe-
czka musialy reprezentowaé tak wainy sprzet, jakim, zdaniem dzieci,
jest lada,

Dalej nastepowalo przygotowanie towaru. .

Z okresu choinkowego zostalo bardzo duzo mniejszych lub wie-~
kszych paskéw bibuly prostej, sporo bibuly karbowanej, ligniny, kiéra
zastepowala $nieg na choince, papieru réznej wielkoéci écinkéw (zloty,
srebrny i kolorowy papier), stomki ciefiszej i grubszej i wiele innych te-
go rodzaju skarbéw. PorobiliSmy wiec: 1) arkusze bibuly prostej, 2) rol-
ki bibuly karbowanej, 3) arkusze zlotego, srebrnego i kolorowego papie-
ru (wszystko w miniaturze). Oléwki imitowala grubsza slomka; staléw-
ki — malutkie kawalki cienkiej stomki (stomka, uzywana do laficuchéw
choinkowych). Materjal na olowki i stalowki nie byl szczesliwie pomy-
slany, gdyz nie znalazly one zadnego zastosowania.

Na robote zeszytéw poswieciliémy stosunkowo najwiecej czasu,
Trzeba bylo najpierw przygotowaé papier i okladki. Nastepnie dzieci
caloé¢ zszywaly lub tez laczyly za pomoca drucikéw ze starych zeszy-
téw. Do tych zeszycikéw dostosowaliSmy tez arkusiki bibuly do atra-
mentu, ) hE

Takie bylo zapoczatkowanie naszego sklepu, - . o

Teraz nalezalo porozumieé gie, czy mozna juz sprzedawaé. — Na-~
turalnie nie. Dlaczego? Jedne dzieci bardziej ze sklepem obznajmione
wysunely konieczno$é sporzadzenia cennika, wiekszosé zas powiedzia-
Ya, Ze niema sklepowej. I jedna i druga uwaga wymagala uwzglednienia.
Zaczely sie wige debaty nad tem , jaka powinna by¢ sklepowa i jakie sa
jej obowiazki. A wigc: sklepowa musi byé czysta, grzeczna i musi do-
brze rachowaé. Obowiazki sklepowej: sprzedawaé i utrzymywacé porza-
dek w sklepie. Z wybraniem sklepowej klopotu nie byto. Dzieci jedno-
my$lnie wysunely kandydature¢ dziewczynki, kiéra istotnie nadawala
si¢ najbardziej, Cennik tez zrobilismy bardzo predko. Ceny zostaly
uzgodnione z cenami rzeczywistemi. W razie watpliwosci dzieci infor-
mowaly sie w miejscowych sklepach, Poszczegélne towary i ceny wy-
pisane byly na tablicy, dzieci przepisaly je do zeszytéw, aby mieé¢ cen-
nik ,pod reka”, nastepnie jeden egzemplarz wywieszono na $ciani¢ skle-
piku. Woreszcie dzieci zdecydowaly, ze sklepik mozna otworzyé. I céz
si¢ okazalo? ' . : : S

Ogromna liczba dzieci tego dnia nie zdazyla zrobié¢ Zadnego zaku-
pu. Sklepowa rady sobie da¢ nie mogla. W sklepie panowatl tlok i za-
met. Dzleci na miejscu dopiero namyélaly sie co kupié, Duzo czasu tra-
cily na obliczanie pieniedzy. Jednem slowem wszyscy stwierdzili, ze
tak jest zle, Trzeba si¢ bylo jakos zorganizowaé, Postanowilismy wiec:
1) w sklepie nie powinno czekaé wiecej niz 6-oro dzieci (praktyka pézniejsza
pokazala, ze moze byé 10), 2) przed péjéciem do sklepu dobrze mieé
przygotowana notatke, co kupujemy i ile wyniesie rachunek, 3) sklepo-
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'wa dla siebie kupuje po zamknieciu sklepu, 4) sklep uwaZamy za zam-
‘kniety, jezeli widzimy, Ze zdj¢ta tawka i odsunigte taborety. .

Nauczycielowi taka organizacja daje moznoéé: 1) skonstatowaé
przygotowane stopniowo przez dzieci notatki z wyszczegélnionemi towa-
‘rami i z rachunkiem, 2) by¢ dluzej lub krécej w sklepie dla zorjentowania
sie, jak wyglada strona organizacyjna, strona techniczna i sama czesé
-rachunkowa.

Dla unikniecia trudnosci przy obliczeniach, robionych przez po-
szczegblne dzieci i dla zapobiezenia ewentualnosci wykupienia towaru
w zbyt szybkim tempie postanowilimy ogranicza¢ wydatki. Kazdego
dnia, kiedy sklep byt czynny, dzieci przystepujac do obliczes, pytaly:
oProsze Pani, dzi§ za ile bedziemy kupowaly?" Taka umowa miala
jeszcze te dobra strone, Ze dzieci w wielu wypadkach operowaly tyl-
ko liczbami w my$l metodycznych zamierzeh nauczyciela. Przytem mu-
sialy liczyé si¢ z wydatkami, co tez bylo konieczne ze wzgledu na latwosé
zdobycia pieniedzy.

Uméwilismy si¢ tez w jakiej formie nalezy zwracaé sie do skle-
powej i odwrotnie. Naturalnie z poczatku popyt byl na wszystko, co
sklep posiadal. Z mojej strony zrobione bylo tylko zastrzezenie, Zeby
kupionego materjalu nie zmarnowac, Zeby go zachowaé.

Po pierwszej probie funkcjonowania sklepiku jeszcze jedna spra-
wa wymagala uzupelnienia: sklep byl czynny, peten klijentéw, a w ka-
sie ani jednego grosza. Wigc znowu rezultatem odpowiedniej pogawed-
ki bylo wniesienie do kasy sklepowej przez kaide dziecko jednego zlo-
tego drobna monets. Kazdy gatunek monet ulozylismy w oddzielnym
pudetku dla latwiejszego wydawania reszty. Jednak taki wlaénie fakt,
jak zasilenie kasy pieniedzmi nalezalo gdzies zanotowaé; zrobilismy wigc
ksiazeczke sklepowa, majaca stuzyé dla réznych potrzeb sklepu. W ksia-
zeczce tej sklepowa przedewszystkiem zanotowala wniesione przez
dzieci pieniadze, a nastepnie notowala réine zapotrzebowania na towa-
ry badz wykupione, badZ niezbedne w flaszem Zyciu, a ktérych w sklepie
zupelnie nie bylo. Notowala tez w tej ksiazce wszystkich dtuznikéw, bo
1 takich sklep posiada. Czasami bowiem wyczerpie si¢ komu zapas
pieniedzy, a czasami zostana one przez zapomnienie w domu —- i trze-
ba jakos temu zaradzic.

W dalszem zyciu naszego sklepu wprowadziliémy jeszcze nastepu-
jace ulepszenia, znowu pod naciskiem wymagan dnia codziennego:
1) powiekszylisSmy liczbe sklepowych do dwu, 2) kase oddalismy 2 ka-
sjerom i wyznaczyliémy im zupelnie oddzielne miejsce poza sklepem na
jednej z pierwszych lawek, i A

Po $wietach, kiedy duzo bylo bioracych na kredyt, wybraliémy doraz-
nie pomocnika, ktéry tylko notowal dtuznikéw.

W jednej z wielu rozméw na temat sklepu zaczepiliémy o estetyke
i czystosé w sklepie. Wynikiem bylo zawieszenie firanki przez dzieci obre-
bionej i przygotowanie wlasnemi sitami kilku &ciereczek. Obecnie z nasta-
niem wiosny sklep upickszamy $wieZzemi kwiatami.

Nasuwa sie pytanie jak mozna wyzyskaé kupiony i zachowany przez
dzieci towar.

Zrobilismy to w nastgpujacy sposéb. : :

Zeszyciki przeznaczyliSmy na notowanie kazdorazowych wydatkéw
(materjat da zadan) i na rysunki, ilustrujace spostrzezZenia wiosenne. (Kazde
dziecko za pomoca, rysunku notuje to, co samo zauwazylo. Unikam stownych
zapisywan ze wzglgdu na trudnosci w wyslawianiu sie i bledy ortograficzne)..
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. Moga, tez uzywaé zeszy‘éw na cele, nie zwigzane bezpoérednio ze szko-
la. Poleca sie tylko, aby nie kupowaly zeszytéw na zapas. -

» - Arkusiki bibuly do atramentu moina znalezé nawet w zwyklych ze-
szytach szkolnych. o .

.~ Karton i papier bialy moga zuzytkowywaé yedle wlasnej potrzeby,

Z kartonu porobily sobie, miedzy innemi, zakladki do ksiazeczek, wy-
pozyczanych z bibljoteczki klasowej. Zakladki sq najrozmaiciej ozdabiane
i w ten sposéb wyzyskujemy kolorowy, zloty i srebrny papier.

Potrzebe takich zakladek nasunal nam jeden z chlopcéw, kté-

“ry przynidst ksigzeczke z zagieta dla pamicci strona. Bylo to wkrétce po
‘otworzeniu bibljoteczki klasowej, stad tez bylo duze zainteresowanie
wszystkiem, co miato zwiazek z czytelnictwem, Pozatem na kilku lekcjach
-zostawiona byta zupeilne swoboda co do sposobu zuzycia kupionego towaru.
Wéwczas kilka dziewczynek robito laleczki bibultkowe w spédniczkach, far=
tuszkach i t. p. Inne znowu upigkszaly okladki zeszytéw, positkujac sig tylko
materjalem ze sklepu, - _ _ ‘

- Podczas takich godzin byly ciekawe momenty. Naprzyklad: zabraklo-
tkomu§ materjalu do wykoriczenia rozpoczgtej roboty a sklep zamkniety,
sklepowa tez zajeta. Co robié? Przez analogje z Zyciem codziennem ustali-
lismy, Ze na 2adanie jednostek sklepu sie nie otwiera. Trzeba si¢ podpo-
rzadkowaé istniejacemu prawu. A w notatniku dla pamieci zapisaé¢ sobie,
co ze sklepu jest potrzebne, : '

' Robota laleczek wzbogacila nasz sklep niektéremi materjalami, mia-
nowicie trzeba bylo zaopatrzy¢ si¢ w nici, welng lub bawelne, papier do ro-
bienia-twarzy i t. p. Dzieci wnosza zapotrzebowanie, ktére zostalo uwzgled-
nione, Mielidmy tylko trudnoéé w obmysleniu materjalu na szpulki, W kos-
cit rozwigzaliSmy te sprawe w ten sposéb: szpulki byly zrobione z ligniny,
z kibrej nie zsuwala si¢ nitka. Dlugoéé nitki na kazdej szpulce wynpsila’

 wedle naszej umowy 60 cm, Przy tej robocie poslugiwaly sie dzieci sporza-
dzonemi przez siebie miarkami decymetrowemi. Kazde dziecki musialo’przy-
gotowaé kilka szpulek nici i kilka motkéw bawelny lub welny, Motkiem na-

zywaliémy kawatek bawelny dlugosei 40 cm. o

Na .zakoriczenie chcialabym daé obrazek takich lekcyj ,ze sklepu.
Np. przygotowywanie towaru. ,

Klasa, liczaca 34 dieci, rozpada sie na wigksze lub mniejsze grupki.:
Sa tez pracownicy poza grupami. Dana grupa nieckoniecznie w ciggu calej’
lekcji jest w tym samym zespole i niekoniecznie musi zajmowaé sie przez
caly czas jednym rodzajem pracy. I pracownicy mogg przechodzi¢ gdziein-.
dziej i rodzaj pracy moze si¢ zmienia¢ — naturalnie pod warunkiem wykofi-:
czenia tego, co sie rozpoczelo. o

Taka grupa czy grupka dostaje kilka resztek bibuly karbowanej czy,
prostej i juz samodzielnie materjalem sie¢ obdziela. Przygotowane przez sie-’
bie rolki oddaje bezposrednio od sklepu, . " :

Zupelnie tak samo wyglada praca przy cieciu arkuszy papieru. :

Bywa jednakze, Ze jest tylko niewielki skrawek danego koloru, do-
staje go wigc jedno dziecko, ktére musi samo nadaé mu ksztalt arkusika. Ta-
kie wypadki moga mieé miejsce z kazdym materjalem — wykorzystujemy

bowiem wszystko co sie da. . o

Grupa, przygotowujaca karton na okladki zaszytéw, ma trudniejsza

robote, gdyZz musi wymierzaé dlugosé i szerokosé, Paski kartonu dowolne;j

wielkosci idg na uzytek, Gotowa robote odnosza wprost do sklepu, Kto przy-

‘gotowuje szpulki, sam sobie bierze wickszy arkusik ligniny, rozdziela go,

‘tnie na kawalki odpowiedniej wielkosci i stara siq nadaé im wlasciwy:

lkesztatt, Szpulki ida do rak zawijaczy, a potem do skleps. Niektére row:
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4
‘boty wymagaja pomocy ze strony sasiada, np\wymierzanie nitki i welny.
Zwykle zupelnie samorzutnie — dla wygody — robi to dwoje dziecis

Chciatam wlaénie podkreslié, Ze na takich lekcjach czesto bardzo ja~
skrawo wystgpuje koniecznoéé podziatu pracy i wzajemnej pomocy.

ezmy dla przykladu inng jeszcze lekcjg:

Sklep czynny.

Po zawarciu umowy ile danego dnia moina wydaé pieniedzy dzieci
juz bez zadnych poleceni ze strony nauczyciela biora swoje zeszyty rachun-
kowe i sporzadzaja notatke wraz z rachunkiem, Sklepowa albo robi to sa-
mo, albo odrazu idzie do sklepu i przygotowuje si¢ do sprzedawania. Ka-
sjerzy zabieraja kase ze sklepu i zajmuja, swoje miejsca. Nauczyciel patrzy
jak idzie robota, pomaga, radzi, sprawdza rachunki. Czagem ktéres z dzie-
ci zeszyt z cennikiem juz zakorczylo, musi wiedy zajrzeé¢ do cennika w
-sklepie; czasem ogélna suma, wyrachowana juz, okaze si¢ bledna, trzeba

ja poprawi¢ i t. d. Dzieci przewaznie ze sprawdzonym przez nauczyciela
rachunkiem ida do sklepu, Zdarza sie jednak, Ze nauczyciel nie zdazy uprze-
dnio przejrzeé zeszytu, czyni to jednak pozniej po wyjsciu dziecka ze skle-
pu. Kto juz kupi i zaplaci, to albo notuje w zeszyciku wydatek, albo czyta
ksigZeczke z bibljoteki, czesto przysluchuje sie obliczaniom w kasie a na-
wet pomaga, — bywa tez, Zze wyréwnuje jakies swoje zaleglosci np. w ry-
sunkach i t. p. Czesto mamy co$ do uprzatniecia badz tez do poprawienia
lub przygotowania w klasic — wtedy wlaénie staramy sie¢ (juz w kilkoro)
to wszystko zalatwié¢ np. stare pocztéwki zdjaé, poprawié¢ wiszace, lub
$wiezo wybrane przybié i t. p. Zwykle na tego rodzaju godzinach bywa gwar
i ruch, ale sa one wtedy czynnikiem twérczym a nie destrukcyjnym.

W kosicu chcialabym zaznaczyé, Ze zupelnie celowo usunelam z na-
szego sklepu obliczanie wydatkéw na towar, obliczanie zysku, udziat w zy-
skach i t.p. Chodzilo mi o jaknajprymitywniejsza organizacje, o zaznajo-
mienie dzieci z tem tylko, co jest im bezposrednio dostepne — o teren
i materjal konkreiny dla pracy rachunkowej i pracy wychowawczej.

~.

KRONIKA.

L Otwarcie wystawy szkolnej w‘Warszawie.’

Z okazji dziesigciolecia polskiej szkoly powszechnej zostala zorga-
nizowana w Warszawie wystawa prac uczniéw i uczenic publicznych szkot
powszechnych m. st. Warszawy. ' '

- Otwarcie wystawy odbylo sie dnia 19-go czerwca o godz. 11-ej rano

w nowowybudowanym gmachu szkolnym przy ul. Bema.
" Tradycyjnego przecigcia wstegi dokonal pan wiceminister Zlobicki
w zastgpstwie pana Ministra Dobruckiego. .

Na otwarcie wystawy przybyli na czele z panem Kuratorem Za-
wadzkim, szefowie szkolnictwa powszechnego panowie: Statkiewicz i Kle-
banowski, . .

Wsréd zaproszonych goéci widzieliSmy przedstawicieli wladz sa-
morzadowych, Rady Szkolnej Okregowej, wybitnych dziataczy oswiato-
wych, prase, kierownikéw szkél, nauczycielstwo oraz grupe rodzicéw-
opiekunéw szkolnych, Przecigcie wstegi poprzedzilo krétkie przeméwie-
nie Inspektora szkolnego m. st. Warszawy pana Kosteleckiego, ktéry.
przedstawit rozwéj szkolnictwa powszechnego, w okresie ostatniego dzie-
sieciolecia. Z danyich przytoczonych przez pana Inspektora dowiedzielismy
sig, ze na terenie Warszawy w roku 1917 bylo 80 szk6l powszechnych,

)
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obecme mamy ich 171. Pod wzgledem typu orgamzacy)nego w roku 1917
pelnych 7-klasowych szkét powszechnych bylo 18 — obecnie 118,

Uczniéw i uczenic w szkotach powszechnych w roku 1917 . bylo
21 .600, obecnie jest 71.807. .

"W roku 1917 wlasnych gmachéw szkolnych na tereme Warszawy
bylo 2 dzis jest ich 26. :
. Sal wykladowych mamy 845,

Po zapoznaniu zebranych ze stinem szkolnictwa powszechnego.
nastapﬂo przeclecle wstegi i zwiedzenie wystawy, ktéra jest wprost impo-
-nujaca zaréwno pod wzgledem wartoéci eksponatéw 1ak § ich bogactwa.-
Eksponaty rozmieszczone sa w kilkudziesigciu salach i-obejmuja nastepu-
jace dzialy: przyroda, fizyka, matematyka, humanistyka, nauka o Polsce,
,roboty slojdowe i kobiece, gospodarstwo domowe, rysunki, wychowanie
spoleczne, sekcje hygjeny szkolnej, Komisji Gléw, Pow. Naucz., Kom, Gléw..
\Opiek, Szkol. Sekcja religijna, szkotly specjalne, Sekcja zdobienia szkoét
* rolinami, wystawa harcerska, bibljoteka, pisma dla mlodziezy, sekecja
' przedszkoh, kslegarme oraz spotki pomocy szkolnych. :

W czasie wystawy popisywaly si¢ chéry dziatwy szkolnej oraz zes- -
poly gimnastyczne, ktére przeprowadzaly kilkunastominutowe lekcje. -

Po zwiedzeniu wystawy przedstawm:ele wladz podejmowani byli
, éniadaniem, przygotowanym. przez uczenice szkél powszechnych pod kie-
'runkiem pafi nauczycielek szkoly gospodarstwa domowego.

. Role gospodarzy spelniali czlonkowxe ‘Komitetu wystawowego °).

L. Barariska.

II. Kongres w Locarno.

Od 3-go do 15-go sierpnia roku bieZacego odbedzie si¢ w Locarno
IV-ty Miedzynarodowy Kongres Nowego Wychowama, organizowany
przez Miedzynarodowa Lige Nowego Wychowania i przez Miedzynarodo-
-we Biuro Wychowania.
G!éwnym tematem Kongresu bedzie? ,,Jak nalezy rozumieé wolnoéé
‘'w wychowaniu”, Wolnosé jest hastem dnia dzisiejszego. Swiat caly i jed-
nostka kazda zqda praw swobodnego rozwoju sit swoich i uzdolnied. Na-
lezy wiec poznaé, na czem polega wolnosé istotna w odréznieniu od sa-
mowoli; nalezy zbada¢ i ustalié zasady sztuki wolnoéci tak dla dziecka,.
jak i dla wychowawcy. Najlepsze metody wychowania i wszystkie teorje
na nic si¢ nie zdadza, jezeli sam wychowawca nie osiegnie wolnoéci we-
wnetrznej. Zyjemy w_labiryncie nowych metod i nowych ideatéw. Kon-'
gres wiee bedzie mial na celu wykrycie i wykazanie zasad, zna]dulqcych
. sie u podstaw wszelkich poczynah w tym kierunku, Nastapi wymiana po-
gladéw miedzy wychowawcami Europy i Ameryki, wykaz rezultatow, sto- '
sowanych dotychczas metod.
1 Znaczna. czeéé prac Kongresu poswn;cona bedzm szkolnictwu sred-
niemu, ktore dotad stosunkowo stabo przejmuje si¢c nowemi metodami
nauczania i wychowama Jeden dzial pracy bedzie specjalnie poswigcony
niezwykle waznemu zagadnieniu: wolnosci wewnetrznej wychowawcy.
Kongres bedzie mial charakter kurséw wankacymych w tym uro-
_ czym zakatku éwiata. Wycieczki, przejazdzki t6dka, kapiel i slofice urez-'
maica¢ beda prace. Ranne godziny przeznaczone beda na prace grupami
pod kierunkiem specjalistéw w réznych zagadnieniach, jak np. koeduka-

' ) Szczegélowe sprawozdanie z wystawy zanneéclmy W numerze wneémowym
(Pszyp. Red),
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cja, wychowanie dzieci ze ztemi sklonnoéciami, wychowanie seksualn,;
psychologja wychowawey i t. p. Wieczorem odbywaé sig bedzie zawsze
jedna konferencja w teatrze poprzedzona muzyka. :
~ Podczas Kongresu urzadzona bedzie wystawa prac dzieci, oraz
wystawa rozmaitego materjalu wychowawczego. Whrew dotychezasowe-
mu zwyczajowi nie. zaproszono na Kongres méwcéw z kazdego kraju, lecz
specjalistéw od rozmaitych zagadnien, niezaleznie od narodowoséci, Hotele
locarnefiskie ofiarowaly ceny znitone dla uczestnikéw Konfcsu. Oprécz
tego w miejscowem seminarjum nauczycielskiem urzadzone bedzie schro-
-nisko dla znacznej liczby uczestnikéw, po 2 fr. dziennie od t6tka, Wpiso-
.we na Kongres dla krajéw o walucie niskiej wynosi po 6 fr. szwajcarskich
od osoby. Techniczng organizacja Kongresu zajelo si¢ Migdzynarodowe
Biuro Wychowania w Genewie, kt6re stanowi lacznik miedzy wycho-
wawcami calego éwiata (Bureau Internationale d'Education. ove, 4
-Charles Bonnet). . A
Zorganizowal sie juz obecnie Polski Komitet Migdzynarodowego.
Biura Wychowania, majacy przedstawicielstwo na Polske, Tymczasowy.
adres Komitetu jest nastepujacy: Wolna Wszechnica, Warszawa.
Sniadeckich 8. Przewodniczaca jest p, Helena Radlifiska. Komitet Polski
zajmie siq przygotowaniem udziatu Polski w Kongresie Locarneniskim, jak
réwnieZ we wezystkich innych tak licznych obecnie kongresach i wystawach:
miedzynarodowych, Wycieczke na Kongres do Locarno organizuje réwniez
Koto Pedagogiczne Stud. Uniw. Warsz. (Plac 3 Krzyiy 6/8) wraz z Tow..
Szkoly Pracy Samorozwojowej. N :
: Trzeba stwierdzié, Ze dotychczasowy udzial Polski w miedzynaro-
dowych wystapieniach byl bardzo skromny, albo Zaden, Przykre to jest
wobec faktu, Ze inne mlode narody, jak np. Czechy albo nawet Finlandja,
juz zaznaczyly si¢ na terenie migdzynarodowym bardzo pochlebnie, dajac
si¢ poznaé swiatu. .
Wystawa szkolna w Warszawie ulatwi wielce Komitetowi wyb6r
eksponatéw na wystawe locarneriska. Chodzi jednak o udziat szkét po-
wszechnych z poza Warszawy, jak réwniez i szk6t srednich, . .
S o . M. Kaczyriskg.

b ———— ]

Przeglad czasopism obcych.

SCHULREFORM (Reforma szkolna), 1acznie z pismami Schaffende Arbefit (Praca:
Twércza) i Lehrerlortbildung (Doksztalcanie nauczycieli), miesigcznik, Wiedefi—Lipsk—
Praga. Zeszyt 1, 2, 3, 4 — styczeh — kwiecien 1927, ’ ’

, Uktad materjalu wedlug dzialéw utatwia wybér zgodnie z zainteresowaniem po-
szczegblaych grup czytelnikéw. . o
- Praktyka szkolna: Uwagi o nauczaniu poczatkowem. Autor uwaza, Ze wlasciwa
nauka szkelna winna rozpoczynaé si¢ od siedmiu lat, za$§ klasa poczatkowa dla sze-
sciolatkéw stanowié powinna przedszkole. ‘ T
“ o ,Winowajea”, obrazek z praktyki. szkolnej. Nauczyciel — wychowawea opowia-
da‘o ,trudnym chiopaku”, przeciw ktéremu zwrébcil si¢ og6t kolegébw, Sam zajat stano-
wisko wyczekujace, kara¢ nie chcial, Kary druzgocza miloé wlasna, wywoluja uczucie
zemsty, potrzebe klamstwa — toruja droge do doméw karnych, Chlopak stoczyt walke
wewnetrzng i z wlasnego popedu naprawil wyrzadzone szkody. — Zagadnienle chara-
kterystyki uczniébw, Wskazéwki przy obiorze kierunku dalszej nauki, w zwiazku z przy.’
szlym zawodem, musza byé oparte nietylko na badaniu tekstowem ale i na obserwa-
ciach nauciycieli, Nasuwa si¢ pytanie, czy charakterystyki maja by¢ przeprowadzone
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w sposdb dowolny czy schematyczny. Zestawienie opisu jednych i tych samych ucz-
ni6w daje zgola odmienne obrazy zaleinie od metody, Wobec tego, ie o osobowosci
nie stanowi suma cech lecz caloksztalt struktury, malezy wybraé ,swobodny opis”, Wy--
chowawea, dajac calosé jako bezposredni obserwator, z plerwszej reki, popeini mniej.
bled6w anizeli psychotechnik, zmuszony ze schematu wysnué synteze.

Szkola wiejska: Trudnosci zawodu i przeszkody na drodze do reformy w pewnej.
gorskiej sekole, Autorowi niniejszego szkicu, dlugoletniemu praktykowi, za zbyt $miale
‘i niezalezne od opinji wsi reformatorskie poczynania przeniesionemu do miasta, peine-
mi ironji wydaja si¢ slowa o potrzebie ,swobgdnego dzialania ze strony dojrzalej oso.
'bowosci nauczyciela”, W zapadlej gorskiej wiosce jedno czy dwullasowa szkola uwa.’
‘#ana jest za zlo konieczne (przed niedawnym czasem za ,zlo zbedne”} i aby je zmaiej-’
szyé chlopi nie cheg dla swoich dzieci nic ponad nauke religji, czytania, pisania i ra-
chunkéw, Nauczyciel — reformator whbrew wszystkim poprowadzil prace po swojemu,
Za podstawe wzial miejscowe stosunki i sprawy i opisywal je wesp6l z dzieémi w ,ksig-'
dze o kraju ojozystym”. Ze spisébw w gminie otrzymal dane o podziale i rodeaju grun-
téw, dzieci dostarczaly innych wiadomosci, Dato to obraz struktury spolecznej wsi, In-
ne okolicznoéel, jak powstanie fabryki wlékienniczej i wemozenie hodowli owiec, po-
‘stuzyly jako przyklad zwiazku pomiedzy produkcjs rolna a przemystem, Drozyzna érod-
kéw Zywnofci, pasek powojenny, losy miejscowych handlarzy i poSrednikéw staly sie
powodem do oméwienia niezdrowych stosunkéw gospodarczych. Pogladowa lekcja
o miedzynarodowej zaleznosci spraw ekonomicznych byla oparta o wzrost i spadek cen
na drzewo, uzalesniony od zagranicznego rynku a stanowiacy o bycie miejscowej lud-!
noéci, Ksigga, ktérej powierzano wiadomosci o Zrédtach dochodéw, gospodarskich ko-
rzysciach i stratach, stala sie dla szkoly doradca i przewodnikiem, dla wie$niakéw za$'
sepiegiem i zdrajca, naréwni z osobg nauczyciela, okrzyczanego platnym szpiclem od
podatkéw. Nauka rachunkéw oparta zostala na obliczeniach i pomiarach gruntu, po--
1dwnywaniu sasiedzkich posiadlosci, prowadzeniu rachunkéw domowych, przyczem nie
zapomniano wyliczyé, na ilu ,,0jc6w" przypada jedna karczma we wsi i ile litréw piwa’
na glowe, W ten sposéb prowadzona nauka nie byla fikcja 2ycia, lecz realna, najbliz-
sza rzeczywistoécia. Zbyt reformatorskie réwniez wydaly si¢ poczynania na polu higjeny
i kultury, Tepienie niechlujstwa, kapiele, gimnastyka, wycieczki gorszyly wie$niakéw,
przyczem jednym z najgorszych uczynkéw bylo odmawianie dzieci od atkoholu, Zna-
lefli si¢ jednak ,sprawiedliwi” t'solidarni — niektérzy rodzice i kilka rozumnych ma-
_tekk — a podpora byly dzieci, Trzeba wige robi¢ swoje, nie daé sig zgnebié i pochtonaé,
-érodowisku.

Spélnota pracy nauczyciclstwa w jedno i dwuklasowych szkotach Styrji. Spélno-
ty daja moznoé¢ pracy i postepu, Jednocza sie cale okregi lub tez nauczycielstwo po-
szczegblnych miejscowosci czy szkol. Spélnoty musialy powstaé w zwiazku z reforma
szkolna, z 'potrzeba przemyslenia i wyprébowania zamierzonych programéw i metod.
Nie do pojecia, aby nauczyciclstwo nie dzielito sie doswiadczeniami i aby kaidy za-
czynal od poczatku, Stad plynie bowiem niecheé i rezerwa wzgledem szkoly pracy,
gdyz nauczyciel odosobniony i pozbawiony kryterjum, zechce poréwnywaé ja ze stare-
mi metodami, Konkretnem zadaniem spélnoty moze byé np. praca nad ustaleniem lek-
tury w wielu oérodkach jednoczesnie, Zdobyte droga doswiadczenia wskazéwki dadza
silne oparcie w walce o odrzucenie polityki pewnych czynmkow i bezkompromisowe
stosowanie wskazafi zycia,

Dom rodzicielski a szlsola, W jaki sposéb w Ameryce wzbudza sie zainteresowa-
nie szkola? Wspéldzialanie szkoly i ludnmosci stalo sie wlasciwie faktem dokonanym,
Kazda szkola mianowala Lkorespondenta, ktéry na rece miejscowych wladz szkolnych
pomieszeza w prasie wiadomosci z Zycia szkolnego, wzbudzajac zainteresowanie ogblu
ludnogei. Duze ustugi oddaly zebrania matek, péZniej zwiazku rodzicéw i nauczyciel,
z udzialem uczniéw w roli organizatoréw, czasem prelegentéw i artystéw,

Wspélczesny ruch szkolny. Ujednostajnienie austrjackiej szkoly $redniej, Drogi
|_m°2ﬁ.w?§ci. ~— Dwie reformy szké! wyzszvch w Austrii. Materjaly, projekty dysku.
sja, opinja. ‘ :
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Z przegladu ksiaZek: P. S, Miinch, Naturalnie, ze szkola winnal (Natiirlich ist die

Schule schuldf), wesole obrazki dla ojcéw i matek. Autor rozpatruje siedem zarzut6w :

przeciwko nowej szkole: 1, W nowej szkole odbywa si¢ wszystko do géry nogamil Oto
oo nauczyciele nazywaja wychowaniem w nowym duchul 2, Tylko bawia sic i spaceru.
ja. I to si¢ nazywa nauczanie w nowym duchul 3. Potem zostawinja dzieci na dworze,
sby si¢ walesaly, I to sie nmazywa ,wypracowanie w nowym duchu”l. 4, Rozkladu lek-
cyj niema; robig, co im do glowy priyjdzie. I to si¢ nazywa ,nauczanie zbiorowe”. 5.
Nie. daja wiadomoséci pozytywnych; przestali pracowad. I to si¢ nazywa ,szkola pracy’.
6. Wszelkq prace odstepuja laskawie domowi rodzicielskiemn, To ma byé ,,wychowa-
nie w duchu spélnoty”, 7. Nie maja juz religji, ale koscié! jako wladca szkoly wyzna.
niowej doprowadzi ich do rozumu. PowyZsze zarzuty autor odpiera i zartem i powai-
nym argumentem, wykazujac réznice pomigdzy szkolq dawna a dzisiejsza.

DIE DEUTSCHE SCHULE (Szkola Niemiecka), miesi¢cznilkr, organ Zwigzku Nie-
mieckiego Nauczycielstwa, Lipsk.

Nr. 2, luty 1927, omawia dziela i prace Pestalozziego: art. pod haslem — Pesta-

lozzi na zawsze! — Stosunek Pestalozziego do kultury i cywilizacji. — Historyczno - du- .

chowa postawa i znaczenie metody Pestalozziego.

Nr. 3, marzec 1927, zawiera prace teoretyczne: Szkic historyczny. O pochodzeniu’

i wlasciwej istocie wyksaztalcenia, Autorowi chodzi o to, czy wyksztalcenie — (Bildung)
~ w znaczeniu duchowego stawania sig, jest zjawskiem ograniczonem w czasie i prze.
strzeni czy nieograniczonem. W szkicu swym usiluje dowiesé, ze owo stawanie sie, jako
specyficznie niemieckie ujecie istoty zycia, nastapilo w latach 1750 — 1850; poprzedzo-

.ne zostalo stadjami przygotowawczemi, w nastepstwie za$ rozpoczil sig proces rozkia-_'
du~—Kierunki wychowawcze w nauczaniu wyslawiania (Spracher:Achung).—L. Scheuch,

Miejsce ksigiki w szkole pracy. Jednem 2z zadaf dzisiejszej szkoly jest zuzytkowa-
nie ksiazki w my$§] zasad szkoly pracy. Stosunek dziecka do ksiatki musi z biernego
sta¢ sie czynnym — krytyczoym, badawczym. Nawet metody elementarzowe zarzucily
mechaniczne wyuozanie znakéw i wyrazéw bez sensu i poprzez rozumowy uktad zaezy-
naja traktowaé nauke czytania nie jako cel sam w sobie lecz jako $rodek poznania.
Tembardziej — na wyzszym stopniu ksigzka do czytania musi sluzyé samodzielnej pra-
‘¢y ucznia. Dobér materjalu, jakkolwiek wazny, nie stanowi o wszystkiem, gdyz ,dobra
metoda pracy na zlym materjale daje wigcej, anizeli wadliwa — na dobrym", Lelcja
czytania, zbyt gorliwie oméwiona pod wizgledem tresci i wyzyskana dla ubocznych ce-
16w gramatyki — niweczy zainteresowanie czytanka, pozbawia samodzielnosei i odbiera
radosé, Czesé klasy znienawidzi ksiazki, inni poszukaja odwetu na ksiazkach najgor-
szych, W Zyciu czytamy z celem poznania czegoé nowego, réwniez wiec i w szkole, przy-
czem przebieg czytania musi byé jaknajbardziej zblizony do zycia. Czytajac dla wpra-
wy, uczefi czyta faktycznie a nie fikcyjnie dla kolegéw, stuchajacych go bez ksigski,
musi wige czytaé dobrze, W ten sposéb glofne caytanie, staje sig rzeczywistoscia, Zbio-
rowe — moze byé tylko ciche, aby uwzglednié réinice w szybkosci i sposobie pojmeo-
wania,

»Tresé, pobudzajgca pragnienie czytania, przeprowadzona sposobem najblizszym
#yciu i myslowe przerobienie przez dziecko — oto podstawy nauki czytania w szkole
pracy”, W dalszym ciagu autor omawia role podrgcznikéw, slownikéw i inhych pomo.
cy naukowych. Uczniowie posluguja sie niemi, bo tak wypadnie czyni¢ w zyciu. Przy
nauce historji nalezy korzystaé z kilku Zrédel, jako materjatu poréwnawczego, dla
przyrody podrecznik stuzy jako sprawdzian poczynionych doswiadczefi, Nie mozna po-
mijaé prasy: dzialaé nie droga bojkotu, zakazéw i lekcewazenia lecz daé poznaé istote
dziennikarstwa, Dzieci winny umieé postugiwaé sie wiadomoscami rzeczowemi, krytycz-
‘ple zaé odnosié si¢ do jednostronnego i tendentyjnego oswietlania wielu spraw, Zwréea
uwage, ze tak samo dzieje si¢ w 2yciu — w sprawozdaniu z wycieczki kazdy opowiada
o czem innem, zaleznie od upodobania, Wlasciwe czytelnictwo — dowolny wybér ksig-
2l z bibljoteki, stanowiacy przejécie od dziela wskazanego przéz nauczyciela do nd-
szom nieskrepowanego wyboru dorostego, jest probierzem wplywu na te dalsze, fore

~
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malnie niezaleine od szkoly, sprawy. Rzeczs nawezycicla fest przerzucic most porozu-
mienia pomiedzy lektura domows a tem co niesie nauka szkolna, a wiec pozna¢ zaso-:
by bibljoteki szkolnej i umie¢ wskazas lekturq uzupeiniajgea, Lektura ta znajdzie swéj'
wyraz na lekcjach w postaci referatéw zorganizowanej dyskusji i luinych rozmaw,’
Dzigki temu wzmoze sig potrzeba czytania, wyrobi krytyczany stosunek — umiejetaoss:
wyboru i oceny, a zarazem ustanie namigine wchlanianie wszystkiego co popadnie
i czolobitna wiara w autorytet drukowanego stowa. ,Przygotowanie do ksigzki, {die
Emziehung zum Buche), w my$l szkoly pracy, rozwiaze jednho z zagadnient calokszialtu
wychowania, i to zagadnienie, ktéremu, wobec wzrastajacego znaczénia ksxazk:, przy-'
pada wazpa rola”. :

L'ENSEIGNEMENT PUBLIC (Nauczanie Publiczne), Nr. 4, kwiecieft 1927 r.
Streszczenie artykulu H. Pomot, Nauczanie historji w szkole powszechnej (kurs sredni
i wyiszy).

wRzecz szezegélna', powiada na wstepie autor, ,,pedagogika historji zosta!a tem,
czem byla przed laty czterdziestu, jaknajmniej przystosowans do psychiki dzieciecej
i do potrzeb czasu i érodowiska”. Z tych wzgledéw nalezy postawié¢ warunki, jakim win.
no odpowiadaé celowe nauczanie historji, Nasuwa si¢ przedewszystkiem zagadnienie
przystosowania do celéw ogélnych szkoly powszechnej, od wieku ucznia, daz-
nofci, $rodowiska spolecznego i przysztych przeznaczen”, Nie chodzi o zmiane ogéi-

_nych wytyeznych programuy, tylko o odcigzenie od masy szczegéiéw zbytecznych i cze-
sto niedostepnych dla wmystéw. Wystarczy poprzestaé na wydarzeniach znamiennych
dla rozpatrywanej epoki — np, wiek XVI we Francji scharakteryzuje Odrodzenie i Refor-!
macja, poczatek wietkiej polityki europejskiej -~ a nie szczegélowa historja poszcze.
gélnych panowat, ,Mozemy sprawié, aby uczniowie byli fwiadkami zmierschu mouare
chji za Ludwika XV i XVI, nie wyliczajac kolejno ministr6w. Zwlaszcza, kiedy wykta-
damy polityke zewnetrzng i historje wojen, zdawaloby sie, 2e zwracamy sie¢ do przy-
szlych dyplomatéw i genenaléw”, Nie nalezy pod pozorem wychowania obywatelskiego
‘wprowadza¢ mlodecianych umystéw w wir walk partyjnych ani rozpowiadaé o zmienia-
jacych sig rzadach, gdyz sa to pojecia niedostepne. Natomiast powinniémy, wybierajac
rzeczy charakterystyczne i uderzajace wyobraznie, zapozna¢ z forma rzadéw za Ludwi-
ka XIV, Napoleona.., az do ,narodzin, zmierzchu i friumfu Republiki i Demokracji”,
Wiele spraw wypadnie ukazaé we wlasciwe] perspektywie, w skali migdzynarodowei.
Waziny moment stanowi przystosowante nauczania historji do powolania uczniéw. Szko-
Ia powszechna, ksztatcac obywateli, ksztatei wytworcow. Nalezy wige uwydatnié histo.,
rje pracy i pracownikéw: ,Nastawajmy na wielkie wynalazki, ktére wywolaly glgbokie
zmiany ekonomiczne i spoleczne.. Opiszmy z miloscig  zycie robotnikéw i chlopéw w
wiekach érednich, Wobec przepychu Wersalu nie zapominajmy o Francji bezimiennych
pracownikéw na roli i w manufakturach”.. Powstanie wielkiego przemyshi, budowa ko-
lei zelaznych, odkrycia pauki wspéiczesnej, ktére sprawily, ze wedlug uwagdi Seigno-.
bosa ,czlowiekowi z r. 1814 blizszy jest Egipojanin z epolki faraonéw, anizeli czlowiek
. wspblezesny” — wszystko to stanowi materjal historyczny. :

‘Na powyzszych przestankach oparty dobér materjalu prowadzi do zagadnienia
metody. Dzieciom nalezy przedewszystkiem opowiadaé i opisywaé zywo i barwnie, ozy-
wiaé przeszlosé, zarzucié abstrakcje. Uczniowie kursu $redniego i wyzszego (szkoly po-
wszechnej) zdolni s do wogélnien pod warunkiem, ze poznajg strong malownicza i dra-
matyczng przeszloéci historycznej. Pozostaja objasnienia i uogblnienia, bez czego nau-
czanie historji straciloby na warto§ci wychowawczel, nie przedstawia za$é zadnej, skoro
si¢ od ogblnikéw zaczyna i kofiezy. I oto na .calej linji panuje werbalizm® i formula,
Uezniowie nie rozumiejs objatnief, powtarzajs pokornie na pamigé, przyczem naticzy-
ciel ulega zludzeniu lub traci orjentacje. Aby zaradzi¢ zlu, nalezy przeprowadzaé kot~
s¢kwentnie metode indukcyjna, zalecana wszak we wszystkich dziedzinach nauczania
poczatkowego. ,W historji metoda indukcyjna polega an oparciu si¢ o fakt konkretny—
obraz, anegdota historyczna portret, syciorys — ktérego rozpatrywanie czy omawianie
doprowadzi do uogélnienia, Aby np. daé definicie absolutvzmu, nalesy opisaé osobisto#é



190 PRACA SZKOLNA.

monarchy i jego dzialalno&é, a wnioski same wylonia sig ze starannego doboru faktéw,

Autor kreéli schemat lekcyj o ustroju feodalnym

1. Rysunek, wyobrazajacy zamek fredniowieczny; opis zamku, tryb %ycia pana,

2. Zamek géruje symbolicznie nad wiosks polozong w kotlinie; ngdza chlopska
§ zaleinosé od pana. Por6wnanie z teraZniejszoscia,

3. Uogélnienie, Zamki pafiskie pokrywaly cale terytorjum, tworzac male padistew-
ka, wojujace ze soba. Owoczesni prefekei (wojewodowie), hrabiowie i ksiazeta w celu
obrony stawali si¢ wladcami calych wlosci, W.ten sposéb dochodzimy do pojecia roz-
drobnienia (morcellement).

Najpoteiniejszy z paméw rozkazuje innym, Opis holdu, Okreélenie wassala su-
werena, feodalizmu. Opierajac si¢ na materjale konkretnym, wprowadziliémy nowe po-
jecie — hierarchji feodalne;.

5. Ostatnia mysl: krél jako najwyzszy z poér6d odbierajacych lenno, slabo&é po-

lityczna i sila moralna, przyszloéé monmarchji Kapetyngow.
. W zwiazku z metoda wykladu pozostaje sposéb wysiawiamia sie. Nauczyciel wi-
nien méwié jezykiem prostym i ograniczyé zaséb wyraefi ze slownictwa historycznego.
Wyrazy codziennego uiytku, pozormie proste, jak kosciél, konstytucja, partja, kryja
pojecia zlozone, w umystach nieustalone i wywoluja bledne skojarzenia, Oderwane de.
finicje a priori pomnazaja tylko nieporzumienia, Wyjasniaé nalezy przy pomocy kon-
kretéw — opisu os6b, zdarzes, czynmosci ktére sie skladaja na pojecie obdarzone tg
czy inna nazwa.

wCzy to bedzie wybér faktéw, spos6b wykladu czy wystawiania — metody, kt6-
re glosimy, r6znia si¢ dosyé gleboko od tych, do ktérych przyzwyczaita nas dawna ‘tra-
dycja. Nie mozemy zaprzeczyé, e s3 fo sprawy bardzo subtelne, Wymagaja od nauczy-
riela pewnego zasobu wiedzy a zwlaszcza umiejetnosci®,

H. Pomot koficzy obszerny artykul, wyrazajac nadzieje, e dzieki nowym poczy-
paniom, nauka historji wzbudzi zainteresowanie i stanie si¢ ,trwalym dorobkiem"
nezoidw, N

L'EDUCATION (Wychowanie), miesiecznik. Pary2.

Nr. 5, luty 1927, Numer po$wiecony wielkim wychowawcom: Pestalozzi, weafug
esiazki Pinloche’a: Pestalozzi a wychowanie wespblczesne (,apostol wyzwolenia umy-
slowego i moralnego manluczkxch") Ellen Key, zwiastun nowej pedagogiki (walka Z pe-
dagogika klasyczna, widzaca w dzlecku istote oderwana, reforma w nauczaniu — bez-
posrednio§é w zetknigciu z przyroda i literatura pickna)., Listy opata de Tourville..
(«z 1893 r. o wychowaniu opartem na wolnoéci i odpowiedzialnosci, do wychowanka
E. Demolins, ktéry pierwszy polozy podwaliny pod zasady nowego wychowania we
Francji. Demokracja i wychowanie wedlug Dewey'a (art. A, Ferriere’a Zadaniem szko-
Iy publicznej jest zacieraé réinice pomiedzy klasami spolecznemi”. ,Zadna sztuczoa
gapora me moze wznosi¢ sie¢ przed ludimi, ktérych zdolnosci sa potrzebne spoleczef-
btwu”,,) — ,Biuletyn or)enta,c)l przy wyborze zawodu” komentuje odnoéna bibljografje
niemiecka. Zbiér prac p. t. ,Praktyka poradnictwa zawodowego” zaznajamia z metods
badafi i zawiera wskazéwki, jak rozwijaé propagande na teremie szkoly, Wydano m. in,
broszurg: ,Praca uswiadamiajaca w szkole i podczas wieczoréw rodzicielskich”,

Nr, 6, marzec 1927. Numer poswigcony wychowaniu fizycznemu i higjenie. Nau-
czanie poczatkowe dzieci grudliczych — art, sprawozdawczy z przebiegu prac i do-
éwiadezet w oérodku zapobiegawczym, bedacym jednoczesnie szkols specjalna, Dzieci
grutlicze bywaja przewainie zapbinione { po wickszej czesci anormalne. Stany duche-
we, spowodowane intoksykacja organizemvu, wymagaja pedagogiki specjalnej, ktéra li-
czy¢ sig musi przedewszystkiem z chorobliwa pobudliwoécia wyobrazni i szybkiem zme-
czeniem przy wysitku umystowym. W jednej z miejscowosci o szalonym wzrofcie gruilicy
szkola zorganizowala ,konkurs zdrowia", dziecko prowadzi samokontrol¢ co do prze-
strzegania zadat czystosci, odiywiania, godzin snu, “sprawdza wlasny wzrost i wage,
przyczem, cheac zostaé laureatem konkursu, stacza nieraz walkg z opicka domowy,
i doprowadza do zmiany obyczajéw w redzinie,
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w sprawie wspéludziatu
-w opracowanin mapy rozsiedlenia ryb w wodach Palski.

Znajomoéé skarhéw przyrody wlasnego kraju to niezwalczona brofi i najlepsza
, obrona:jego granie, bo i fizyczna i moralua,

, . Wskutek réznych warunkéw polozenia polityoznego masxych duolnic, znajomosé
rzyrody poszezeg6lnych ziem polskich jest bardzo nic:&wnomiema a naogdt pozosta-

w‘h wiele do Zyozenia.

; Zaszozytne zadanie splacenia dlugn naszego wobec pohkieg prEywody ciagy 60

piorwozem pokolenin Wolnej i Niepodleglej: Polski,

Jednym z najwdzigezniajszych { najbardziej pociagajaoyoh zadas w powmusniu pol-
skiej przyrody jest opracowanie fauny neszych woéd, a w ucaegolnoéoz wbadanie roz-
‘siedlenin ryb w najprzerdiniejszycl typach nagzych wéd
"' Na ziemiech Poleki pesiadamy okolo 32,000 kilometréw rsels, pressto 200,000
hektaréw jezior paturalnych i blisko 60.000 sztucznych staw6w, Wszystkie te wody
xamiesglcane e . przer zgéra 60 gatunkéw ryb, Rozsiedlonie teoj liczmej ichtiofauny wy-’
kazuje pewua prawidlowoss, ktéra jest wymiklem rOZnorodnych warmnkéw ofoczenia
{ odmiennego charakteru tych wéd, jest owocem' przenikania sic na terytorjum polskiem
wplywéw przeciwnych sobie stref klimatymvoh i jest Sladem gdeologioznyeh kataldie-
wéw, kibre stommkowo niedawmo praowalily sie przex ziemie polekie,

Wody nasze przedstawiaja rozlegla skalg réznorodnych typéw, Od gérskich po-,
tokéw chlodnych, toozacyeh wartke oxysta, praejrzysta wodg, niezamarzajaca
.nawet W najiqisgn ®ime, at do leniwie snujacych sl wygrzanych rzek niazin-
nych, bogatych w zawiesine organiczna, od olbrzymich jezior naturalaych, do kté-
tyoh waretw przydennych nie doclera wplyw ziieniajacyoh sin pir roku ndexego kiims.
tu, at da plytkich do duna wygrzanych w lecie, sle w ziie do dna wymamajacych sta-
'wéw, bagien | bajor, miefeca jest wiele ne cala rommaitodéé przystosowad bw&otibznwh
wwzystkmh 60 gatunkéw ryb,

Précz statych gatunkéw przez wiscie Wisly i morska zatoke vedmuaa do ek nu-
.szych gatunki ryb, ktére czeéé iycia spedzaja w morzu '

: Poznanie biclogji, wedréwek i rozeiedlenia fauny rybnej w sieci hydmogra&xczno’
'Polski zlozyé sie mu:n na bau-wny obraz rézmorodnosci typow wéd i wanmk(vw bblo.
gncznych. )

" Dokonaé tego dziela moina tylko zbiorowym wysitkiem setek, a nawet tysiccy
ywepblpracownikéw, a dokomaé nalezy niezwlekajac, bo duisiejszy stan wiedzy naszej
1jest bardzo szczuply, Ze wstydem przyznaé nalety, te pozostajemy pod tym wzgledem:
"daleko w tyle poza naszymi sgsiadami z pélnocy i poludnia, wschodu i zachodu,

Posiadajac obecnie okolo 800 szk6l érednich na calym obszarze Raplitej, z set-
kaum tysieey mlodziezy rozjeidiajacej si¢ w' czasie walkatji po pajdalszych zakatkach
lmmu, posiadajac tysiace szk6! powszechnych mamy gotowa sieé obserwatoréw i pra-
,cownikéw do badatt fizjograficzaych o tak rozleglym terytorjalnie charakterze. Kadry
' navczyeielstwa polskiego, ktére dzieki metodzie pogladowego nauczania' przyrody mu-
eza, poza obrebem muréw szkolnych i poza mumiami preparatéw i wypchanyoh oka-

| 26w, nauczyé mlodziez patrzeé na otaczajaca je przyrode, sg naturalnymi pionierami po-

' znania kraju, byle tylko praca taka sprzezona zostala we wspélng organizacje. Pod jed-
, nolitem kierownictwem, w oparciu o specjalay zaklad naukowy, moznaby ta droga do-

vkona.é dziela pierwszorzednej naukowej wartoécx, ktérej owocem bylaby mapa ﬂzjogru-
ﬂczno-rybacka Polski,

Catofcia akeji kierowaé bedzie Zaklad Ichhobxologn i Rybactwa Szkoly Gléwnej
Gospodarsiwa Wiejskiego w Warszawie, dokad zebrany®*materjat ryb po zakonserwo-
wpmu nalezy nadsylaé dla sprawdzenia oznaczes, odpowiedniego zre)estrowama. i na-
niesienia na odpowiednia mape rozeiedlenia kaidego gatunku

" Kazda osoba nadsylajaca samodzielnie oZndczony materfal ryb, zebranych wedtug
zalaczonych ponizej wekazébwek, otrzyma od Zakladu Ichtiobiologii odpowiedZ, czy
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oznaczenia gatunkéw sa trafne i czy kwalifikacja biologicznego stanowiska jest dobrs; °
" to znaczy, czy charakterystyka wody, z ktérej przystano rybe odpowiada charaliterowi
biologicznemu ryby, Dr. Franciszek Staif, ’
Profesor Szkoly Glownej Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie,
Kierownik Zaktadu Ichtiobiologji i Rybactwa,

WSKAZOWKI DO ZBIERANIA, KONSERWOWANIA I PRZESYLANIA RYB
DLA CELOW NAUKOWYCH.

Tylko materjal o stwierdzonem pochodzeniu {a zatem nie kupny na targach Tub
o&zymany z drugiej reki) moze mieé wartosé naukowa, To tez najlepszy jest materjal
samodzielnie zlowiony. Gdzie jednak to jest nie mozliwe, nalezy wejéé w kontakt z 1y~
Jbakami miejscowymi, z ktérymi najlepiej bra¢ udzial w polowach i wybieraé pozadane
dla siebie okazy, odrazu notujac okres i miejsce polowu. Od miejscowych zawodowych
rybakéw zasiegnaé nalety informacji, czy i w jakich rozmiarach uprawiane jest w daneu
okolicy ryboléstwo, a pozatem wiadomosci, w jakich ilosciach i w jakim czasie polzwna
sie dany gatunek,

Nieuszkodzone okazy z dobrze zachowamemi pletwami i hskami nalezy zakonser-
‘wowaé przez uopienie ich w 2% formalinie, Poprzednio -jednak nalezy obmyé je ostroz-
‘nie i dokladnte z brudu i &luzu, Po kilku godzinach wskazane jest naciaé brzuch, aby
piyn konserwujacy przenikngl do wnetrza,

Pozadane jest choéby prowizoryczne oznaczenie ryby na podstawie klucza, zadéo-
towame miejscowej nazwy ludowej, daty i miejsca zlowienia, Wszystkie te dane prze-
pnsaé z potatnika zwyklym ol6wldem na kartce, ktéra wloiyé do pyska ryby.

Czasowo przed przesylka przechowywaé mozna ryby w formalinie w blaszankach,
slojach lub maczymiach glinianych, Najlepsza jest przesylka ryb w naczyniu szklanem
lub stoju wraz z plynem konserwujacym. Poniewaz jest to jednak w wielu razach klo-
potliwe, kosztowne i ryzykowne, poprzestaé nalezy na przesylce suchej. W tym wypad-
ku przed opakowaniem ryb do wysylki nalety okazy obsuszyé, aby obciekly z wody,
obwingé kazdg sztuke z osobna zwilionym formaling galgankiem, pastepnie po kilka
sztuk zwiazaé sznurkiem w suchej szmatce, obwinaé papierem woskowym.i opakowaw-
#zy na mchu, sianie lub wi6rach w skrzynce, pudetkn kartonowym lub w grubym papie-
‘rze przeslaé poczty, jako przesylke ,bez wartosci”, pod adresem: ,Zaklad Ichtiobiologji
'} Rybactwa Szkoly Gléwnej Gospodarstwa Wiejskiego” — Warszawa, ul, Miodowa 23

Réwnoczesnie ‘wyslaé malezy list z danemi i objasnieniami pastepujgcemi:

1) Data i dziedi polowu kaizdego gatunku wzgl. nawet okazu,

2) Charakter wody: rzeczka, potok, opuszczone koryto xzeme, doly i rowy tor-
fowe, jezioro, staw i t. p. oraz ich mazwa miejscowa.

3) Nazwa miejscowa danej wody rzeczki, — do jakiej na-}bbmszeg wiekszej uchodzi
rzeki i w doplywie jaldej rzeld gléwmei.

4) Nazwa miejscowoséci; gminy, powiatu,

§) Samodzielne oznaczénie gatunkéw na podstawie klucza oraz miejscowa nazwa
‘hdowa, ' . S

6) W jakich flosciach i w jakim czasie polawia sie dany gatunel, . '

9) Czy rybeléstwo uprawiane jest w damej okolicy i w jakich rozmiarach, czy
istnieja w okolicy gospodarstwa rybne w stawach saztuczaych,

8) Czy przysltany materjal pochodzi ze stawéw sztucznych, czy z wody dzikiej,

9) Imie, nazwisko i adres staly wysylajacego.

REDAKCJA , PRACY SZKOLNEJ* 2YCZY SZ. KOLEGOM I KOLE-
2ZANKOM SWOBODNEGO I MIEEGO WAKACYJNEGO WYPOCZYNKU.

Redaktor: MARJA LIBRACHOWA.
Wydawea w Imienin Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych i redaktor
‘ . odpowiedzialny: ROMAN TOMCZAK, .

Odbito w drukarni ,Robotnika”, Warecka 7.
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