DO GHOSUNAUCZYCIEL SKIEGO POSWIECONY-SPRAWO
CZNO DIDAKTYCINIM V- ZVIAZKU Z PRAKTYKA STKO!

Kilka uwag w sprawie jednolitosci klasy.

Nowy rok szkolny stawia nas czesto w obliczu nowej i:la,sy. Gdy sta-
jemy wobec niej poraz pierwszy jest to dla nas poprostu ,klasa"; poniewas
nic jeszcze o niej nie wiemy, wydaje nam sig jakas caloscia, Pierwszego
dnia niema zreszty wcale niegrzecznych i niespokojnych uczniéw: nawet
najeywsi opanowali ruchliwodé, najbardziej gadatliwi nie sa pewni, czy mo-
ga sobie pozwolié na pokatne szeply i rozmowy. Po pierwszym dniu wspél-
nego przebywania przysziosé jest jeszoze dla nas ciemna, Alle z idnia na
dziefi roénie i wzbogaca nasz zas6b wiedzy. o klasie, z drobnych faktow
l::larasta poznanie i ksztaltuje sie poglad ma ten zbiorowy organizm, zwany

asq. ,

Nie jest on nigdy jednolity. 'W kazdej llasie wyré2ni¢ mozna trzy
grupy: 1) zasadniczy, najliczniejsza grupe uczniéw érednich, czy normal--
nych, znajdujacych sie na poziomie; 2) grupke najzdolniejszych; 3) wresz-
cie- Hezniejszg cokolwiek grupke ucznibw najstabszych. Specjelng grupe
stanowia drugoroczni, o ile w wiekszej liczbie znajdujy sie w klasie, Wéréd

"drugorocznych znajduja sie dzieci 4rednio zdolne, kibre przy odpowdie-
dnich warunkach zleja si¢ z grups pierwsza, sg i takie, ki6re zalicxymy
z czasem do grupy nai-slabszdvzch a nawet, ze wzgledu na nieustalone aormy
promowania, moga tam byé'dzieci uzdolnione jednostronnie w pewnym kie-
runku a wyraznie nieuzdolnione — w innym,

Kazda z tych gunp sklada sie z uczni6w, rézniscych sie miedzy soba
skalg i rodzajem uzdolnies, kierunkiem i stopniem zainteresowas ~— a wige
znowu niepodobna méwié o idealnej jednolitodci poszezegblnych grup, ogél-
}r:ie jednak ujaé je mosna jako pewne czedci tej calodei, kidrg mazywamy
asy. - . :
Jednolitosé klasy bywa wysuwana jako konieczny warunek od ktére.
o zaleza pomySlne wyniki pracy nauczyciela i korzy$cl ucznibw. Jedno-
‘litodé jest jednakte, jak wickszodé pojeé, pojeciem wzglednem, jednolitosé
absolutna jest wogble micosiggalna i sporng jest kwestja, czy bylab -
2gdana. Naiwaini:f'csuzym czynnikiern jednolitosci klasy jest wiele d’;leci;
znaczne réimice wiekn dajg si¢ zawsze we znaki, ale najsilniej odezué sie
daja na nizszych stopniach nauczania, gdyz w rozwoju umystowym dziee.
ka 7-mio i 10.cio letniego zachodzy istotnie 2naczne réinice w wyrobieniu
jezykowem, w zasobie wyobrazes, w kierunku zainteresownt, w 2dolnosei
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nateZenia uwagh i . d. Pamigtamy wszyscy trudnosci wywolane znaczng
réZnica wieku, kiedy przed kilku laty, w zwiazku z ‘powojenng syluacja
i poczatkiem organizacii maszego szkolnictwa, pierwsze klasy byly luZoem
zhiorowiskiem dzieci od lat 7-miu do 11-tu.

Przy sumiennem stosowaniu zasady obowiazkowego nauczania  usta-
laniu zasad promowania irudnoSci te daja si¢ usunaé i wéwezas jednoli-
toéé klasy pod wzgledem wieku waha sig w granicach jednego roku, Jest
to jednolitoéé osiggalna, uzalezniona gléwnie od czynnikéw organizacji
szkolnej. Znacznie trudniejsza jest jednolito§é uzalezniona ‘od stopnia ro-
zwoju umyslowego. Dzigki rozwojowi szk6t specjalnych dla dzieci niedo-
rozwinietych element ten przynajmniej w ofrodkach wielkomiejskich prze-
chodzi do tych zakladéw i szgah zostaje w ten spos6b uwolniona od tego
klopotliwego balastu, W. miastach prowincjonalnych i ma wsiach bywa
oczywiscie inaczej. .

Ale w pogoni za idealna jednolitoscia klasy nie wszyscy zadawala-
ja sie jednolitoscia zamknieta w granicach wieku i tak zw, normalnego ro-
zwoju umyslowego; przyznaé zreszta trzeba, ze te ostatnie sa dos¢ szero-
kie a nawet plynne i nieokreslone, Nauczyciele chetnie pozbyliby si¢ dwu
grupek kraficowych: stabych, ktérzy mam ciaza i najzdolniejszych, kté-
rzy nas miepokoja. Ze zwatlpiest tych i trudnosci rodza sie najrozmaitsze
pomysty i projekty, majace na celu doskonala jednolitosé klasy; projekto-
wane sa oddzielne klasy dla drugorocznych nizszych pozioméw, selekcje
na podstawie stopnia czy rodzaju uzdolniei a mawet klasy dla wybitnie
zdolnych, Tu i owdzie zrealizowano juz organizacje klas moiliwie jedno-
litych, np. w znanym systemie manheimskim, lub w mowoczesnem szkol-
nictwie austrjackiem,

: W artykule tym nie mam zamiaru rozwazaé teoretycznie zasady je-
dnolitoéci klasy. Sprawie tej poSwiecono duzo papieru, poruszono przerd-
zne argumenty czerpane z psychologji, z dydaktyki i pedagogiki, z ekono-
mji spolecznej; pomimo to nalezy ona jeszcze do spraw nierozstrzygnie-
tych i jezeli skupia dokola siebie wielu: zwolennikéw, z drugiej strony bu-
dzi u licanych wychowawcéw obawy i sprzeciwy, Pozostawiajac wiec na
uboczu teoretyczng strone jednolitosci klasy. stafimy poprostu na gruncie
realnej klasy, w ktérej dzi§ pracujemy, w ktérej wedle wszelkiego prawo-
podobiefistwa 'w ciagu lat najblizszych bedziemy jeszcze pracowali i zasta.
néwmy si¢ nad tem, jak radzié sobie z trudnosciami, wynikajacemi z nie-
;gwnego poziomu umystowego. uczniéw, stanowiacych zespét nazwany

asy, .

Zacznijmy od- drugorocznych. Jak wyzéj zostalo zaznaczone grupy
tej nie mozemy traktowaé jako grupy jednolitej i trwalej; z natury rzeczy
rozsypie si¢ ona po pewnym czasie i wsigknie w grupy pozostale.

Poczatkowo jednak moze sprawiaé nauczycielowi trudnosécei, albo ja-
ko grupa, albo zupelnie indywidualnie; jako grupa jest z latwo zrozumia-
lych przyczyn szczegélnie klopotliwa, w kl. I-ej przy nauce czytania. Dru-
goroczni w I-ej klasie albo ,,wyrywaja si¢” ciagle, a wiec uprzedzajq in-
nych i przerywaja normalny tok pracy, albo sluchajac rzczy znanych, tra-
cg zainteresowanie i zajmuja sie czem$ innem.

- Z obu tych sytuacyj lepsza jest druga, gdyz w pierwszym wypadku
dzieje siq krzywda grupie majliczniejszej, w drugim — jest to zlo chwis
lowe, dotyczace znacznej mniejszosci,

To tez usprawiedliwione bedzie zupelnie ze strony nauczyciela daze-
nie do pewnego chwilowego skrepowania drugorocznych w celu unieszko-
dliwienia ich dla klasy, niedopuszczanie do wysuwania sie na czolo Llasy,
do wystepowania ze zdobytemi, fragmentarycznemi wiadomo$ciami. Taka
‘przodujaca rola w klasie weale sig zreszty nie nalezy uczniom drugorocz-



—c———

PRACA SZKOLNA. | 107

nym. Pewne uposledzenie tej grupy na lekcjachl czytania, pisania i rachun-
k6w, mozna jej wynagrodzi¢ na innych lekcjach, na pogadankach, na Jek-
cjach obserwacji, na wyci h it d. Mozna wreszcie grupie drugoro-
cznych daé na lekcjach czytania jaka$ robote piémienns, ktéra zajelaby
‘uwage tych dzieci i bylaby dla nich polaczona z korzyécia, Po wyréwna.
niu poziomu grupka drugorocznych zostanie oczywiscie zupelnie réwno-
uprawniona z innemi dzieémi.

- Drugoroczni w klasach wyzszych posiadaja znacznie slabsza tenden-
cje do odgrywania na lekcjach roli przodujacej, zdarza sie nawet, e sa
jakgdyby onie$mieleni, pomniejszeni i zasuwaja si¢ w ciesi, W, tych wy-
padkach wychowawca powinien udawaé, ze nie sposirzega i nie rozumie
przyczyny ich zachowania si¢, Ze zapomnial zupelnie o ich drugoreczno~
éci, O ile nauczyciel potrafi taktownie wciagnaé ich do pracy, czems po-
budzi¢ i zacheci¢, wskazaé, Ze co$ doktadnie opanowali, wéwezas uposle-
dzony we wlasnem mniemaniu drugoroczny, przeksztalci si¢ stopniowo
w ucznia normalnie pracujacego. .

Druga klopotliwa grupa to najstabsi. Czy stanowig oni grupe jedno-
lita? Z punktu widzenia niemozebnoéci dociggniecia do wymagafi, jakie
stawiamy klasie, grupa ta stanowi zgodna calo§é: wszyscy nie sa zdolni
podolaé wymaganiom. Ale przyczyny tej niemozliwosci sa bardzo rézno-
rodne, W grupie tej mamy dzieci: tepe, roztargnione, apatyczne, stabe fi-
zycznie i wskutek tego tylko opéznione w rozwoju, wreszcie opdznione
wskutek ztych warunkéw domowych, wskutek zaniedbania, Wéréd tych
wszystkich slabych uczniéw zastuguje na uwage jeden jeszcze typ spe-
cjalny: sq to dzieci, ktére mazwalab m: slabemi psychicznie (ps i-
czne) najprawdopodobniej na tle jakieg§ obciazenia dziedzicznego. Dzieci
te charakteryzuje absolutna niezdolno$é do jakiegokolwiek wysitlu umy-
slowego; obserwujac zdaleka takie dziecko w chwili gdy klasa pracuje, za-
uwazymy, ze siedzi ono przed ksiazka czy zeszytem: bezczynnie, troche sie
rozglgda, czem$ nieznaczacem jest zajgte; (oglada oléwek, uklada zeszyt
i t. d.), gdy spotyka sie ze wzrokiem nauczyciela Iub gdy nauczyciel zbli-
2y sie¢ do niego, wéwcezas prostuje sie, zbiera sie w sobie i cala - postaws
zdaje si¢ méwié: ,,oto wlasnie zabieram si¢ juz naprawde do toboty”, Od-
dalajac sig, obserwujemy je nadal: zobaczymy, ze postawa dziecka odpre-
za si¢, jakgdyby mieénie nagle zwiotczaly, reka z ol6wkiem opada, robo-
ta przerywa sie, zanim zostala rozpoczeta. Pamietam uczenice, kiére do-
slownie trzymaly mnie za rekaw, w obawie, ze si¢ od mich oddale; dzieci
tego typu czuja wprost koniecznosé ciaglej obecnoéci nauczyciela, stano-
wiacej dla nich podpore psychiczna. :

Kazdy z poszczegélnych typéw skladajacych sie na grupe ‘stabych
wymaga oczywifcie innego trakiowania pedagogicznego ze strony nauczy-
ciela, Dzieci op6Znione z powodu stabego zdrowia moga sie zréwnaé z kla-
s3, o ile poprawi si¢ ich stan fizyczny; to samo dotyczy dzieci zanriedba-
nych; dzieci apatyczne mozna rozbudzi¢, gdy uda sie odkryé ich zainteres
sowania, pobudzenie zainteresowann wplynie réwniez dodatnio na roztar-
gnionych. W stosunku do wszystkickr zdobyé si¢ naldzy na cierpliwo$é, li-
czyé nietylko na bezposrednie, zamierzone oddzialywanie nauczyciela, ale
na zbiorowe oddzialywanie wychowawcze klasy, ktérej wplyw na stabych
dobry wychowaweca potrafi niejednokrotnie wyzyskaé, Dzieci tepe trzeba
bedzie najiczesciej pozostawi¢ samym sobie; jest to materjal na drugorocz-
aych, materjal, ktéry zaréwno w szkole powszechnej jak w §redniej odpa-
da po drodze, nie dochodzac do ostatniej klasy, lub w najlepszym razie po-
wtarzajac klasy. To samo powtérzyé mozna o stabych psychicznie; ¢i wy-
'nagaja aby zajac sie niemi wylacznie a tego szkota, jako instytucja stwo-
.zona dla celéw zbicrowego nauczania, daé nie jest w stanie. Nie znaczy
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to weale, ze dzieci te pozostawiamy ponickad poza nawiasem klasy; . mé-
wiae, Ze nalezy pozostawié¢ je samym sobie, mam na my$li to jedynie, 2e
zajmujemy sie niemi tylez co innemi, jakkolwiek wymagaja one specjalney
pieczolowitoéci. Dajemy im w zbiorowej pracy miejsce nale%ne.'ale za~
dawalamy sie gorszemi wynikami, mniejsza wydajnoécia, przyjmujemy od
nich robote, ktérej nie przyjelibyémy od uczniéw dobrych, czy érednich.
W zakodiczeniu o grupie stabych powiedzieé nalety, Ze i ona nie sta-
nowi grupy zwartej i zupelnie jednolitej, 2e moze po uplywie pewnego
czasu ulec naturalnemu przegrupowaniu, e przewidziane sa w niej réine
rzesuniecia, nie modma jej zatem cyczaltem zaliwalifikowaé jako balastu,
ﬁzérego przedewszysthiem nalezy sie pozbyé.

Najliczniejsza w kazdej klasie grupa uczniéw $rednich, czy normal-
nych, to ten element o ktérym z ulgg myéli navczyciel, gdy? sprawia mu
on najmniej klopotu. Sa to dzieci pracujace sprawnie, dzieci, ki6re nas
nie zawodzg, poprawnie wypelniaja to, czego od nich 2adamy. Zlewaia
sic one w grupe doéé jednolita, %in ta whanie érednioéé, normalnoéé czy
przecietnoéé upodabnia je do siebi '

Cheac blizej poznaé te dzieci, irzeba sig im uwainiej przyjrzeé, diu-
#ej obserwowaé; wéwczas przekonamy sie, ze niektérym praca udaje sle
dzieki pracowitosci i obowiazkowosci, innym — dzieki tatwosci przyswaja-
nia i rozumienia, jeszcze inni maja szczeSliwy temperament: dzieki opano-
wanie i zréwnowazeniu sa skupieni i uwaZni, Znaczna iloéé tych dzieci
zawdzigeza swa normalnod¢ umystowa — normalnemu rozwojowi fizyczne-
mu i dobremu stanowi zdrowia. Poztrawszy je blizej stwierdzimy znow,
ze réinig sie miedzy soba rodzajem i stopniem uzdolniefi — réznice {e jed-
nak utrzymujg sie w tych granicach, #ze nie przeszkadzaja w zbiorowet
pracy. .
Dla nich to, dla tej przewazajgcej wigkszosci obmyélamy metode
{ ustopniowanie truklno$ci w nauczaniu; ont ida za tokiem lekcji, na nich
odbijaja sie nasze omylki metodyczne, na ktSre sq szczegblnie wrazliwi, na
podstawie zachowania sie i reagowania na lekcje tej znacznej wiekszoSci
_ sadzié mozemy o wartoSci naszej pracy.

. Pozostaje nieliczna grupka kilkorga najzdolniejszych., Niepokojg nas
swg, Zywoscia, juz zalatwili si¢ z trudnodciami, przez kibre troskliwie prze-
prowadzamy klase i poszliby dalej. Nie moga, wiec nudzg sie, zajmuja
sie czem$ innem i ,przeszkadzaja”. Musimy wéwczas poskramiaé te dzie-:
ci, a wiedy budzi sie watpliwosé, czy nie dzieje siq im krzywda, mogliby
wigcej korzystaé, razniej posuwaé si¢ naprzéd.

Jezeli stosunek nauczyciela do najzdolniejszych %granicza si¢ do po-
skramiania ich, wiedy istolnie wyrzadza si¢ im krzywde a pozatem czyni
sie ich bezpozytecznemi dla klasy. Mozemy jednak ?(orzystac najzdol-
_niejszych cfla lasy a jednocze$nie daé im poczucie zadowolenia i sit wla-
,sngch. powolujgc do inicjatywy w samodzielnem wskazywaniu drég i spo-
sob6éw pracy; na pytania, kiére kierujemy do klasy w celu pobudzenia po-
wyslowoici, odpowiadaja zawsze najzdolnieijsi. 6g61 klasy pierwsze ich
wystapienia przyjmuje z pewnem zdziwieniem, potem poszczegélni ucznio-
wie ze §rednich dajg sie pociagnaé i za ich przykladem probuijg sit swoich,
Klasa pozbawiona tej grupki bylaby klasa bez inicjatywy, klasa szara, bez-
barwna, bierng a wskutek tego ucigzliwa. Tylko na najnitszych poziomach
nauczania grupka najzdolniejszych stanowi zspdt jednmolity; najzdolniej-
sze dzieci 7-1nio — 8-mio letnie sy to dzieci ogdlnie rozwiniete, ktére ucza
sle fatwo tego wszystkiego co objete jest programem szkolnym. Na wyz-
szych poziomach grupka najzdolniejszych réznicuje si¢: sa wige zdolni ma.
tematycy, zdolni i zamilowani przyrodnicy lub humanisci, sa-dzieci, ktére
wszystko latwo asvmiluia i dokladnie odiwarzaia z dostatecznvm stop-
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niem zrozumienia; ci ostatni wysuwaé sie moga ng czolo klasy §o aé
role przodujaca, jakkolwiek nie przedstawiaja ont tego najbardzlsj warto-
fciowego materjalu intelektualnego, kibry znajdujemy -wiéréd uzdolnionych
w pewnym kierunku a jednocze$nie obdarzonych zdolnoéciami twérczamd;
Wobec tego, ze okres krystalizowania si¢ uzdolnies 4 .przedeWSzistmeﬁ .
zdolnoéci twbrezych jest nieustalony i zmienny, zdarzy sie njejednokrotnie,
ze takie najcenniejsze jednostki wynurzaja si¢ na wyiszyci poziomach nau-
czania z pofréd gng;y uczniéw $rednich, podobnie jak zdarzyé si¢ moze,
2e dzieci, naletace do grupy przodujacej w klasie I-ej lub Il.ej na pozio-
mach wy2szych znajda sie w grupie frednief.

Z tego krétkiego przegladu i charakterystyki grup wchodzacych w
sklad klasy widzimy, e zadna grupa nie jest catkowicie jednolitay i 2e
sklad poszczegblnych grup bywa zmienny. Kazda z nich jednak coé od
zespolu bierze albo cos z siebie zespolowi daje a to wzajemne oddziatywa-
nie grup stanowi wazny czynnik wychowawczy, ktéry Zycle klasy zbliza do
warunkéw Zycia spotecznego, Z. Skotnicki.

e ——

POMOCE NAUKOWE.:

Pod nazwx pomo‘c:z naukowych ujmowane bywvad’q przedmioty bardzo
réinorodne, o réinym charakterze i przeznaczeniu. W spisach i katalogach
figuruja jako pomoce naukowe czarne tablice $cienne obok érodkéw uzmy-
stowienia nauki, a nickiedy pod t¢ nazwe podciggnicte bywajay nawet zeszy-
ty uczniéw, bloki do rysunkdéw i it, p. '

Dia wyjasnienia zaznaczyé naleiy, e pod nazwg pomocy naukowych
rozumieé si¢ bedzie te pomocnicze érodki nauczania, ktdre pozostaja w bez-
posrednim zwigzku z programem szkolnym i z metoda nauczania oraz celom
metodycznym bezpoérednio sluza; pominigte zatem beds z jednej strony ta-
kie przedmioty, jak: tablice &cienne, fawki i t. p., ktére zaliczyéby nalezalo
do sprzetéw i urzadzenia klasy, z drugiej za$ zeszyty, bloki, o*éwki i t. p.
przedmioty, kitére stanowia przybory szkolne uczniéw. :

W tej wyodrebnionej a do&é swoistej grupie przedmiotéw, kiére tu-
taj pod nazwy pomocy. aauk. rozumieé bedziemy, odnalezé jeszcze mozna
pmz&sﬁe iczne kategorje i przyja¢ kilka zasad klasyfikacji. A wiec; 1-0
‘jako ielne grupy wydzieli€ mozna pomoce nauk. do poszczegéinych
przedmiotéw nauki szkolnej: do nawki j a, rachunkéw, przyrody, histo-
1ji i t. p.; 2-0 Bez wzgledu na przedmiot, ktéremu shaza, wyodrebnié moze-
my ielne grupy pom. naul, na podstawie ogdlnego ich charakterms i prze-
znaczenia. Z tego punktu widzenia odréZnié nalezy: a) pom. nauk. przezna-
czone do demonstracji, do pokazywania dzieciom; dzialaja one wylacznie
as wzrok dziecka. a moga byé przedmiotem czynnoéci dla nauczyciela, Tu-
1aj zaliczyé mozna, jiuz bez uwzglednienia przedmiotw nawki, wszelkie abg-
cadla ruchome, wielkie liczydla, écienne tablice ortograficzne, precyzyjne
przyezady fizyezne, globusy, telurja, wreszcie modele i obrazy do t. zw. na-
uki pogladowej. W przeciwstawieniu do itej kategorji wyréni¢ nalezy: b)
pom. nauk. przeznaczone do operowania niemi przez same dzieci, nip. mate
abecadta, réZnego rodzaju liczmany, przyrzady do pracowni przyrodniczes,
stuzace do samodzielnie wykonywanych doswiadczes i t. p. Tego rodzaju
pom, nauk, maja na celu osiagniecie czynnego wep6ludziaty dziecka w pra-
cy, weiagniecie uczniéw do dziatania i opleraja sie na zlozonym kompleksie
postrzezent wzrokowych, dotykowych, ruchowo - miesniowych, Wreszcie po-
suwajac sie dalej jeszcze po tej samej linji, w kierunku najiywszego, czyn-
nego wspdludziatu dziecka w pracy, wvréznié mozemy: ¢} kategorie nom,'



110 PRACA SZKOLNA

nauk. w jpostaci narzedzi i materjaléw do pracy, shupacych do samodzielne-
go wykonywania przez dzieci ;pr%y\rza)déw. przedmiotéw, robét, pozostaja-
cych w zwiazku z jpraca szkolna. Tego rodzaju pomoce opieraja sie nietylko
na rénego rodzaju postrzezeniach zmyslowych, ale éwicza ponadto jeszcze
zdolno§é orjentacji, umiejgtno§é zastosowania zdobytych. wiadomosci, dla
ktdrych stanowia jednoczesnie Srodek utrwalenia: maja wiec znaczenie mie-
tylko jako érodki uzmystowienia, ale réwniet jako érodki rozwijajace i ogél-
pie ksztalcace. ' ‘ _ C '

Whreszcie przyjaé moina jedna jeszcze podstawe dla kilasyfilacji
pomocy nauk. i ze wzgledu na ich pochodzenie podzieli¢ je na: 1) pom. nauk.’
naturalne w postaci zywych okazéw zoologicznych i botanicznych, owocéw,
nasiop, mineratéw, préb z:grmborw przemyshu i 1, p. oraz 2) pom. nauk. sztucz- -
ne, kidre zastepuja przedmioty naturalne; tu naleza réinego rodzaju mo-
dele, obrazy, tablice it. p. Dla latwiejszej onjentacji co do kierunlu w jakim:
zmierzal rozwéj pom. nauk, co do tenidencji, zaznaczajacych si¢ w zwiazku
z metodami mauczania i og6lnemi pogladami pedﬁugicmo - dydaktyczae-
mi, Eoiqdlaany jest rzut oka ma historje pomocy naukowych, Nie mogac je-
dnak na tym miejscu wdaé si¢ w szczegélowe dociekania nad historja pom.
natk, ograniczymy sig do tego jedynie, zeby wskazaé¢ wplyw réinych czyn-
nikéw, dzialajacych na rozwéj pom, nauk. ¢ ich charakter, oraz w ogélnych
zarysach wskazaé ich droge rozwojowa. - : ‘

Czynniki oddziatywajace wybitnie na rodzaj, znaczenie i zastosowa-
nie pom. nauk, to: 1-o program szkolny; 2-0 metoda nauczania, wreszcie 3-0
czynnik wlasciwie pozaszkolny, nieminiej jednak wazny, a mianowicie, fech-
niczna strona produkcji. Stan tej produlecji w danym okresie,” utrudnifjac
lub wlatwiajac fabrykacje, wplywa na podhniesienie lub obnizenie ceny pdm.
nauk, a wskutek tego, dziata dodatnio lub ujemnie na rozpowszechnienie
danego typu pomocy naukowych . S

Wezystlde te czynniki, zazebiajac sie wzajemnie, stwarzaja zlozony
komjpleks wplywoéw, dzialajacych na takie lub inne uksztaltowanie si¢ war-
sztatu pracy szkolnej, w ktérej pomoce naukowe, ich rodzaj, ilo§¢ i chara.
kter odgrywalja moze najpowagniejsza role. )

Wiptyw jprogramu wyraza si¢ w tem przedewszystkiem, ze przedmioty
pauczania w programie ‘uprzywilejowane, zajmujace naczelne stanowisko,
rwracaja gléwnie ku sobie uwage nauczajacych, kiérzy daza do udoskona- -
lenia metody nauczania danego przedmiotu, wskutek itego stwarza sig mozli-
woéé¢ wvnalezienia i zastosowania §rodkéw pomotcniczych, Pozatem wplyw
programu wyraZa. si¢ réwniez negatywnie w tem,. Ze nie moze byé mowy
o istnienitt pom, nauk, do przedmiotu, ktéry w programie weale nie figuruje,
lub jest bardzo upoSledzony i ograniczony, dlatego naprétno szukaliby§my
g$ladu pom. nauk. do nauki przyrody, w_najszenszym tego elowa znaczeniu,
w okresie scholastycyziau lub humanizmu., -

Metoda nauczania, oparta na teoretycznych, naukowych podstawach,
.wplywa przedewszystkiem na ogélny charakter pom. nauk., uzaleznia ich
przeznaczenie i cel, jakiemu shuzyé maja. Metoda pamieciowa i czysto wer-
balna, polegajaca na uczeniu sie na pamigé tekstéw pisanych lub drukowa-
nych, czyni wszelkie pom. nauk. zbednemi, jedynym potrzebnym w szkole
przedmiotem pomccniczym jest ksiazka, Z czasem jednak zmienia sig po-
glad na metode uczenia, Najwazniejszym bodaj kierunkiem w historji wy-
chowania, ktéry zasadniczo wplywal na zmiane metody byl empiryzm, za-
poczgthowany przez Bacona, Empiryzm, jako teorja poznania, przeniesiony
pa grunt szkoly przez, Ratichiusa i Komesskiego, umocniony dzieki lapidar-
nemu i popularnemu hasle Locke'a: ,nic niema w umysle, co przediem nie
przeszlo przez zmysly" stwarza zasade pogladowosci, rozwijajaca sig kon-
sekwentnie w ciagu XVII i XVIII stulecia. Empiryzm wplywa jednoczeénie
i na program i na metode: jako metodg wskazuje obserwacijg zjawisk i ota
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czajacego §wiata, a temsamem wcigga 6w $wiat dpsezajacy w sferelmpznania
czyni z niego przedmiot wiedzy, Do programu 'vv"éﬂékmi]:g? mauki‘?&;;;dm;
cze, powolnie bardzo torujace sobie droge i umacniajace WPlywy; opormpéé
rogramu szkolnego, ustaloneigo przez scholastyke i humanizm, stawia fay- -
om przyrodni olbrzymie wprost przeszkody, zjawiajg sie one poczyt-
kowo w bardzo skromnym zakresie, jako 4. zw. ,realia® poprostu jako doda. -
tek do nauki jezyka, jako czynnik reformiujacy sama metode nauczania je-
zykéw kilasycznych, Jednalce juz w XVII w. powstaja t. zw, szkoly realne,
uwzgledniajace nauki przyrodnicze, jako przedmiot ﬂauglania. oparty pod
wzgledem metody o zasade pogladowosci, o _
Poszukujac w historjt wychowania §ladéw pom. nauk. ustalié mozemy
wiplyw wszystkich, wyzej wymienionych czynnikéw. Najstarszemi histo-
rycznie s3 pomoce dé nauki jezyka (do mauki czytania) i do nauki rachun-
kéw. Juz Kwintyljan wsipomina o alfabetach ruchomych i poleca liteky wy-
ciete z drzewa lub kosci, aby dziecko, bawige si¢ niemi, poznawalo ksztalty
liter 1 przyswajalo sobie ich nazwy. Pomys! ten nie znalazt wprawdkzie sze-
rokiego zastosowania, zapomniano o nim zwlaszcza w ponurych i mrocznych
szkotach éredniowiecza, lecz odzyl on znowu pod wplywem lagodniejszego
i jadniejiszego powiewu humanizmu, Erazm z Rottendamu, Locke i inni wspo-
minaja znowu o ,zabawkach pouczajacych”, o literach wycigtych na kos-
ciach do gry i t. p, érodkach pomocniczych, Wreszcie w XVII wieku zjawia-
ja sie ,,maszyny do czytania”, tutaj zaznaczyé nalety, 2e maszyny do czy-
tania stanowia rodzaj. pomocy nauk, przeznaczonych wylacznie do diemon-
stracji, podczas gdy wezesniej pomyélane alfabety ruchome przeznaczone
byly do rak dziecka, do czynmego operowania niemi jprzez aczniéw, przy-
puscié wiec moina, Ze pomyst maszyn do czytania powstal juz pod wply-
wetn ciasno zrozumianej pogladowosci, opierajacej sie wylacznie na wraze-
niach wzrokowych.

W zwiazku z nauks arytmeltyki, ktéra podobnie jak jezyk maleiy do
najstarszych przedmiotéw w programie szkolnym, (w szkolach §redniowie-
cza figurowata w ,quadrivium”) spotykamy si¢ réwniez wczesnie z pomo-
cniczemi §rodkami nauczania. Rzymianie a péZniej chrzeécijanie do X w.
postugiwali si¢ przyrzadem, znanym pod nazwa Abakusa, ktéry péZniej za-
stapiony zostal innym, mieco zreformowanym. Abakus byl przyrzgdem de-
monstracyjnym i stanowil prototyp véinych maszyn do rachowania, kté-
rych obecnie, jak podaje Kiihne, istnieje podobno okofo 400 réznych typow.

Wreszcie w w. XVII, w zwigzku z powstaniem szk6! realnych, natra-
fiamy na $lady pom. nauk. do nauk przyrodniczych, Szkoly realne w Gdai-
sleu (1653) w Hersfeld (1649) i Norymberdze postuguija sie podrecznikami
Kometiskiego, z ktérych najpopularniejszy ,,Orbis pictus” wprowadza obrazki,
Obrazki te jednak maja na celu nie same t. zw. ,realia” jako przedmioty po-
znania, lecz traktowane s raczej jako $rodek pomocniczy przy nauczanin
jezyka, przy utrwalanit nazw facifiskich. WyraZnie wypowiada sie w tej
sprawie Feurlein z Norymbergi, podkre$la on potrzebe drzeworytéw
i miedziorytéw, na ktérych rézne przedmioty przedstawione byly dzieciom
przynajmmiej ,in effigie”, aby sie dowiedzialy do czego one shuza, <eby
mogly je opisywaé i nazwy lacifiskie sobie utrwalaé, Tenze sam Feuerlein
wypowiada r6wniez my$l $mialy prowadzenia chlopcéw do warsztatéw
pracy, azeby im tam pokazywaé niektére ,instrumenta, podaé ich nazwe,
wskazaé do czego shuza, a nastepnie powiedzieé, jak sie to i owo po lacinie
nazywa'. Widzimy z tego wyraZnie, Ze obrazki a nawet przedmioty kon-
kretne nabieraja charakteru pomocy nauk, do nauczania jezyka.

Stopniowo jednak ,realia” staja, si¢ przedmiotem nauczania, taki
charakter przyznaje im juz Semler w Halli (r. 1739). Podlug Semilera
nalezy dostarczyé mlodziezy niezbednych i. pozytecznych wiadomosci
z cOdzienego 2ycia, zwlaszcza trzeba iiej pokazywaé réine przedmioty,
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albo ,in matura” albo w rc’x‘inlch odtworzeniach, Semler podkreéla coéwnie2
otrzebe poznania ,fizycznych przedmiotéw”, jak metali, mineratéw, pospo-
‘ﬁ{ych i drogich kamieni, omina o potrzebie mapy Niemiec a zwlaszcza
ksigstwa Magdeburdkiego, Semler keztalci 12-u chiopcéw pod kierunkiem
pewnego Literato” bardzo doéwiadczonego w ,mathematicls, mechanicis
i economicis”; 6w literato pokazywal cirtopeom: 63 wobjecta singularia” gléw-
nie za pomocs, modeli, pomiedzy ldtéremi znajdowaly sie i bardzo rzadkie,
np. machina, ktéra demonstrowata nicktére prawdziwe przyczyay przyply-
wu i odplywu morza.
- Wz, 1753 sauczycielem w Halli zostaje niejaki Hihn i tu jui spoty-
kamy wzmianke o prawdziwem muzeum szkolmem: szkola posiada duzy
zbi6r przedmiotéw w postaci modeli: budynkéw, okretéw, sprzetéw, plugéw,
modelli kolumnad ¢éznych styléw, su i obrazy przedstawiajace ap, tryumdal-
ny, pochéd rzgsmk'i. g, wreszaie zblory towardw handlowych, o, zbiery skér,
O zbiorach skér rozpisuje sic Hahn ze specjalnem upodobaniem i wylicza,
#e szkota posiada skéry na przyszwy i na podeszwy, sa&iany“.juchty, skoéry
wolowe, cielgce, kofiskie, oweze, kozie, sarnie, jelenie i 1, p. W tym zbiorze
pomocy zdaja, sle byt upodledzone obrazy ma korzysé maodeli, przypisaé to
nalezy skomplikowanej i kosztownej technice miedziotytaictwa i drzeworyt-
nictwa, kiéra proeszkadza szerokiemu rozpowszechnienin si¢. obrazéw .
w szkole, Sa one przez czas diuzszy tylko ilustracjy w lesigtkach, W r. 1785
zjawia sie drugie wydanie ksiazki Basedowa ]{:d tyt. ,Bl¢mentarwerk mit
Kupfern” 2 rycinami Chodowieckiego. W' Filantroplumi Basedowa spoty-
kamy si¢ réwnie? po raz plerwszy ze wzmiamﬂceico zastosowaniu obrazu éclen-
nego dla klasy, jako spésobu ilustrowania dekeji, byt to 6w stawny obraz.
przedstawiajacy kobiete, spodziewajaca sie macterzymistwa, Précz 0
-w. listach jednego z ucznibw Basedowa wspomniane sy miedzioryty, przed-
stawlajgce réznych rzemieslnik6w przy pracy, oraz ohraz, uzywany do nauki
jquka francuskiego. Uczen szkoly Deéssauskiej opisuje nam mlanowicie, 2e
na lekeje jez. franc, prof. Simon przyniést obraz p. t, ,,\Wiosna”, przyczem
«najpietw wypytywal po francusku o to 1 owo, potem za§ pokazat model,
EMa i brotty, wskazywal czescl dych narzedzi, objadnial i nazywal w jezy-’
u kranouskim, Sam Basedow wyjaénla, ze za pomocy obrazdw osiggnaé
mozna hastgpujace cele: 1) shry one do elementarnej nauki w zakresie gz
znania rzeczy i wyrazbw, 2) do aieporédwnanej 1 dodwiadczalnie- wyprsbo-
wanej metody nauczania czytania bez przymusw i straty czasu, 3) do pozna-
nia przyrody, 4) do nawki obyczajéw, 5) do nauki religji anaturalnes, -z:’:i‘pel-
ttie objektywnie i bezstronnie dzieciom podanej, 6) do poznania stosunkéw
gpotecznych i £ycia spoleczneifo.

Pod wiplywem ,realiéw’ i wzrastajacego poszanowania dia wiadomosci
wytecznych w zyciu praktycznie przydatnych, 2mienia si¢ réwnies g:o@lzd
na nauvczanie matematyld, Wyzej wspomniany Feuerlein wprowadza do
swej szkoly podtecznik Szturma ,bogato miedziorytami ozdobiony”, a obej- '
mujacy: ogblng matematyke, teoretyczng i praktyczng gleometrje & uwrgled-

_nleniem pomiaréw pola i wysokocl, aptyke, kosmografje i t, p. -Podkresla
przytetn z zadowoleniem, 2e chlopcy umiejetnie postuguin si cyrklem, ka-
tornlerzern, miarq i wymierzaé umiejq powierzchnie stotu, okna, pokoju, Po-
dobnie § Semler w Halll kladzie nacisk na znajomoéé miar i wap, na sprawne
uwiywanie cyrkla i linfalu. : :

(Dok, aast,), M. Librachowa.
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