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DODATEKMIESTECZNY-DO,GHOSUNAUCZYCTEL SKIEGO" POSWIECONY-SPRAWOM
PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYM W-ZWTAZKU-Z-PRAKTYKA; SZKOINA ‘-

Ku koncowi roku szkolnego').
\ I. POWTORZENIA.

Koniec roku szkolnego to okres powtérzen, Nawet wowczas gdy maw
czyciel pozostaje pod wzgledem ilosci: opracowanego materjatu w konflikcie
z programem, co ze wzgledu na obszerny zakres materjatu zawarty w pro-
gramie, cozesto sie musi zdarzaé, zmiiszony jest zrezygnowaé z dcpelnienia
niektorych czeSci programu i sprawdzi¢ doktadnie rezultaty rcatorocznej
nauki. Blizkoé¢ terminu, w ktérym trzeba dokonaé promowania dzieci,
sklania nas jeszcze bardziej ku temu, jakkolwiek bowiem mamy juz o kaz-
dem dziecku wyrobiona opinjg ogélna, jednakze tu i owdzie nasuwaja sie
jeszcze pewne walipliwosci, ktore trzeba ostatecznie usungé i wyjasnié; wat-
pliwoéci te dotycza zwlaszcza dzieci nies$miatych, matoméwnych, apatycz-
nych, ktére przyjmuja staby udzial w ogdlnej zbiorowej pracy, na pytania
odpowiadaja lakonicznie, roboty pismienne wykonujg z bardzo mats dozg
samodzielnosci. Sposobem, ktérym postugujemy si¢ ogélnie w celu spraw-
dzenia postepow dzieci, sa powtérzenia. Powtdrzenia mogy byé dia dziec-
ka albo bardzo wainym i cennym srodkiem wychowawiczym, albo nudna
i meczaca ,,pila” zaleinie od sposobu traktowania powtérzenia, Urzedowe
i formalne powtérzenie nasuwa dziecku pewien poglad na cel tych za-
biegow nauczyciela, poglad nie mogacy weale zachecié dziecka do czynne-
go i swobodnego wspétudzialu w pracy; dzieci najezesciej zapatrujs, sig na
powtérzenia w sposéb nastepujacy: nauczyciel pyta, bada, indaguje poto,
aby postawié zly lub idobry stopien, od ktérego zalezy bezpoérednio promo-
cja. Dlatego dzieci émiale i pewne siebie chca poprostu zabltysnaé, olénié
nauczyciela i kolegow, (widzicie, jaki ja madry!) dzieci niesmiale, niepew-
ne siebie, zaleknione placza si¢ i pograzaja sie same. Stereotypowe powtds
rzenia szkolne sa rozmowa miedzy nauczycielem a jednem dzieckiem, roz- -
mowa, sztuczna i dla ogélu niezajmujacy: kazde dziecko czeka z niepoko-
jem na swoja kolej, a gdy juz pozbedzie si¢ natretnej ciekawosci nauczy-
-ciela, odwraca z uczuciem ulgi my$l swa w innym kierunlou, Pragne tu po-
méwi¢ ¢ takim sposobie traktowania powtérzert, kiory polega na swobodnej
wspblpracy calej klasy, wspolpracy opartej ma zainteresowaniu i zrozumie-
niu celu powtérzenia; celem tym za§ jest samokontrola. Niekténzy pedago-
dzy zwracali juz okoliczno$ciowo uwage na korzy$é wychowawcza, ktéra
wynika stad, ze dziecko poréwnywa sie samo ze soba i poniekad samo ze

1) Pod tym ogélnym iytulem redalecia zamierza daé kilka artykuléw. ma femat
“aktualnych zagadniefi, zwiazanych ze zblizajacym sie zakoficzeniem roku szkolnego.

(Przyp. Redl) R
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soba wspétzawodniczy. Rousseau np. dowodzil, ze Emil jego nie powinien
mie¢ zadnego wspélzawodnika précz samego siebie. Wydaje sie fo istotnie
najlepszego rodzaju $rodkiem wiodacym ku postepom w pracy wszelkiego
rodzaju. Postara® sie krétko i rzeczowo przedstawi¢ w jaki sposéb orga-
nizowalam pows:drzenia ma terenie wlasnej klasy; jako przyklad biore kla-
se 3-cig. Przedewszystkiem chodzito mi o to, zeby osiggnaé odpowiedni na-
stréj i powolaé do wspélpracy caia klase a mastephie, zeby prace indywi-
dualng skierowaé ku samokontroli. W swobollnej rozmowie konstatowalis-
my, ze rok szkolny zbliza sie ku koncowi, e byloby rzecza ciekawa spraw-
dzi¢, czego si¢ nauczyliémy przez ten rok, czy zrobilismy postepy. czy je-
ste§émy madrzejsi niz w roku zeszlym. Dzieci maja wowczas tendencje
do opercwania ogélnikowemi zdaniami: ja teraz ladniej pisze, ja predzej
czytam; rachuje i t. d.  Wysluchawszy takich wyznas, zwracalam uwage
dzieci, ze nalezy dokladniej sprawdzi¢ zdobycze i zachecalam do ulozenia
planu catej roboty. Jedno z dzieci pisze ma tablicy tytut ogélny: ,Czego
nauczyliémy si¢ w tym roku''; reszta robi te notatke w specjalnie przygoto-
wanych na ten cel zeszytach. Nastepnie dzieci same wyliczaja przedmioty,
i zapisuja na tablicy i w zeszytach: 1) z jezyka polskiego, 2} z historji, 3)
z przyrody, 4) z arytmetyki itd. r

eraz ustalamy porzadek powtérzen, oznaczajac sobie w przy-
blizeniu daty dla poszczegélnych przedmiotéw; zwracam przytem uwage
dzieci, Zze chociaz na poczatek zajmiemy si¢ np. powtdérzeniem 2z .jezyka
polskiego, dzieci moga i powinny mysle¢ o innych przedmiotach, przypomi-
naé sobie w domu, czy w drodze do szkoly, nawet zapisywaé sobie rézne
wspomnienia. .

Po uloZeniu wspdlnie z dzieémi ogdlnego planu, wybieramy jeden
przedmiot dla powtérzenia np. jezyk polski. Dzieci pisza wi zeszytach po pla-
nie ogélnym tytul: powtérzenie z jezyka polskiego. Ustalamy wspélnie,
7e z jezyka polskiego uczyli§my sig: a) pisowni, b) o czesciach mowy i cze-
éciach zdania, c) pisaliémy wypracowania, d) czytalismy rézne ksiazki,
e) uczyliémy sie wierszy. Liczba tych punktéw i terminologja, kidra, przyjmie-
my, bedzie oczywiscie zmicnna, zaleznie od wieku dzieci, od poziomu na-
uczania. Dzieci same wysuwaé powinny punkty i terminologje, Xtéra na-
uczyciel albo przyjmuje, albo poprawia i uzupelnia. Dzieci méwily mi np.
Juczyliémy sie jak pisaé, zeby nie bylo bledu” — wprcwadzitam wéwczas

- termin: pisownia, taksamo uogdlnitam punkt: o dopelnieniach, przystéw-
kach itp. Ogélnienia takie w postaci terminu na tle rzeczy juz. znanych
stanowia spodpore dla pamieci i ulatwiaja systematyzacje. Nastepnie szcze-
gotowo juz omawiamy poszczegdlne punkty: przvipommijcie sobie czego
nauczyliémy si¢ z pisowni, albo jakie poznali$cie prawidla pisowni, Dzieci
same wyliczaly i przypominaly, ja formulowalam jedynie w poprawnem
zdaniu punkty wysuwane przez dzieci, zapisujac zdania na tablicy pod-
czas gdy dzieci notowaly je w swych zeszytach, Nie przestrzegalismy przy-
tem kolejnoéci przerobionych prawidel, zalezy bowiem w tym wypadku
jedynie ma objeciu calosci. Poniewaz mam zwyczaj przachowywania zapi-
sanych zeszytéw, oddaly nam one znakomite uslugi; gdy dzieci wyliczyly
“juz wszystko co zapamietaly, datam kazdemtu jego zapisane zeszyty z po-
leceniem przejrzenia ich dla kontroli, czy nic nie zostalo pominigte i cpusz-
czone. Prace taka mozna oczywiscie w rézny sposéb urozmaicaé: mozna
potraktowaé wynotowywanie z pamieci jako robote domowa a konirole ze-
szytéw jako robote w klasie, lub nacdwrét; w oddzialach polaczonych moz-
na przeglad zeszytéw potraktowaé jako ciche zajecie. Gdy dzieci-w ten
sposéb wiszystko wynotuja, wowcezas kieruje prace ku samolrontroli; pole-
cam mianowicie, aby kazde dziecko przegladajac notatke, kiérg ma przed
soba, zaznaczylo prawidla, ktére najlepiej pamieta i te, ktérych nie jest
jeszcze zupelnie pewne. ) _

Umawiamy si¢ przedtem, e pierwsge oznaczaé bedzie np. plusem,
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drugie — minusem, Dzieci poraz pprerwszy zabierajac si¢ do takiej pracy,
moga napotkaé pewne trudnodci przy samoocenie; nalety wiec uprzednio
porozmawiaé z niemi na ten temat, uSwiadomié im cel tej roboty, wyka-
' zaé, ze powinn{ dokladnie sie namyslié zanim postawia znak dodatni lub
ujeminy. MozZna zaczaé od ocen slownych, zacheci¢ aby sie poprostu wypo-
wiadaty, patrzac na notatke. Nie wszystkie-dzieci umiejg odrazu zdaé sobie
dokladnie sprawe z tego, co dobrze lub slabo umieja; mniektére twierdzg
z przechwalka, ze umieja wiszystko doskonale, inne milcza. Znajdujg sie
jednak w klasie dzieci naprawde rozumme i mysélace, te — jak zawsze —
pomogg i w tym wypadku zaréwno mauczycielowi jak klasie. Niech tylko
jedno si¢ odezwie i stwierdzi np. ,ja nie wiem dobrze kiedy pisaé na po-
czatku 2, a kiedy rz“—napewno znajda si¢ zaraz inne idzieci, kiére dorzuca
oo o wihasnych watpliwosciach, '

Po takiem przygotowaniw reszta roboty moze byé juz diokonana pié-
miennie; stawianie znakéw w zeszytach, dzieci moga przerobié jako robote
domows. Po odebraniu od dzieci notatek z ocenami musimy zrobié z tych
ocen wlaéciwy uzytek, t. zn. sprawdzi¢ oceny zapomoca pytan, sprawdzié
zar6wno oceny dodatnie jak tjemne, Te ostatnie przedewszystkiem w tym
celu, zeby wiadomosci stabo utrwalone przypomnieé, odnowié¢ i umocnié,
Dla wprowadzenia nastroju swobodnego rozpoczynam powtarzanie od
dzieci najémielszych i od tych rzeozy, kiére wedle wlasnej aceny najlepiej
pamietaja. Zapyianie formuluje w ten sposéb, aby rozbudzié zain-
teresowanic caltej klasy, Méwie zatém np. ,Stas zaznaczyl, ze pamieta
doskonale po jakich spélgloskach pisze sie zawsze rz. Sa dzieci, ktére przy
tem prawidle postawily sobie minuws, Stuchajcie zatem, Stas nam to przy-
pomni, jezeli si¢ pomyli albo zapomni o czem, znajda sie moze tacy, ktérzy
beda mogli mu dopoméc”, Nastepnie przechodze w zapytaniach do tych
prawidel, ktére Stas oznaczy! minusem; pomagaja mu ci, ktérzy wiadomeo-
éci te oznaczyli znakiem dodatnim, Potem zwracam sie do dzieci nie-
$mialych, zapytujac znéw najppierw o to. czego we whasnem mniemaniw do-
brze sie nauczyly. \W ten sposdb czerpiac ogélne wskazowki z notatek
dzieci, wciagamy do wspéldzialania cala klase. Jedni pamietaja dobrze to,
o czem zapomnieli inni, nastepuje wizajemna wymiana wspomniefi, wzaje-
mne uzupelnianie wiadomosci. Znaczenie wychowawcze takiej wspélpracy
polega na tem jeszcze, ie dziecko nieémiale | niepewne siebie podnosi sie
we wlasnem mniemaniu, gdyz stwierdza, 2e i ,najlepgi” nie wszystko pamie-
taja, Ze ono samo wie co§, o czem§ moze wlasnie ten najlepszy zapomniat,
‘z drugiej znéw strony dziecko zarozumiale spostrzega, ze sltabsi od niego
pamietaja to, o czem ten dobry uczen zapomnial i przychodza mu z pomo-
ca. Po opracowaniu powtérzenia z pisowni zastosowaé mozna Idyletando
sprawdzajace a nastepnie przechodzimy do opracowania drugiego punletu:
o cze$ciach mowy i czesciach zdania, traktujac tg kwestje w taki sam, spo-
s6b z zastosowaniem jakiej§ zmiany w ukladzie roboty szkolnej i domowej
w celu urozmaicenia pracy. Przy omawianiu z dzieémi tego punktu powté-
rzenia, latwo bedzie skierowaé uwage i samooceng ki postepom w wiadomo-
éciach, zestawiajac wiadomosci zdobyte w tym roku z wiadomoséciami z roku
paprzedniego, ﬁ‘zieci moga wynotowaé jakie cze$ci mowy i czesci zdania
umialy odrézniaé w.roleu poprzednim, w klasié nizszej.

Przechodzac do wypracowan, przypominamy tematy wypracowar,
przyczem stosowalismy klasviikacje wypracowan, wedle pewnych typow;
{(opis, opowiadadie) tu juz dzieci wypowiadaly swobodnie swoje poglady
i upodcbania, ktére wypracowania najchetniej pisza i dlaczego. Zestawienie
wypracowafi z roku ubieglego 'z wypracowaniami roku biezacego jest dla
dzieci bardzo interesujace i pozyteczne. Znowu zastosowaé przytem moze-
my rézne sposoby takiego zestawiania; naiiczyciel mode sam odczytac pare
wypracowan z klasy drugiej (np. opis obrazka) i parg wypracowan tego sa-
mego typu z klasy trzeciej, zachecajac dzieci do oceny postepéw. Moze r6-
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wniez daé zeszloroczne zeszyty do domu i polecié dzieciom, aby same wy-
braty w domu (ewentualnie na cichych zajeciach) dwa wypracowania, od-
czytaly je i pomyslaly, czy jest postep i na czem on polega, Oceny poste-

poéw beda oczywiscie dziecinne i naiwne, inaczej byé nie Moze, niemniei
jednak posiadaé beda prawdziwa wartosé wychowawcza. Dzieci ujmuja naj-
czesciej réznice w nastepujacy sposéb: , Teraz pisze wigcej, diuzsze wypra-
cowania, bo fatwiej pisaé, predzej pisze; tam byly na jedna strone — te-
raz na dwie i p6l”; albo: ,mniej bledéw robig”. Mozemy zwrécié uwage
na dluzsze zdania, na vzywanie poréwnan, przymiotnikéw i t. d. .

Omawiajac przeczytane ksigzki, utwory z czasopism dla dzieci, czy-
dluzsze powiastki oraz wiersze poprzestajemy na przypominaniu sobie ty-
tuléw (ktére dzieci wynotowaé moga w domu) i nazwisk autoréw, przypo-
minamy sobie autoré6w dawniej znanych i poznanych w tym roku, np. dzie-
ci stwierdzaja: ,wiersze Konopnickiej to juz umielismy w drugim oddzia-
le”. ,Mickiewicza to dopiero w tym roku czytali§my”, (Urywek z Pana
Tadeusza: opis ogrodu). W zaleznosci od czasu jakim rozporzadzamy, do-
puscié mozna pewne przypomnienia tresci rzeczy przeczytanych, jezeli ktos.
zapomnial a kto§ znowu twierdzi, ze to bylo tadne i dobrze to pamieta. Po-
przestang na tym jednym szczegélowym przykladzie powtérzenia i dodam
jészcze na zakoficzenie pare uwag ogdlnych. Ze wzgledu na wartosci wy-
chowawicze tego rodzaju powtérzeri, nalezaloby wdrazaé¢ dzieci do- takiej
pracy od samego poczatku, przystosowujac sposéb ujecia i przeprowadze-
* nia pracy o wieku dzieci i do poziomu klasy. W pierwszym roku nauczania
powtérzenie polegaé bedzie poprostu na rozmowie swobodnej na temat, cze-
go sie dzieci nauczyly; same powiedza, ze ,czytaé i pisa¢”, Bilans zdoby-
tych w pierwszej klasie umiejetnosci jest latwy i widoczny. Mozemy zapy-
taé, czy czytaja juz latwo i szybko, czy wszystkie wyrazy czytaja z tatwos-
cia, czy wiedza jak napisaé kazdy wyraz. Pokazmy dziecku jego pierwszy
i ostatni zeszyt klasy I; dziecko ucieszy sig tem zestawieniem i z radoécia
stwierdzi postepy. Powtérzenia takie stosowaé mogzna oczywiécie czedciej
niz'raz na rok przed wakacjami; przed kazda diuisza przerwa w lekcjach,
lub na wyzszych poziomach po ukoriczeniu jakiej§ partji programu, ktéra
stanowi pewna calo§é, pozadany jest taki bilans pracy. _

Jako pewna specjalna forme powitdrzenia czy przypommnienia, upo-
rzadkowania i uogélnienia zdobytych wiadomosci traktowaé nalezy wysta-
we szkolna. Kwestja t3 wymaga jednak oddzielnego artykutu!).

: . ' M. Aleksandrowiczéwna.

Ze sZkolnitha‘w St. ZjedhOCZOnych A.P.

. Métody nauczania i wychowania stosowane w szkolach powszechnych-?).
Zycie amerykafiskie 0 przyépieszonem tempie, wymagajace od oby-
wateli sprawnosci, rzutkosci i olbrzymiej wydajnosci pracy, odbija sie
i w metodach nauczania, Cechuje je: 1-o kierunek zyciowy, praktyczny,
2-0 nacisk na sprawno$é, szykkosé i precyzyjno§é wykonania; 3-0 pod wply-
wem Dewey'a za$, daino§é¢ do zesrodkowania nauczania na naturalnych

1) Sprawozdama z przerobionych tym sposobem powtdrzed na  dowolnym pozio-
mie naugzania i z dowolnie wybranego przedmiotu chetnie drukowaé bedziemy w ,/Pra-
cy Sakolnej’. {Przyp. Red.) : . '

2) Artyku? nimiejszy oparly na czasopismach amerykanskich, znajdufacych sie
w rozporzadzeniu Redakciji, nie daje ani pelnego, ani wszechstronnego obrazu szkolnictwa
w St, Zj. Ma on jedynie na celu zaznajomienie czytelnikéw z pewnemi charakterystycz-
nem: metodami oruz podanie przykladéw, wérod ktérych mauczyciele szkét polskich zna-
iezé moga jaki$ pemysl, nadajacy si¢ do zastosowania. ' (Przyp. .A;'u'tora),
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zainteresowaniach dzieci, w celu wychowania twérczych osobnikéw. Prak-
tycznie ostatnia ta tendencja ujawnia si¢ w coraz szerszem stosowaniu gier
i wyzyskiwaniu dla celéw szkolnych doraznych zbiorowych przedsiewzieé
dziect, gdy u nas pozostaja one przewaznie poza murami szkoly i nie sa
wcale zuzytkowane w nauczaniu. 8

Jak stusznie zauwaza W. H, Kilpatrick !} przy zwyklym systemie na-

uczania nie zostaja uwzglednione najwazniejsze elementy ksztalcace, mia-
nowicie indywidualny stosunek dziecka do faktéw i ich bezposrednia ocena;
niema tez tam miejsca na samodzielne, z praktycznej sytuacji plynace roz-
wigzywanie zagadnien, przy ktérem wystepuje maxymalne napiecie sit du-
chowych, intelektualnych i moralnych (rozumowanie, wola). Wiedza do-
tychczas zazwyczaj udzielana w szkole, nie jest wiedza aktualnie potrzebna
dziecku, lecz jej rzutem w przyszlo§é dorostego czlowieka, staje sie przeto
najczesSciej martwym kapitatem, kiéry zuzytkowany ma byé kiedys, w ja-
kichs zgola innych okolicznosciach i stosunkach niz byt gromadzony.
A Jedynie nauczanie oparte na zainteresowaniach uczniéw osigga swéj
wlasciwy cel: wzbogacenia zycia, podniesienia jego poziomu, Uczy dostrze-
gaé zagadnienia, budzi wole do ich rozwiazania i daje po temu fechniczne
srodki, : :

.E. B. Warring?), zastanawiajac si¢' nad metoda nabywania wiedzy
i sprawnoéci technicznej dochodzi do wniosku iz: ,,Przy wszelkich innych
warunkach réwnych dziecko uczy sig chetniej i dokladaiej wéwczas, gdy
‘dazy do zrealizowania wlasnych celéw. O ile tylko jest to mozliwe, dzieci
powinny nabywaé niezbedne wiadomos$ci za posrednictwem '.celowych za-
je¢ samorzutnych”, o o

Dziecko éwiczy si¢ chetnie aby médz wspdlzawodniczyé z silniej-
szymi parinerami w grze; uczy si¢ wéwczas samo, swojemi wlasnemi meto-
dami z duzym nakladem trudu; przy pomocy gier éwiczy sie, aby osiagna¢
cele wytknigte w zbiorowem przedsiewziecin jak np. sklep, pisemko i t. p.
‘Tak splataja sie zajecia, ktére auter nazywa konstrukcyjnemi, z zajeciams
w celu opanowania techniki.

. Do gier konstrukcyjnych zaliczyé mozna z poéréd nizej przytoczo-
nych przykladéw tylko te, ktére odnosza si¢ do oddzialéw wyzszych; gry
w nizszych oddzialach maja na celu opanowanie techniki; nie sa to tez gry
ksztalcace w Scisiem znaczeniu slowa; zainteresowanie nie wynika z same-
go materjalu nauczania, osiagniete zostaje ubocznie przez urozmaicenie
form lekcji. :

: Zastrzedz tez nalezy, ze pedagogika amerykanska zaréwno pod
. wzgledem. organizacji szkolnej jak i metod nauczania mniej troszczy sie
o teoretyczne uzasadnienia, zdaza natomiast od céléw bezposrednich, kon-
kretnych, do doraznego czestokroé¢ rozwigzania nastreczajacych sie trudno-
§ci, jest nawskro§ eksperymentalna, co stanowi o jej zywotnoéci, ale stano-
wi tez i slabg jej strone. . . »

Rozpatrujac nizej przytoczone przyklady latwo zauwazyé mozna
ten rys charakterystyczny; gry i zajecia niezawsze maja nalezyty wartosé
ks#Malcaca, nie sa réwniez ujete w systematyczna calo$é, nie opieraja sig na
teoretycznych podstawach, jak gry i zajecia Froebla, Decroly'ego lub pra-
ca w szkolach systemu Kerschensteinera ).

1) The Journal of Educational Methods, devoted to the improvement of teachimg
.and supervision. Vol IV. September 1924, Nr. 1. ,How Schell we select the subject mat-
ter of the elementary school curriculum” W, H. Kirpatrick, .

3} Ibid, . The relationship belween constructive projects of skill in early elemen-
tary education”, Ethel B. Warring ’

3) Wyiatek od tei zasady stanowia szkoly systemu Dewey'a 1 nieliczne mniej wy-
biine préby uiecia zagadnieniz szkoly gry 1 pracy w skoordynowany, teoreiycznie uzasa-
‘dniony syster -
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. Wszakse tyle z tych usitowan bije mlodej energji, tyle wnikliwej
sympatji dla dzieci, czestokroé¢ tak umiejetne wyzyskanie wszelkich czyn-
nych pierwiastkéw ich psychiki, takie zaprawienie do samodzielnosci, Ze
warto jest si¢ z niemi Zﬂ)oznaé. *

I. Oddzialy nizsze.

A) Gry stesowane przy nauce czylenia i pisowni.

- Gra w chwytanie miejsca. Na ka#dej tawce z wyjatkiem jednej nau-
czycielka kladzie kartki z wypisanemi wyrazami. Dzieci maszeruja po kla-
" sie dop6ki nauczycielka klasnieciem w dlonie ifie pozwoli im rzucié si¢ do la-
welc w celu zajecia pierwszego lepszego miejsca z kartka. W ten sposéb sa-
dowig, si¢ wszystkie z wyjatkiem jednego, dla ktérego niema kartki. Cho-
dzi ono tedy po klasie i przystuchuje sie odczytywaniu kartek. Gdy dosty-
szy i poprawi blad, zajmuje miejsce danego ucznia, ktéry z kolei musi cho-
dzac zapracowaé sobie na wolne miefjsce. '

Gra w kofo. Dzieci ustawiaja si¢ w kolo, poza kitérem pozostaje tyl-
ko jeden uczed. Kaide z dzieci .odczytuje wyraz, ktéry podsuwa mu nau-
czycidlka na kartce; gdy nie potrafi lub marudzi, uczed stojacy nazewnatrz
kota moze napis odczytaé i zajmuje wéwozas jego miejsce w kole. Gra
w len sl[:fséb prowadzona jest nudna. Mozna ja urozmaicaé krazeniem dirie-
ci w takt piosenlti; na dany znak dzieci zatrzymuja sie, odczytuja wyrazy,
dopdki mie nztrafia, na zbyt trudny; wéwczas znéw podjaé mozna ruch ‘k'ozL
i éplew i t. d. '

B) Czytanie ciche nieobowiqzkowe; oddzial I; péfrocze II.

Czeéé tablicy (moglby byé duzy arkusz papieru) poswigcona zostaje
na biuletyn klasowy. Co tydzien nauczycielka uklada mala aktualha po-
wiastke ze znanych dzieciom wyrazéw. Powiastki méwia o §wietach, wiel-
kich ludziach, porzadkach klasy - gminy, o obowigzkach dzieci i t. p.; w mia-
re moznosci sg ilustrowane. Nauczycielka nie omawia tych powiastek z idzie-
émi. Dzieci na ochotnika ucza sig czytaé je przed lekcjami i w czasie
przerw. Dziecko, kt6re riajpierwsze zamelduje, ze juz si¢ nauczyto powiast-

-ki, czyta ja przed koricem zajgé¢ szkolnych. Oto przyklad takiej powiastki.

Mala czerwona kokoszka. Mala czerwona kokoszka siedziala na
grzedzie, Przyszla jej ochota p6jéé w ipole. I poszla. Na polw rosté zboze.
+Wyborny tu obiad dla mnie zgotowali”, zagdakata kokoszka. Podjadla so-g
bie smacznie zZbozem. A potem poszla dalej.

Niekiedy dziecko.nie czyta a opowiada powiastke. Uswiadamia so-
bie woéwczas, ze czytanie nie polega na prostem rozpoznawaniu wyrazéw
‘lecz réwniez na zrozumieniu tre$ci. Te publiczne popisy maja na celu zapra-
wianie dzieci do wyraZnego, gloénégo, ekspresyjnego czytania oraz przy-

_zwyczajanie malych amatoréw do Smialego i swobddnego wystepowania
przed liczniejszem gronem shichaczy. W niektérych szkolach do takich
produkcyj przygotowiuja stabszychy wczniow bieglejsi koledzy. Shuchacze
krytykuja wykonanie, co przyzwyczaja ich o wuprzejmej i tagodnej wymia-
ny opinji. _ L
Polecenia, odpowiedzi i wskazéwki, Wprawa w cichem czytaniu.

Nauczycielka wypisuje na tablicy kilka poleceft, pewne idzieci wyko-
nywujja je, inne jednoczesnie wskazuja na tablicy, ktére z polecest jest wy-
konywane w danej chwili, Zamiast wdziela¢ ustnie odpowiedzi, nauczyciel-
ka udziela ich pi$miennie na tablicy. Nauczycielka wypisuje przed rozpo-
czeciem lekcji plan zajeé w celu zaoszczedzenia czasu: ,Patrz na zegar".—
,;Gimnastyka o godz..." ,,Czytanie ¢ godz..." jak réwniez polecenia indy-
widualne, majace jednak charakter przypadkowy, naprzyldad: , Aniu, przy-

L1

~jeé mi szklanke wody'; ,,Janku, otwérz okno'. Polecenn dotyczacych sta-
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lych obowiazkéw klasowych, powierzonych jednemu z idzieci, na tablicy: wy-
-pisywa¢é nie nalezy, Dziecko powinno samc o mich pamigtaé.

C) Nawiqzanig rysunku do cichego czytania.

'Dzieci lubia rysowaé; to zamilowanie moze by¢ wyzyskane przy ci-
chem czytaniu. Klasa czytata powiastke. Nauczyciel wypisuje na tablicy
wskazowki, ktére dzieci odczytujg po cichu i wedlug kitérych wykonywuia
potem ilustracje: .

: 1) Narysuj u dolu zielona trawke. 2. Narysuj drzewa z zielonemi li-
stkami. Na jednem |drzewie narysuj bronzowe gniazdko. 3.Narysuj ptaszka
szarego z czarnemi skrzydiami, jak leci do gniazdka na drzewie.

W ten sposéb Idzieci maja lekcje cichego czytania, zajmuja sie ulubio-
nem rysowaniem a okolicznosciowo ucza si¢ umiejetnie korzystaé ze wska-
zowek., Watpliwosci wszakze nasunaé musi dobér tych wskazéwek. Nie jest
to dobér majacy na celu przygotowanie dzieci za pomoca ilustracyj do ukla-
dania planu powiastki, w takim bowiem razie wybér szczegolow, kidre maja
byé reprodukowane w rysunku, musialby byé oméwiony z klasa; natomiast
okreslanie Zgéry przez mauczycielke co ma by¢ marysowane, w jaki sposéb
i jaka barwa, odbiera cala warto§é rysunkowi jako srodkowi indywidualnego
wypowiedzenia si¢; kazde dziecko przezywa wszak inaczej te sama powiast-
ke, inne ma do§wiadczenia zyciowe, inaczej ujmuje obrazy wyobraznia, ina-
czej zatem bedzie je odtwarzalo; tu nauczycielka naklada hamulec na te
indywidualne czynniki, krepuje swobodne wypowiedzenie sig¢ dziecka. Je-
dynym celem tak ujetego éwiczenia.moze byé sprawdzenie, czy dzieci rozu-
mieja wskazéwki i czy umieja si¢ do nich zastosowaé, opanowujac swojg
wyobraZnie. ‘ .

2) Nauczyciel wypisuje na tablicy krétka czytanke, zawierajaca ma-
terjal latwy i barwny do ilustrowania; dzieci czytaja pocichu, potem: ilustru-
ja. Np. Juz nadeszla wiosna. Niebo jest ciemno-niebieskie a trawa zielo-
na. "Na drzewie usiadt ptak. Tam ma swoje gniazdko,

D) Nauka pisania w I1-gim oddziale.

Nauczycielka przynosi obrazek, na kiérym widaé dwoje, troje roz-
mawiajacych. dzieci. Klasa przypatruje si¢ obrazkowi, ultada djalog; naj-
lepsze zdania zostaja wypisane na tablicy. W éwiczeniu tem poza wyrobie-
niem jezykowem chodzi jeszcze o przyzwyczajenie \dzieci do postugiwania
si¢ cudzystowem.

Dziennik oddziatu, W 111 qddziale dzieci wyrazaja cheé prowadzenia dzien-
nika oddzialu na wzér Robinsona Crusoe, o ktérym wiasénie czytaja. Przezna-
czona zostaje na ten cel cze$é tablicy. Tresé dotyczaca calej klasy wpisy-
walo codzier inne dziecko, Co tydzien tresé przepisywana byla z tablicy do
przeznaczonego na ten cel zeszytu. Daziennik dal dzieciom nastepujace ko-
rzy$ci; wprawa techniczna w pisanie; na pisarzy wybierani byli co bieglejsi
uczniowie, slabsi starali si¢ im dorownaé, aby dostapié tego zaszezytu. Dzien-
nik nauczy! dzieci zwracania uwagi na daty i ich zaznaczenie, wyrobit je pod
wzgledem jezykowym, dzieci przyswoily sobie wiele “wyrazen i zwrotéw
1 nauczyly si¢ formulowaé zwiezle mysli; wreszcie dziennik przyezynil sie
do zespolenia klasy. ' .

E) Nauka jezyka. Opowiadanie treéci rycin, Klasa posiada zbiory rycin ze
starych pism ilustrowanych, Nauczycielka kladzie po jednym odwréconym
obrazku przed kazdem dzieckiem, Potem poleca go odwrécié na dany znik
i pozostawia 1 minute ma przyjrzenie sie i utozenie poptawnego zdania o tre-
$ci. Dzieci ida ku katedrze, odwracaja sie do klasy i wyglaszaja zdania, po-
kazujac jednoczeénic obrazek. Nauczycielka zwraca uwage na prawidlowa
postawe, glosne lecz nickrzykliwe wypowiadanie, prawidlowa forme zdas
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i szybko§é wypowiedzenia. W éwiczeniu powyiszem fjest pewien pierwia-
stek musztry, dopuszczany a nawet zalecany w szkolach amerykasskich:
chodzi o wyszkolenie w ruchach zbiorowych, w szybkosci i sprawnosci wy-
konania. O ile metoda taka nie jest naduzywana i laczy sig jak w szkolach
St. Zj. ze znaczng swoboda wypowiadania sig i ruchéw dzieci w klasie, mo-
ze by¢ uwazana za dodatnia. ‘

: {Dalszy cigg nastapi)
\ Marje Gorska.

Przestepstwa szkolne

(REFLEKSJE)

Stala sig rzecz niestychana, 'W oddziale széstym! Chiopiec ma lat

czternascie prawie! Gwizdnal na lekeji. Niewiadomo. dlaczego. — Jest wo-
géle niemilym chlopcem: krngbrny, arogancki, fobuz, nie lubi go nikt z nau-
czycieli. CzyZby nie mozna pozbyé go si¢ ze szkoly? Rada Pedagogiczna
deliberuje. Figiel to nie pierwszy, uczen jest niekarny, wyltamuje sie z pod
regulaminu, — Wydalié?! o -
- . W gimnazjum pafistwowem. Dziewczynka dziesiecioletnia nie lubi
jednej z nauczycielek, podziela jej uczucie zreszta cala gromadka dzieci.,
Narysowala jej karykature. podpisala ,$winia”, kartke puscila w obieg po
- klasie. Wydali¢! — Ojciec chodzi, przeprasza nauczycielke; przyjmuje go
chtodno, nietaskawie, obrazita sie naprawde. - .

To jedna kategorja przestepstw szkolnych. Jest i druga. Uczeti
w I klasie ukrad! zlotéwke czy dwie, jest podejrzany o sfalszowanie biletu
na zabawe szkolna, zamiast uczciwie zaplacié 50 groszy. Pozatem wagaru-
je, ma napisane na czole, ze bedzie bandyta. Wydali¢! Szkola to nie dom
poprawczy! Zawsze padnie taki wniosek i zawsze znajldzie sie ktos miekki,
kto broni chlopca: jest jeszcze maly, moze si¢ jeszcze zmienié, dajcie mu
czas do poprawy, przyjrzyjcie mu si¢ lepiej, poczékajcie jeszeze troche.
Wyrzucony ze szkoly jednej, drugiej, bez trwalszego wplywu moralnego
wykolei si¢ napewno. : S o

I wtedy pada argument wazki, decydujacy: zdemoralizuje cala klase,
lepiej - jednego poswiecié! . ‘

Jakie stad wyjécie? Nie wiem sama. — Pytam.

~ Waham sig, czy wolno nam tego jednego poswieci¢? . ‘

© Taka mam czasem ochote, tak mig co§ korci, by opowiedzieé¢ o tem
jak bedac mala dziewczynka, wzietam poprostu babie z koszyka orzech,
ukradifam. I jak jednak nie zostalam zlodziejka. Boje si¢ méwi¢ o tem na
posiedzeniach Rad Pedagogicznych, nie mam odwagi, zawsze bowiem znaj-
da sie tacy, ktérzy odtad beda raczej chowaé przedemna portmonetki niz
- uwierza w méj angument, : A a o

- -Mébwie za. to §mialo teraz. Tak, na Boga, tak! Dziecko moze ukrasé
i nie sta¢ si¢ zlodziejem, gdyz ono nie ma zakorzenionych poje¢ o wlasnoscei;
czlowiek pierwotny tez nic o tem nie wiedzial. Dziecko moze pobié kolege,
natkaé¢ w fotel nauczyciela szpilek, zhiszczyé zloliwie rzecz wartociowa,
bo to maly dzikus, bo ma instynkty drapiezcy — Zycie go ogladzi, wcale nie
musi zostaé zbrodniarzem, o :

. Zapewne, sg dzieci zle, ze skaza moralna, te znaleié powinny dla
siebie pomieszczenie w szkole specjalnej. Ade zanim zZbadamy, ze dziec-
ko musi. byé wychowdne w innej spolecznoéci, pod baczniejsza opieksg bo
na §wiat przyszlo obciazone psychicznie, pozwdlmy mu zostawaé pod na-
szym wplywem wychowawczym, pomézmy mu, nie usuwajmy po pierwszem
przekroczeniu ze szkoly,.
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A owe figle, owe ,regulaminowe" wykroczenia? Czy sa to istotnie
wielkie rzeczy? Karnoéé szkolna! Prawda, karno§é. Ceni ja kazdy nau-
czyciel bo mu ulatwia i upraszcza cigzkie zycie w szkole, bo w karnoéci wi-
dzi pewien ideal wychowawczy, ba—spoleczny. Tylko czy te przestepstw\
przeciw zwyczajom, panujacym w szkole, uprawniaja do wydalania ‘dzieci
ze Szﬂ{'(’ﬂ'? . [ .i
Czy ceniac nawet stokrotnie wyzej jednostki karne w zyciu, odma-

wiamy prawa bytu niekarnym? Czy w szeregach tych ostatnich nie spotyka-
my ozesto wielkich artystéw i wielkich dzialaczy spolecznych? Czy zre-
szta karnosci nie musimy sie.nauczy¢ stopniowo? Karnym od urodzenia jest
najczesciej charakter bierny, Zywy czlowiek tysiac razy zbuntuje sie, a%
nauczy sie shechaé i podporzadkowywaé innym. ' o
Pozwbélmy, dajmy moino§é dzieciom wczyé sie karnosci. Uczyé sie
jej beda nieraz w wiele lat po skoficzeniu szkoly, niektérzy przez cale zy-
cie.. .Karno§¢ istotna, spotecznie pojmowana jako podporzadkowanie swej
ambicji i woli sprawom ogélu — to idealny postulat wychowania. Karnosé,
ktora szkola osiaga, to zazwyczaj tylko lad zewnetrzny, jeden tylko ze §rod-
. kéw do wychowania czlowieka karnego od' wewnatrz. . -
Uczent nie powinien lekcewazyé zwyczajéw szkolnych, nie moze wy-
my$laé nauczycielom ale jesli to uczynil, czy jest juz tak zly, ze kwali-
fikuje sie tylko do usuniecia ze szkoly? . .
' Przestepstw szkolnych miema prawie wcale tam, gdzie sa dzieci not-
malne, wykroczenia ich bowiem nie maja charakteru wyistepkéw przeciw
moralnoéci. C ‘ e
. W szkole sa natomiast kategorje dzieci latwych i trudnych do pro-
wadzenia. My wolimy dzieci fatwe, to zrozumiale, nikt o to nie moze mieé
do nas pretensji; ale powolani jestesmy do wychowywania wszystkich -dzie-
ci, wicc i dzieci trudnych. Wolno nam w pewnych specjalnych wypadkach .
odrzucié¢ je poza normalna szkole powszechna, ale i w.tym wypadku nie
na ulice i tylko dzieci niedorozwinigte lub ze skaza moralng. Inne musimy.
wychowywaé, znaczy uczyé samodzielnosci rozwijaé zdolnosci .i -zamifo-
wanie do twérczej pracy. : e
' My za§ wychowujemy\ jeszcze ciagle przez powsciagi istoty,: ktére
moga w przyszloéci tylko stuchaé i stuzyé a nie rozumowaé. :
' Szkola, ktéra -ciagle przesiewa dzieci, wydala, wymienia lub kwalifi
jkuie do wydalenia wielu uczniéw, wydaje o sobie niepochlebne §wiadectwo.
.. Taka szkola nie wierzy w warto§é wychowania, nie wierzy we wla-
.sny wiplyw na dzieci, z6ry umywa rece przed odpowiedzialnoscia, y
Gdy czasem rozmawiamy w gronie kolezefiskiem .o dzieciach szkol-
nych, gdy surowo je oceniamy trudnoby bylo uwierzyé, zesmy tez byli kie- -
dy'-é dzieémi. * l o
Nigdyscie, koledzy, nie gwizdneli w klasie, nigdy nie wypalili§cie pa-
pierosa w gmachu szkolnyim, nie zalatwialiScie porachunkéw z kolegami na
podwérzu? | : - : . g .

- Wszyscy byliSmy dzieémi! I wszyscy byliémy utrapieniem wycho-
wawcow. Ale pokoriczyliSmy szkoly i dzi§ my z kolei wychowujemy dzieci:
§ledZ2my je Bacznie, badZmy ich doradcami i przyjaciétmi, niech nas cenia
i ufaja nam, niech widza, ze my im ufamy i.ze cenimy wszelkie ich  wy- :
sitki. Im gromada mniej karna, tem wiecej potrzebuje serca i wyrozumiato«.
&ci, a wszystkie spostrzezenia z Zycia moich réwiesnikéw i uczniéw moich-
wskazywalby raczej, ze ta niekarna ,banda" {rudna i pozornie niewidziecz-
na do prowadzenia, owe typy kiérebysmy najchetniej wyrzucili poza.na-
wias szkoly, daja lepszy materjal ludzki. Sa zaradniejsi, energiczniejsi, lo-
tniejsi, maja wigcej odwagi cywilnej. Ci w szkole bea zarzutu — sg i.w zy-.
ciu najczescicj bez zarzutu bezbarwni i bierni.

Zofja Janiszewska.
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Dyskusje:
: ,Chore amblqe

W artykule p, Borowej pod tytulem ,Swigto piesni” zamieszczonym w Nr 2-Pra-
¢y szkolnej, wyczytalem taka uwage:

Upragnionego przez p. Kazure wystawiania... oratori(rw.’Haean’d:la; mszy Bacha
etc, nie spelni nigdy polska szkola powszechna, tem mniej srednia fub seminarjum, bo
to nie sg instytucje zajmujace sie zawodowo muzyka, ale nauczyé |p1e§m namdotwe], bo-
daj na jeden glos, ta szkola powinna bez wzgledu na wlsze-llﬂe .przec1wmo§cn i ‘chore
ambicje".

W notatce tej w1dzq wprost niezrozumienie zadad szkoly o@lno-ksztah:a,»el
w dziedzinie nauki $piewu. Szkola przedewszystkiem powinna uczyé czytania nut glo-
sem, jako émdka do $piewania piesni narodowych, ludowgch it. pi; co musi byé wyni-
kiem um:e;etnoécx czytania i moze przyjéé wylacznie na tej podstawie, nigdy zas przed-
tem. Papuzia metoda, bez wymienionej wiedzy, jest nietylko mepedagoglcznq, lecz ka-
rygodng — za znizanie myslgcego czlowieka do poziomu zwierzecia drogq lresury. na
kiérej po wigkszej czesci bedzie oparte $wieto piesni, .

Co do pogladu, ze oratorjéw szkola powszechna, $rednia i seminarjum nie wyko-
naja nigdy — jest to twierdzenie golostlowne. Przytaczam dowody, - .

W roku 1916 i 17 ,Dzieci Powiéla” — szkola powszechna — po przejéciu calego
podrecznika Garaude'go wykonywaly nietylko pieéni ludowe, narodowe i t p., -ale zdul-
niejsze z nich nalezaly do istniejacej woéwczas Kapelli Rorantystéw, ktéra $piewala nic-
tylko msze Bacha, ale nawet poteine szescxo,glosowe dzxelo — misze: ,JPaﬁpae Marcello”
Palesiriny.

. W tymie czasie c'hor Filharmonji Warszawskiej, (okolo 200 osotb) sklada)qcy sie
pr_zewaime z mlodziezy szkét érednich, przeszedlszy ze mna kurs solfeiu, miedzy inne-
mi dat koncerty, zlozone z dziel instrumentalno - wokalnych, jak oratorjum ,Stworze-
nie $wiata" Haydna, Requiem Mozarta, Sonety Krymskie i Milda Moniuszki.

" Seminatjum nauczycielskie K. Z. P. dwa lata temu wykonaio w Fxlharmonn trzy-
glosowa msze St. Monfuszki,

Z tego wynika, ze moje pragnienia i chore ambicje. urzeczymstm{em juz dawno.
Beda sie one spelniaé i nadal, o ile mlodziez w szkolach ogélnoksztalgacych przestanie
taficzyé, klaskaé, jwatyczowaé z ruchéw rak # wogble byé tresowana a zabierze si¢ do
racjonalnej nauki czytania nut glosem. Wéwczas chore ambicje rozwing an: 1 u innych
nauczycieli, ktérzy rozpoczeta akcje dalej prowadzxc beda,

Stanistaw Kazuro .
Profesor Panstwowego Konserwatorjum w Warszawie,

Artystyczna nadwrazliwos¢.
.

Ach, te nieporozumienia!l Rok temu uznal p. Kazuro, ze moja opinja o jego dziel-
ku majgca w konkluzji zwrot ,dozwolonym ten podrecznik byé moze”, lub ,mozna go
$mialo polecié do uzythu w szkolach” jest -, nieprzychylna” a za to, ze zakiwestjonowa-
tam tytul ,chromatyczna” umieszczony w: fejie rzeczy nad ,tabliczka’ zawierajaca wy-
igcziie diatomiczne odlegtosci, mnazwal mo;a, recenzj¢ ,niefachowa™ (podkreélenie p.
Kazury!). : -

Dzisiaj znéw wyrazenie o ,chorej ambicji" tyczace si¢ logo innego bierze p. Ka-
zuro skwapliwie do siebie i wylacza mi o to wojne! A wystarczylo tylko przeczytaé
kontekst z odpowiedniem ,frazowaniem" by treé¢ ostatniego zdania byla zrozumiala.
,Chora, ambicia" nazwalam twierdzenie, iz dla wyuczenia dzieci 1 — 15 letnich paru
jednoglosowych ogélnie znanych piosenek {liczacych w sumie 70 taktéw), w ciagu kil-
ku micsiecy, trzeba bylo przcrwaé nwszelky :progra-mowq pracg, by si¢ nie skomprumi-
iowaé na pubhcznym wystepie”. A ,wystep” ten, jak juz pisalam, byt pozbawiony
pierwiastka osobxstego A jak prosta i naturalng byla praca przygotowawcza poswiad-
czy, to, ze dzieci kilkunastu szkol po jednej probie zeépiewaly si¢ doskonale. Stwier-
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dzil to osobidcie i wymowaie pochwalil {zamieszczajac skromnie nazwisko inicjatorki)
w n-rze czerwcowym — 6,10 z r. 1924 ,Rytmu" wlasnie p. Kazuro! Dlatego zapewne
dzi§, wi kwietniw r. 1925, widzi denze p. Kazuro w imej robocie sWiprost miezrozumienie
zada# szkoly ogolnoksztaleacej”.... Jednakowoz rozumiem to zadanie znakomicie i dla-
tego wladnie wiem, Ze dziecko na to, by pojelo potrzebe zaznajomienia sig¢ z jezykiem
muzycznym, musi poznaé przedewszystkiem pewne wypowiedziane nv nim calosci, wiec
piosenki, To méwi program takiej szkoly, vbudowany przez zastep doswiadczonych pe-
dagogbw, wraz z p Kazura, To méwia jego wiagnie podreezniki, kidre, w kaddym ze-
szycie juz od sir, 2 mieszcza muzyke {bodaj na jednym, dwu tonach) z tekstem, czyli ipio-
senka. Zatem rzeczy odpowiednie i latwe. A czyz nie odpowicdnic i nie latwe beda
dla dzieci klas V — VII, mozliwe do wykonania sposobem solleggia, piosenki narsdowe,
ludcwe i im podobne? A czy nie przewiduje program, posz1 tak uczonemi piosenkami
pewneg> procentu rzeczy uczonych z koniecznosci stuchowo? Czy mamy takie pewie-
rzyé przyswiojenie dzieciomy tych najwainiejozych polskich wtworéw ulicy, kinu, wojsku,
czy tet mote czekaé, by dzieci skoficzyly szkole powszechna (ktéra przeciez dla wiek-
szodci ie.s! calem wykeztalceniem) i poszly po plosenki na uniwersytet, gdzie si¢ wszak
spiewu nie studfufe "

O temr, 2e . zdolniejsze” dzieci moga braé udziat w kapeli Rorantystéow, ze chér -
Filhasmonji moze si¢ skladaé przewainie z mlodzizy szkét srednich, ze kaidy inny ze-
spét rekrutuje si¢ z jednostek, kidre umieja czytaé i pisaé,'zatem byly w szkole, wiem
doskonale ale nie o nie tu chodzi, bo szkola powszechna powinna cala épiewaé a jako
calofé nic bedmie wykonywaé niczego przez szereg lat, ponad utwory swojskie, (Czy
zapomnial p, Kazuro jak napigtnowal we wspomnianej recenzji jedng z nauczycielek za
to, ze_jej klasa postawiona doskonale w umicjetnoéci solfedgia, Spiewala w Swigcie pie-
$ni, zreszta catkiem poprawnie, utwér Mendelssohna?). Tylko rozépiewana i épiewaja-
ca polska nute szkola ogblnoksztalcaca bedzie podlozem muzykalnego spoleczefstwal

A o tem, jjale powminie {rakifie nauke czytania nut glosem wie p, Kazuro ze swie-
20 opracowanej przezemnie wesp6l z p, J, Wierzbifiska Metodyki nauczania spiewn
w szkole ogélnoksztalcacej, wie z zebrah mauczycielstwa szkél powszechnych i konkur-
s6w solleggia, kibre plerwsza zonganizowalam w Warszawie i poza nia. "Wie i to p. Ka-
zuro, te. w najuroczysiszem 'z warszawskich ,Swiat Pieéni” (miedzydzielnidowem, kiére
odbywa sie wobec Wiladz, Duchowienstwa i Prasy) biora udzial tylke te szkely, ktére
w przedtem przeprowadzonej probie czytania nut glosem, najlepsze otrzymaly stopnie,

Dlaczego nie podoba si¢ dzi§ p. Kazurze to, co chwalil drukiem rok temu, dlacze-
go w kwietniv 1925 r, kwestjonuje inteligencie osoby, kibrej w styczniu degoz roku ofia-
rowal swa broszurke z dedykacja ,zastuéonej dzialaczce na polu muzyki w Polsce”, tto-
maczyé sobie mog¢ 1ylko tem, Ze nietylko la donna e mobile; bo przeciez nie bede mu
insynuowaé checi wystepowania przeciwko “Swietu Piesni” tylko dlatego, ze je obmy-
glit kto$ inny.

Dzi¢kuje wreszcie p. Kazurze za danie mi przykladu i okazji zareklamowania nie-
ktérych mych prac, pozostawiajac inne ocenie mych biograiéw.

‘ Julja Baranowska Borowa.

‘Ze wzgledu na charakter dyskusji, ktéra nie jest crzeczowa wymiang myéli, lecz
sprzeczka oscbista, Redakcja dalszg dyskusje na ten temat zamyka, {Przyp. Red) .

~ Sprawozdania.

Stefanja Sempolowska, WARSZAWA. Podrecznik do nauki o Warszawie.
« Warszawa. 1925. Nakladem Polskiej Skladnicy Pomocy Szkolnej, str. 205

wJuz w XVIHI stuleciu wystapit Rousseau przeciw formalnemu nauczaniu geogru-
fil przez zapoznawanie diiecka z ziemia za pomoca globusa, mapy i . p. przyrzadéw....
Mingto przeszto 100 lat od ukazania si¢ dziela Rousseau'a, a nauczanie geografji nosi
prawie tens am charakter Chociaz od lat ki%kudziesigciu nauke geografii rozpoczynamy
zwykle od zapoznania dziecka z krajem rodzinnym, {o jednak reforma jest tylko czescin-
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wa i pozorna, niema zasadniczej zmiany w metodzie”. Temi slowy. rozpoczyna autorka
wstep do swojej ksigzki ,,Warszawa", [ musimy jej przyzna¢ w zupelnodci ragje. Nie lat
ki'kadziesigt temu ale nawet kitkanascie, powszechnie panowata- w nauczaniu metoda
wyktadu i wylqcznie pamigciowego opanowania materjatu. Jedna jedyna, kmqika odbic-
gala od tego szablonu i propagowala inng metode, byla to Geograﬁ;a na klase I E. Ro-
mera. A teraz znown ukazala si¢ Iksiatka, kitéra réwniez w nowa forme ujmuje stary
matcr;al ktéra w mysl plerwszych zdan wyizej przytoczonego wstepu, . odlrzuca prawie
nauczanie poczatkéw geografji na podsiawic pomocy szkolnych a opiera je wylacznie
na wlasnych obserwacjach dzieci. : SR .
+Elementarna nauka geografii musi sig metylko rozpoczynaé alx i opxerac na pozna-
waniu zjawisk, daqacych sie postrzegaé na:terenie dla obserwacii ucznia doslq:pnyml Droga
nasza i stopnie naszej pracy to: postrzeganie, doswiadczenie przez: wymierzanie, po-
réwnywanie, sprawdzanie, obliczanie; nasladowanie przez odiwarzanie modelem, rysun-
kiem, stowem, _symbolem. znaklem kartogmfxcznym — wreszcie systematyzowanie, pe-
rzadkowanie zdobytych pojec™. wPogladowosé musi sie laczy¢ z- samodzxelnosqu w pra-
ey, zardwno w czasie lekeji jak i na wycieczkach. Niech dziecko samo posifzeda a nie-
tylko widzi to, co mu nauczyciel pokazuje”. Kaidy z czytelnikéw moze powiedzieé, ze
przeciez to samo, moze tyl.ko w innej formie podajq wszystkie metodykx geograi)x {Nal-
kowski, Hrabyk, Hrabyk i Sawicki, Uwasi metodyczne do programu’ ministerjalnego).
1 dezxe miAl zupelna racje, z t3 tylko réinica, Ze tam byla tylko teor)a a tu mamy do
czynienia 2z ksiazka, gdzie ta teorja zostala wcielona w zycie i to tﬁe na ;aklmé piszcze-
golnym przyktadzie, ale W opracowzniu mater;a.u przeznaczonego przez autorke na
2 lata pracy szkolnej,
= Trudno jest’ w recenzi wykazac wlasnic e sirone ks'qzkx. wlasciwie trzebaby
pizytaczac tu cale strony, gdyi tytuly poszczegélnych rozdzialéw mnic o temremle mé-
) wxa\, wiskazijia one tylko ‘materjal a nawet nie jege koiejnosé, gdyz pszccnv-ko takic-
mu wzywaniu ksiagki autorka zasirzega sie kategorycznie. Wige mamy 1wz 1, Kiasa.
2. Podwérze szkolne 3. Ulica szkolna, 4. Dizielnica miasta. 5. Si’rony fmxata 6. Wy-
sokosé. 7. Rzeka 8. Obse'rWac;e astronomiczne, 9. Obserwacje meteorologiczne, 10. Za-
pozname sxg z miastem, 11. Roélinnosé, 12, Ulice, 13. Dzieje Warszawy. 14, Dzisiejsze
urzqdzema mlejskle 15. Dworzec kolejowy. 16, Handel. 17. Dzielnica fabryczna. 18. Lud-
nos¢ WarsZawy, 19, Dzielnica zydowska, 20, Wycieczki zamle;slue 21, Geologiczne wia-
demosci. 22. Drogi. 23. Znaczenie Warszawy dla Polski. Powyiszy opis méwi nam tyi-
ko, ze autorka komsekwentnie przeprowadzila zasade ,0d blizszego do dalszego” i ze po-
dany materjal obejmuje nacgd! ‘teren dostepny bezposredniemu posirzeganiu dzieci, Po-
zatem sa {w ujete wszetkic zjawiska zachodzace na wybranym {erenie, w mysl zasady, ze
wprzedmiotem badaﬁ i postrzezen musi by¢ caloksztalt otaczajacych nas zjawisk geogra-
ficzaych: nauczanie obc;mulc wiec z tytutu gecgrafii (antropogengrafji) i zjawiska zycia
ludzkiego w uzaleznieniu od przyrodzonych warunkéw kraju”. Tytuly rozdzialéw wska-:
zujo, réwniez, ze materjal w pierwszej swej czesci zostal podzielony wedlug poszczegdl-
nych zagadnien, ale gdy zajrzymy do samej ksigiki, okaze sig, ze idu o ile moznosci
starano sig pamigtaé o {em, ze geografia ujmuje wszystkie zjawiska w ich wzajemnym sto-
sunku, Tak np. lekcie poswiecone platiom, sa przeplatane éwiczeniami: ,,Co widaé¢ z na-
szego okna?" ,Odkrycia w malo znanej krainie” {samodzielna- wycieczka dla obeirzenia
jakieis wlicy). Cwiczenia te zahaczam o wszelkie zjawiska, S
Chciatabym jednak zalpoznac czytelnikéw i z samg metodgy prowadzema nauczania
~ o ile to moina'uskuteczmc w recenzji.- Osobiscie. zwrocilam baczniejsza uwage na
jedno z najtrudniejszych moim zdaniem zagadnied a mianowicie na zapoznanie dzieci
z warstwicami i profilem. Wedlug systemu Sempolowskici jest to natomiast sprawa zu.
pebnie tatwa. ‘W pewnym’ momencie dzieci zapoznaja sie 2 pojeciem wysokosci, najpierw
 przedmioléw; okreélanie wysokosci na oko", wymierzanie wysokosci sprzetéw; poréwrny-
wanie wysokosci doméw, dezew i t. p, (Pocby&oée Spadek, Pion, Poziomnpica. b@grze-
nie schodéw, dlugosé linji pochylej, Mierzenie wysokosci schodéw przez spuszezenie
w klatce schodowej sinurka z- ciezarem. Mierzenie schodéw przy pomocy linji metro-
wej, ustawianej pionowo.  Wycieczka iprzez Marjensztad na Powisle, powrét prze:
Zijazd. Obliczenic wysokosci wagdrza na Marjensziadzie za' pomoca kija z miara me-
trowa. Wrycieczka do Lazienek, pomiary wyscﬁ«oscn wzgorz i L p. przy pomocy kija.
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WPo wycieczce robimy model wegérza. Linija, biegnaczg wiokolo podslawy gory, odzaa-
cza si¢ podndze gory, potem na zboczach oznacza sie punkly, wzmivsiome o 2 cm nad
podstawa, punkiy te.laczy si¢ znoww finja i t. d, Po tak narysowanych linjach prze-
prowadza si¢ opasania z dritu, Jesli te kregi druciane zdejmiemy i ulozymy na
plaszczysmie,” na stole, ' dadza one wzér warstwic, U . linfi rownowysokich. Nosze'
modele, ulepione z gliny, rpolecamy uczniom podzielié na warshwy ci¢ciami réwno-
leglemi do podstawy, idgcemi po owych linjach réwnowysokich, Otrzymane warstwy
uczniowie . od:ysowm;a, na papierze, mocno znaczac obwdéd, potem wycinaja, Wyciete
krgzki nakltadamy na pionowy drut — krazek od kragka w taldej odlegloécx, w jakiej by-
ty linje na modelu, w odpowiedniej kolei, Tym sposobem odtwarzamy model pagdrka.
Potem polecamy. quzk: zsunaé mozliwie plasko, olrzymujemy na plaszczyinie [w. przy-
blizeniu) rysunek warstwicowy, pewien symbol kartograficzny. Mapa warstwicowa
Warszawy. Narysowanie pochylosei ulicy Bednarskiej, Ksiazecej podlug cyfr podanyc‘h
w przypisach, Rysunek pbziemu 7w1ercxad1a Wisly i obu brzegow",

1 oto mamy dzieci przygotowane do wykreslema ze zrozumienicm prohlu Pnlskx,
gdy u:rze,ydziemy do ‘krajoznawstwa. A osxqga si¢ lo przez liczne wlasne prace ucz-
nia, Po raz pierwszy spotkalam sig tuta) z ‘'zaznajomieniem dzieci ze znaczemem sym-
bolu qa‘kun jest warstwica, bez uciekania si¢ do pojecia wysokosci wzglednej i bez-
wrglednej i zda)e mi sle. ze autorka rozwiazala to zagadnienie z zupelnem powodzeniem.
dzeniem.

Podobnie jak za,gadmeme wysokosci sa, przerohlone i wszystkie inné przy wybvt-
nej wspéipracy wezni i to jest majcenniejsza i oryginalng strong lej pracy.

stamka Sempolowskiej jest przeznaczona dla mauczycicla, nie dla ucznia, i dzieli
sie na 2 czedci: tekst i przypisy, Telst zawiera material podany w taki sposub w jald
nalezy przerobié go z dzieémi; przypisy natomiast podaja materjal surowy, kidry jest
potrzebny nauczycielowi do wykonania pewnych éwiczes, badz tez do uzupelniajacych
opowiadas, Znajdujemy wiec tam np. obowiazujace miary, diugosé ulic, ‘wysokosé wiez
i kolumn, wreszcie szerokogci rzeki a obok tego opowiadania: ,Zerwane mosty”, ,.Tam
daleko”, W .kraime lodéw i éniegéw’, Przygody wiateu” i t. p. Chociaz ,/Warsza-
wa" jest ,pedrecznikiem do nauki o Warszawie®, to jednak moze z niej skorzystaé mau-
czyciel w kasdym zakatku kraju; przedewszystliem bez zadnej zmiany moze zastosowac
u siebie wszysthie obserwacje, ¢wiczenia astronomiczne, éwiczenia: meteorologiczne, ob-
serwacje wysokosei.i t, p., inne za§ moga mu postuzyé za wzér, jak naleiy przeprowa-
dza¢ dana lekc,;q, aluego uzyé materjatu i jak z niego korzystaé,

Nie moge przexmlczec, ze ksiazka ta nie wolna jest od‘drobnych usterek, W przy-
pisie 6 wielkich placéw w . Warszawie podano badZ w metrach kwadratowych, badz
tez’' w hektarach, dlaczego nie w. jednakowych miarach? Na tym poziomie nauczania.
to jeszcze za trudne zadanie dla dzieci zamienianie jednych miar na drugie. W przypx-
sie 14 wziat sie- skas wyraz .galicykski granit”, na okredlenie granitu flah‘zaﬂs«knego.
Wreszcie nie poruszyla autorka zupelnie sprawy zwierzat ' znajdujacych sic w Warsza-
wie. Mamy rozpatrzona roslinno$é —. poszczegblne okazy i zbiorowiska, parki i skwe=
1y, ich znaczenle dla miasta .a ani.slowa o tej licznej rzeszy skrzydlatej, stanowczo za
mala wzmianka o koniach, nic o krowach a mawet o psach, Dizieci stylkaja sie z temd
zwierzgtami bardzo czesto a jaka to bylaby dobra okazja do poruszenia sprawy stosuniu
czlowieka do zwierzat, opieki nad zwierzgeciem — wogéle: tej strony humanitarne], ktéra
jest tak szeroko uwzgledniona przez autorke w dfnge') czegdei, odnoszacej sig do urza
dzen mxe)slkwh .

¢ Tekst uzupelniaia liczne i bardzo dobrze obmys$lane rysunki i tablice, w znacznym
stopniu zupclnie cryginalne. »

Streszezajac to WSZYStkO co wypowiedzialam wyzej — uwazam, ze ksw;zka Seme
potowskief W Warszawa" powinna si¢ znalezé w rekach kazdego nauczyciela na calym
ohszarze Rzeczypospoliie) .

. ' Regina Fleszarowa
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Rojcmnils Peidagogiczny, Sexja II. Tom Il Rok 1924 Pod reldakcjy H, Redlid-
siidej, Ksaiginica - Atlas, Warszawa — Lwéw. 1924, Str, 575, ‘ )
- Po pierwszym tomie za rok 1921 wkazat si¢ siedawno tom drugi tego powatnego
wydawnictwa, obejmujacy kronike. i bibljografie za lata 1982 i 1923, W {plerwszej cze-
$ci Rocznika znajdujemy antyleuly o treéci agélnej, poswiecone naukom pedagogicanym,
jak: Dzia? I. L, Jaxa - Bykowski: ,[Przygotowanie do zawodu nauczycielskiego w ezko~
lach srednich”, Prof, Dr. J, Joteyko: Nauki psychologiczne w Padistwowym Instytucie
Pedagogiczoym w Warszawie (szczegélowy program psychologii ogélnef). M. Grzego-
rzewska: Kurs psycho-pedagogiki dzieci anormelnych w P. L P, S Daziat H ‘obejmuje
zagadnienia dotbyczqce sdkoly twérczej. Zmajdujemy tu bardzo interesujacy i 2ywo aa-
pisany artykul H, Rowida ,,0 szkole twérczef” i H. Orszy-Radlifskiej p, t. ,Rola ksigi
ki i biblljoteki”, wszechstronnic oéwietlajacy o zagadaienie tak doniosle dla charaktery-
styki kultury kraju. - . .

Osobny rozdzial omawia potrzeby coytelnictwa, ktére jak to wykazuje autorka,
$3 » nas niezmiernie zaniedbame. ,Dotychczasowe badania czytelnictwa mauezycieli
i weaniéw, ppodobnie jak czyteinictwa ogélnego w Polsce, ‘wekamsa przypadliowosé spot-
katt z ksiazka Niezmiernie male maklady wydawniotw wskazuja ma szezuply krag od.
biorcow', Odpowiedzi na livestionarjusze w dprawie rozwoju czytelnictwa wypowiada-
ja ezereg wainych postulaiéw. Przedewszystkiem powigkszenia funduszéw szkolaych
na zakup i konserwadje ksiazék, zapewniemie wolnych godzin bibliotekarzowd, tworze-
nie wigkszych bibljotek okregowych, kompletéw wedrowmych, nawiazywanie stosunkéw
¢ bibljotelami publicznemi. Poza materjalnemi potrzebami awtorka wysuwa zmaczenie
$wiadomosci zadafi i metod ipracy, wwazajic za jedno = najpilniejszyoch zidatt wylwarza-
nie wzoréw i szkolenie pracownikéw i jako postulat mie mniej konkretny — wtworzenie
w Ministerstwie instruktorjatu bibljotek szkolnych, Autorka w zakoficzeniu podaje bo-
gaty bibljograljc przedmiofu. .

. Nastepny artylout p, St. I, Ziemeckiego pod tyt. ,Pracownia fizyczna w szkole
érednie” omawia role pracowni w aauczanitu lizyki, organizacje mauczania, oraz role
nauczyciela, P, I Antoszewiczéwna omawia sprawe ogrodéw szkolnych, Bardzo inte-
resujace zagadnienie o charakterze ogélnym porusza p. Fr. Dabrowski w art.: ,Koope-
ratywa uczniowska jako warsztat pracy spofecznej’, podkredlajac slusznie, e koopera-
tywa to oie zawsze ,skilepik szkolny”, ze wi inmych krajach, jak we Francji np, wicale
nie znaja ,sklepikow!”. '

Sprawie ,Harcerstwa" poswigcona fest wstepna rozprawa . Siedlaczka, Jak po-
daje autor, Zwiazek harcerski w 1903 rokw liczyh 503 druiyny Zedskie z 19805 cz., 809
druzyn meskich z 31.562 mlodziezy. : - ’

. P, Ridnicki w artykule ,Dom i Szkola" omawia wiplyw wychowawczy obu f‘yadli
czynnikéw na terenie szkoly érednmiej ogélnoksztalcacef. _
-, 1H Daiat Rocznika poswigcony jest sprawie wychowania fizyczoego (E. Piasecki)
i higjenie szkolnej {St. Kopczyfiski), : . .
Dzialt IV wawczaniw i programowi szké! drednich,

. Dziat V obejmuje oéwiate pozaszkolna; znajdujemy tu i»n&eresuf;q.cy' artyka? p, H
Radlifiskiej pod tyt: .Najwainicjsze zagadnienia® i E. Nowickiego ,Rozwiéj prac oéwia.
towych w latach 1922 — 1923", : '

‘Dziat VI omawia sprawe oéwiaty pozaszlkolnej w innych pafistwach, Przytoczyé
tu naledy artykub p. Bojasiviskiego o: ,Ustawodawstwie szkolnem w. Anglii, Stanact
Zjednoczonych i Francii 1918 — 1923", M. Sokalowej ,Reforma austriacka”. M, Zie
mnowicza — Reforma szkolnictwa éredniego we Francjii. L. R. Nowy program. naucz
niy we drancushich szkotach poczatkowych, Zamyka ten dzial sprawozdanie p. M, So.
kalowej o. sWszechbrytyjskiej konferencii oéwiatowej’. Dziat ten bardzo interesujacy
wymagalby obszernego oméwienia i streszczenia, brak miejsca jednak nie .pozwala man
na to. : L .
Dziat VI zawiera artykuly: Zwiazele Migdzynarodowy Ochrony Dzieci” {A. Mo
ﬁlnitﬂ(i) i M, Sokalowej .,.Opieka Mi@diynarodo‘yego Biura Pracy nad miodzieza,
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Dalsze dzialy Rocznika a midnowicie: VI i IX -obejmuja doskonale i Zr&diowo
‘opracowane informacie o szkolnictwie, kronike krajows , zawierajgca siteszczenia obrad
Seimu i Senatu, dotyczacych spraw oswiaty i szkolnictwa, sprawozdania 2 dzialalnosci
instytucji krajowych i ze ziazdéw w sprawach wychowania, nawczania i szkolniciwa
z dziafalnogci zrzeszefi mauczycielskich, organizacii mlodziety i orgamizacji opieki pad
mitodziea * Druga czesé tego dziatw poswecona jest kronice swiatowej, a wiec miedzy-

narodowym instytucjom pedagogiczaym, kongresom miedzynarodowym i rocznikom, wy:
dawanym w réiaych pafistwach, Uzupeinia Rocznik dziat VI Bibljograficzny, opracowa-
ny przez H. Radliiska (,Dzialalnos¢ wydawnicza lat 1922 — 23 na podstawie ankiety"),
araz szczegélowa bibljografja pedagogiczna za lata 1922 i 1923,

Krét\ki'eio.‘z koniecznosci streszczenie H-go Rocznika Pedagogiczengo daje bar-
dzo slabe pojecie o bogactwie i wszechstronnoéci materjalu jaki ten Rocznik zawiera.
Wydawnictwo to stanowi cenny nabytek dla naszej ubogiej literatury pedagogicznej, za-
réwno ze wazgledu na artykurly o charakterze ogolnym, jak i na bogaty materjal informa-
cyino - bibljograficzny, L w.’

. Bronislaw Polegur. Inlcrpretacja lektury w szkole jako srodelk ksztalcenia intuicji
bezposredniego. przezycia i wyobrazni twérczej Warsz, Razdzerzony przedruk iz ,Ogni-

wa', organu Zwigzku Nauczycielstwa Polskich Szkél Srednich.
Roapalrujac metode heurezy, stosowana przy intempretacii leltury ‘w szkole, autor

podnosn lbardzo wazne Yej niedomaganie. Pytania maprowadzajace maijy duize znaczenie
dia rozwojw intelektualnego, ale psuja one raczej, niz rozbudzaja przezycia estetyczne,
ktére sie rodza w bezposredniem zetknigcin sie uczucia z wiworem picknym, Jest to
niewatpliwie stuszne: ktoé moze doskonale odpowiedzie¢ na 365 pytard, stosowanych
przy rozbiorze Pana Tadeusza, a zupelnie si¢ nim nie zachwycaé ~ Sa nauczyciele, ob-
d'\rzem takim talentem interpretowania lektury, Ze uczniowie raz ma zawsze nalbmera)a
odrazy do arcydzlel walkowanych w kiasie. Dlatego uwagi p. Poletura wydaja mam
si¢ bardzo trafne i potrzebne., W szkole powszechnej nie mamy coprawda dyle czasu
na rozwadnianie piekna utworéw poetyckich, to w gimnazjach, W klasie VI, poswie-
conej wiadomsciom z literatury, zalecony fest nawet przez Ministerstwo idcie wydcigo-
- wy galop. Wtaéciwa mefoda in'terpretacji jest jednak dla nauczycieli szkél ‘powszech-
nych réwnie Zzywotna, Jakiez wiec drogi, wiodace do tego celw, zaleca autor omawia-
nego szkicu, Pierwszym etapem ma byé interpretacia aktorska, to jest opowiadanie
urworéw ze stanowiska bohateréw 2z zastosowaniem odpowiednich gestéw, intomacii
i stylu, Awutor zastrzega ze nie ma to byé stosowane doryweczo dla urozmaicenia lekeiji,
lecz planowo ze stopniowaniem stanéw psychicznych, wyrazanych w utworach, poczy~
aajac od najprostszych i najdostepniejszych dla dziatwy, Autor przeprowadza telasyfi-
kacije psycholegiczna utwordw, kiérych spis zalacza Mamy tam $wiat uczué dziecie-
cych, uczucia egoistyczne, milosé erotyczna (?) 1 uczucia altruistyczne. Podane w tych
ramach utwory maja byé oczywidcie czytane z podkresleniem’ danych wczué, Nie zaw-
szé zfodzilibyémy si¢ na podzial i na rozmieszczenie. Czy np. sluszna rzecza jjest umie-
$cié Krasickiego ,Ptaszki w klatce” w dziale uczué edoistycznych i w podziale ,,Godnosé".
Czy w ,Naszej szkapie” Konopnickiej dominujgcym tonem i3 zabawy dzieciece?

Kwestjonuiac podzial i rozmieszczenia utworéw, musimy wyrazi¢ wafpliwosé, czy
na planowe przeprowadzenie uczniéw przez wezystkie dzialy i poddzialy uczué, kisre
ma sig mauczyé poznawaé i odiwarzaé starczyloby czasw. Czy wreszcie jest to konie-
czne Cazy mbyrt czeste stosowanie inscenmizacji takiej nie wybworzytoby sztucznego ak-
torstwa?

Inne - szczegoly metody, stosowanej przez p, Poletura, to: konkursy mmalarsko-ry-
sunkowe wrklasie, w kiérych zwraca sie uwage na Scistosé odtworzenia obrazu poetyc-
kiego, wyglaszanie estetyczne utwordw, sad nad bohaterem ubworw, gdzie sedziami,
oskarzycielami -1 obroficami sa uczniowie, wreszcie wykresy graficzne, Wiszystkie te dro-
¢ zmierzajg do Scislego i dokladengo poznania i odczucia utworn, Zwréciliby$my tu
uwage na wieltkie niebezpieczeristwo wykreséw, tak bardzo dzi§ popularnych w szkol-
nictwie éredniem, Wykresy w tem zastos-owanilﬁ stanowia dla dziecka abstrakdje i dla
wickszoser wezniéw stajg sie niepozadanym i sztucznym balastens, .

Niewatpliwie szczegoly stosowanej przez autora metody skiadaja sie na bardziey
czynny efosunek ucznia do przyznawanych utworéw i to stanowi ich warto$é dodataiy,
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‘Wazpstlo to jednak stosujac, naleiy pamigtaé przedewszystkiem o celn naiw’ac‘zme.iszym'
o budzeniu w dzieciach bezposrednich przezyé estetycznych. - ' C '

Bronistaw Poletur. Rozbiér Pana Tadeusza jako zaga.dfmeme nqwe; metoidy, Wer-
szawa — Bibljoteka Nmukdwu. '

Pierwsza czeéé fbrOszun'y )est doslownym rprzedru;klem wytze) omawianego szkxcu
" melodycznego, druga — zastosowaniem teorji do ,Pana Tadeusza”, Wrazenie' dom"mu}]ace,
jakie sig¢ oirzymuje po przestudjowaniu tego konkretnego rpzzy‘kladu uest to, ¢e autor
nie umka bledu intelektualizacii utworu rpoel.yiokxego. ze szkoda dla bezpoéredmoscx
“przezyé. Element intelektualny werodzi w lekeje przez zbytnie akcentowanie charakte-
rysiyki oséb, Nie nalezy usuwac/ana'hzy charalkteréw, ale trzeba poza iem daé wie-
cej mater)ahn dla przezyé esfetycznych. Autor wspomina o albumie Pana Tadeusza
z ilustracyj lekstu, ale nie daje wskazéwek jak przygotowac dzieci do tych ilustracy?,
Duzo miejsca poswigca wyglaszaniu estetycznemu, dajac bardzo trafne uwalgl lMow1 lez
o przepisywaniw przez uczméw ,odpowiednich” {moze o znaczy ulubionych} urywkwd.
Miuno to, w lsiazce p, Poletura réwmowaga w budzeniu czynnikéw indelekiuvalnych
i uczuciowych jest naruszona na rzecz pierwszych. Broszurki te moga jednak pobudzié
pomystowisé nauczymela a przedewszysikiem podniesé uznanie dla wartodci samodziel-
Bej pracy ucznia. Wi Weychert-Szymanowska,
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Przypominamy 'Sz. Kolegom i Kolezankom.
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1-go maJa r. b.

5 . . . . /
At '*‘v.“_' s s

.

Odpowiedzi od Redakcji.

Kol, Wadowski w ‘Smoniowicach. Poczta zwrécila nam przesytke z powodu nie-
dokladnoéci w adresie. Prosimy wiec Sz. Kolege o podanie swego adresu,

Kol. Dus w Janowskiem, Prosimy o podanie dokladnego’ adresu dla przestania
bonorarjum. za artykul.

Ko} Milenkiewicz w Dryswiacie. Prosimy o olbxecana. .kores.pondenc;g

Kol. Wlad, Dzikiewicz w Zyrazdowie, tPrzyz.na\eny slusznoséé Sz, Kotedze. Uprzej-
mosé obowiazuje nauczycieli w stosunku do wczniéw i dobrze Sz. Kolega uczynil, zwra-
cajac na. to uwage owej kolezance, lecz sprawa )est zbyt drobna, aby )q wario byto po-
ruszaé w arfykule, lub chodby w notatce

‘Kol. Juljusz Zankowskx w Biezdziadowie. Prosimy o blizsze informacie. opis czy
rysunek — ¢dyz na. rpodstawle olrzymanego pisma nie mozemy sobie wyrobié zadnego
_pojgcia o wartoéci i znaczeniu rprzyrzagdu. _

TRESC Nr, 4: 1. M, Aleksandrowiczéwma, Ku koncowi ro‘k)u szkolnego. 1, Powié-
fzenia. 2, M, Gorska Zc szkolpictwa w St. Zjednoczonych. 3. Z, Janiszewska. Prze-

slépstwa dzieci. 4 Dyskusje: a) Kazuro, b} Borowa. 5. Sprawozdania: a). Sempolowska:
' Warszawa R. Fleszarow1 b) Rocznik Pedagogiczny Tom I, L W, ¢} W. Szymanowska.
Poletur Inlenpretac;a lektury. 7. 0-d!p0w1edzx Redakc;x 8 Przypommeme 0 konfk»ursne
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