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JADWIGA ZAWIRSKA
FANTAZJA MLODZIEZY ZAROBKUJACE!
W OKRESIE DOJRZEWANIA

Cel pracy.

ngkszos(: prac psychologlcznych zajmujgcych sig zagadmemem roz-
woju psychiki mlodziezy, opiera si¢ na danych, zebranych wéréd osobnikéw,
nalezgcych do zamozniejszych warstw spotecznych. Zamoiniejszymi war-
stwami spolecznymi nazywamy tutaj taki€ warstwy, ktére mogg nie tylko
zaspokoi¢ swoje najpietwsze potrzeby Zyciows; ale w wigkszym czy w mniej-
szym stopniu i swoje potrzeby kulturalne. Zamozniejsza miedziez w okresic
dojrzewania ksztakci sig jeszcze w szkolach, nie bierze udzialu w walce o byt,
jest chroniona przez najblizsze otoczenie przed trudno$ciami zyciowymi, po-
za tym zaréwno dom rodzicielski jak i szkofa udostgpniajz tym miodym po-
znawanie warto$ci kulturalnych.

Badacze okresu dojrzewania stwierdzili, ze w tej fazie rozwoju.
przemianom fizjologicznym towarzyszg pewne zjawiska psychiczne, charak-
tetystyczne dla tego okresu. Do takich zjawisk psychicznych zalicza si¢ mie-
dzy innymi i wzmozong fantazjg dojrzewajgcej mlodziezy. :

Ewolucja stosunkéw spoteczaych i politycznych wplyneta na obudzenis
sig zaintergsowafi zyciem psychicznym i takiej mlodziezy, ktéra pochodzi ze
sfer ubogich, tj. takich, ktére czgsto nie mogg nawet zaspokoié swoich naj-
pierwszych potrzeb zyciowych. Odmienne warunki materialne wytwarzaja
odmienne warunki zycia dla miodziezy ubogiej. Ci miodzi po opuszczeniu
szkoly powszechne;j, tj. po ukoficzeniu lat 14, stajg wobec koniecznosci za-
robkowania na siebie, a nawet niekiedy na rodzing. Na niedojrzaly jeszcze
organizm spadajg troski materialne, przy tym warunki pracy zarobkowej
przeszkadzajg czgsto w poznawaniu warto$ci kulturalnych.

Nasuwa si¢ zagadnienie, ¢zy odmienne warunki zycia
pociggaja za sobg réinice w przebiegu rozwoju
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psychlcznego miodziezy; jezeli istniejg réznice
jak sig one przejawiajg?

W niniejszej pracy postawilismy sobie zadanie poznania wplywu
warunkéw zycia na psychikg mlodziezy dojrzewajgcej. Nie moggc pokusié
si¢ 0 zbadanie wplywu warankéw Zycia na calg psychikg miodziezy, a wie-
dzjc, ze jednym ze zjawisk psychicznych, charakteryzujacych okres dojrze-
wania, jest wzmozona fantazja, zajmiemy si¢ zagadnieniem rozwoju fanta-
zji u modziezy zarobkujacej w okresie dojrzewania.

Chodzi nam mianowicie o to, zeby si¢ dowiedzieé, czy i u mtodziezy
ubozszej, zmuszonej do zarobkowania, fantazja przejawia si¢' podobnie jak
u takiej mlodziezy, ktéra w tym okresie jeszcze przebywa w szkofach. Chcac
sig o tym przekonaé, poréwnamy wytwory fantazji obu grup. mlodziet-
czych w okresie dojrzewania w wieku od 14 do 19 lat.

Ubozszg miodzies nazywamy tutaj ,,zarobku)ch pomewaz koniecz-
no$¢ zarabiania na Zycie przeciwstawia ja mlodzieZy zamoziniejszej, szkol- -
nej. Badani zarobkujacy pochodza z réinych $rodowisk: rzemie§lniczych,
drobnomieszczafiskich, robotniczych i z po§tédd bezrobotnego proletariatu
miejskiego. -

BE ' Oméwienie pracy Junga.

Ze znanej nam literatury badaniom fantazji miodziezy zarobkujgcej po-
swngcona jest praca H. Junga 1) p. t. ,,Fantazja meskiej mlodziezy rzemiesl-
niczej”.

Jung chce sig przekonaé W pracy swojej, czy tryb Zycia miodziezy wply-
wa na rozwoéj jej fantazji; w tym celu stara si¢ poznaé fantazje zarobkujg-
cych, a nastgpnie porébwnywa ja z fantazjg mlodziezy zamozniejszej, bedgcej
jeszcze w tym czasie w szkole. Autor wyja$nia, Ze bada fantazje dlatego,
poniewaz uwaza czynno$¢ fantazjowania za najcharakterystyczniejszg dla te--
go okresu Zycia i majgcy najwigksze znaczenie dla dalszego psychicznego
rozwoju jednostki.

Fantazjg rozumie Jung jako ,,wspdldziatanie r6inych funkcji psychicz-
nych przy wzglednie wolnym wypelnianiu niezbyt specjalnych schematéw”.

. "Cechg, wyodrgbniajgca fantazjg od innych funkcji psychicznych, widzi ,,we

wzglednej swobodzie w wypelnianiu antycypujgcych schematéw”..

Schemat antycypujacy, wedlug wyjasnienia Junga, to niejako rama, kté-
ra wyznacza kierunek i granice dla dzialania fantazji. Przyktadem takiego
schematu bgdzie np. zarys jakiego$ napisu widoczny z daleka. Zaledwie wy-
r6zniony zarys okresli tre§¢ nowego ukltadu psychicznego.

Jung zbadal 72 mtodocianych pici mgskiej, zatrudnionych badz w prze-
mysle, bagdZ w rzemiosle w wieku od 14 i pét do 22 lat Wtaczni-e Badat za
—_—— i

1) H. Jung. ,,Das Phantasieleben der mianlichen werkritigen ]ugend Wyd.
Helios 1930 r.
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pomocg obszernego kwestionariusza. Przy tym przeprowadzil pewng selek-
<j¢ badanych, poniewaz postaral sig, azeby jego kwestionariusz dotarl tylko
do osobnikéw przecigtnych, wylaczajac uzdolnionych ponad $rednig miare.
Wedlug wlasnych stéw Junga, chcial on poznaé psychikg masy, a nie psy-
<hike elity. Kwestionariusz obejmowal przeszto 60 pyta i byt przeznaczony
do tego, azeby poznaé przejawy fantaz;x mtodzxeﬁcze] w zetknigciu sig z dzie-
tami sztuki, z przyrodg, oraz poznaé marzenia i Zyczenia mlodziezy.

Na poczatku swego kwestionariusza zajmuje si¢ Jung c2ytel.mctwem
miodziezy: wypytuje o nazwiska ulubionych autoréw, o tytuly i o tresé ulu-
bionych ksigzek, dalej pyta, czy mlodzi ukladajg wiersze, czy piszg pamigt-
‘niki., Nastgpny szereg pytai dotyczy ulubionych dziel z zakresu muzyki,
sztuk teatralnych, rzezby, malarstwa, architektury, pyta tez o stosunek do-
taficéw. .

Wypytu;@c o upodobania mlodziezy z zakresu sztuk plgknych stawia
Jung badanym i to zadanie, azeby wedle moznosci wzasadnili swoje upodo-
bania. Pyta np.: ,,dlaczego lubisz stuchaé tego rodzaju muzyki, dlaczego lu-
bisz ten rodzaj sztuk teatralnych, ten obraz™ itd. itd.

Chcgc poznaé stosunek mlodocianych do przyrody zadaje trzy naste-
Pujace pytania: 1) czy chetnie przebywasz wiréd przyrody na polu i w le-
sie? 2) dlaczego tak czynisz? 3) jak dziala na ciebie przyroda?

Wreszcie ostatnie pytania kwestionariusza dotyczg marzefi badanych
nia temat przyszlosci, ich pragnief i Zyczefi oraz stosunku do erotyki.

Po zebraniu wynikéw badafi poréwnuje autor fantazje miodziezy za-
robkujgcej z fantazja mlodziezy zamozniejszej. Dane o fantazji mlodzieiy
zamozniejszej zebral z literatury na podstawie prac psychologbéw, ktérzy
przed nim badali fantazje mtodocianych od lat 14.

Na zasadzie poréwnania przejawéw fantazji miodziezy uboiszej i za-
mozniejszej autor stwierdza, ze mlodziez zarobkujgca w poréwnaniu z mito-
dziezg szkolng: 1) nie zna wzlotéw fantazji, posiada fantazje ubogs, zwxg
Zzang z rzeczymstosag, 2) nie posiada idealéw estetycznych, 3)' ma zycne '
psychiczne prostsze i bardziej rzeczowe.

Stad wysnuwa wniosek, ze czynno$é fantazji mlodziezy ubogiej jest upo-. .
Sledzona i Ze to upoSledzenie moze doprowadzi¢ nawet do zupelnego zani-
ku fantazji.

Warto$¢ wynikéw, do ]aklch doszedt Jung, budzi pewne W@tpllwoéa
ze wzgledu na stosowang przez niego metodg badania.

Caly cksperyment Junga byl przeprowadzony w ten sposob ze z géry
wyznaczal uprzywilejowane miejsce miodziezy szkolnej, krzywdzac w ten
sposéb zarobkujacych. Przewaga zamozniejszych tkwita: 1) w odmiennej se-
- lekcji obu grup, 2) w ukiadzie kwestionariusza.

Przede wszystkim Jung zastosowat do zarobkujgcych pewng. selekcje,
poniewaz wyeliminowat najzdolniejszg mlodziez, twierdzac, Ze chee tylko
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bada¢ przecigtnych, — natomiast miodziez zamozna nie byla poddana takiej
‘selekcji Autorowie, cytowani przez Junga (Spranger, Foerster, Tumlirz)
méwig na ogoI o takich przejawach fantazji mlodzieficzej, ktore zdajg sig
$wiadczyé, ze wéréd badanej przez nich mlodziezy bylo duzo jednostek
uzdolnionych ponad przecigtng miarg.

W ten sposob Jung porédwnywa dwie grupy miodzieficze, z ktorych
jedna sktada sig z samych przecigtnych jednostek po wyeliminowaniu zdol-
niejszych, a druga grupe stanowig wtadnie jednostki zdolniejsze. Wycigga-
nie wnioskéw z badan, przeprowadzanych w takich warunkach, nie wydaje
sig stuszne.

Nastgpnie, w kwestionariuszu swoim chce Jung poznaé przejawy fanta-
zji miodzieficzej wobec dziet sztuki, tj. wobec dziedziny, w ktérej trzeba po--
siadaé specjalne wyksztalcenie oraz smak artystyczny, wyrobiony w dtuz-
szym. obcowaniu z dzietami sztuki.

I w stosunku do poziomu wyksztalcenia w dziedzinie sztuki i w sto-
sunku do mozliwosci wyrobienia sobie smaku artystycznego znajduje sig
miodziei robotnicza w wyraZnie nieprzyjaznych warunkach. Ograniczone
§rodki materialne i niska kultura $rodowiska przeszkadzajg rozwojowi za-
interesowafi estetycznych. Przy tym za pomocg tego kwestionariusza byli ba-
dani tylko zarobkujgcy; nie wiadomo zupelnie jakby wypadly wyniki badan
miodziezy szkolnej, gdyby jej przedtozy¢ dany kwestionariusz. Nie majac
za$ tych wynikéw, nie mozna zarzucaé zarobkujgcym na zasadzie odpowie-
dzi, zebranych jednostronnie, ze — w przeciwiefistwie do miodziezy szkol-
nej — nie posiadajg idealéw estetycznych.

Nie wydajg si¢ wcale przekonywujace cytaty z literatury, podawane
przez Junga, ktére majg swiadczyc’: o posiadaniu wysokich idealéw estetycz- .
nych przez mlodziez, ksztalcacg si¢ w okresie dojrzewania.

Wigc np. za Tumlirzem powtarza Jung, ze mlodziez zamozna uzna]e
tylko muzykg klasyczng, a pogardza muzykg lekka 2), jako nie odpowiada--
jaca jej wysokim wymaganiom, za Foersterem podaje, Ze ta mtodziez potgpia
taniec wspolczesny, niegodny Wysoklego ducha 3), ale jednocze$nie zapomi-
na Jung doda¢, Ze tenie Foerster wyja$nia dalej, Ze tak rozumiejg taniec
wspélczesny najlepsi i najbardziej uduchowieni przedstawiciele mtodziezy
(»,die besten und die geistigsten”).

Dane z literatury, cytowane przez Junga, dowodza najwyzej, ze byli
pomigdzy zamoing, kulturalng niemiecks miodzieia dojrzewajacg tacy,
ktérzy w pewien sposéb rozumieli muzyke i taniec, nie wyklucza to jed-
nak mozliwodci, ze niektorzy miodzi robotnicy w Niemczech w tym samym
czasie mieli podobne zapatrywania. Z takich poszczegblnych przypadkéw -

2) H. Jung, op. cit. str. 72, 80.
8) H. Jung, op. cit. str. 79.
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nie mozna tez wyciggal wnioskéw natury ogolne), dotyczacych caléj mto-
dziezy. -

Dlatego tez nie wydajg si¢ dostatecznie usprawxedhwmne whnioski ]un-
ga, ktére stwierdzajg, ze miodziez zarobkujaca w porownamu z miodziezg
'szkolng nie )est zdolna do wysokich wzlotéw fantazji, nie posiada ideatéw
estetycznych i ma zycie psychiczne prostsze i bardziej rzeczowe, amzelx zyc1e
mitodziezy zamoziniejszej w tym wieku.

.O whasciwosciach fantazji mtodzieficzej.

Fantazja jest rozmaicie pojmowana przez réinych autoréw. Jednak-
ze na ogdl psychologowie stwierdzajg zgodme, ze istotng cechg Wszelklch
wytworbw fantazji jest element ,,nowoéci” w nich zawarty

Wiec np. Lucka 4) nazywa fan'taz;g ‘taky czynnosc psychlczng, ktéra
tworzy co$ nowego. Wundt 5) uznaje, ze fantazja przejawia sig tam, gdzie
istnieje dziatalno§¢ twércza. Witwicki ) nazywa fantazjg ,,zdolnosé dd wy-
obrazania sobie przedmiotéw: i proceséw nigdy nie spostrzeganych”.

W naszej pracy uzywamy terminu ,,fantazja” zgodnie z Markinéwng, 7)
mianowicie fantazjg¢ rozumiemy jako dyspozycje do
tworzenia nowych ukladéw psychlcznych przy
czym w tych uktadach ujawnia sig pewna pomy-
stowodg, 1nwenc;a

Fantazja, przejawiajgca sig spec]alme ZyWO W okresxe dojrzewania,
odgrywa wazng rolg w ogblnym rozwoju psychicznym jednostki ludzkiej.

Przejawy fantazji w tym okresie zycia wiaig sig, jak wiadomo, ze zjawi-
skiem wzmozonej pobudliwoéci uczuciowej, wystepujacej u dojrzewajacej
mlodziezy. Nasilenie Zycia uczuciowego u mlodocianych dysponuje ich do
snucia marzefi. Znaczenie biologiczne fantazji w okresie dojrzewania polega
wladnie na tym, ze staje si¢ ona wyrazem uczué, przepetniajgcych mlodego
cztowieka. Obraz — Wytwér fantazji.— stanowi $rodek do wyrazania uczu,
kieruje je w pewne tozyska i dzigki temu wplywa dodatnio na dalszy rozwéy
psychiczny osobnika,

Znaczenie fantazji dla ogblnego rozwoju . psychxcznego nie ogranicza
si¢ jednak do sfery emocjonalnej. Spranger 8), méwigc o fantazji mlodzies-
czej zaznacza, ze miodzieniec przy pomocy fantazji wyobraza sobie rbine
przyszte sytuacje Zyociowe i w ten sposéb zdobywa wiedzg o tym, jaka droga

4) Lucka. ,,Die Phantasie”. 1908.

5) Wundt. ,,Volkerpsychologie” t. III. Lipsk 1919.

6) Witwicki. ,,Psychologia dla uzytku stuch. wyz. zakl nauk.”. Tom I
wyd. II, str. 377,

7) Markinéwna E. ,,Wyobraznia a fantaz]a" Pol Arch. Psych. tom V, nr 4

8) Spranger. ,,Psychologle des Jugendalters”. Lipsk 1924, str. 54, 55.
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bedzie dla niego wlasciwa w Zyciu. Schleiermacher (cytowany przez Spran-
gera) wyraza sig, ze ,fantazja mlodzieficza stuzy w ogéle ksztattowaniu sie-
bie samego” (,,Selbstbildung .

Jak powyiej zaznaczyliémy, nasilenie Zycia uczuciowego dYSponu]e
miodziez do fantazjowania, poza tym jednak dziatanie uczué wyraza sig
réwaiez w treSciach wytworéw fantazji miodzieficzej. Tresé obrazéw fan-
tazji dotyczy zwykle przedmiotéw dla mlodziezy nieobojetnych, a oprocz
tego w marzeniach mlodzieficzych przejawia si¢ uczucie zaciekawienia wia-
sng przyszlodoig.

Na te fakty zwracajg uwage Wszyscy badacze wieku do]rzewama

Baley 9) stwierdza, Ze §ledzgc rozwéj fantazji u mlodziezy poznaje sig
stopniows przemiang zainteresowafi, zachodzgcg z wiekiem i ze niezaleznie
od przejawiajgcych si¢ zainteresowafi posiadajg marzenia miodzieficze cha-
rakter ,,przysztoSciowy”. Wedlug stéw Baleya ,,skfonno$¢ do marzefi pozo-
staje w zwigzku z faktem, e w tym dopiero okresie zaczyna dla mltodziefica
istnie€ przyszto$¢, podczas gdy dziecko zylo wylgcznie prawie teraZniej-
szo$cig”.

Mysli mlodego cztowieka w tym okresie zaczynajg sig obracaé¢ okoto
tego, co moze nadej$é. W jego Zyciu uczuciowym przewaza -uczucie zacie-
kawienia wlasng przyszloéciq, nieokreslona tgsknota za tym, co sig stanie.
. Na tle takich uczué snujg miodzi obrazy fantazji — tym sig tez objaénia
nprzysatosciowy” charakter ich maszei. Wedtug siéw Sprangera 10) ,teskna
fantazja milodziefica zdobi wszystko co ma wartosé dla jego dalszego zy-
cia: przyrodg, ludzi z otoczenia i siebie samego”.

Na podstawie przytoczonych powyzej danych, charakteryzujgcych
fantazje mlodzieficza, mozemy stwierdzi¢, ze 1) mlodziez w okresie dojrze-
wania posiada wzmozong skionno$é do snucia marzef, 2) w trefci wytwo-
ré6w fantazji mlodzieficzej wyrazajg si¢ zyczenia i zainteresowania miodych.

Dane te staly si¢ punktem wyjscia dla naszych badaf, majgcych na celu
poréwnanie fantazji dwu réznych grup mlodzieficzych: zarobkujacych
1 uczniéw. Chcge sig¢ przekonaé po 1) czy istnieje pod'obienstwo obu grup
pod wzglgdem dyspozycji do fantaz]owama postaramy sig zbadaé poziom
rozwoju ich fantazji. Dla poznama po 2) podoblenstw i rbznic
pomigdzy zainteresowaniami i Zyczeniami, wyrazanymi w wytworach fanta-
zji, zbadamy tre$ci wytwordéw fantazji

Opis whasnych badad. .

1. Jako metode badania wybraliSmy pewng modyfikacje te-

stu Masselon’a. Ogél-nie stosowany test Masselon’a polega na tworzeniu

9) Baley St. ,,Psychologm wieka do;rzewama Ksigznica-Atlas, 1931, str.
145 — 151.
10) Spranger. ,,Psvch. d. Tugendalt.”, stt. 54.
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pewnych kombinacji z danych elementéw — elementami s3 zwykle pojedyfi-
cze wyrazy. Zaleznie od rodzaju wyrazéw i od Zgdanych kombinacji test
ten pozostawia fantazji wigksze lub mniejsze pole do dzialania. Zazwyczaj
zada si¢ od badanych uktadania poszczegdlnych zdaf z danych wyrazéw.

E. Lau 11) stosowal w badaniach mtodziezy test Masselon’a  zmodyfi-
kowany w ten sposéb, ze zamiast poszczegélnych zdaf kazal uklada¢ krétkie
opowiadania. Lau stwierdza, Ze test stosowany w tej formie pobudzal ba-
danych do nowych pomystéw w stopniu wprost nieoczekiwanym dla ba-
daczy. Mtodziez chetnie wigzata' podawane elementy w opowiadania, przy
czym wystgpowaly na jaw jej zyczenia i jej zainteresowania.

Markinéwna 12) pisze o testach, w ktérych badani uktadaja mniej lub
batrdziej skomplikowane opowiadania, ze sg to proby dla badania fantazji
artystyczno-literackiej. Jednakze ta uwaga jest trafna tylko w stosunku do
dorostych, o ktérych sama autorka méwi, ze sig niechgtnie odnosza do ta-
kich badaf, poniewaz, o ile nie pisujg poza tym utwordéw literackich, nie
moga si¢ powaznie nastawi¢ do takiej proby. Zupelnie inng reakcj¢ spoty-
kamy u mtodziezy, wobec aktualnej u niej wzmozonej dyspozycji do snucia
nowych pomystéw. Odpowiednio dobrane elementy testu, budzace wyrazne
zainteresowania u mlodziezy, moga stanowi¢ podniete; skwapliwie pode;j-
mowang dla wypowiadania swych uczué. Te wypowiedzi miodzieficze mo-
zemy badaé jako wytwory fantazji, nie szukajgc w nich wartosci literacko-
artystycznych. Zresztg, w ogble wzmozona dyspozycja do fantazjowania
u mlodocianych nie pocigga za sobg warto$ciowej tworczoéci. Utalentowa-
ne jednostki moga, oczywmsc1e i.w tym okresie Zycia tworzyé wartoSciowe
dziela, ale ta warto$¢ zalezy juz tylko od uzdolniefi osobniczych.

Prof. Baley zaproponowat zastosowanie pewnej modyflkaql omawiane-
go testu, takiej mianowicie, w ktbrej zamiast wyrazéw podaje si¢ badanym
obrazki, przedstawiajace poszczegblne przedimioty. Zespdt przedstawionych
przedmiotéw dobiera si¢ w ten sposéb, azeby patrzgcemu nie nasuwat sig ja-
ki§ oczywisty zwigzek pomiedzy nimi. Chcac wigc powigzal obrazki w opo-
wiadanie, mégt kazdy z badanych zastosowaé taki pomyst, jaki si¢ wia$nie
jemu indywidualnie nasungt.

W naszej pracy przeprowadzono przed wia$ciwymi badaniami dwu-
krotnie eksperymenty wstgpne. Za pierwszym razem badano uczniéw i za-
robkujgcych za pomocg testu Masselon’a, ktérego elementy stanowity wy-
razy. Za drugim razem eksperymentowano testem Masselon’a w modyfika-
cji zaproponowanej przez prof. Baleya. Okazato sig, ze mtodziez zarobkujg-

11) E. Lau. ,,Uber Methoden und Ergebnisse. der Jugenkunde”. Forsch. z. Vol-
kerpsych. r. 1927, tom IV, str. 308.

12) E. Markinéwna. ,,Eksperym. badania nad fantaz;a Wyd. Pol. Tow. Psy-
chot. Bibl. Psychol. nr 4, r. 1934, str. 33,
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ca na ogo6! rozwigzywala znacznie lepiej test wtedy, kiedy skiadal sig on
.z obrazk6é6w. Thumaczy sie to moze tym, ze przedmiot narysowany staje kon-
kretniej przed mtodziezg i nasuwa jej wigcej mozliwych powigzafi. Wobec
tego wybraliémy do badafi test w modyfikacji prof. Baleya, tj. test, sklada-
jacy sig z obrazkéw, ktére badani mieli powigzaé ze sobg za pomocg krot-
kiego opowiadania.

Specjalng uwage poswigciliémy wyborowi przedmmtow, ktére mialy
by¢ przedstawione na obrazkach. UwzgledniliSmy mianowicie nastgpujgce
punkty widzenia:

1) przedmxoty, ptzedstawmne nia obtazkach ma;@ by¢ nieobojgtne dla
badanych, poniewaz uczucia. s3 najsilniejszym czynnikiem, pobudzajacym

fantazje mlodzieficzg,
‘ 2) rozpoznanie tych przedmiotéw nie powinno przedstawiaé trudno-
§ci, tj. wymagad specjalnej wiedzy,

3) wreszcie zwrdciliSmy uwage na charakter przedmiotéw, ptzedsta-
wionych na obrazkach, ze wzgledu na réznice spoleczne, jakie zachodzity
pomigdzy badanymi. S3 bowiem dziedziny Zycia fatwo dostgpne dla mlo-
dzieiy zamozniejszej, a pozgdane i niedostgpne dla ubozszych: chcieli$my
dobraé takie przedmioty, azeby one. nie musialy budzi¢ wrecz przeciwnych
uczué u obu grup badanych. Wydaje si¢ np., ze takie zastrzezenia moze bu-
dzi¢ zesp6t wyrazéw, stosowany w badaniach przez Sassenhagena 13): ,,do-
broczyfica, niewdzigczny cztowiek, policja”. Inaczej odniesie sig do takiego
zespolu wyrazéw ten, ktéry sam moze odgrywaé role dobroczyiicy, inaczej
ten, ktory takie dobrodziejstwa przyjmuje. W naszych badaniach chodzito
o to, azeby narysowane przedmioty budzily przyjemne uczucia jednakowo
u obu grup badanych.

Biorgc pod uwage te wszystkie wzgledy, ptzedstawnono badanym naty—
sowane przedmioty, a mianowicie: samolot, list, sztandar i mfotek.

Samolot wybrano ze wzglgdu na to, Ze lotnictwo zacnekawxa wszyst-
kich mlodych chlopc6w — i biednych i bogatych. Do pobudzenia tego za-
- ciekawienia wokresie badafi przyczynit si¢ jeszcze Challenge z r. 1932 i z ro-
ku 1934, :

Drugi przedmiot — list, wybrano na podstawie do$wiadczenia, -
zdobytego w eksperymentach wstgpnych. List w poprzednich eksperymen-
tach budzil duze zainteresowanie wiréd mlodziezy, Dojrzewajgcy odczu-
wajg potrzebg wynurzania sig; wypowiadania swoich my$li i uczué. Dowo-
dem istnienia takiej potrzeby s3 dzienniczki, pisywane w tym okresie. List
to rbwniez forma, ktéra moze stuzy¢ do wypowiadania sig, dlatego prawdo-
podobnie interesujg si¢ nim mlodzi.

. 13) R, Sassenhagen. ,Uber geist. Leistungen des Landkindes und des Stadt-
kindes”. 37. Bhft. z. Zschrift ang. Psych. Lipsk 1926. .
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Mtlotek zna kaidy z chlopcéw z whasnej praktyki — wydawato sig,
ze badani mogg si¢ nim interesowaé jako narzgdziem, ktére sig przydaje
i w zyciu codziennym, i w skomplikowanej pracy technicznej.

Sztandar méglt byé nieobojetny mlodziezy i jako symbol narodowy
i jako symbol zwigzkdw miodzieficzych, korporacji — znany jednakowo
i uczniom i zarobkujgcym.

2. Materiat i przebieg badad. Badania przeprowadzano
od polowy pazdziernika 1934 r. do 20 listopada 1934 r. Badano mkodzwz
ptci meskiej w wieku od 14 do 19 lat.

Zbadano razem 139 chiopcéw: 61 uczniéw jednego z gimnazjéw war-
szawskich klasy VI i VII oraz 78 -chfopcéw badZ zarobkujacych, bgdZ poszu-
kujacych zarobku. Mlodziez zarobkujaca ukoficzyta przewaznie 7 oddziatéw
szkoly powszechnej; byli i tacy, ktérzy wyszli z 5 oddziatu, Pomigdzy za--
robku,qcyml 15 zglosito si¢ do jednej z warszawskich Poradni Zawodowych

z prosbg o poradg i prace, 63 uczgszczato na wieczorowe kursy doksztatca-
jace. (Na kursy wieczorowe doksztatcajace uczgszcza mlodzxez ktora w cig-
gu dnia pracuje w warsztatach).

Wiek badanych przedstawia sig nastgpujgco:

14 lat 15 lat 16 lat 17 lat 18 lat 19 l1at razem

uczniowie . . 2 23 20 11 4 1 61
zarobkujacy . 1 38 25 14 1 1 78
razem j.. . 2 61 43 25 5 2 139

Jak widaé z powyiszych zestawiefi, ogromna wigkszo$¢ chlopcéw jest
w wieku od lat 15 do 17 wigcznie i to Jednakowo w obu zespotach mifo-
dziezy.

- Badania Przeprowadzano zbiorowo podczas godzin lekcyjnych w szko-
le lub na kursach , oprécz 15 chtopcbéw, ktérych badano zbiorowo w po-
radni. '

Przebieg ‘badan byt nastgpujgcy. Chlopcy dostawali kartki papieru do
pisania; na kartce mieli poda¢ wiek lub date urodzenia — nazwiska nie
musieli podawaé. Na kartonie o rozmiarach 60 cm na 48 cm byly naryso-
wane 4 wymienione wyzej przedmioty, kazdy w jednej z caterech réwnych
czgci kartonu, o rozmiarach 30 cm na 24 cm. Karton umieszczano na tablicy
w klasie.

Instrukcja brzmiata:

» Widzicie tutaj 4 przedmioty narysowane. Co to s3 za przedmioty?

(Jeden z chfopcéw wymieniat nazwy przedmiotéw). Idzie teraz o to,

azeby kaidy z was ulozyl krétkie opowiadanie, w ktérym bytaby

mowa o takich przedmiotach, jakie tutaj widzicie. MoZecie pisa¢ w tym
opowiadaniu co si¢ wam podoba, byleby byta mowa i o tych przedmio-
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tach. Pamigtajcie, Ze opowxadame ma byé krétkie — macie na to oko-,

fo 45 minut czasu”. :

Przez caly czas pisania mogli sie chlopcy pmyglqdac narysowanym
przedmiotom.

3. Grupa odrgbnych odpowiedzi Przy rozpattywamu
calego zebranego materialu zwr6ciliSmy uwage na pewng grupe odpowie-
dzi, wyrbzniajgcych si¢ wir6d innych. Sg to mianowicie odpowiedzi, w kt6-
rych badani — wbrew instrukcji, azeby z podanych elementéw ulozyé krét-
kie- opowiadania — ulozyli tylko poszczegblne zdania o narysowanych
przedmiotach. '

Tz grupg odpowiedzi zajmiemy sig przede wszystkim. Spotyka si¢ jg
tylko wirdd mlodziezy zarobkujgcej: na 78 chlopcéw 26, tj. 33%, nie ulo-
zylo samodzielnie opowiadania. Poniewaz i poprzednio dwukrotnie,
w eksperymentach wstgpnych, czgé¢ miodziezy zarobkujgcej w ten sam spo-
s6b rozwigzywala test Masselon’a, tj. ukladata niepowigzane zdania zamiast
zgdanych opowiadafi, przeto nasungl si¢ wniosek, Zze wynik ten nie jest
przypadkowy. Chcgc znaleZé wytlumaczenie takiej reakcji zadali§my szereg
pytafi nauczycielowi kurséw doksztalcajgcych, na ktére uczgszczali ci chiop-
‘cy, a nastgpnie i samej miodziezy.

Od nauczyciela chcieliSmy zdoby¢ blizsze informacje: 1) o $rodowisku
domowym chiopcéw, oraz 2) o ich postgpach szkolnych.

Kierownik kurséw stwierdzit, ze prawie wszyscy chiopcy, uczgszczajgcy
na kursy, pochodzg z najblizszej, bardzo ubogiej dzielnicy — spoérdd rodzin
robotniczych i drobnych rzemie$lnikéw, ktdrym czesto dokutza bezrobocie.
Czy tych 26 chlopcéw iyto w innych warunkach jak reszta ich kolegow
(63 badanych uczgszczato na kutsy wieczorowe), o tym nie udato sig zdo-
byé blizszych informacji. W stosunku do ich postgpéw szkolnych nauczy-
ciel (jednoczesnie kierownik) wyjaénil, ze wszyscy oni majg trudnosci w na-
uce i ze ogélny wynik ich pracy szkolnej jest raczej niedostateczny.

Pormgdzy tymi 26 chlopcamx byto 12 tak stabo Wladajgcych jezykiem
polsklm, ze wprost brak im bylfo narzgdzia do wyrazenia ‘swoich my$li.
Tych nie prosiliémy o wyjaSnienia, natomiast pytaliémy 14 pozostatych,
dlaczego pomimo insttukcji w ktorej proszono o napisanie opowiadania,
‘napisali zdania mepowxg.zane

Chtopcy ttumaczyli sie, ze nie mogli ulozyc opowiadania, pomewaz 5524
trudno )est co$ wymyslaé z glowy”, ,.jak sig myli o robocie, to sng nie mys$li
o czym innym”, ,nie nalezy sobie zaprzqtaé glowy , ,,zaden mnie pomyst
nie przychodzi”, ,jak mi podyktujg, to napisze”. _

Rozpatrzymy teraz szczegélowo odpowiedzi tych 26 chlopcéw.

Chociaz, jak zaznaczyliémy wyzej, nie szukamy w odpowiedziach mto-
dziezy wartosci literackich, artystycznych, jednakze azeby ulozyé opowiada-
nie trzeba na tyle wladaé jezykiem, Zeby moc si¢ wypowiedzie¢ stownie.



155

12 wymienionych wyzej chiopcéw nie posiadalo takiej znajomosci jezyka
polskiego. Czy dana milodziez moglaby tworzyé nowe ukiady psychiczne
- w innej formie, nie stownej, to pozostanie dla nas, oczywicie, nierozstrzyg-
nigte. Mozemy tylko stwierdzié, ze wobec naszych pr6b ci chlopcy natrafiali
na nieprzezwycigzone trudnosci z powodu brakéw jezykowych.

PomigdZy tymi 12 chtopcami bylo 6 Zydow i 6 Polakéw. Zydzi, wedtug
wyjasnied nauczyciela, znalezli si¢ w polskle; szkole doksztalca;gce’ po wyj-
§ciu ze szkoly rehgqne] i byli przyjeci pod warunkiem, ze popracu]q specjal-
nie nad opanowaniem jezyka polskiego: ci chlopcy mozeby sig umieli le-
piej wystowi¢ po zydowsku. Co sig tyczy Polakéw, ktérzy nie wladajg Zad-
nym innym jezykiem, to w stosunku do nich mozna prawdopodobnie stwier-
dzié, ze znajduj@ si¢ na niskim poziomie rozwoju psychicznego, a co za tym
idzie, ze i fantaz]a ich jest stabo rozwmu;ta

Wydaje sig, ze taka nieznajomo$¢ jezyka musi ié¢ w parze z pewnym
zahamowaniem ogélnego rozwoju umysiowego O poziomie ogdlnego roz-
woju tej miodziezy §wiadczy migdzy innymi fakt, ze ukladajac poszczegolne
zdania o narysowanych przedmiotach podajz o nich przewaznie definicje
uzytkowe. Taki utylitaryzm jest cechy, charakteryzujacg myslenie dzieci do.
lat 11, 14) a poniewaz.ci nasi piszgcy majg najmniej lat 15, wigc ich sposéb
wyrazama swoich mysli o przedmiotach ‘moze byé dowodem opéimema
w rozwoju psychicznym. Wzmozona fantazja stanowi pewne ogniwo w roz-
wojowym faficuchu przemian psychlcznych jezeli za$ og()lny rozwdj jest
zatrzymany, to prawdopodobme i wzmozenie fantazji nie nastgpito. W kaz-
dym razie wydaje sig, Ze mozna o tej modziezy powxedzxeé z duzym prawdo-
podobiefistwem, Ze jej fantazja stoi na niskim poziomie rozwoju.

Przyktady odpowiedzi tej mtodziezy '(ptzytoczone doslowrue)

- Chiopiec zyd lat 15. ,,Samolot jest to przedmiot, ktérym mozna powie-
tszem. Chorggiew jest to znak $wienta panswowego Mlotek jest zemiost po-
trzebie pracy. List jest to powiedzenie. osobie”.

Chlopiec polski, lat 16. ,Polski samolot, ktéry lecial w kolo Polski
zdobyl pierwsze miejsce z calego Swiata. Polska flaga istnieje ot samego po-
czatku kiedy Marszatek Pifsucki z twozyl legjony wigc obrawszy sztandar czet-
wone biate, Poczta istnieje nato, azeby w razie zapotrzebowania lub dowiédzieé
jezeli keo$ jest np. Warsza a potrzebuje si¢ dowiedzie¢ o wyjazd to pszesyla
poczta. Mlot nada]e si¢ do nazgdzxe zelaznych. Mlot to jest zapotrzebowanie
Tudzkie”.

Oprécz wyzej wymienionych 12 spotykamy w tym samym zespole 14
chiopcéw polskich, ktérych odpowiedzi §wiadczg o wystarczajgcej zna)omo-
$ci jezyka dla uloZenia krétkiego opowiadania. Pomimo tego jednak nie
zdobyli sig na samodzielny pomyst opowiadania, z4 pomocg ktérego zwigza-
liby elementy, dane w tescie. Poniewaz fantazje rozumiemy jako dyspozycje
do tworzenia nowych ukladéw psychicznych, a ulozone opowiadanie jest

14) H. Radomska-St:ze;necka. »Monogtafia testu definicji”, str. 237.
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whasnie wyrazem takiego nowego ukladu, przeto wydaje sig, Ze niemoznoéé
ulozenia opowiadania §wiadczy o niklej sile fantazji tej miodziezy. Oczy-
wiscie, ze jezeli mOwimy tutaj o niklej sile fantazji, to mamy na mysli tylko
te fantazje, ktora badamy za pomocg naszego testu. Wyjasnienia, udzielone
przez badanych, np. ,,7aden mnie pomyst nie przychodzi” itd., przytoczone
powyzej, zdajg si¢ potwierdzaé nasze przypuszczenia.

4, Poziom rozwoju fantazji. Pozostaly material po wyeli-
minowaniu wyzej Wymienionych 26 odpowiedzi — skladal si¢ z 61 opowia-
dafi uczniowskich i 52 opowxadaﬁ mtodziezy zarobkujqce] : _

Poniewaz w pracy niniejszej chodzifo o poréwnanie wyczynéw obu
grup miodziezy, wigc staraliémy sig o scharakteryzowanie odpowiedzi kazdej
grupy oddzielnie.

Zgodnie z zakre§lonym powyzej celem badafi, analizujemy kazde opo-
wiadanie z dwéch punktéw widzenia:

1) ze wzgledu na ogblny poziom rozwoju fantazji, ktéry sic w nich

przejawia,

2) ze Wzglgdu na charakter tresci opowiadaﬂ miodzieficzych.

Analizujgc i oceniajgc ogdlny poziom rozwoju fantazji, ktory sig prze-
.jawia w opowiadaniach mlodziezy, oceniamy oddzielnie pomyst i od-
dzielnie. forme kazdej pracy.

Rozumiejagc bowiem fantazje, jako dyspozyc;g do tworzenia nowych
uktadéw psychicznych, widzimy nowy uklad psychiczny w oryginalnych po-
mystach, jakie si¢ mlodziezy nasuwajg i w formie, w jakiej si¢ ten pomyst
przejawia. Taka ocena tresci i formy kazdej pracy przypomina oceng utwo-
ru literackiego; réznica polega tylko na tym, ze w stosunku do naszych opo-.
wiadafi przykladamy inng miarg: nie szukamy wartoSci artystyczno-literac-
kich; ale staramy si¢ wyktyé miodzieficzg zdolno$¢ do tworzenia nowych
uktad6éw. Poniewaz wydaje sig, ze dla oceny poznomu rozwoju fantaz)l mio-
dzieficzej charakterystyczmejsze s3 nowe pomysly, za§ w nowosci i oryginal-
noéci formy mogg 519 ptze]awmc raczej uzdolnienia literackie, przeto w na-
'szych ocenach przypisujemy wigksze znaczenie pomystowi, amzeh formie
opowiadania.

' Dla latwiejszego opracowania materialu i dla umozliwienia poréwnad
pomigdzy obu grupami odpowiedzi, wprowadzamy pewne klasyfikacije
w obrghie kazdej. grupy oddzielnie, a2 mianowicie wyr6zniamy opowmdama
dobre, $rednie i stabe.

Przy klasyfikowaniu opowiadafi bletzemy pod uwage trzy warunki:
1) jeden warunek w'stosunku do trefci, 2) dwa warunki w stosunku do
formy opowiadania. _
W stosunku do treici badamy, czy pomysty w opowiadaniach sg ory-
ginalne, czy nie, przy czym za pomyst oryginalny uwazamy taki- pomyst,
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o ktérym. moina bylo orzec, ie prawdopodobnie nie pochodzi-z przy-
pomnienia, tylko zostal wymyslony przez badanego.

W stosunku do formy analizujemy:

a) czy opowiadanie posiada strukturg zwartg i logiczng, czy niezwartg

i nielogiczng? (zwarto§¢ struktury upatrujemy w sposobie powigza-
nia elementéw, danych w teicie, za pomocg toku opowiadania).

Poniewaz znalazty si¢ odpowiedzi logiczne, tj. sensowne, ale niezwarte,
to znaczy, ze elementy testu nie byly $ciSle zwigzane tokiem opowiadania,
i opowiadania zwarte, ale nielogiczne, wigc zaszta potrzeba wyréznienia
dwoch cech, dotyczgcych struktury opowiadaf.

b) czy jezyk zywy, barwny, poprawny, czy tez stabo opanowany?

W stosunku do kazdego z wyzej wymienionych warunkéw rozrézniamy
oceny dodatnie i ujemne. Wigc dodatnim jest pomyst oryginalny, ujemnie
oceniamy wypracowania nie zawierajace takiego pomystu. Dodatnio ocenia-
my strukture logiczng i strukture zwartg, ujemnie — brak logicznoéci brak
zwartodci. Jezyk Zywy, barwny, poprawny ocemamy dodatnio, u]emnxe
za§ — stabo opanowany. W pewnych wypadkach nie udato sig dac wyraz-
nej oceny dodatniej czy ujemnej, — te wyptacowania sklasyflkowallsmy jako
watpliwe.

Rozpatrzymy naprzéd opowiadania uczniowskie. Nie roszczac sobie
pretensji do cistosci, zaliczamy przede wszystkim do kategorii dobrych te
opowiadania, w ktérych pomyst jest oryginalny, struktara zwarta i logiczna,
jezyk poprawny. Réwniez dobrymi nazywamy takie opowiadania, w ktdérych
sg male usterki jezykowe, ale za to pomyst wyraZnie oryginalny i struktura
zwarta. W rzedzie stabych umieszczamy odpowiedzi pozbawione oryginal-
aych pomystdéw, niezwarte w swej strukturze i nielogiczne, o jezyku stabo
opanowanym. Pozostate opowiadania zaliczamy do grupy $rednich.

Podobng klasyfikacje przeprowadzamy i w obrgbie materiatu, zebrane-
go od mtodziezy zarobkujgcej. Jednakze rozpatrujac opowiadania zarobku-
jacych, widzimy, ze forma opowiadafi tej miodziezy, poza bardzo nieliczny-
mi wyjatkami, jest nieudolna, réznigca si¢ znacznie od formy opowiadan
uczniowskich. Znajomo$¢ jezyka i jego praw jest u zarobkujgcych bardzo
niedostateczna. Braki jezykowe pociqgajg za sobg czasami nawet pozory bez-
sensownoSci w opowiadaniach, poniewaz mtodziez uzywa wyrazw W zna-
czeniu odmiennym od przyjetego powszechnie, oraz przekreca je i opuszcza.
Poza tym zupelny brak znakéw przestankowych i mnéstwo bledéw ortogra-
ficznych utrudniajg nieraz nawet zrozumienie treSci opowiadania. Wigk-
sz0$¢, prawdopodobnie na skutek wplywéw Srodowiskowych, postuguje sig
swoistg gwarg, popelniajac przy tym liczne bledy ze stanowiska poprawnoéci
jezykowej. Taki sam jezyk ucznia w zwigzku z caloksztaltem matetiatu, ze-
branego od grupy uczniowskiej, zawazytby decydujaco na przydzieleniu od-
powiedzi do rzgdu stabych. Wobec opowiadan zarobkujacych stosujemy fa-
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godniejsze keytetia co do formy opowiadaii, zwazywszy na nieudolno$é pod
tym wzglgdem tej grupy mlodziezy. Zgodnie z tym, co zaznaczyhémy po-
wyzej, i w tych opowiadaniach wngksze znaczenie przypxsu;emy pomyslow1
anizeli formie.

5. Omé6wienie wynlkow badania poziomu roz
woju fantazji Rozpatru;gc opowiadania uczniéw i zarobkujgcych
(tabela I) z pominigciem,, jak juz zaznaczyliémy, odpowxedzx miodziezy za-
robkujgcej, nie majgcych formy opowiadafi, widzimy, ze ilosci opow:adan
dobrych, Srednich i stabych sg bardzo zblizone u obu grup mlodziezy z nie-
znaczng przewagy dobrych opowiadafi w grupie uczniowskiej, w ktbrej spo-
tykamy 23% dobrych opowiadaf na 21% takich opowiadati wiréd mtodzie-
zy robotniczej. Za to u zarobkujgcych znajdujemy wigkszy procent odpowie-
dzi $redaich (uczn. 54% — zarob. 58%) i mniejszy procent opownadaﬁ sfa-
bych (uczn. 23% — zarob. 21%). Na ogét wigc mozemy stwierdzié, ze roz-
woj fantazu w obu badanych grupach zna;du)e si¢ prawie na jednakowym
pozxomxe

TABELA L ’
Podziat opovmdan fa grupy z uwzglednieniem wieku badanych.

ZAROBKUJACY UGZNIOWIE
Wiek Odpowied=zi Odpowied=zi
dobre srednie 2le dobre $rednie zle
14 — -1 — 1 1 1
15 3 12 9 4 12 7
16 5 8 2 7 9 4
17 5 8 — 1 7 3
18 — — — 1 3 —_
19 — 1 _— — 1 —
Razem 11 30 11 14 33 14
% 21g 589 21y 239 549 23¢

Jak wida¢ z powyiszych zestawien wick nie wplynat na poziom rozwo- -
ju fantazji ani wsréd uczniéw, ani wsréd zarobkujgcych. Jest to zgodne
z twierdzeniem Baleya, Ze ,,co sig tyczy oryginalnosci i bogactwa pomystéw, -
to nie wida¢ duzego postepu na przeciggu lat od klasy IV do VIII wigcz-
nie”. (Mowa tutaj o szkole $redniej, tj. o wieku od lat 14 do 19).

Poprzednio zaznaczylimy, Ze forma opowiadat miodziezy zarobkuja-
cej W poréwnaniu z formg opowiadafi grupy uczniowskiej stoi na znacznie
nizszym poziomie. Jezelx pomimo tej tozmcy w formie ogdlny wynik po-
réwnafi wykazuje prawie jednakowy poziom fantazji u obu grup mlodzies-
czych, to wyrbwnanie to nastgpilo dzigki stosunkowo wysokiemu poziomo-
wi opowiadad mliodziezy robotniczej pod wzgledem pomysidw.
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W§réd odpowiedzi mlodziezy szkolnej znajdujemy 60,6% opowiadasi
o pomystach oryginalnych — wsrdd zarobkujgcych 55,4%, ale za to opo-
wiadaf pozbawionych pomystéw jest wéréd ucznidw okoto 30%, a wéréd
zarobkujgcych tylko okolo 10%. Opowiadas, ktérych zakwalifikowanie ze
wzgledu na pomyst budzi watpliwoéci, znajdujemy okolo 35% wsrdd za-
robkujacych, podczas kiedy uczniowie majg ich 10%. (Do watpliwych pod
wzgledem oryginalnosci zaliczamy takie opowiadania, ktérych tre$é zaczerp-
nigta jest wprawdzie ze wspomnien, ale w ktérych znajdujemy w pewnej
mierze takie elementy wyobrazni wytwérczej). W ten sposéb mniejszg ilo§é
pomystéw oryginalnych pokrywajg zarobkujgcy z nawigzka — mniejszg ilo-
$cig opowiadafi wyraZnie niepomystowych i nadwyzkg pomystéw watpliwych.

Jak widzimy, podobiefistwo wynikéw badania obu grup, jakie si¢ ujaw-
nifo przy ocenie pomystowosci byto bardzo duze. Chcgc sig upewnié, czy
podobiefistwo to nie pochodzdfo z subiektywnej oceny osoby badajgcej, kté-
ra wiedziala przy ocenie, do ktérej z dwu badanych grup nalezg oceniane
wypracowania, zwrécono sig do dwoéch oséb kompetentnych, biegtych
w analizie psychologicznej, z prosbg o oceng opowiadaf ze wzgledu na ich
- pomystowo$é. 15) Obie te osoby dokonaly oceny niezaleznie od siebie,
otrzymawszy caly material z obu grup badanych zmieszany razem. Co do
pochodzenia opowiadati od milodziezy zamoziniejszej i zarobkujacej mogly
si¢ z goéry orientowal tylko czgéciowo na podstawie zewngtrznego wygla-
du kartek( uczniowie pisali na lepszym papierze) oraz formy opowiadat.

P. M. A. stawiajac bardzo wysokie wymagania pomysiom mlodziezy,
ocenila je bardzo surowo, jednakze i wedlug tej oceny ujawnilo sig znaczne
podobiefistwo jako$ci pomystéw opowiadafh w obu grupach. I uczniowie,
i zarobkujgcy majg wedtug p. M. A. maly odsetek pomystéw oryginalnych:
na 5% oryginalnych opowiadan uczniowskich przypada 4% wsréd zarobku-
jacych, natomiast wypracowafi pozbawionych pomystowosci .jest wsréd
uczniébw 69% -— wsrdd zarobkujgcych 65%, watpliwych uczniowskich
269 — u zarobkujgcych 31%.

I'na zasadzie oceny p. J. O. wystgpuje znaczne podobiefistwo pomig-
dzy pomystowoscig obu grup mlodziezy i to nawet z pewng przewaga mio-
dziezy zarobkujgcej. Na 25% oryginalnych pomystéw uczniowskich przy-
pada 35% takich pomystéw wsréd zarobkujgcych; na 55% pomystéw watp-
liwych wsrdéd ucznidow, 409 wirdd zarobkujacych, wreszcie 209% wypra-
cowafi uczniowskich pozbawionych pomystéw przypada na 25% takich od-
powiedzi wéréd zarobkujgcych.

Wedtug wigc obu ocen jako$é pomystéw ucznidw prawie nie odbiega
od jakosci pomystéw w opowiadaniach zarobkujacych.

15) Niniejszym skladam serdeczne 'podzigkowanic p. Dr Marii Adleréwnie
i p. Mgr Janinie Ostaszewskiej za dokonane oceny opowiadad.
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TABELA IL
Tre$¢ opowiadad.

Ocena autorki Ocena M. A, QOcena J. O.
Rodzaje
opowiadan Uczniowie | Zarobk. | Uczniowie | Zarobk., | Uczniowie | Zarobk,
ilos¢| ¢ |ilosé]| ¢ [iloss| ¢ |ilos¢| ¢ (ilos¢! ¢ [ilose| %
oryginalne 37 | 60 | 29 | 55 3 5 2 4 | 15 | 25 18 | 35
watpliwe 6] 10 | 18 { 35 ] 16 | 26 | 16 | 31 | 34 | 55 | 21 | 40
niepomystowe - 18 | 30 5110 | 42 ; 69 | 54 | 65 ) 12 | 20 | 15 | 25

I uczniowie i zarobkujqcy czerpig swoje pomysiy mme; wigcej z tych
samych dziedzin Zycia. Wiec obie grupy milodziezy pisza najczgiciej o za-
wodach lotniczych z r. 1932 i 1934, o miodziezy, ktora szuka kariery lotni-
cze], o szpiegach, o emigrantach, o budowie samolotow o wrazeniach z obo-
z6w harcerskich itd. itd.

W stosunku do formy zwrécimy uwage na strukture i jezyk opo-
wiadafi. W strukturze rozpatrujemy jej zwarto$¢ i logiczno$é. Zwartg struk-
turg w opowxadamach mlodziezy zarobkujgcej znajdujemy prawie w tym
samym procencie, co i w opow1adamach uczniowskich, natomiast pod wzgle-
dem logicznoci zaznaczajg si¢ wigksze r6znice ze wzgledu na stabe opano-
wanie jezyka przez mlodziez robotnicza. Jak jui poprzednio zaznaczyli§my,
mlodziez ta uzywa czgsto wyrazéw w innym rozumieniu, anizeli to jest po-
wszechnie przyjete i dlatego powstajg nieraz w opowiadaniach pozory bez-
sensownosci, wigc np. przystéwki , koniecznie, oczywiscie, naturalnie” uiyte -
s3 wtedy, kiedy sytuacja nie wymaga takich zwrotéw. Poza tym wadliwe
formy gramatyczne oraz zly szyk wyraz6w w zdaniach tez wplywajg na obni-
zenie logiczno$ci odpowiedzi zarobkujacych.

Najgorzej przedstawia si¢ sprawa jezyka w opowiadaniach miodziezy
robotniczej w pordwnaniu z jezykiem uczniéw: podczas, kiedy w opowia-
daniach miodziezy szkolnej spotykamy jezyk poprawny nawet w opowiada-
niach zaklasyfikowanych jako ,stabe”, to w stosunku do jgz‘yka opowiadat
mlodocxanych robotnikéw musimy stosowaé oceng wyraZnie u)emn@, nawet
i w wigkszosci opowiadaf, zaklasyfikowanych jako ,S$rednie”.

. TABELA IL
Forma opowiadan (liczby wyrazone w % %).

Uczniowie - Zarobkujgcy
w stosunk.u do formy R..dzaje ocen Rodzaje ocen
wyrézniamy - -
dodat,- | watpliwe | ujernme | dodat. | watpliwe | ujemue
zwartosé struktuy 41 50 9 + 43 . 16
logicznosé strukiury 40 - 85 25 25 4+ 31
jezyk opowiadain 66 54 — 14 40 46
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]gzyk w opowiadaniach mlodziezy zarobkujgcej moze stwarza¢ pozory
nizszego poziomu rozwoju fantazji, jednakze stosunkowo duza ilo§¢ dodat-
nich ocen za pomysty —kompensu;e ujemne oceny jezyka i dlatego;
jesli pominiemy sposéb wyrazania si¢ mlodziezy zarobkujgcej, mozemy '
uznaé, ze u obu grup badanych, ktére utozyly opowxadama, ogdlny r02w0j
fantazji jest prawie na tym samym poziomie.

Twierdzenie to da si¢ jednak zastosowaé tylko do 67% badanych za-
robkujgcych, ktérzy zgodnie z instrukcjg, podang w tescie, utozyli opowia-
dania. W stosunku.do pozostalych 33%, ktérzy w ogole opowxadan nie
napisali, mozna z duzym prawdopodobxenstwem stwierdzi¢, ze ich fantazja
]est znacznie stabiej rozwinigta anizeli fantaz;a badanych uczniéw. Oczywi-
Scie, ze méwimy tutaj tylko o fantazji, kt6ra sig ujawnia za pomocs badama
testem, stosowanym przez nas.

Jesli wigc teraz obliczymy procent opowmdaﬁ dobrych, $rednich i sha-
bych w stosunku do wszystkich odpowiedzi miodziezy zarobkujg-
cej, to wyniki si¢ zmienig na niekorzy$¢ tej mlodzieiy (patrz tabela IV):
23%-om dobrych odpowiedzi uczniowskich odpowie tylko 149 dobrych
opowiadan wiréd zarobkujacych; 54% odpowiedzi Srednich u ucznibw —
okoto 39% $rednich u zarobkujacych, a na 23% stabych opowiadafi uczniéw
wypadnie 14% stabych wirdéd zarobkujgcych, ale za to okolo 33% odpowie-
dzi b. stabych otrzymanych od zarobkujgcych, nie znajduje wcale odpowied-
nika w grupie uczniéw; s3 to wiaSnie odpowiedzi, ktére zamiast opowiadafi
zawieraly luZne zdania.

TABELA 1IV.

grupa zarobkujacy uczmiowie
odpowiedzi ilogé g " iloge 9
dobre 11 14 14 23
srednie 30 39 33 54
stabe 11 14 14 25
b. slabe 26 33 — —

6. Analiza tre$ci wytwordéw fantazji Dotad po-
réwnywaliSmy stopiefi rozwoju fantazji mtodziezy obu grup, teraz zajmie-
my si¢ analizg treSci wytwordw ich fantazji i sprawdzimy, czy cechy, charak-
teryzujace marzenia mlodzieicze, przejawiajg si¢ jednakowo w opowiada-
niach uczniéw i w opowiadaniach zarobkujacych.

Analizujemy wigc zebrany materiat:

1) ze wzgledu na okazywane zainteresowania,

2) ze wzglgdu na ,,przyszioSciowy” charakter treéci opowiadan.

Polskie Archiwum Psychologii
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Baley 16) méwigc o zainteresowaniach przejawiajacych si¢ w fantazjo-
waniu mlodziezy, wspomina o ewolucji zainteresowas, przy tym ta ewolucja
ma stanowi¢ niejako symptom coraz dalszych etapéw rozwoju psychlcznego
jednostki. Wedlug Baleya zainteresowania zjawiajg si¢ zwykle w pewnej
kolejnosci. Wigc na progu okresu dojrzewania obracajg sig marzenia okoto
wiasnej osoby, p6iniej intetesujg si¢ mlodzi podrézami i technikg. Od dzie-
dziny techniki przechodzi mtodzieniec do zainteresowafi natury spoleczne;:
fantazja jego ogarnia wfasny narbd, pbéiniej i catg ludzkosé.

Nalezy dodaé, ze rdine rodzaje zainteresowafi mogg si¢ prze]awmc
u mlodziezy jednocze$nie. Wydaje sig jednakze, Ze dominujgcym bywa zwy-
kle jeden rodzaj zainteresowani. Na powstawanie zainteresowan wplywa
nie tylko wewngtrzny rozwdj jednostki, ale i warunki zycia mogg dziataé
pobudzajgco lub hamujgco na pojawianie sig¢ czy zanikanie poszczegblnych
zainteresowan.

Analizujgc odpowiedzi miodzieiy ze wzgledu na tre$¢ w nich zawarts,
rozpatrujemy znéw tylko 67% odpowiedzi miodziezy zarobkujgcej pomija-
jac 33%, tj. grupe b. stabych. I w tej grupie dalyby si¢ wyréznié treéci, ktdre
$wiadczg o aktualnych zainteresowaniach piszgcych, jednakie przeprowa-
dzamy nasze poréwnania na bardziej jednolitym materiale.

TABLICA V.

Rodzaje zainteresowan wyrazone w opowiadaniach uczniéw i zarobkujacych.
(Liczby wyrazone w % %)

_Rodzaie A uczniowie | zarobkujacy
zalnteresowan
Zainteresowanie 8 30
wlasna osoba
Podrbse, 50 46
przygody
Zainteresow. 25 20
techniczne
Zainteresow. 25 20
patriotyczne
Szersze 3,5 3,8

zaint. spoteczne

Zaczniemy od rozpattzenia zainteresowaf wiasng osoba.
Jednym z symptomdéw takiego zainteresowania wydaje sig uzywanie
I-j osoby w opowiadaniu, poniewaz jest to forma, w jakiej sig¢ zwykle mé-
wi o sobie. Na 61 opowiadan uczniowskich — 5-u chtopcéw, tj. 8% pisze
w pierwszej osobie. Z tych 5-u-trzej opowiadajg o swoich przezyciach zwigza-

16) S, Baley. op. cit. str. 151,
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nych z ostatnim Challenge’m, dwaj méwig o sobie nieszczerze, silac sig na
dowcipy, lekcewazac pozornie sytuacje, do ktbrej wlasciwie nie doroli.

Inaczej przedstawia sig¢ stosunek zainteresowat wlasng osoba u zarob-
kujgcych. Na 52 opowiadania jest 16 pisanych w I-¢j osobie, to znaczy
30% przeszto m6wi o wlasnych przezyciach, z tego 9-u chlopcéw opowiada
o Challenge’u, 2 7-u méwi o marzeniach na temat wlasnej osoby.

Moze sig nasungé przypuszczenie, ie tozwdj psychiczny u niektdrych
wirdd tej mlodziezy przebiega wolniej i dlatego wystgpujg u nich jeszcze te
zainteresowania, ktére u zamozniejszych juz przebrzmialy.

PrzejdZmy teraz do zainteresowah przygodami i podréza-
mi. Wsr6éd uczniéw 30-u, tj. 50% méwi o przygodach i podrézach, z tego
16-u wigie przygody i podréze z samolotem, tj. z przedmiotem narysowa-
nym, okazanym miodziezy podczas badaf, 14-u chlopcw opisuje przygody
i podréze samodzielnie wymySlone — samolot shuzy im najwyze] jako §ro-
dek pomocmczy, utatha)qcy wykonanie réinych wyczynéw. Szukajg przy-
£6d na dalekim $wiecie: na poludniu, w Ameryce, gdzie ukgszonemu przez
jadowity 2mije dziecku dostarcza surowicy bohatesski lotnik, — na pélnocy,
w okolicach podbiegunowych, — m6w14 o przygodach, zwgzanych z prze-
wozeniem rozkazéw do dowddztwa wojennego podczas wojny itd.

Pomigdzy zarobkujgcymi 23, tj. okolo 46% wykazuje zainteresowanie
si¢ przygodami i podrézami, przy tym 17-u pisze o podrézach, przygodach
lotnikéw podczas zawodéw lotniczych z 1. 1932 i z r. 1934, 6-u opisuje nie-
zwykte wydarzenia, wigc np. dwa] méwig o wyprawie na biegun pétnocny,
jeden podaje przygodg z czaséw wielkiej wojny, jeszcze inni wspominajg
o nieszczgéliwych wypadkach podczas pracy itd,, itd.

W ogoéle. i uczniowie i zarobkujacy m6w1@ tak samo o zwycigstwach
lotniczych Zwirki i Wigury, Bajana i Karpifiskiego, o wyprawach podbie-
gunowych, o przygodach podczas wojny, tylko u zamozniejszej mlodziezy
spotykamy wigkszg ilo§¢ niezwyklych przygéd, niezwigzanych z samolo-
tem — opisywane przez nich podsbze sg bardziej urozmaicone, warunki
zwycigstw lotniczych wu;ce] skomphkowane

Ta przewaga ucznibw jest prawdopodobme uzalesniona: 1) od wa-
runkéw Srodowiskowych, w ktorych czgsciej stykajg sig osobiScie z bezpo-
$rednimi wiadomo$ciami o dalekich krajach, oraz 2) od bardziej rozwi-
nigtego czytelnictwa wéréd tej miodziezy.

Zainteresowania techniczne wystgpuja u milodziezy
uczgcej si¢ w 15 opowiadaniach, tj. u 25%, u zarobkujgcych 10 razy, tj.
u 20%. Uczniowie posiadajg znacznie rozleglejsze wiadomosci z dziedziny
techniki, anizeli miodziez z kurséw doksztalcajgcych. I tu przewaga uczniéw
thumaczy si¢ prawdopodobnie warunkami $rodowiskowymi oraz wigkszym
oczytaniem.

Zainteresowania spoleczne Zwycigstwa lotnicze, o kt6<
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rych. piszg chiopcy, budzg w nich uczucia patriotyczne. S3 dumni, ze ,flage
polska poznal $wiat”, ze ,bandera polska zastynela”, e ,imi¢ Polski roz-
stawili” — jeden z zarobkujgcych pisze: ,,przez lothikéw polskich rozpo-
wszechnifa si¢ nasza Polska”. Uczucia patriotyczne wystepujg u miodziezy
szkolnej 16 razy, tj. w 25%, u zarobkujgcych 10 razy, tj. w 20% wypadkéw.

Wst6d obu grup mbodziezy spotykamy po dwie odpowiedzi, w ktérych
prze]awﬂy si¢ zaintéresowania spoleczne o szerszym zakresie. Ciekawe ]est
Ze wszyscy czterej rozumujg w podobny sposob Wykrywa]g oni mianowicie
analogi¢ pomigdzy przedstawionymi im narysowanymi przedmiotami ze
wzgledu na pochodzenie tych przedmiotéw; stwierdzajg, ze zaréwno ban-
dera, jak i samolot, i list, i mtotek sg stworzone przez ludzi dla ludzi, ze
$wiadczg o ogblnym postepie ludzkosci, kaig wierzyé, ze ludzkosé bgdzxe
umiala kiedy$ wykué szczg¢écie dla wszystkich.

W stosunku do zainteresowati spolecznych, wywolanych przez uczucia.
patriotyczne, prze)awm sig wyrazna przewaga ucznidw i pod wzgledem ilo-
Sciowym (u. 25% — z. 20%) i ]akoscxowym poniewaZ zainteresowania
patriotyczne ucznidw sg rdéznostronniejsze i glgbsze I ta przewaga jest
prawdopodobnie uwarunkowana kulturg $rodowiska i wplywem przeczyta-
nych ksigzek.

Zbieg okolicznosci sprawif, ze w obu grupach miodziezy taka sama
ilo$¢ przejawila szersze zainteresowania spoleczne. Ilo$¢ ta stanowi w grupie
uczniowskiej przeszto 3%, w grupie zarobkujacych, o ile jg obliczymy tylko
w stosunku do napisanych opowiadaft — otrzymamy okolo 4% — W sto--
sunku do catej grupy miodziezy uboiszej wynosi okoto 2,5%. W kazdym
razie przejawily sig te zainteresowania iloSciowo w podobny sposéb w obu.
grupach. ‘

7.- )Przyszto$ciowy’” charakter fantazjowania
mtodziezy. Fantazjowanie miodziezy, niezaleznie od przejawiajacych
si¢ w nim zainteresowan, posiada specyficzne zabarwienie, zwigzane z my-
§la o wlasnej przysztosci.

Baley 17) stwierdza, ze ,,wlaénie fantazja dostarcza miodemu czlowie-
kowi materialu, przy pomocy ktorego Wypelm on otwnera,qce sig¢ przed nim
horyzonty przysztosci”. Wydaje sig, ze ,tgskny” i wZyczeniowy” charakter .
fantaz]x mtodocianych, o ktérym wspomina Baley, réwniez $wiadczy o istnie-
jacym, a moze n1eusw1adom10nym zainteresowaniu si¢ wiasng przysztoscig..
Podobne poglagdy wyraza i Spranger 18), uwazajac, Ze miody czlowiek
wiywa sig w rbzne sytuac;e zyciowe ze wzgledu na wlasng przeczuwang

przyszto$é.
W zebtranym przez nas materiale zarysowal si¢ wyraznie ,,przyszioscio-

17) S, Baley, op. cit. str. 145.
18) Spranger. op. cit.
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wy" charakter fantaz;owama mIodzxezy Nanaskrawm) widaé to w tych
odpow1edzxach w ktorych su; wyraza)g zainteresowania wlasng osobg, wigc
np. wtedy, kiedy chfopiec méwi: ,,chciatbym byé lotnikiem, fruwaé w nie-
biosach, dokonaé wielkich czynéw, rozstawié imig Polski. I polecieé gdzies
daleko za granicg i pisa¢ do kolegébw o moim dalekim, wielkim locie”
itd. itd.

Albo wtedy, kiedy ch{opcy wyrazme méwig, Ze marzg o karierze lot-
nika, Mlodziez zarobku;qca naiwniej méwi o wiasnych planach na przy-
szlo§¢ anizeli uczniowie. Takie zwroty, jak ,chcialbym zostaé lotnikiem”,
,,]estem mechanikiem, ale chcg byé lotnikiem”, ,,marzg dla siebie o lotnic-
twie” — spotyka si¢ tylko u miodziezy uboiszej. Mtodziez szkolna podaje
posérednio swoje marzenia o przyszioéci, przedstawiajgc réznorodne losy
mlodzieficdw, ktérzy pragneliby dokonywaé wielkich czynéw. Uczniowie
nadajg czesto imiona i nazwiska swoim bohaterom, kazg im snué marzenia
0 przyszloscx wiywajac sig w ten sposéb w rbine zmyslone a pozadane
sytuacje Zyciowe.

Marzenia prZysztoscmwe ptze}awxa]@ sig pod wzgledem 1losc1owym
Jednakowo u obu grup badanych, poniewaz zar6wno wérdéd uczniéw jak
i wéréd zarobkujacych spotykamy po 50% odpowiedzi, w ktérych mtodziez
bezposrednio lub posrednio snuje dalsze plany na przysziosé.

Marzenia miodziezy zarobkujgcej sg na ogét znacznie mniej urozmaico-
ne od marzefi miodych zamoiniejszych Ubozsi nie znajg tylu roinych sytu-
acji zyciowych, czgsto nie wiedzg nawet o takich stronach Zycia kulturalne-
g0, ktére wplywajg na uksztaltowanie planéw przysztosciowych mtodzu:zy
szkolnej.

Podobnie ;ak w stosunku do prze;awnanych zainteresowafi, tak i w sto-
sunku do marzed przyszlo§ciowych wydaje sig, ze przewaga uczniéw jest
uzalezniona od wplywow hteratury, udostepnianej tej miodziezy, oraz od

' kultury $§rodowiska wyzszej, anizeli kultura §rodowiska mtodziezy zarobku-
jace

’ . Streszczenie i oméwienie ogolnych wymkow badafi.

1. Badania nasze mialy na celu poréwnanie fantazji mloduezy zasob-
kujgcej w okresie dojrzewania z fantazjg mlodziezy ksztalcqcej sig w szko-
fach i wolnej od pracy zarobkowej w tym okresie zycxa

Analiza zebranego materiatu wykazala i rbznice i podobiefistwa pomig-
dzy fantazjg mtodznezy szkolnej i mlodziezy zagobkujacej.

Najwigksza réznica polegala na tym, ze podczas kiedy 100% uczniéw,
zgodnie z instrukcjg testu ulozyto opowiadania, to wiréd zarobkujgcych
tylko 67% wykonalo zadane zadanie. Reszta, tj. 33% nie zadoS§uczynita
warunkom eksperymentu i zamiast opowiadafi u{ozy{a poszczegblne zda-
nia, nie powigzane pomigdzy sobg.

Analizujgc przyczyny takiej réznicy . stherdzdlsmy, ze duzg rolg ode-
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grala tu nieudolno$é jezykowa milodziezy zarobkujgcej, co jednak zjawiska
tego w calodci nie thumaczy. Nalezy przypuicié, ze fantazja tej czeSci mlo-
dziezy zarobkujgcej jest znacznie stabiej rozwinigta, niz fantazja miodziezy
zamozniejszej. Jesli uwzglednié to przypuszczenie, poréwnanie fantazji obu
grup badanych wypadnie na niekorzy$¢ modziezy zarobkujacej, ktéra data
tylko 149 dobrych i 39% S$rednich odpowiedzi w poréwnaniu do 23%
odpowiedzi dobrych i 54% odpowiedzi $rednich wirdd ucznidw.

Jesli jednak pomingé te 33% odpowiedzi, ktérych autorzy nie umieli
si¢ zdoby¢ na Zgdang od nich pomystowo$¢, a poréwnac ze sobg tylko zgod-
ne z instrukcja odpowiedzi obu grup milodziezy, to nie znajdziemy wiréd
nich decydujacych réinic pod wzgledem pomystowosci. -

Badajgc fantazjg, wyrdznili$émy, zgodnie z danymi, zebranymi z odno-
sne] literatury, cechy charakterystyczne dla fantaz;x prze;awnajgce si¢ w okre-
sie do;tzewama Anahzowahsmy mianowicie;

1) poziom rozwoju fantazji, oraz

"2) charakter treSci marzefi miodzieficzych.

Przejawy poziomu rozwoju fantazji upatrywaliémy w pomystach opo-
wiadafi i w ich formie. Charakteryzujgc treSci wytworéw fantazji braliSmy
pod uwage wyrazone w nich zainteresowania i ,,przyszloiciowe” zabarwie-
nie odpowiedzi.

Przy ogélnej ocenie opowiadafi stwnerdthémy, ze iloSci opowia-
dafi dobrych, $rednich i stabych sg bardzo zblizone w obu grupach mtodzie-
zy. Tak samo ocena jakosci pomystéw, wyrazonych w opowiadaniach, nie
wykazata decydujacych réinic miedzy obiema badanymi grupami, — mimo
wzigcia pod uwage oceny trzech ,,sedzidw kompetentnych”. U obu grup
badanych pomysly zaczerpnigte byly z tych samych dziedzin Zycia.

Natomiast jezyk opowiadafi miodziezy zarobkujgcej stal znacznie nizej
od jezyka opowiadafi uczniowskich.

Jesli chodzi o tre$¢ wytworéw fantazji, to wiréd zarobku;gcych spoty- -
kali$my takie same zainteresowania, )ak i wiréd uczniéw, oraz takie same
»przysztoSciowe” zabarwienie marzen mlodzieficzych.

Pewne réznice zarysowaly si¢ w stosunku do poszczegblnych zaintere-
sowafi, wigc np. w stosunku do zainteresowafi wiasng osobg zachodzi ilo-
Sciowa przewaga w gmple zarobkujgcych, natomiast w zainteresowaniach
przygodarm podrézami i techmkg okaZujq przewagg uczniowie. Zaintereso-
wania natury spoleczne) przejawiajg sig prawie jednakowo zaréwno u mio-
dziezy szkolnej, jak i u miodziezy zarobkujcej.

Reasumujac zebrane wyniki mozemy stwierdzi€, ze w obrgbie naszego
materiatlu zachodzg nastgpujace podobiefistwa i téznice pomigdzy wytwo-
rami fantazji obu grup mtodzieficzych. Podobiefistwa polegajg na tym, ze

1) obie grupy, ktére piszg opowiadania, stojg prawie na tym samym

poziomie rozwoju fantazji, .
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- 2) w fantazjowaniu mlodych przejawiajg si¢ na ogét takie same zain-
teresowania,
3) tresci wytworéw fantazji zardwno uczniéw jak i zarobkujgcych ma-
j# charakter ,przyszfosciowy”.

Co do réznic, to najwazniejsza z nich wyrazila si¢ w tym, ze

1) podczas, kiedy wszyscy uczniowie piszg opowiadania, to wsréd za-
robkujgcych czyai to tylko 67%,

2) jezyk, ;aklm sxg poslugu]g zarobkujgcy w swoich opowmdamach

stoi znacznie nizej od ;g.zyka )akjm s3 pisane opowiadania uczniéw,

3) pewne rbinice zaznaczajg sig i w przejawionych zainteresowaniach.

2. Interpretacja podobiefistw i réznic.. W zwigzku
z podobiefistwami pomigdzy wytworami fantazji obu grup mlodziezy nasu-
wa sig przypuszczenie, Ze podobiefistwa te powstaly na tle przebiegu roz-
woju psychicznego. Musimy tutaj zaznaczyé, Ze chociaz tryb Zycia obu ba-
danych grup milodzieficzych jest zasadniczo réiny, to jednakie nie mozna
pomingé i podobnych wplywéw, dzialajgcych i na uczniéw i na zarobkujg-
cych. Zesp6t badanych zarobkujacych — to mlodziez wielkomiejska. Do tej
miodziezy nawet do najngdzniejszych §rodowisk docierajg wplywy wspét-
czesnej kultury i one tez odbijajg sig na przebiegu rozwoju psychicznego
mtodych.

Przechodzgc do interpretacji réinic zajmiemy si¢ przede wszystkim
faktem, Zze podczas kiedy wszyscy uczniowie ulozyli opowiadania zgodnie
z. instrukcjg testu, to czg$é zarobkujgcych tego nie wykonala. I w badaniach
wstgpnych zachodzila ta sama rdéznica pomigdzy badanymi, tylko jeszcze
w znaczniejszym stopniu. Na zasadzie uzyskanych wyjasniefi i dzigki ana-
lizie odno$nego materiatu, wydaje si¢ prawdopodobnym przypuszczenie, ze
ci zarobku;@cy, kt6r2y nie napxsah opowiadaf, znajdowah sig na nizszym
poziomie rozwoju psychicznego, i ze z tego wzgledu i ich fantazja byla sta-
biej rozwinigta. Dwa czynniki mogly wplyna¢ destrukcyjnie na rozwéj psy-
chiczny tej mlodziezy, a co za tym idzie, i hamujgco na rozwdj fantazji:
1) stabe opanowanie jgzyka, 2) przedwczesna praca zarobkowa. Stabe opa-
nowanie jezyka thumaczy si¢ wptywem §rodowiska, postugujacego si¢ ubo-
g2 gwarg. Wedtug zebranych danych wszyscy badani zarobkujacy pocho-
dzili z takiego $rodowiska. Réwniei przedwczesna praca zarobkowa byla
udziatem calej tej mlodziezy. Jednakie oba te czynniki nie wplyngly jedna-
kowo na wszystkich badanych. Wydaje sig, Ze te czynniki najmocniej skrzy-
wdzily stabszych psychicznie — silniejsi potrafili si¢ im przeciwstawi¢ do
pewnego stopnia. Jako dow6d mogg postuzyé, migdzy innymi, te opowia-
dania, w ktérych sie przejawily najwyisze zainteresowania spoleczne.

Oczywiicie, ze i najwigksze zdolnosci indywidualne same nie pokryjg
brakéw, wynikajgcych z warunkéw $rodowiskowych. Takim brakiem, mie-
dzy innymi, jest stabe opanowanie jezyka, ktére sig stato przyczyng naj-
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wickszej rdznicy, jaka si¢ zarysowata pomiedzy opowiadaniami obu grup
milodziezy, tj. réznicy, dotyczgcej formy opowiadafi. Pozostate rbinice, jakie
wystgpily pomiedzy opowiadaniami zamozniejszych, a opowiadaniami uboz-
szych, dadzg si¢ sprowadzi¢, jak si¢ wydaje, do tego faktu, ze uczniowie
rozporzadzajg wigkszym zapasem spostrzezed dzigki kulturalniejszemu $ro-
dowisku i dzigki wigkszemu oczytaniu

3. W koficu zestawimy jeszcze wyniki pracy Junga z wynikami
naszych badafi. Podczas, kiedy Jung na zasadzie zebranego matetiatu stwier-
dzit tylko znaczne réinice pomigdzy fantazjp mtodzmzy zarobkujgcej i mio-
dzxezy szkolnej, to nasze wyniki §wiadcza raczej o podobiefistwie pomigdzy
wytworami fantazji obu grup badanych.

- - Przyczyna 1éinicy pomigdzy wynikami obu prac tkwi: 1) w odmienno-
§ci materialu ludzkiego, na ktérym byly pIZeprowadzane badania, oraz
2) w sposobie badania.

Jung poréwnywal z jednej strony miejska miodziez zarobkujacg, z po-
§r6d ktorej wyehmmowano zdolniejszych — z drugiej strony w stosunku
do uczniéw opierat si¢ na wynikach prac innych psychologow, przy czym
Wymkx te dotyczyly miodziezy szkolne;, ktéra stala raczej na wyzszym po-
ziomie rozwoju psychicznego. Takie roznice pomlgdzy poréwnywanymi gru-
pami mlodziezy musialy pociggngé za sobg i réznice w wyczynach.

Nastgpnie w stosunku do metody badafi wybrat taks, ktéra wymagata
specjalnego wyksztalcenia, mato dostgpnego dla ubozszych, dlatego ta me-
toda stawiala zarobku]z;cych w warunkach mekorZystnych w pordwnaniu
z miodziezg zamozme)szg

W naszej pracy: 1) badano dwie nieselekcjonowane grupy mtodych, -
jednorodne co do wieku i co do miejsca zamieszkania, poza tym chodzito
nam o to, azeby 2) badinia testowe wywolaly jednakowe reakcje uczu-
ciowe u obu grup badanych. Zdaje sig, e te oba wzgledy wplynely na
u;awmeme si¢ podobxenstw pomigdzy wytworami fantazji mlodziezy za-
robkujgce; i mlodziezy szkolnej.
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MARIA WIECKOWSKA
DR. LUDWIKA KARPINSKA-WOYCZYNSKA

Wspomnienie poémiertne

Dnia 30 stycznia 1937 r. zmarta w Warszawie dr Ludwika Karpinska-,
Woyczyfiska, b. kierowniczka Miejskiej Pracowni Psychologicznej w Lodzi,
pierwszy docent psychotechniki na Wolnej Wszechnicy Polskiej w ¥.odzi
i Warszawie, czlonek pierwszego Komitetu Redakcyjnego czasopisma ,,Psy-

chotechnika”, zastuzona dziataczka niepodleglosciowa, odznaczona Krzyzem
Nlepodleglosa i Krzyzem Walecznych.

Woyczynska, urodzona w Plocku w r. 1872, po ukoficzeniu gimnazjum
w Warszawie ze zlotym medalem wstgpuje na wydziat filozoficzny w Berli-
nie, obierajac kierunek psychologlczny Ze wzgledu ]ednak na trudnosci ma-
terialne zmuszona byla przerwaé studia i rozpoczgé prace zarobkows. Po-
Swigca si¢ pracy pedagogicznej. Po kilkuletniej przerwie w studiach wy-
jezdza za granicg (Berlin, Zurych), w celu kontynuowania studiéw psycholo-
gicznych, ktére koficzy z odznaczeniem magna cum laude i uzyskuje stopie
doktora filozofii. Zdobyta wiedz¢ psychologiczng i doswiadczenie naukowe
ma mozno$¢ dopiero w r. 1920 zastosowa praktycznie, obejmujac placéwke
psychologiczng w Lodzi.
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Pierwsze cele i zadania Miejskiej Pracowni Psychologicznej w Lodzi,
to badania metods Binet-Simona dzieci, podejrzanych o niedorozwéj umy-
stowy. Badania te mialy na celu selekejg dzieci do szkoly specjalnej dla umy-
stowo upoSledzonych, istniejacej w Lodzi od 1. 1919 -— pierwszej tego typu
szkoly w Polsce.

Jednym z pierwszych poczynat Woyczyhskiej, jako kierowniczki Miej-
skiej Pracowni Psychologicznej w Y.odzi, bylo dgzenie do sprawdzenia war-
toSci metod badania inteligencji, stosowanych w instytucjach zagranicznych,
w celu przystosowania tych metod do warunkéw i potrzeb dziatwy 6dzkiej.
Przeprowadzita -wigc badania w szkolach powszechnych 6dzkich i na p6i-
koloniach letnich testami, wzigtymi z metod Binet-Simona, Bobertaga, Jae-
derholma i Termana oraz testami wlasnego pomystu. Przeprowadzone ba-
dania masowe i indywidualne pozwolily Jej na opracowanie serii testowych
na poszczegblne roczniki. Woyczyfiska zamierzala wycechowaé skale me-
tryczng, odpowiednig dla dziatwy 16dzkiej i w tym celu przystgpita do ba-
dad przy pomocy utoZonych przez siebie serii testow. Planowala przeprowa-
dzi¢ po 100 indywidualnych badaf na kazdy rocznik; udato Jej si¢ jednak
zbadaé tylko trzy roczniki, gdyz rozwijajaca sie wcigi praca Miejskiej Pra-
cowni Psychologicznej i fizyczne niedomagania nie pozwolily Jej na ukon-
czenie tak powaznego dziela. '

Niezmiernie skrupulatna i sumienna w swej pracy, dgzyla Woyczyhska
do uzyskania jak najszerszych podstaw do wydawania opinii o badanych
dzieciach i dlatego opierata swe prace nie tylko na eksperymencie psycholo-
gicznym, ale takie na obserwacji szkolnej danego dziecka. W celu uzyska-
nia dokladnej opinii szkolnej, opracowala kwestionariusze, przeznaczone do
wypelnienia przez wychowawcéw szkolnych dla dzieci, uznanych przez szko-
te za uposledzone umyslowo. Woyczyfiska nie ograniczala si¢ wylacznie
do tego pisemnego porozumienia si¢ z nauczycielstwem, lecz zwolywala
takze konferencje z wychowawcami szkolnymi, na ktérych omawiano spos6b
wypelniania kwestionariusza. Ponadto wprowadzila konferencje kwalifika-
cyjne, na ktérych omawiano badane dzieci, rozpatrujac wyniki badania me-
todg Binet-Simona, obserwacje badajgcego, obserwacje nauczyciela, zamie-
szczone w kwestionariuszu i ustnie przez niego uzupelniane. Po uzyskaniu
tak wielostronnego obrazu dziecka, Woyczyiska, jako przewodniczaca tych
konferencji, decyduje sig dopiero kwalifikowa¢ je do szkoly specjalnej, zwol-
ni¢ z obowigzku szkolnego, ewentualnie pozostawié w szkole normalne;.

W celu stwierdzenia charakterystycznych cech dziecka umystowo upo-
§ledzonego, uloiyla Woyczyfiska kwestionatiusz, ktéry majg wypetniaé wy-
chowawcy szké} specjalnych, po kilkuletniej obserwacji dziecka w szkole.

Dla sprawdzenia, jaki wplyw wywiera szkola specjalna na dzieci umy-
stowo uposledzone, wprowadzita Woyczyfiska kilkakrotne badania wycho-
wankow tej szkoly. Na podstawie zebranego materialu opracowala zagad-
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nienie statosci ilorazu inteligencji i wyglosila referat na powyiszy temat na
V Migdzynarodowym Kongresie w Utrechcie w r. 1928.

W zwigzku z powstalym w Lodzi projektem zréznicowania dzieci pierw-
szych klas szkét powszechnych, przeprowadzita Woyczyfiska badania nastg-
pujacymi metodami: hamburskg — Kliivera, lipskg — Winklera, Rossolimo
w przerdbce Bartscha.

Od dziecka umystowo uposledzonego przeszta z kolei Woyczyhiska do
badania dzieci uposledzonych moralnie lub fizycznie. Dzieci moralnie za-
niedbane badala metoda Troszyna, przystosowang przez siebie do. badania .
zrozumienia etycznego; poza tym opracowata dla tych dzieci kwestionariusz,
przeznaczony dla obserwacji szkolnej. Sposréd dzieci uposledzonych fizycz-
nie badala dzieci gluchonieme, wprowadzajagc metodg Herderschée.

W drugim dziale pracy w rozwijanej stale przez siebie Miejskiej Pra-
cowni Psychologicznej, zajmowata si¢ Woyczyfska badaniami inteligencyi
dzieci, koficzgcych szkoly powszechne. Opracowata metody badania i wypro-
bowala je na terenie szkét powszechnych i gimnazjéw w Y.odzi oraz Semi-
narium Nauczycielskiego w Zgierzu. W r. 1923 przeprowadzita po raz
plerwszy w Polsce dobér psychologiczny do $rednich szkét (Miejskie Gimna-
zjum Mgskie matematyczno-przyrodnicze i Miejskie Seminarium Nauczyciel-
skie Zefiskie). Uwzgledniajgc kierunek powyiszych uczelni, Woyczyfiska,
obok testow inteligencji wprowadzila testy badania uzdolnienia pedagogicz-
nego dla Seminarium i testy uzdolnienia matematycznego dla Gimnazjum.

Woyczyiiska ulozyla réwniez arkusz obserwacyjny dla kandydatéw do-
szkot $rednich, wzorujgc sig¢ na arkuszu hamburskim (Marty Muchow) dia
dzieci uzdolnionych. Stwierdziwszy, ze nauczycielstwo przy wypelnianiu tego
arkusza obarczone jest zbyt wielkg praca, zmodyfikowala go i opracowata
dwa nowe, uwzglgdma]qce specjalne wiasciwoici psychiczne, kt6rymi po-
winni odznacza¢ si¢ kandydaci: a) do seminariéw nauczycielskich, b) gimna-
zjéw matematyczno-przyrodniczych.

Przechodzjc z kolei do zagadnienia poradnictwa zawodowego, przepro-
wadzata Woyczyfiska rokrocznie ankietg w siédmych klasach szkél po-
wszechnych w Lodzi i wyprébowata szereg testéw psychotechnicznych na
dziatwie, koficzgcej szkoly powszechne.

Delegowana przez Magistrat zwiedzita mstytuqe psychotechniczne
w Berlinie, Diisseldotfie, Hamburgu i Paryzu.

Z Jej inicjatywy powstak oddzial psychotechniczny przy Miejskiej Pra-
cowni Psychologicznej w Lodzi, dla ktérego Magistrat ¥6dzki zakupit sze-
reg aparatéw psychotechnicznych do badafi indywidualnych. Poradnictwo
zawodowe jednak, ze wzgledu na zmniejszajgcy si¢ stale budzet Miejskiej
Pracowni Psychologicznej, nie moglo sig rozwingé przy tej instytucji. Dgzgc
mimo to wytrwale do stworzenia Poradni Zawodowej w Lodzi, wsp6ldziata-
1a Woyczyfiska przy zatozeniu Towarzystwa ,Patronat nad Mtodziezz Rze-
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mieélniczg i Przemystowz w Lodzi”, ktérego zadaniem bylo wiaénie stwo-
rzenie tej placowki. W zorganizowanym Patronacie przyjmuje mandat wice-
prezesa Zarzgdu Towarzystwo w uznaniu Jej zastug, potozonych dla orga-
nizacji, mianuje Jg w r. 1935 — po wyjezdzie ]e] na stale do Wilna — czton

kiem honorowym. :

Dziatalnos¢ Woyczynskiej na polu psychotechmkl nie ogramczala sig
tylko do kierownictwa Lbdzkiej Pracowni Psychologicznej i wyktadéw na
Wolnej Wszechnicy Polskiej, ale polegata téwniez na szerzeniu propagandy
psychotechniki na terenie naszego miasta. Woyczyfiska wyglaszata odczyty
z dziedziny psychologii ogdlnej, psychoanalizy i psychotechniki dla -przed-
stawicieli r6znych zawodéw: nauczycieli, inzynieréw-technikéw, opiekunéw
sgdowych itp.

Woyczyniska ukochata naukg i podwigcala jej WSZyStkle wolne godziny,
studiujac stale wszystkie najnowsze dzieta psychologiczne. Zaczytang w po-
wainym dziele naukowym nieraz §wit jeszcze zastawat przy pracy. A zdo-
bywac wiedzg i poglgblac j2 potrafﬂa znakomicie! Posiadata wyjatkowe zdol-
noci, ktére uJawmaIy sig juz od najwczesniejszych lat oraz wybitng fatwosé
w opanowywaniu jezykéw: wiadata francuskim, niemieckim, wloskim,
angielskim, rosyjskim. :

Pierwsza praca, ktbra zwrécita na Nig uwage $wiata naukowego, to Jej
praca doktorska p.t. ,Experimentelle Beitrdge zur Ana-
lyseder Tiefenwahrnehmungen” — Leipzig 1910 r.

Bedagc w Zurychu, wspbélpracowala ze znanym psychoanalitykiem
C.G. ]unglem rezultatem tego kontaktu byly odczyty o badaniach nad ko-
jarzeniem wyobrazed, wygloszone w Warszawie i Krakowie.

W druku ukazaly sig nastgpu)@ce prace:

1) Experzmentelle Beitrige zur Analyse der Tzefenwahrnehmuny Lelp-
zig 1910,

2) Badania dofwiadczalne nad kojarzeniem wyobrazen. Odczyt wygloszony
w Tow. Psychologicznym w Warszawie oraz w gronie lekarzy kliniki neu-
rologiczno-psychiatrycznej w Krakowie. Krakéw 1912,

3) Ein Beitrag zur Analyse ,sinnloser” Worte im Traume. Internationale
Zeitschrift fiir Aerztliche Psychoanalyse. Leipzig 1914.

4) Badanie dzieci umyslowo niedorozwinigtych ze szkél powszeclmych w Lo-
dzi. Kwartalnik ,,Szkota Powszechna”, rok II, zeszyt 3-4. Warszawa 1921.

5) Miejska Pracownia Psychologiczna w f.odxzi. Ruch Pedagogiczny, 1922 r.,
zeszyt 1-2. Krakéw.

6) Dobdr dzieci uzdolnionych i préby zdatnoici zawodowej miodziezy w Berli-
nie i Hamburgu. Ruch Pedagogiczny, 1923 r., zeszyt 3.

7) Rola psychologii w doborze dzieci umystowo uposledzonych do szkoly po-
mocniczej. Ruch Pedagogiczny, 1923 r., zeszyt 4-5.

8) Artykul o dzialalnoéci 16dzkiej Pracowni Psychologicznej w wydawnictwie
»Nauka Polska” przy kasie Mianowskiego. 1924 r.

9) Znaczenie ekonomiczne i spoleczne poradnictwa zawodowego. Przeglad
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‘Widkienniczy, 1925 r., zeszyt 4-5. £.6dZ (odczyt wygloszony w lutym
1925 r. w Stowarzyszeniu Technikéw w F.odzi).

10) Miejska ‘Pracownia Psychologiczna w Fodzi (szkic dzialalnoéci od zaloze-
nia do paZdziernika 1927 r.). Psychotechnika, rok I, zeszyt 3, 1927 r. War-
szawa.

11) Ein Beitrag zur Frage der Konstantz des Intelligenzquotienten. Zeitschrift
fiir angewandte Psychologie. Band 33. 1929. (Odczyt wygloszony w jezy-
ku niemieckim na V Miedzynarodowym Kongresie Psychotechnicznym
w Utrechcie we wrzeSniu 1928 r.).

Doc. dr Ludwika Karpifiska-Woyczyniska, bedgc przede wszystkim wy-
bitnym cztowiekiem wiedzy, niemniej jednak i w pracy spotecznej spelnita
swoj obowigzek prawdziwej patriotki. Do wybuchu wojny $wiatowej pracu-
je w organizacjach niepodleglosciowych, w roku.1914 wstgpuje do Legio-
néw, bierze udzial w bohaterskich trudach karpackiej brygady jako sanita-
riuszka, a w czasie obrony Lwowa otrzymuje stopieqi sierzanta I p. p. Le-
gionéw. Po wojnie bierze udzial w powstalym Stow. ,Rodzina Wojskowa’,
jako czionek Sadu Honorowego oraz w Unii Polskich Zwigzkéw Obtroficzyfi
Ojczyzny w zarzgdzie Komisji Spoteczno-Obywatelskiej.

Pracowala niezmordowanie i ofiarnie zaréwno na polu pracy nauko-
wej, jak i spolecznej, zawsze skromna, usuwajgca w ciefi swoje wybitne wa-
lory i zastugi. Wyniesienie Jej meza na wysokie stanowisko przybocznego
lekarza Marszatka Polski Jézefa Pilsudskiego nie zmienia Jej usposobienia,
pozostaje wierna zasadzie — nic dla siebie, wszystko dla innych.

Calym swym Zyciem dala Woyczyfiska przyklad, jak nalezy stuzyé Ojczy-
znie i by¢ poiyteczng dla spoleczefistwa. To tez w sercach tych, ktbrzy Ja
znali, a przede wszystkim tych, ktérymi w ciggu swej dziesigcioletniej dzia-
talnoéci na terenie Miejskiej Pracowni Psychologicznej w Lodzi kierowata,
stuzac im zawsze swym §wiattym rozumem i zachgcajgc i wdrazajgc do pracy
naukowej, pozostanie Jej postaé otoczona uczuciem podziwu i najszczerszej
‘mifo$ci.
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GLOSY DYSKUSYJNE I SPRAWOZDAWCZE

XIV MIEDZYNARODOWY ZJAZD PSYCHOANALITYCZNY
W MARIENBADZIE

(sierpier 1936).

Zjazdy psychoanalityczne ciesza sig na ogél duza frekwencja, ostatni sciggngt
wyjgtkowo duzo oséb. Okolo 300 uczestnikéw z Europy, Stanéw Zjednoczonych,
a nawet Indyj i Afryki Potudniowej, ogromna iloé¢ zgloszonych referatéw (zjazd
trwal az § dni) — $wiadczyly o wazrastajacym zasiegu miedzynarodowego ruchu
psychoanalitycznego. Z Polski byl tylko piszacy te slowa. .

O rozwoju psychoanalizy $wiadczy réwniez powstawanie nowych stowarzyszen ;
tak np. malefka jeszcze niedawno grupa czechoslowacka rozrosla si¢ juz w pokazne
stowarzyszenie, ktdre moze wykazac su; powaZng pracg.

Strona towarzyska Zjazdu, niezmiernie przyjemna, utatwiona byla przez sprzy-
jajace warunki wybranej tym razem miejscowosci. Zapoznawanie si¢ uczestnikéw,
wspélne positki i rozmowy na tle malowniczych okolic Marienbadu pozostawily szcze-
golnie mile wrazenie.

Miedzynarodowe Wydawnictwo Psychoanalityczne urzadzilo, jak zwykle, sta-
ty. pokaz swych publikacji, migdzy ktérymi pare pieknie oprawnych kompletéw dziet
Freuda, uratowanych od auto-da-fé w Berlinie.

Referatéw, jak juz wspomnialem, wygloszono bardzo wicle, w jezykach nie-
mieckim, angielskim i francuskim. Ogranicze sig, oczywiscie, do wymienienia tylko
niektérych. Spodrdd starej gwardii pierwszych uczniéw i wspélpracownikéw Freuda
referaty wyglosili: Federn, Jekels (Polak, mieszkajacy obecnie w Sztokhol-
mie) i Hitschman. '

Federn zastanawial si¢ nad fizjologicznym substratem zasadniczych zjawisk
psychologicznych. Dochodzi on do wniosku, ze zjawiska te (i praca mySlowa
w ogdlnosci) tylko czeSciowo postugujg si¢ szlakami przewodzacymi w mézgu, cze-
éciowo za$§ wybdr odpowiedniej tresci psychicznej dokonywa si¢ za pomoca wywola-
nia odpowiedniego engramu bez.przewodnictwa (leitungslos). s

Jekels dal pigkny i zwarty wyklad poswiccony jego ostatnim badaniom nad
,miloécia i wspélczuciem”. Hitschman podkreflal znaczenie analizy marzeft
sennych dla diagnostyki klinicznej, wzywajac jako stary lekarz i klinicysta do kulty-
wowania lekarskiego punktu widzenia w psychoanalizie.

Caly szereg wykladéw o charakterze empiryczno-klinicznym pokazal, iz obawy

_ Hitschmana o przerost kierunku spekulatywnego w psychoanalizie sa raczej prze-
sadne. Uslyszeliémy, miedzy innymi, nastgpujgce wyklady empiryczno-kliniczne,
G. Bibring méwila o masochizmie, Fenichel o pseudologia phantastica,
Isakower o depersonalizacji, Katan o mechanizmach urojeniowych schizo-
frenicznych i melancholicznych, Knight o dynamice i leczeniu przewlektego alko-
holizmu, J. Lampl de Groot o masochizmie i narcyzmie, Sperling
o apersonizacji i ekscentracji, Weiss o wczesnym rozpoznaniu psychozy u pacjen-
téw w psychoanalizie, .. Revesz o stanie trance’u w czasie psychoanalizy, B y-
chowski o psychoanalizie w stanach niedocukrzenia. Zagadnieniem kliniczno-tech-
nicznym zajmowala sie¢ F. Hann-Kende (préba zaoszczedzenia czasu w terapii
psychoanalitycznej).

Zagadnieniom wicku dziecigcego , ktére w psychoanalizie zajmujg obecnie tak
wazne miejsce, poswigcono tym razem niewiele czasu. Przodujaca w tej dziedzinie
Anna Freud, cérka twércy psychoanalizy, obecna na zjezdzie, odczytu swego
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wprawdzie nie wyglosila, za to szereg méwcéw powolywalo si¢ na jej ostatnie kapi-
talne dzieto ,,O jazni i mechanizmach obronnych”. O dynamice okresu dojrzewania
méwita L. Rotter.

Intcresujqcy Wyk{ad Lacana (Paryz) omawial ,stadium zwierciadta” jako
etap w rozwoju jazni i w ten sposdb zagadnieniom wezesnego dziecinstwa nadawal
zasieg wybitnie teoretyczny.

‘Teorii poSwigcono szereg wykladéw. Omawiano zagadnienia afektywnosci
(Landauer, M. Brierley), onto- i filogenezy popedéw seksualnych (B a-
lint), popedu do czepiania sie i szukania (H erman). '

Uslyszelismy pigkny wyklad Levy-Suhla na temat odrazy kazirodczej
i ksiezniczki M. Bonaparte na temat kompleksu kastracyjnego i defloracji.
Rozwazania filogenetyczno-ontogenetyczne styszelismy réwniez od C. D. Dale
(Indie) na temat wplywu cigzy i porodu na stadia kompleksu Edypa.

Szkola wiedenska procz calego szeregu wspomnianych juz referatéw zaimpono-
wala precyzjq swej techniki analitvcznej w wykladach rodaczki naszej p. Deu-
tschowej o pewnych formach oporu i Eidelberga o teorii i klinice pseudo=
identyfikacji.

Z zakresu tak zwaneJ psychoanalizy stosowanej styszelismy wykiady na tematy
etnologiczne (Roheim, Zilboorg), psychologii religi (Raknes), psycho-
logii sztuki (Perotti o psychologii artysty, Pfeifer o psychologii wzruszen
muzycznych). -

Jedno posiedzenie zlozone z szeregu referatéw i koreferatéw posSwiccone bylo
zagadmemom terapii psychoanalitycznej, ktdéra nie przesta]e byé¢ sprawa na]WleSZCJ
wagi.

Z innych zagadnien praktvcznych zajmowano si¢ duzo sprawarm nauczania
psychoanahzy, ktére w wielkich oérodkach analltycznych Europy i Stanéw Zjednoczo-

nych rozwija sig planowo 1 systematycznie. )
: " Doc. G. Bychowski

PRACA PEDOLOGICZNA PRZED PIECIU LATY I OBECNIE W Z. S. R. R.

Po 5 latgch pracy pedologicznej w Z. S. R. R. nastapil w roku ubieglym ostry
zwrot, a rozporzgdzenie wydane w tym przedmiocie oznacza zupelne skre§lenie pedo-
logii z dyscyplin wyktadanych na wyzszych uczelniach pedagogicznych oraz usuniecie
calkowite pedologéw -z pracy szkolnej. -

Historia rozwoju pedologii w Z. S. R. R. przedstawia sie pokrotce w sposéb
nastepujacy. Rozporzadzenie Ministerstwa Oswiaty (Narkomprosu) z dnia 6.V.1931
zalegalizowalo szeroki rozwdj pedologii na terenie calego panstwa. W rozporzadze-
niu tym bowiem zostala wyraZnie wypowiedziana mysl, ze racjonalne wychowanie
mlodego pokolenia wymaga, aby praca pedagogiczna catkowicie oparta byla na prze-
stankach pedologicznych. Dalej rozporzgdzenie podaje bardzo dokladne wskazdwki,
jakie dziedziny zycia szkolnego naleze¢ winny do pedologa. Sg to: 1) organizacja zy-
cia szkolnego, 2) racjonalizacja pracy pedagogicznej, wreszcie 3) praca badawcza na
terenie szkoty. Dalej rozporzadzenie méwi o osrodkach naukowych pracy pedagogicz-
nej, o tak zw. laboratoriach i gabinetach pedologicznych, przewidujac pokrycie catego
pafistwa ogromng ich siecig, a potem porusza sprawe pokrycia zapotrzebowania i wy-
ksztalcenia wielkiej iloSci wykwalifikowanych sit (7 tysiecy pedologdw, 1.600 lekarzy
pedologéw i 1.800 pracownikéw naukowych). Szczegély tego rozporzadzenia zostaty
w swoim czasie podane w Polskim Archiwum Psychologii. 1)

1) Patrz Z. Wajcmanowa: Organizacja pracy pedologicznej na terenie Z.S. R. R.
Polskie Archiwum Psychologii t. V, 1932 r.
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I oto po 5 latach Centralny Komitet Partii Komunistycznej wydaje 5.VI1.1936
znamienne postanowienie, ktére uznaé nalezy za druzgocacy sad nad pracy pedologéw
oraz za wyrok skazumcy caly dziedzing tej pracy na calkowity zagladg. Sam tytut
tego postanowienia, ktéry brzmi: ,,O pedologlcznych znieksztalceniach w pracy Mi-
nisterstwa Oswnaty , jest juz niezmiernie charakterystyczny Treéé tego rozporzadze-
nia jest nastt;pujqca 2) Utworzenie w szkolach naréwni z zespolem pedagogéw no-
wej organizacji pedologéw, sprawujacych nad pierwszymi kontrolg, doprowadzilo do
rozlamu w pracy wychowawczej i naukowej i tym samym zmniejszylo odpowiedzial-
-no$¢ nauczyciela za wynik pracy. Ujemna strona tego zjawiska byla spotegowana
jeszcze samym charakterem pracy pedologéw, ktéry byl jedynie pseudo-naukowy. Pra-
ca ta sprowadzala si¢ do niezliczonej iloéci badan za pomocg ankiet, testéw itp. prze-
niesionych bezkrytycznie na grunt sowiecki, w wyniku czego olbrzymia ilo§¢ dzieci
kwalifikowano do szkét specjalnych i umieszczano je w zupelnie nieodpowiednim
Srodowisku, ‘wyrzadzajac im raczej kizywde, anizeli przynoszac korzysé.

Cate dotychczasowe postawienie sprawy wyplywa, zdaniem autoréw nowego roz-
porzadzenia, z kilku przyczyn. Jest ono oddzwigkiem przebrzmialej juz teorii
© ,,obumieraniu szkoly” oraz wyplywa z niezrozumienia tego, czym jest w rzeczywi-
stoSci pedagogika, przez sprowadzenie jej jedynie do empirycznej dyscypliny, pozba-
wionej wszelkiej teorii. Pomijajac te sprawy, pedologia jako taka nie posiada dla szkol-
nictwa sowieckiego zadnej konkretnej wartoéci, opiera si¢ bowiem na przestankach
sprzecznych z ideg marksizmu, Tymi przeslankami sg: zaleznoé¢ osobowosci dziecka
od odziedziczonych biologicznych cech oraz zalezno$é od Srodowiska. Wobec powyz-
szego celem naprawy istniejgcego stanu rzeczy postanawia. si¢: 1) rehabilitowaé peda-
gogike i pedagogdw, 2) zlikwidowaé stanowisko pedologdw w szkotach, 3) skontro-
lowad zespét mlodziezy przydzielonej do szkét specjalnych i wigksza ich ilo$é cofnaé
do szkél normalnych, 4) odwolaé rozporzadzenie z 1931 r. o pracy pedologiczne;j,
5) zawiesi¢ wyklady pedologii w Instytutach pedagogicznych i wszelkich szkotach
pedagogicznych innego typu, 6) oglosi¢ rzeczowa krytyke giéwnych podstaw prac
pedologicznych, ktére zostaly opublikowane, 7) pedologéw-praktykéw przydzielié
w miare ich zgloszet na posady nauczycielskie.

Bezpoérednio po tym postanowieniu nastapily prawdopodobnie odpowiednie po-
sunigcia ze strony wladz szkolnych, rezultaty ktérych uchwycié bedzie mozna dopiero
po pewnym czasie. Natomiast punkt 6-ty, dotyczgcy krytyki podstaw pedologii, zna-
lazt juz swoje odzwierciadlenie w prasie pedagogicznej. W ostatnich numerach pism
pedagogicznych znaleZé mozna druzgocaca krytyke pedologii. 3) Na pierwszy ogied
idzie prof. Zatkind, byly redaktor pisma pod tytulem ,,Pedologia”, ktére wycho-
dzito w ubieglych latach od 1927 roku. Zarzut wysuwany przeciwko niemu jest tym
wigkszy, ze teoria jego o wplywie Srodowiska na ksztaltowanie si¢ osobowosci jest,
zdaniem krytykdéw, pokrewna falszywym pojeciom érodowiska, wprowadzonym przez
szkote amerykafhsks, ktéra dala poczatek metodzie projektéw i komplekséw. Ponie-
waz metoda projektéw i komplekséw stosowana w sposdb krafcowy w szkolnictwie
sowieckim wyrzadzila wiele krzywdy i omal nie doprowadzila do calkowitej ruiny
szkolnictwa sowieckiego, przeto zarzut ten w tych okolicznoéciach jest specjalnie
dotkliwy. Drugi zarzut dotyczy eklektyzmu prof. Zatkinda, ktorego posadzajz o wply-
wy réznych klerunkow, jak wptywy freudyzmu, adleryzmu i nauki o refleksach. Da-
lej z krytyka spotkal si¢ Basow, ktéremu wprost zarzuca si¢ doprowadzenie poje-
cia cech odziedziczonych i wplywu $rodowiska do teorii fatalizmu. Praca szkolna

2) ,Sredniaja Szkola”, Nr 7. Moskwa 1936.
3) Patrz: ,Naczalnaja szkola™ i ,,Sredniaja szkola", 1936 r.

Polskie Archiwum Psychologii
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i nauczyciel przestajg przy tych pogladach pedologicznych niby zupelnie istnieé, wo-
bec czego rola szkoly zostaje sprowadzona do minimum, a nawet czasami w dzielach:
niektérych pedologéw catkowicie skreslona. Wobec takiego stanu rzeczy wywiazal sxg
powazny konflikt ledZY pedologia i pedagogika i jedynie wyrazne wypowiedzenie sig
na korzy$é ostatniej zdola, zdaniem krytykéw, uratowaé szkolnictwo sowieckie od
zaglady. Niezrozumienie tego, ze jedynie pedagogika, a nie pedologia posiada prawdzi-
w3 wartost, zarzuca si¢ tes czolowemu pedagogowi doby ostatniej — Blofiskiemu.
Filozoficzne poglady Blofiskiego szly od idealizmu do pozytywizmu, pedagogiczne
za$ —- od pojecia pedagogiki, jako samodzielnej dyscypliny, do pojecia pedagogiki
jako czedci pedologii.

Jest to blad tym wiekszy, ze, zdaniem krytykow, ani Blonski ani inni wptywown
pedolodzy nie potrafili ostatecznie okreslié, czym jest pedologia i czesto swoje okresle-
nia zmieniali.

Zofia W ajcmanowa
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] ‘Leon Wytyczak, Anal:za psychaloytczna testu Ebbinghatisa. .(Prace - Instymtm
Psychologicznego U. J. K. we Lwowie). Lwéw 1935. G

Treécig tej krdtkiej rozprawy (29 str. druku) sg badania eksperymentalne doty.--
czjce ,testu kombinacyjnego Ebbinghausa”. Autor sam tworzy test powyzszego typu,
‘opuszczajgc w tekscie. zlozonym ze zdan czesci poszczego].nych sléw. Dostaje w ten.
sposob tekst z opuszczemarm, ktdrego wyglad unaocznia nast@punca prébka r Zna—
—-kol—, nie—nie rzad—, przy—ki w —dycy—, itd.

Tekst taki przedidada autor osobom badanym, zzdajac od nich wypelmema;
luk. Chcge zad wiedzied, jakie procesy s3 podstawg uzupelnied, posluguje :xg clap_are-—
dowska metoda ,,glosnego myS$lenia”. Badani wypelniajac luki réwnoczesénie zdaja_.
glosno sprawe z proceséw, ktére znajdujg w sobie na podstawie introspekcji. .

Zastosowanie powyzszej metody ujawnilo, ze ,,rezultat testu Ebbinghausa moz—
na osiggnaé za pomocg réznych czynnoéei. Przy uzupelnianiu pewnych luk danego te-
stu jest czynna jedna dyspozycja, przy uzupelnianiu innych luk tego samego tekstu —
jakasé inna dyspozycja i te stosunki zmieniaja si¢ zaleznie od tekstu i1 od osoby
badanej...” (str. 23). Zmiennos¢ ta dotyczy, co jest rzecza istotng, procesdw rozumo-
wania. Te same Iuki u réznych oséb raz uzupelniane bywajg droga rozumowania,
a w innym wypadku na podstawie skojarzenia. A poniewaz zdaniem autora ,,0 inteli-
gencji osob badanych $wiadczy... tylko uzupelnienia, uzyskane na podstawie rozumo-
wania rzeczowego i logicznego”, wiec autor wysnuwa stad wniosek, ze ,,test Ebbing-
hausa w obecnej swej formie nie daje dostatecznej podstawy do oceny stopnia inte-
ligencji oséb badanych”. '

Rozprawa p. W. pisana jest w sposdb jasny, uklad ma przejrzysty, sposéb
argumentacji zwarty, co stanowi jej niewatpliwy walor.

Przyznajac pracy p. W. szereg zalet i uwazajac ja za godny uwagi dorobek
w zakresie psychologii eksperymentalnej, nie moge jednak Wstrzymac si¢ od wypo-
wiedzenia szeregu powaznych zastrzezen, gdy idzie o pewne jej szczegdly. o

Ze ta forma tekstu, ktéra postugiwal si¢ w swoich badaniach autor, ujawnia
réznorodnoéé i chwiejnoéé czynnosci psvchicznych wchodzacych w gre przy wypel-
nianiu luk, to na podstawie przebiegu badan p. W. wydaje si¢ rzeczg pewng i godng
zanotowania, Mam wprawdzie pewne watpliwodci co do nastepujacego punktu. Jezeli
osoba badana wypelnia pewne luki tak, iz introspekcja jej nie ujawnia §ladéw rozu-
mowania, to nie jest jeszcze dla mnie rzeczg bezsporng, iz trafne wypelnienie takich
luk nie moze byé w pewnych warunkach uznane za dowdd inteligencji. Bo przeciez
. definicja inteligencji jako dyspozycji do poprawnego (i §wiadomego) rozumowania
nie jest definicja powszeclmie przyjets. Istnieja definicje odwolujgce si¢ do kryteriéw
obiektywnych. Méwi su; o mtellgenc_u tam, gdzie mzwugzanq zostah pewna trudnosc,
przy czym rozwnqzame to nie jest rezultatem same] czynnosci przypommema 1ZY.
takiej koncepcji pojecia mtehgenc;n moznaby o jej dziataniu méwié niekiedy { w ta-
kich wypadkach, w ktérych brak jest procesu rozumowania dostgpnego mtrospekcyjme.
‘Nie chce tu specjalnie bronié tej koncepcjl, zaznaczam tylko, ze nalezaloby moze i z m:;
si¢ liczy¢ przy w3zechstronnym rozwazaniu powyzszego zagadnienia, T¢ jednak mo_]zg
uwage wypowiadam nie w formie Jaklegos zarzutu.

Bardziej istotng wydaje mi si¢ natomiast nastgpujaca okoliczno$é. Autor twier-
dzi, jak to juz widzieliémy, Ze w konsekwencji wynikéw badai ,test Ebbinghausa
w obecnej swej formie” nie nadaje si¢ do badafi inteligencji. Otéz, jak sadze, autot
stanowczo nie ma podstaw do formulowania takiej tezy. Zobaczmy przede wszyst~
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kim, co to wlasciwie moze znaczyé ntest Ebbinghausa w obecnej swe] formie”. Sy-
tuacja przedstawia sig naprawdg tak, ze ,,obecna forma” tego testu jest pewna fikcja.
Istnieje, Scisle biorac, nie jeden test Ebbinghausa, lecz caly szereg form testowych,
ktore si¢ obejmuje takz wspSlng nazwa, ubierajgc ja zresztg niekiedy w cudzystéw.
Wie o tym dobrze sam autor. Zaznacza wyraznie, iz istnieje ,,wicle pdzniejszych
testéw do badania inteligencji”, ktére si¢ na pierwotnym teécie Ebbinghausa wzoruja.
Sa to test Mayera, test Lipmanna, test Minkusa itd. Ze wzgledéw historycznych
wszystkie jednak te testy okreSlane bywaja jako test Ebbinghausa.

Co znaczy wobec tego ,test Ebbinghausa w obecnej swej formie” ? Moze to
chyba znaczyé: zbi6r calego szeregu form testowych, do ktérych oprécz ich nazw
Sciflejszych stosowana bywa czesto i ta nazwa. O ile rozumiem autora, uzywa on
nazwy ,test Ebbinghausa” wlasnie w tym szerszym znaczeniu. Jezeliby tak bylo,
to w takim razie ujemna opinia autora o wartoéci testu Ebbinghausa odnosilaby sig
do owych wszystkich form.

Ale autor poddat analizie jedng tylko forme. Na jakiej podstawie zatem re-
zultaty swego badania rozcigga na wszystkie powyzsze formy w ogdle?

Szukajac w pracy p. W. usprawiedliwienia tego kroku znajduje w tej sprawie
tylko nastgpujaca wypowiedZ: ,,S3 to tylko modyfikacje pierwotnego testu Ebbing-
- hausa nie odbiegajace zbyt daleko od swego wzoru”. Niestety, jest to tylko subiek-
tywne mniemanie autora nie oparte 0 jakies rzeczowe dowady. Wyrazenie ,»nie od-
biegajqce zbyt daleko” nie przyczynia sxg do wyklarowama sytuacji, Jezeli np. w for-
mie, ktora stosuje sam autor, opuszcza si¢ cz¢Sci sléw, a w innych formach opuszczone
sa cale stowa i to w niektérych wypadkach tylko specjalne rodzaje stéw (np. same
sp6jniki), to wedlug autora formy z lukami stownymi ,nie odbiegaja zbyt daleko”
od form z lukami zgloskowymi. Natomiast wedlug mego zdania (ktére nie bgdzie
' zdaniem odosobmonym), zachodzg tu réznice bardzo istotne. W kazdym razie nie
wolno bez zastrzezen rezultaty uzyskane przy analizie jednej formy uogdlniaé na
formy inne. Nie moge przesadzaé z gdry, jaki rezultat datby eksperyment przepro-
wadzony odnoénie do tych innych form. By¢ moze, iz rezultaty te bylyby podobne
do rezultatéw uzyskanych przez autora dla luk zgloskowych. Ale to trzebaby do-
piero faktycznie zbadaé. Jezeli autor takich badan nie prowadzil, to moim zdaniem
nie jest on uprawniony do nadawania swoim rezultatom tak ogdlnej formy.

Zdziwi si¢ zapewne autor i moze bedzie mial zal do mnie, ze z takim naci-
skiem nastaj¢ na coé, co jemu prawdopodobnie nie wydaje si¢ istotne i wazne. Ale
moja intencja stanie si¢ moze jaSniejszg wtedy, gdy zwrdcg uwage na jeszcze jedng
okoliczno$¢, pozostajacg w zwigzku z treSciag moich poprzednich uwag.

Jezeli autor postanowil ograniczyé sie w swojej eksperymentalnej analizie do
jedne] tylko formy ,,testu Ebbinghausa” ", to dlaczego wybral te wlasnie (zgloskowa),
a nie jakaf inng? I znowu przyznam sig, iz na to pytanie nie widz¢ jasnej odpowne—
dzi, jakkolwiek, jak sadze, odpowiedZ taka powinna byé jako§ zawarta w rozprawie
p. W. Bo powiedzmy, ze autor chcial poddaé badaniu specjalnie owg pierwotng
mautentyczng” forme testu Ebbinghausa. Byloby to niewatpliwie interesujgce. Re-
zultaty badania odnosilyby si¢ jednak wtedy przede wszystkim do tej wlasnie formy.
Autor jednak zdaje si¢ mieé inne intencje. Idzie mu o wykazanie, iz test Ebbinghausa
w jego ,,0 becn e j” formie jest nie do uzytku. Otéz, jezeli idzie o forme obecn 3,
to forma luk zgloskowych nie moze byé uwazana za reprezentacyjna. Wystarczy
przerzucié¢ chociazby zbidér form testu luk, tak jak one s3 podane w przytoczonej
przez samego autora ksigzce Sterna i Wiegmanna, azeby przekonaé sig, iz formy luk
stownych sg znacznie czestsze. O ile si¢ nie myle, mozna zaryzykowaé twierdzenie,
-iz w miare rozpowszechniania si¢ testu Ebbinghausa, psychologowie coraz wigkszego
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nabierali zaufania do formy z lukami stownymi, ktéra juz wedlug zasad ,zdrowego
sensu” w wyzszym stopniu-zdaje si¢ apelowaé do czynnoci myslowych, ani; ¢'i forma
zgloskowa. Nie znaczy to, jakoby tu i Owdzie nie uZywano jeszcze ta..e formy
dawnej, przewaza jednak dzi§, o ile si¢ orientuje, forma stowna.

Utwierdza mnie w tym mniemaniu opinia Augusty Bronner, Williama Healy,
Gladys Lowe 1 Myry Shimberg, ktérzy stwierdzaja, ze ,najbardziej szeroko
" stosowanymi 1 najlepiej skonstruowanymi testami tego rodzaju (idzie tu o testy
luk) s3 obecnie skale Trabue’a i ich rézne modyfikacje” (A Manual of Individual
Mental Tests and Testing, Boston 1929). Otdz owe skale Trabue’a s wlaénie pewnz
odmiang testu Ebbinghausa zbudowanq na zasadzie luk slownych ‘W Ameryce skale
te s3 doé¢ rozpowszechnione a, Jak mozna poinformowaéd sig chocmzby z cytowanej
wladnie ksigzki, poddawano je réznym badaniom i ustalano stopieh ich diagnostycz-
noéci. Okoliczno$é ta utwierdza mnie w mniemaniu, ze skoro autor ograniczyl sig
w badaniach swoich do jednej tylko odmiany, to raczej powinien byt zbadaé t¢ wia-
$nie formc;, a skoro speqalme modyfikacja Trabue’a poddawana byta licznym ba-
daniom i spotyka sig z uznaniem wielu autoréw, to byloby moze rzeczy slusznq wzigdé
wprost pad lupg owa formeg. Moze tez bylo rzecza wskazana nie pominaé milczeniem
wspomnianych tu badan diagnostycznych, skore autor rozprawiat si¢ z testem Ebbing-
hausa w jego obecnej formie,

Moéwig to wszystko dlugo i szeroko. Usprawiedliwi¢ si¢ jednak tym, iz chodzi
w tym wypadku po prostu o naukowe sumienie moje i tych, ktdrzy obecnie w Polsce
postuguja si¢ jakas odmiang testu luk, Autor wspomina w pewnym miejscu w swojej
rozprawie, 1% test Ebbinghausa jest do dzi§ stosowany miedzy innymi w ,,psychologit
pedagogicznej Mnie osobiscie obchodza sprawy psychologii pedagogicznej, sam tez
stosuje test ten w pewnych Wypadkach Otéz w zwxz;zku z wynikami swojej rozpra-
wy autor Jest zapewne przekonany, iz pod wplywem jego krytyki nalezaloby test
ten zarzucié, To, co powiedziatem powyzej, ]est usprawiedliwieniem, dlaczege nara-
zie nie widze jeszcze powoddéw, abym to powinien zrobié, Ze test Ebbinghausa po-
siada rézne stabe strony, to rzecz wiadoma od bardzo dawna. Nie kto inny, jak znany
twdrca réznych testébw Terman dawno juz bardzo wypowiedzial opinig, iz w tescie
Ebbinghausa pamigé i kojarzenie wigksza odgrywaja rolg, anizeli sadzit ich twdrca.
To tez jesteSmy na to przygotowani, iz nie byloby rzeczg stuszng dowolny pomyst
testowy w tej dziedzinie uwazal za wlaiciwe narzedzie badania inteligencji, Wspdl-
czesna nauka o testach wyprdbowuje jednak rézne odmiany testu Ebbinghausa i co do
niektdrych z nich rezultaty badaft wypadaja korzystnic. To tez nie widz¢ dostatecz-
nych powodéw, azeby nie mozna bylo w ostroznej formie stosowaé testu luk, wybie-
rajac te odmiany, ktére wedtug obecnych badan okazuja si¢ najbardziej wartosciowe.
A skoro autor pomingl te wlasnie formy i nie wypowiedziat si¢ co do szeregu badan,
przemawiajacych za wartoscia tego testu, nie moze, moim zdaniem, zadaé na serio,
azeby na podstawie rezultatow jego pracy test ten usumgty zostal zupelnie z arse-
nalu badawczego dzisiejszej psychologii.

Rozpatrujac rzecz z punktu widzenia tych, ktérzy ukladaja testy nie dla sa-
mych tylko laboratoryjnych badan, lecz takze dla celéw praktycznych, pozwole sobie
na jedna Jeszcze uwage. Zazwycza_], gdy sig uklada jakis test, to za mlarodajny do
wydawania opinil 0 jego wartodci nie uwaza si¢ swego wlasnego pomystu nie podda-
nego pewnej kontroli, Ukladajac test wedlug pewnej zasady, autor musi wlasnie li-
czyé sig z tym, iz rozwigzywaé go beda rdézni ludzie i ze wobec tego moga przy roz-
wiazywaniu wchodzié w gre rézne czynniki, ktérych on z géry przewidzied nie po-
trafi, W zwigzku z tym czgsto dzieje si¢ tak, iz z kilku projektéw testu, opartych na
tej samej zasadzie, niektére wytrzymujg préby kontrolne, a inne nie. Kontrolg taka
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jest poddanie prébnemu badaniu takim’ testem wigkszej iloSci osobnikéw i zbadamé

rozsiania rezultatow. Skoro rozsianie przy pewnym projekcie okazuje sig nieprawi-

dlowe, to stad nie wymka Jcszcze, jakoby sama zasada testu byla zla. By¢ moze, iz
poprostu dany projekt nie jest szczelliwy. Tak np. gdy kto§ uklada znany test sze-
ragow liczbowych dla jakiego$ wieku, to z gory musi si¢ liczyé z tym, ze z poxmgdzy

Jjedo pomystéw tego testu, ktére Wszysthe tworzy bona fide, wicle odpadnie przy pré-

bach kontrolnych. Mialbym wigc i pod tym wzgledem pewne zastrzczema co do

tekstow stworzonych przez autora, o ile one s3 pomyélane jako proby testéw. Skoro

teksty ktdre potworzyl autor,. wykazaly przy do$¢ ograniczonej kontroli, ktore) an

je poddawal duzg nieokreslonosé 1 zmienno$¢ rezultatéw, to trzeba liczyé si¢ z moz-,
liwoicia, iz Zrédlo tego faktu lezy w nieszczeSliwym doborze tekstéw. Nie trze-
ba' moze bylo zrazaé si¢ tak szybko niepowodzeniem, lecz probowac Jeszcze

tekstow innych, wzglednie przerablac teksty dane. Tak postepuje ten, kto two-

rzy’ testy dla praktyki, a mysle, iz podobna zasada obowxqzu]e takze przy pré-
ba(;h laboratoryjnych, na ktérych ma opieraé si¢ krytyka testéw. Trzeba odréz-

ni¢ -konkretny pomyst pewnego testu stworzony przez danego czlowiecka od tego
testu w ogdle. Pomyst moze byl nieszczeSliwy, stad jednak nie wynika jeszcze,

azeby test jako taki byl juz bez wartoSci. Kto zatem na podstawie . projektu

testowego wlasnego pomystu chee rozstrzygnac o wartesci danej formy testu w ogole,:
teri powinien to robié bardzo ostroznie. Otéz nie wiem, czy nasz autor ostrozno§® te

zachowal. ,

. A wiec raz jeszcze, gdyby autorowi szlo tylko o stwierdzenie, iz pray wypel-
nianiu luk testowych pewnego rodzaju wchodzi¢ mogg w gre procesy rézne i gdyby
autor chcial tylko zademonstrowaé przydatnosé metody glofnego myslenia do badafi:
tego rodzaju, to jego pracy niewiele moznaby zarzucié¢. Rozpatrywang z tego punktu

widzenia rozprawe p. W. uwazam za cenng, ale mam bardzo wiele zastrzezen, gdy
autor chce na podstawie wynikéw swego badania wyrokowaé o wartoéci wszelkich

odmian testu Ebbinghausa w ogdle.

Istnieje u nas obecnie tendeuc_]a do krytykowama wszelkich testéw i metody
testOWeJ. Tendencja ta jest oczywmcle sama przez si¢ zjawiskiem dodatnim. Ale, je-
zeli i, ktérzy te krytyke uprawna;g, majg pretensjg, aby liczyli sic z nig ci, ktérzy
testy stosujg, to krytyka ta musi staé na wysoko$ci zadania. Musi mie¢ ona charakter
bezstronnego rozpatrywania wszystkich argumentéw pro i contra. Ten, ktéry sto-
suje testy i ktéry wobec tego Jest Zywo zainteresowany w ich wartosci, nie powinien
spotykac si¢ nawet z pozorami pewnego pospiechu krytykéw. Nie mozna wywolywaé
w -nim wrazema, iz krytykom zalezy jako$ speqalme na tym, azeby poobalaé testy.
Tak jak nie byloby rzeczg stuszng wydawaé sad ujemny o testach w ogble na pod-
stawie ujawnienia duzych nawet wad jednego czy dwéch testéw, tak samo nie jest
rZ€CZ3 dopuszczalna odrzucaé cala grupe form testowych na podstawie krytyki jednej
tylko z nich i to takiej wlasnie, ktérej slabo§é jest do$¢ oczywista. A Jezeh by kry—-
tycy nie mieli w sposéb bardzo skrupulatuy przestrzegaé tej zasady, to nie powmm
by si¢ dziwié, gdyby praktycy z terenu psychologii ociagali sig z poddaniem si¢ ich
wyrokom Stefan Baley

Michal Wiszniewski. Charaktery rozméw ludzkich. Wydal i wstepem zaopa-
trzy{ Stefan Szuman. Nakladem Naukowego Tow. Pedagogicznego. Nasza Ksie-
garma Warszawa 1935, str. L i 213. _ :

Ksnazka jest przedrukiem II wydama Zr. 1842 w Krakowie, Ponadto obejmuje
thhnaczeme trzech rozdzialéw z angielskiej ksigzki M. W, p. t. ,,Sketches and Cha-
racters or The Natural Hlstory of the Human Intellects”. Londyn 1853, Wedlug
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zdania prof. Szumana (Rozbidr i ocena Charakteréw Rozméw Ludzkich na poczatku
ksigzki) ,dzielo to wyprzedzilo blisko o sto lat wspdlczesna psychologie umyshu i in-
teligencji... i dopiero dzisiaj stalo si¢ aktualnym... Wiszniewski jest wlasciwym twdr-
<3 typologii inteligencji i... dzielo jego powinno staé si¢ punktem wyjécia badah do-
$wiadczalnych nad réznicami jakoSciowymi inteligencji ludzkiej”.

We wstepie Wiszniewski nawiazuje do préb charakteryzowania ,,zdolnosci ro-
zumu”, siegajac az do Teofrasta z Lesbos, wylicza wielu pisarzy z réznych okreséw.
Stwierdza nastgpnie, Ze ,,dwéch umystdw réwnie jak dwéch listkéw zupelnie do
siebie podobnych znaleZé nie mozna”. Narody tez réznig sie miedzy soba zdolno-
Sciami i1 rozumem, na poparcie czego przytacza krétkie barwne charakterystyki ludéw
europejskich i pozaeuropejskich, dzikich i1 cywilizowanych, zaczerpnigte z rozmaitych
dziel podrézniczych, literackich, historycznych itd. Dalej wyluszcza z asad y, na
ktérych zamierza oprzel swojg klasyfikacje umystéw. Sa to: 1) Réznice iloSciowe,
2) Rozmaite ustosunkowania réznych wiadz umystu, 3) Rozmaite sklonnosci, 4) Réz-
nice plyngce z rozmaitoéci zatrudnienia, 5) Réznice plyngce z rozmaitoSci wycho-
wania, ksztalcenia umystu i natogéw umystowych. Nastepnie W. wkracza w zagadnie-
nie metody. 1) Stwierdza to, co dzi§ nazwalibySimy ko relacja rédznych
wladz psychicznych i sadzi, iz ten zwiazek pozwoli wnioskowaé z jednej cechy o dru-
giej. 2) Posluguje sie obserwacja introspekcyjng, a uwazajac ja za niedostateczng
uzupelnia te metode obserwacja innych. 3) Bada wytwory ducha ludzkiego: obrazy
znakomitych mistrzdw, poezje, dziejopisarstwo, systemy filozoficzne, biografie, auto-
biografie, listy. 4) Bada p o st ¢ p k 1 ludzkie stajagc tym samym na stanowisku
wspolczesnego behavioryzmu. 35) Analizuje znaczenie wyrazéw,
ktére dzi§ nazwaliby$my charakterologicznymi, jak ,,ghlupi”, ,postrzelony” , wietrz-
nik” i wiele innych. 6) Wzoruje si¢ na charakterystykach zawartych w dzielach hi-
storii literatury, Widzimy tu pelny obraz wspdlczesnej metody psychologicznej z wy-
jatkiem metod eksperymentalnych. W. zdaje sobie sprawe, z2¢e tworzy nowa
galaz wiedzy dlaktérej proponuje nazwe ,,historii naturalnej rozméw ludz-
kich”. Prof. Szuman proponuje tu wspélczesng nazwe ,.typologii inteligencji’.

Rozdzial I poéwigcony jest glupstwu i jego odcieniom; gléwne cechy glupcéw
stanowia: odraza do ogdlnego myslenia lub tez zbytnia pochopno$¢ do uogédlnien, nie-
zdolngé¢ odrézniania przyczyny od skutku, ujmowania rdéznic i podobiefistw, nie-
plastyczno$é umysty, nieumiejetnoéé odrdznienia rzeczy waznych od drobnostek itd.
‘Charakterystyka glupstwa jedrna, barwna, dosadna, wszechstronna. Wylicza tu autor
liczne typy glupcdw: glupiutenki, gap, glupiec, przesadny, przeuczony, pole-
rowany, lgarz itd. Wszystko typy zZywcem podpatrzone, konkretne, z literackim
talentem odmalowane. Jezeli dzisiejsza psychologia dazy do ustalenia st o p ni upo-
$ledzenia umystowego, charakterystyki W. przedstawiajg raczej jego jako§cio-
we typy. : :

Rozdziat IT omawia przywary i niedoskonalosci rozuméw. W. zalicza tu: ,,glo-
wy mierne”, ,pedantéw”, ,ograniczonych”, ,roztargnionych”, ,dziwakéw” itd.
QOpisuje typy, dla ktérych wymy$la osobliwe nazwy: ,,drobnowidzéw”, , karlowatych
geniuszkéw”, ,,rozum bez dna”, ,,rozum o jednej myéli”, itd. Sz to wszystko zreczne
szkicowe rysunki postaci badZ o wadliwej strukturze psychicznej, bgdZ o stabym roz-
woju umystowym, badz o wrecz psychopatysznych sktonnosciach.

Rozdziatl IIT dotyczy rozsgdku. Jest to zdolne$é trafnego sadzenia w ,,zwy-
czajnych okolicznoéciach, w naglej potrzebie”. Rozsgdek jest darem natury, jakby
instynktem, przez nauke si¢ nie rozwija. I znowu wylicza autor przerézne odcienie
rozsadku : rozsadki ,,rubaszne”, | ,gospodarskie”’, ,,przemyslne”’, wymienia roztropnosé
i przezornoéé, obie stojace na ,,pograniczu rozumu”,
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Rozdzial IV traktuje o dowcipie, V poswigcony jest rozumowi. Autor zdaje
si¢ s3dzié, ze posuwa si¢ po szczeblach rozwojowych rozumu od najnizszego (glup-
stwa) do najwyzszego (geniuszu). Rozsadek i dowcip sa stopniami poSrednimi. ,,Ro-
zum jest to jakby jakie oko, ktére rozeznaje pozory od rzeczywistosci... s3dzi o zgod-
noici érodkéw z celem... odkrywa pomylki pojecia i zludzenia imaginacji... §ledzi
przyczyny i przewiduje skutki”. Jakkolwiek ,,rozum rozwija si¢ przez nauki, to jed-
nak... juz od urodzenia ma zarodek i granice swej rozleglodci, glebokosci i wysokosci”.
I dalej nastepuja jakoSciowe rodzaje: ,rozumy, ktére z dawnych prawd dalekie
umieja wyprowadza¢ wnioski” lub te, ,,co do odleglych przyczyn cofaé si¢ lubia”
(Hume — Kant, Hegel). Bywaja rozumy rozlegle i rozumy glebokie, zréwnowa-
zone, przenikliwe, systematyczne, suche i ostre, spekulacyjne, sceptyczne. Trafiaja
si¢ tu przydlugie dygresje np. caly traktat o filozofii Kanta. Opis ,,czlowieka waha-
jacego si¢” (sceptyka) daje zndw autorowi asumpt do rozwazai na tematy filozo-
ficzne, teoretyczno-poznawcze itp. Na uwage zastuguje ustgp o mlodosci i ,,przesile-
niu rozumu”, wyprzedzajgcy na wiele lat zagadnienia dzisiejszej psychologii doj-
rzewania. ‘

Rozdzial VI opisuje ,dusze ogniste” stanowigce jakby ogniwo przejsciowe
miedzy rozumem a geniuszem, choé naprawde chodzi tu raczej o cechy temperamentu
i uczuciowosci, a nie rozumu. Natomiast bardzo charakterystyczne jest tu podkresle-
nie. oblagkania geniuszu przed Lombrosem i Kretschmerem. ,,Urojeniec”
jest wyraznym typem psychopatycznym.

Wreszcie rozdzial VII po$wiecony jest geniuszowi. ,,Wielka rozmaitoié, moc
i dzielno$¢ wszystkich wladz umyshy, gleboki i silny rozum nowe sobie torowaé i wy-
rabywaé lubigcy drogi... dusza ognista, bujna i rozlozysta imaginacja i nieunoszona
czuloéC serca jest cechg, przyznaks, znamieniem genfuszu”. Jest to struktura otrzy-
mana drogg dziedzicznoci. W. charakteryzuje umyst genialny w sposéb zywy, bystry
i bardzo nowoczesny. I znowu jak w innych rozdzialach opisuje rézne rodzaje ge-
niuszu: ,,poetycki”, ,improwizatorski”, ,malarski”. Szczegdlnie zachwyca sic Rafae-
lem, sporo uwagi poswigca Napoleonowi., -

Z powyzszego krétkiego przegladu tresci ,,Charakteréw” widaé usilowanie au-
tora w kierunku utworzenia klasyfikacji opartej z jednej strony na wzrastajacej pro-
gresji ilodciowej, z drugiej za$ na réznicach jakosciowych. PoniewaZ jednak obie za-
sady podzialu wchodzg sobie wzajemnie w droge, powstata klasyfikacja niejednolita
i niezawsze konsekwentna, Za to jest wszechstronna, wyczerpujaca i oryginalna.

Ksigzka Wiszniewskiego, pisana pigknym jezykiem, stanowi bardzo interesu-
jaca lekture i jest naprawde na czasie, Helena Radomska-Strzemecka

Prof. Dr F. Schneersohn. Samotnoéé i nuda w zyciu dzieci. Przektad Eugenii
Birkenheim i Feliksa Lotto, Renaissance Ars Medica. 1936. Str. 160,

Autor we wstepie do ksigzki powoluje si¢ na swe poprzednie prace, charaktery-
zujgc w krotkich stowach swg teorig ,,Nauki o czlowieku” (psycho-ekspedycji). We-
dlug tej teorii przyczyna nerwowosci jest nuda, brak zabawy, odpowiadajacej indy-
widualnoSci dziecka. Zabawe autor okreSla jako psychiczng witamine, za$ stan ner-
wowosci — jako psychiczny szkorbut. W omawianej przez nas ksigzce autor rozwaza
rozne typy nerwowosci dzieciecej, starajgc si¢ wytlumaczyé je przy pomocy swej teorii
i podajac metody zapobiegania i leczeni®przy pomocy zabawy.

Autor stwierdza, ze kazde dziecko ma swdj indywidualny ,,iloraz zabawy’.
Brak zabaw, odpowiadajacych ilorazowi zabawy danego dziecka, powoduje ,.defi-
cyt zabawy”, pokrywany przez nerwowe lub aspoleczne sklonnofci. Deficyt zabawy
w pewnej grupie spolecznej, np. w domu lub w szkole, powoduje nerwowosé dziecka



185

w tejze grupie. Jezeli dziecko potrafi opanowad nerwowo$¢ w pewnej grupie spo-
tecznej, np. w szkole, nalezy doprowadzi¢ do przenikni¢cia wplywdw tej grupy do
grupy, w ktérej nerwowoét si¢ objawia, np. do domu; bedzie to ,,dyfuzja grup’.

Zdaniem autora przyczyng nerwowosci dziecka, ktére Zle si¢ czuje w grupie,
nie jest jego poczucie nizszej wartosci, lecz 6w wlaénie ,,deficyt zabawy”; dziecko
slabe, dziecko, ktdre ma przykre przezwiska, ktérego prestiz jest zachwiany, jest wy-
kluczone ze zbiorowej zabawy, albo jego zabawa jest ,zakldcona”; wystepuje wtedy
przygnebienie i rézne objawy nerwowo$ci. Jednoczeénie jednak autor stwierdza, ze
poniewaz moznoéé zabawy w grupie zalezy od prestizu dziecka, nerwowoéé jego na-
lezy leczyé przez podniesienie jego prestizu, usunigcie przyczyn odosobnienia.

Waznym zagadnieniem jest swoboda w zabawie, Niekarnoéé, agresywnos¢ dzie-
cigca moze by¢ spowodowana niedostatecznym wyzyciem si¢ w zabawie. Autor kla-
dzie wielki nacisk na psycho-higieng pauz szkolnych, twierdzac, ze zreformowanie
pauzy jest podstawa psycho-higieny szkolnej Na pauzie bowiem wystepuja gldéwnie
,,zaklécenia zabawy Za malo zwraca si¢ uwagi na koordynacje lekcji z przerws, na
réwnowage pracy i zabawy.,

Rozwazania autora wydajg si¢ stuszne, jeSli chodzi o specjalny nacisk na
odpowiednie warunki zabawy dziecigcej. Kazdy nauczyciel moze stwierdzié, ze, o ile
dzieci nie wyladuja si¢ dostatecznie podczas pauzy, trudno im skupi¢ uwage podczas
lekcji. Dzieci, ktére sie nudza w domu, sz w szkole niekarne, nerwowe. Zadanie zre-
formowania i zorganizowania pauz szkolnych i odpoczynku pozaszkolnego jest nie-
zmiernie wazne z punktu widzenia higieny psychicznej. Réwniez stuszne sa propono-
wane przez autora praktyczne sposoby leczenia nerwowosci dziecka przez weciagnie-
cie go do zabawy.

Jednakze teoretyczne zalozenia autora nasuwajg powazne watpliwosci. Trudno
na podstawie omawianej ksigzki polemizowaé z ,, Teoria o czltowieku” (psycho-ekspe-
dycja), ktdra autor przeciwstawia teoriom Freuda i Adlera, gdyz zbyt krétko jest
wyloiona Jednakze przypadki, opisywane przez autora, nie zdaja sie; przemawiac za
jego teorlg szewczynka, ktora matka bl_]e tak, ze czerwone smugi zostajg na jej
ciele i rdwnie czgsto ca1u1e ja i ustqpu]e jej (str 33), nie dlatego tylko chyba jest
dzika i agresywna, Ze jej zabawa jest zaklécona. Leczenie dziewczynki polegalo na
stworzeniu warunkéw do zabawy w domu — a wiec otoczenie zaczelo sie do niej
inaczej odnosi¢. Rude dziecko, ktdére ma przykre przezwisko, czuje si¢ poniZone, wo-
bec ogélnego przesladowania rezygnuje z zabawy z réwieSnikami i bawi si¢ z mtod-
szym1 dzieémi, ktorym przewodzi. Podniesienie przez poradmg i nauczyciela jego
prestlzu wprowadza je z powrotem do grona towarzyszy i usuwa objawy nerwowo-

i. Te przypadki i sposéb ich leczenia sa typowe dla ,,psychologii indywidualnej”;
w samym ich opisie przez autora na plan pierwszy wysuwa si¢ poczucie nizszosci, a za-
burzenia w zabawie raczej sg jego skutkiem, niz przyczyna. Gdyby autor nie pod-
kreslal swego stanowiska, czytalibyémy ksigzke jego jako ilustracje psychologii indy-.
widualnej. Stanowisko za§ autora nie jest dostatecznie umotywowane.

Przeklad niefachowy, niegramatyczny, zly stylistycznie. Oto prébki: ,,Samo-
gwalt, popelniany przez dzieci, doéé skutecznie leczy sie, wciagajac dziecko do ruchli-
wej gromadnej zabawy” (str. 104). ,,Poniewolna neuroza”; na szczeicie ttumacze
dodaja w nawiasie termin niemiecki (Zwangsneurose) co ulatwia znakomicie
czytanie polskiego przektadu. ,,Brak potrzebnego, odpowiadajacego indywidualnoci
dziecka, ilorazu zabawy powoduje — deficyt zabawy...” (str. 27). Nie sadzimy, by
takie byty mysli autora. Od podobnych bledéw roi sig caly przekiad.

Dr R. Mutermilchowa
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Macgaret Lowenfeld. Play in Childhood. (Zabawa w dziecihstwie). Londyn.
‘Victor Gollancz Ltd. 1935. Str. 345.

Ksnazka Margaret Lowenfeld, dyrektorki Instytutu Psychologii Dziecka w Lon-
dynie, poSwiecona jest zagadnieniu zabawy w dziecigctwie. Rozwazania swe autorka
oparla na obserwacjach i analizie zabaw okolo 229 dzieci badanych w Instytucie.
oraz na analizie istnicjacej juz literatury. Obserwacji dokonywali wyszkoleni pra-
<ownicy Instytutu na terenie sali zabaw w Instytucie.

Autorka przez zabawe dziecka rozumie wszystkie spontaniczne i samorodne
«czynoéci dziecka, bedace celem same w sobie, nie majace zwigzku z ,Jekcjami”, ani
z normalnyml flz;Ologxcznymx potrzebarm dziecka. Zabawa wyraza stosunek dziecka
do zycia, a-wigc teoria zabawy musi dotyczyé caloksztaltu zycia dziecka.

Material, ktérym si¢ dzieci bawily w $wietlicy, jest szczegélowo zanalizowa:
‘ny; autorka wcigz do niego nawigzuje w toku rozwazan nad samg zabawg. Dazieli
-go na 4 rodzaje: material pozwalajgcy na gre wyobraZzni, bezksztaltny, jak woda, pia-
-sek, papier itp. i gotowy, jak pociagi, przybory do przebieraniasi¢ itp.; material kon-
strukcyjny, jak Meccano, klocki; material nasladujacy przedmioty z Zycia doroslych;
:material pobudzajacy do ruchu, jak pitki, lub do destrukeji, jak nozyczki itp.

Pierwsza forma zabawy to czynnosci cielesne, ktére autorka dzieli na 6 grup:
1. Zabawa funkcjonalna (termin Ch. Biihler) dajaca przyjemno$é, ktérg np. niemowle
znajduje w ruchach wlasnego ciala i dotykaniu innych przedmiotéw. 2. Bezcelowe
i nieskoordynowane ruchy polaczone z halasowaniem, stuzace do wyladowania ener-
-gii. 3. LuZne zabawy wyrazajace prymitywne antyspoleczne popedy. 4. Ruchy ryt-
miczne., 5. Zabawy wyrazajace Zywe stany uczuciowe, zazwyczaj nie spotykane w zy-
«ciu, jak zabawa w wigzanie, ,,zjadanic” towarzysza zabawy. 6. Zabawy wyrazajace
‘identyfikacje, przébieranie si¢ 1 poiniejsza forma zabawy w ,teatr”. Do tych form
.autorka wlacza réwniez rytual zwigzany zwykle z ruchem, charakterystyczny dla
zabaw dziecigcych, szczegdlnie u dzieci neurotycznych

" Nastgpna forma zabawy ~— to powtarzanie swych przezyC i doSwiadczen ; dzmcko
‘w ten sposob asymiluje i utrwala swe codzienne do$wiadczenia, z drugiej strony uze-
-‘wnetrznia swe przezycia, Zabawy te autorka dzieli na zabawy zwigzane z ustami;
zabawy zwigzane z oddawaniem moczu, przy czym wielka role odgrywaja wszelkie
zabawy z wodg; zabawy zwigzane z oddawaniem kalu, szczegdlnie zabawa lalkami;
zabawy zwigzane z dmuchaniem i dZwigkami; zabawy zwiazane z rdznymi otwora-
‘mi jak- dziurawienie, nawlekanie, wtykanie itp. Na te ostatnie zabawy dotychczas
zwracano malo uwagi; wydaje si¢, ze taka zabawa jest pewnym naturalnym stadium
w opanowywaniu stosunkéw przestrzennych, posiada przy tym silne zabarwienie
uczuciowe. Wiszystkie te zabawy symbolizuja przezycia z pierwszego roku zycia. Jesh
pozwolimy na nie we wlasciwym okresie, dziecko nie przywiaze szczegdlnego zna-
<czenia do zadnej z nich w przecnwnym razie powréci do tych przezyé w tej lub
Jinnej formie w okresie pozme]szym

Autorka rozréznia dalej zabawy, ktére sa przejawem fantazji dziecka. Zabawy
matlych dZieci spelniajg tg samg role, jaka dla dorostych spdma mowa, s wyrazem ich
mysll Duzg rol¢ odgrywa tu matenal do zabawy, tym lepszy, im bardznej prymitywny
i dajgcy sig urabiaé i wyposazac w cechy odpowxadajace zyczeniom dziecka. Zabawa
ma wtedy charakter twor(zy Materialem ,,gotowym” postuguja si¢ przede wszyst-
kim dzieci mu;dzy 7-ym- i r3-tym rokiem. Normalne dz1ecko w zabawie zdaje sobie
sprawe z rozmcy miedzy fantazjg i rzeczywistoscig, wxe, ,,udaje . Taka zabawa
wyzwala energie dz1ecka, pozwala mu na zrealizowanie jego mysli i uczué i na zetknig-
«cie ich z rzeczywxstoscxg

Z zainteresowania dziecka swym otoczeniem pochodzi nowa forma zabawy,
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ktorej celem Jﬁt z jednej strony zrozumienie przez dziecko zdarze wokét niego,
z drugiej wezucie si¢ w rolg-dorostych.: Bgdg to zabawy nasladujqce zajecia doroslych,
zubawy w pogrzeb itp. (pokrywajace si¢ czgscmwo % wWyzej opisanymi formami).

Jednym z celéw zabawy dziecka jest przygotowanie go do Zycia. Stad zabawy
bedace jakby pomostem migdzy bezradnosmq dziecka a potegg dorostych, kedrej ono
pragnie.. Zabawy te rozpadaja si¢ na kllka naturalnych grup: zabawy ruchowe éwi-
czqce zmysly, roboty reczne, gry zrgcznosuowe, -zabawy konstrukcyjne igry umy-

stowe.

Oddzxelny ronzxal poswxccony jest klasyﬂkacn zabaw zblorowych Wchodza
tu: zabawy o tradycyjnych formach z towarzyszeniem melodii i rymdéw; gry w go-
nionego i lapanego; walka z podzialem na partie ; zgadywanie; gry umystowe; lote-
1yjki. Précz tych zorganizowanych form istniejg luzne formy bezladnej walki, ktére
dla’ starszych dzieci odgrywaja te samg role, co dla mlodszych bezcelowe blegame
i halasowanie dla wyladowania energii.

Dotychczas niewiele uwagi zwracano na element komizmu w zabawie dzieci¢-
c¢j. Podstawowym czynnikiem humoru dziecigcego jest niespodzianka. Nastgpujace
formy szczegblnie bawig ‘dziecir wtargniecie czynnika irracjonalnego do fwiata rze-
&ywmtego, obraza autorytetu, ,,nablerame” doroslych blaznowanie, jako groteskowa
gra uczué, bedacych pod zbyt silnym ciSnieniem; karykatura; zart; naSladowanie.
Dziecko moze te wszystkle rodzaje przezywad quz jako wxdz, bgdz Jako aktor.
Smiech dziecka moze byé réwniez reakc;a radoéci lub reakcjg niepewnoséci w formie
nerwowego chichotu.

Ostatni rozdzial autorka poswieca dznecxom, ktére nie mogg si¢ bawi¢. Czynni-
kami koniecznymi dla zabawy sa: 1) pewien zaséb myéli i wyobrazed, ktérych zaba-
wa ma byé wyrazem; 2) dobér matenalu odpownedmego do zabawy; 3) towarzystwo
lub jego brak. Dzieci nie bawigce sig dziela si¢ na 4 grupy: bawiace sng tylko wedlug
wlasnych prawidel w okreslone zabawy, dznecn, ktdre nie potrafia si¢ bawi¢ w okre-
$long zabawc; ; ktore w ogdle nie potrafig sig bawm, dzieci nieSmiale, ktére tylke
z obcymi si¢ nie bawig. Niezdolnoéé do zabawy nie jest naturalna ani wrodzona;
jest to pewna forma neurozy, ktérz mozna i trzeba leczyé.

-~ Autorka wyciaga nastgpujace wnioski o celach zabawy dziecigce). Zabawa jest
érodkiem dla kontaktu dziecka z rzeczywistoscig. Jest lacznikiem miedzy $wiadomo-
Scig dziecka a Jego emocjonalnyml doswnadczemami Uzewngtrznia uczuciowe. Zycie
dziecka, Jest przyjemnoscia,. wyladowaniem sie, odpoczynkiein. - .

Ksigzka M. Lowenfeld zaslugu)e Dna przeczytanie nie tyle moze ze wzglgdu na
teorie zabawy, dos¢ pobieznie i ogdlnikowo ujets, ile na starannie opracowang kla-
syfikacje zabaw, poparta ogromng iloScig dobrze dobranych przykladéw stanownécych
wigksza czes¢ ksigzki. Z tigo bogatego materiatu faktycznego mozna wyciggngl dalsze
whnioski, uboczme tylko poruszone przez autorke, jak np. rozlozenie pewnych form
zabawy na ré#ne okresy dziecigctwa. Druga duza zastuga ksigzki jest bardzo szcze-
26lowe oméwienie roli materiatu,. shuzacego do zabawy. Temu czynnikowi, précz
jednego artykulu ‘Ch. Biihler (referowanego w ,,Polskim Archiwum Psychologii”),
poswigcano dotychczas niewiele uwagi: Wreszcie na podkrelenie zastuguje szczegé-
fowe omébwienie literatury i wyczerpujaca bibliografia we wszystkich jezykach., Z tych
wzgleddw ksiazka angielskiej autorki stanowi dodatnia pozycje w literaturze, doty-:
.czgcej zabawy..Ksiazka napisanad jest:przystepnie i interesujgco.

A Dr R. Mutermilchowa .
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P. Blonski. Pamiat’ i myszlenije (Pamigé i my$lenie). Badania psychologiczne
pod redakcjag W. Kotbanowskiego, t. III. Ogiz — Socekgiz. Moskwa — Leningrad
1935. Str. 212,

Ksigzka poSwiecona jest zagadnieniu, ktdére autor stusznie uwaza za trudne,
zagadnieniu stosunku my$lenia do pamieci, Do trudnoici przyczynia si¢ historyczna
sytuacja problemu, traktowanego i formulowanego przy krancowo odmiennych zalo-
zeniach. Psychologia empiryczna, bgdgca pod wplywem filozofii empirycznej, za-
niedbala studium myslema, sprowadlea myélenie do zjawisk kojarzenia, do pamieci.
IdealiSci natomiast, uzna]ac swoistoS¢ myélenia jako funkc)i psychicznej, stworzyli
miedzy nig a pamigcia rozdziat nie do przebycia, a zreszta potraktowali zagadnienie
psychologii pamieci ,,w duchu staromodnej idealistycznej gadaniny”.

Stan nauki o pamieci nie zadawala Blonskiego. Rozwazajac dzieje tego roz-
dzialu psychologii, wyodregbnié bowiem mozna dwa biegunowo rézniace si¢ ujecia:
z jednej strony szeroka teori¢ mnemoniczng, dla ktérej pamieé jest wiasciwoécia ogdl-
ng organicznej materii (Hering, Semon) lub réwniez zbyt szeroks koncepcie bihe-
wiorystyczng, wedlug ktdrej ,,pamieé jest ogdlnym terminem dla oddania tego faktu,
ze po pewnych okresach niedwiczenia funkcja nie zanika, lecz zachowuje sig jako czeéé
ustroju jednostki” (Watson); z drugiej strony poglad Janeta, ktéry uwaza, Ze pa-
mie jest reakcja spoleczng, ze jest czynnosciz specjalng ,,wynaleziong przez czlo-
wieka w jego rozwoju, czynnosciag zupelnie odmienna od zwyktego automatycznego
powtérzenia, bedacego istota nawykéw i tendencji”,

Blonski usiluje przezwycigzyé te przeciwstawno$¢ teorii pamieci, budujac wla-
sng teorig rozwoju pamieci. Punkt widzenia Blonskiego jest genetyczny.

Istnieja cztery stopnie pamigci: pamigé motoryczna, pamigé afektywna, pamiec
obrazowa 1 pamieé werbalna. Najwczeéniejsza forma pamu:m, motoryczna, ktdrej
przejawami s3 ruchy instynktowne, odruchy warunkowe i1 nawyki, nie wchodzi
w krag rozwazan autora, Swg pracg eksperymentalng rozpoczyna od badaf nad pa-
miecig uczuciows. Badajac ,,los przezytego uczucia”, stwierdza Blonski istnienie pa-
mieci uczuciowej i okredla ja jako podwyzszong, chociaz mniej zréznicowana pobudli-
wosé systemu nerwowego na podniety, uwarunkowang poprzednim dzialaniem pod-
niet podobnych.

Pamigc’: obrazowa zjawia sig W rozwoju osobm'czym przed pamieciag werbalng,
o wiele pézniej jednak niz pamieé motoryczna i afektywna. Cechg reprodukowanych
obrazdw Jest sklonno$¢ do przeksztaicen, to tez pamieé obrazowa — w swej pierwszej
fazie — jest w istocie fantazjgz. Swe wlasciwe znaczenie ujawnia obraz w czynno-
éciach pamieci dopiero wtedy, gdy chodzi o przypomnienie tresci silnie zapomniane;j.
Obowigzuje tu bowiem prawo ,degradacji pamigci”. Blonski tak je formuluje:
w miarg zapominania zaczyna si¢ bardziej] wyraZzna czynno§¢ nizszego — z punktu
widzenia genetycznego — poziomu. Tzn.: w miarg zapominania obrazdw wystepuje
pamigé uczuciowa, reprodukcja za$§ obrazowa zajmuje miejsce reprodukcji werbal-
nej, jezeli tre$¢ werbalna zostaje zapomniana.

Reprodukcja werbalna (prosta, spoleczme uwarunkowana, reprodukcja stowa
pisanego) jestszczytem ontogenetycznego rozwoju pamieci. Ma tendencje do écistosci,
zwartosci, stalosci, wiernoéci, 1 wlaénie poprzez analiz¢ pamigci werbalnej, a réwniez
mowy, ktérej rozwdj wyprowadzié mozna — wedlug Blonskiego — z pracy, zbliza-
my si¢ do zagadnienia ,,pamieé¢ i myélenie”.

Blonski podkrefla role pamigci w tworzeniu si¢ pojeé ogdlnych. Na materiale
lingwistycznym dowodzi, Zze wczesne stowa mialy bardzo ogélne znaczenie i ze juz
w zaraniu myslenia bylo stowo najbardziej odpowiednim $rodkiem pojeciowego my-

' $lenia. W oparciu o eksperymentalne badania nad rozwojem rozumowania u dzieci
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(ogloszone w innej pracy) wyjasnia role pamieci w tworzeniu si¢ analogii, przypu-
szczenia, hipotezy: elementéw mySlowych mozliwych przy odpowiednio wysokim po-
ziomie pamigci. Obserwacjc whasne sklaniaja autora do zdania, Ze liczne ,,mysli”
to tylko wspomnienia. Szczegolme wyraz1scxe wystcpu;e reprodukcja w licznych pra—
cach literackich, ktére maja pretens_]e do twérczodei i orygmalnoscn.

Mysleme nie jest czynnoscig izolowana, lecz zwigzane jest z réznymi funkcja-
mi, m. in. i z pamigciag. Myslenie nie jest ,,czynnoécig aprioryczng” i nie moze powstaé
»»% pustego intelektu”. 'Whprawdzie oparte na pamigci, wykracza jednak myslenie daleko
poza nig — i to stanowi jakoSciowa jego swoistoéé, nawet i we wczesnych jego sta-
diach rozwojowych. . J. Wachtel

Dottrens Robert. Le progrés a l'école: sélection des éléves ou changement des
méthodes. (Postgp w szkole: selekcja ucznidw czy zmiana metod). Paryz, Delachaux-
Niestlé, 1936, str. 18. (Collection d’Actualités pédagogiques).

Autor, dyrektor szkoly doswiadczalnej Instytutu J. J. Rousseau w Genewie,
docent Uniwersytetu genewskiego, postawil sobie nastgpujaca teze: selekcja w szkole
jest tworem sztucznym; indywidualizujgce metody nauczania odpowiadajg kazdemu
typowi psychologicznemu.

Szkola wspélczesna jest oparta na sztywnej i abstrakcyjnej jednosci, jaka sta-
nowi klasa. Przez klasg rozumie si¢ zespdt jednorodny, uniformistyczny. Najwyzszym
wyrazeniem tej jednorodnosci klasy jest system mannheimski Sickingera, ktéry pozwala
na organizacje trzech-czterech serii klas réwnoleglych. Do tych serii dzieci s3 prze-
siewane przez ,,pytel psychologiczny”, azeby wytworzyé mozliwie najwigksza jedno-
rodno$é intelektualng. W ten sposéb uwaza si¢ uczniéw za rzeczy materialne, ktdre
traktuje si¢ jak serie fabrykowanych samochodéw. :

Ta koncepcja ,,homogenizatryczna’ znajduje swoje zrédlo w pedagogice inte-
lektualnej. Biorge pod uwage, ze rozum i inteligencja stanowig istote czlow1eka,
uzywa si¢ ich jako jednostek pomiaru. Z tego Zridia wyplywa fala roznych testéw, a na
podstawie otrzymanych wynikéw badan testowych klasyfikuje si¢ i przydziela uczniéw.
Jesliby natomiast za podstawg wzigto cale Zycie ucznia, zwlaszcza jego najbardzicj gle-
bokg czg$¢ — zycie uczuciowe i 1mpulsywne, ,,homogenizacja” stataby sie memozllwq
Jesli szkota ma odegraé pewna role w zyciu Wychowanka to wlasnie powinna pobu-
dzaé i ksztalcié catkowicie zdolnoéci witalne ucznia, ktére stanowig glgbokie korzenie
osobowofci; natomiast strona intelektualna ucznia jest aspektem najbardziej po-
wierzchownym jego zycia.

'(onsekwencja intelektualnej jednorodnodci klasy jest bierno$é. Szkola bierna,
goosiia Jest nieuniknionym wyrazem szkoly intelektualistycznej. W tak pojetej szkole,
uczeil nie uznawany za osobowosc, moze byé klasyfikowany, ,;szufladkowany, skalo-’
wany, standaryzowany’ na wzdr rzeczy materlalnych

Szkola nowa, usuwajac intelektualizm i biernoéé ze swych murow, wprowadza
zywotne wspblnoty, w formie ekipy, opartej na solidarnoici intencjonalnej i orga-
nicznej. Sztuczng jedno$é ,klase” zastgpiono przez realng jednos¢ ,,grupe”, ktéra nie
rosiada charakteru abstrakcyjnego i intelektualnego, stajac sie wspélnota witalna.
‘W nauce grupowej przy podziale pracy i indywidualizacji oraz rytmie jednostkowym
selekcja i klasyfikacja uczniéw nie jest potrzebna. W miejsce rézniczkowania psycho-
logicznego wprowadza autor pojecie indywidualizacji 1 podzialu pracy; z tego punktu
analizuje wszystkie wspélczesne systemy, plany, metody, techniki nauczania,

W historycznym rozwoju odrdéznia autor cztery typy metod: 1) indywidualng,
2) zblorowa, 3) mutualna, 4) herbartowsks. W okresie wspélczesnym jako typowe
wysuwa si¢ metody szkoly aktywnej. W metodach atkywnych odréznia pigé grup:
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1) metody aktywne: pracy zbiorowej, do ktérych zalicza: a) metodg Decroly’ego,
b) szkole radosng (Boscheti, Monpnano), ¢) niemiecki ,Gesamtynterricht” ;

2) metody pracy grupowej, w sklad ktérych Dottrens wprowadza: a) metode
projektéw (Kilkpatrick, Dewey), b) plan jenajski (Petersen) i szkoly wspdlnoty,
¢) metode Cousineta, d) metodg pracy ekipowej (Jakiel);

3) metody pracy indywidualnej: a) metoda samowychowania (Deschamps),
b) préby Bezarda i Boucheta, c¢) préby niemieckie i hiszpafskie;

4) metody mieszane: a) szkoly drukarnie (Freinet), b) szkoly kooperatywy
(Profit), c) plan daltonski (Parkhurst), d) technik¢ Winnetki (Washburn).

Ksigzka o wartosciach orientacyjnych moze byé pozyteczna dla kandydatéw
na nauczycieli i nauczycxelx czynnych. Dr A. Jakiel

Gilbert-Robin., Les troubles nerveux et psychiques de Uenfant. (Zaburzenia
nerwowe i psychiczne dziecka). Paryz, Nathan, 1933, str. 328.

Autor jest dzié dobrze znany w $wiecie pedagogicznym francuskim i miedzy-
narodowym przez swe dwa poprzednie dziela, a mianowicie ,,La paresse est-elle un
défaut ou une maladie” i ,L’enfant sans défauts”. Gilbert-Robin broni w nich tezy
doéé skrajnej, wedle ktérej dziecko jest bez przywar; a jedli posiada pewne wady,
to albo jest chore, albo winni s3 rodzice lub szkota. Ksigzka ,Les troubles nerveux et
psychiques de Penfant” stanowi przewodnik dla rodzicéw, lekarzy szkolnych i nau-
czycieli, Autor stara si¢ ustalié typy dzieci, ktére najbardziej dziwia rodzicéw i nauczy-
cieli. Na podstawie opiséw wielkiej ilosci obserwacji klinicznych, opracowal rodzaj
praktycznego podrecznika psychologii dziecka. Zaburzenia psychiczne stwarzajg
z kazdego dziecka pewng odrebng istote, ktéra wymaga specyficznych zabiegéw, do-
stosowanych specjalnie do niej. Tymczasem szkola, operujgca seriami, z tym si¢ nie
liczy. Gilbert-Robin jak zwykle koficzy dzielo twierdzeniem optymistycznym, Ze nie
zna dziecka dotknigtego najwickszymi zaburzeniami psychicznymi, ktérego nie mozna-
by catkowicie uzdrowié, Dr A. Jakiel

Wintsch Jean. Les premiéres manifestations motrices et mentales chex Uenfant.
(Pierwsze objawy ruchowe i umystowe u dziecka). Lozanna, Payot, 1935, str. 175. -

Autor, zwolennik szkoly Pawlowa, obserwowal mate dzieci przez dlugi okres
i w sposéb bardzo precyzyjny. Wyniki tych obserwacyj interpretowanych naukowe
podaje w tym dziele, ktére posiada bezsprzecznie charakter oryginalny i jest napisane
jasno i tchnie miloScia dziecka. Autor wykazuje rozwdj odruchéw warunkowych,
stopniowy wzrost precyzji odruchéw, wytwarzanie si¢ dzialalnodci zrézniczkowanej
w miejsce dziatalnoéci globalnej, narastanie koordynacji umystowej na koordynacje
motoryczng itd. Trudno jest powiedzief, czy Wintsch, docent uniwersytetu w Lo-
zannie, przy pomocy ,,refleksologii” potrafit wyjaénié wszystkie zjawiska $wiadomosci,
a zwlaszcza zjawiska mysli, to jednak musimy przyznal, ze ksiazka jest oryginalnie
napisana; autor bowiem na podstawie zebranych materialéw usiluje zbudowaé prak-
tyczng pedagogike oparta na nauce o ,,odruchach warunkowych”. :
Dr A. Jakiel

Pichon Edouard. Le développement psychique de FPenfant et de Uadolescent.
(Rozwij psychiczny dzieci i miodziezy). Paryz, Masson, 1936, str. 374. '

Jest to naukowo-popularny podrecznik, uwzgledniajacy najnowsze badania, doty-
czace rozwoju psychicznego, normalnego i patologicznego, dzieci i mlodziezy. Ksiazka
nadajgca sig szczegdlnie dla rodzicéw, chociaz i dla nauczycieli bylaby bardzo pozy-
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teczna. Autor z zawodu psycholog, lekarz, pedagog ujmuje problemy bardzo szeroko:
szczegdlnie interesujgco opisuje metody badan psychologlcznych rozwdj psychxczny
dziecka, objawy anormalnosci. Godny uwagi ]est rozdzial, mowxqcy o terapii rOZWOJu
psychicznego dziecka, Wskazéwki metodyczne i pedagogiczne maja duzg wartoéé reali-
zacyjna. ’ Dr A. Jakiel

E. Kretschmer und W. Enke. Die Personlichkeit der Athletiber (Osobowosé
atletykéw). Lipsk 1936. Georg Thieme.

Wszelkimi metodami, jakie stworzyla nowoczesna nauka, staraja sie autorowie
wniknaé w osobowos¢ typu atletycznego. Jest to, jak w1adomo, jeden z stynnych juz.
dzi§ typdw kretschmerowskich, ktérego jako$¢ biologiczna nie byla dotychczas zbyt
jasna, Nie wystarczy sama klasykaac_]a typologiczna, klasy nalezy naswietla¢ faktami,
ktére umozliwitlyby stworzenie obrazu biologicznej osobowosci (Biologie der Per-
sonlichkeit).

Badania autoréw skladaly sie z szeregu eksperymentdw i arkusza obserwacyjnego;
starano si¢ tez stwierdzi¢ na koficu badan, do jakich choréb sklonny jest typ atle-
tyczny. Opinie Wydawano przewaznie na tle poréwnawczym, badano bowiem takze
typy pykniczne i leptosomiczne.

I. Eksperymenty dotyczyly:

a) sfery psychomotorycznej jako najbardziej wyrazistej. Badano wiec tempo
psychomotoryczne, koordynacje ruchéw i pismo wzgl. nacisk podczas pisania, ktéry
wedluk Sandeka jest dla piszacego charakterystyczny i moze byé badany przy pomocy
specjalnego przyrzadu Kraepelina; np. nacisk maksymalny wynosit u atletykéw 18y g
wobec 182 g u leptosoméw i 185 u pyknikéw. Osobnikom badanym dawano tez za-
dania konstrukcyjne, selekcyjne i in.

Na podstawie tych badan .stwierdzono u atletykdéw sktonno$é do pedantycznie
jednolitych (przechodzacych nawet w perseweracjg) ruchdw, wigksza szybko$¢ tempa.
pracy niz u pyknikéw, mniejszg niz u leptosoméw, silniejsza niz u pyknikéw a stabsza
niz u leptosoméw zdolno$é do rozszczepiania uwagi na czynnoéci motoryczne i ducho-
we, brak subtelnosci i precyzji w drobnych ruchach palcow 1 calej reki w poréwnaniu
z dwoma pozostalymi typaml.

b) Badanie zmystéw i sposobu myélenia. Stwierdzono, ze w tej sferze mozna.
typy atletyczne wyraznie odgraniczyé od pyknikéw i1 leptosomdéw. Wrazliwosé na
kolory jest u nich bardzo mala, na ksztalty silniejsza niz u pyknikéw, stabsza niz
u leptosoméw (T'ypy Fa i Fo). Perseweracje w mySleniu sg czeste, uwaga rzadko-
przerzuca si¢ z jednego przedmiotu na drugi. W teScie Rorschacha ukazuja sig atle-
tycy jako wyraZnie egocentryczni, ale sklonni do dostosowywania si¢ do réznych oko-
liczno$ci. Sa zasadniczo introwertykami, nie posiadaja polotu, za to s3 gruntowni
w mySleniu i dzialaniu a nawet pedantyczni. Ich towarzyskoé¢ jest raczej pasywna..

c) Badanie sfery uczuciowej. Badania byly dokonywane przy pomocy tzw.
eksperymentu psychogalwanicznego (badanie odruchéw przy pomocy pradu galwa-
nicznego o bardzo stabym natezeniu — wedl. opisu Veragutha w r. 1906); chciano-
uzyskal tzw. krzywa spoczynku (Ruhekurwe), stwierdzi¢, jak osobnik badany za-
chowuje si¢ podczas oczekiwania (Erwartungsversuch) i poznal reakcje afektywne
na tle podniet zmystowych (przewaznie wechowych).

Na poczgtku przezycia intensywno$¢ uczucia jest u atletykéw bardzo silna ale
potem zanika. Uczuciowoéé ich jest raczej tagodna, ale nie jest wykluczony nagly
wybuch afektu.

II. 'Wryniki badan z pomoca arkusza cbserwacyjnego: Stalty nastréjr
spokéj, powaga, W razliwoé§¢é: ubdstwo reakeyj, wybuchowosé, czasem bru-
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talno§¢. Tempo i motoryka: spokdj, powolnoéé. Sktonnoéé do zastanawia-
niasic. Inteligencja: przewaga rozumu, praktycznoéé, jednostronne zainte-
resowania. Inne cechy: obowigzkowoié, podejrzliwosé, drobnostkowoié.
Zasadniczo wyniki badafi eksperymentalnych pokrywaja sie z rezultatami ar-
kusza obserwacyjnego.
Stwierdzono poza tym.sklonnoéé do nastgpujacych chordb: do schlzofrenu, epi-
lepsji wybuchowej, do schorzef infekcyjnych (grypa, zapalenie pluc).
~ Na ogél zostala potwierdzona, uzupelniona i rozszerzona teoria Kretschmera
o typie atletycznym. Wazne w tej pracy jest, Ze starano si¢ dojéé do wynikéw wszel-
kimi $rodkami naukowymi psychologii, biologii i in. Do badania jednego zjawiska
wciagnieto caly szereg nauk., Poza tym przewija si¢ w tych badaniach bogactwo na-
ukowych metod psychologicznych. Ksigzka Kretschmera i Enkego jeszcze raz po-
twierdzita naukowa warto$é psychologii eksperymentalnej. Leon Langholz

.

P. Docent Albert Dryjski przesyla nastgpujace uwagi w sprawie recenzji jego
ksigzki p. t. Praca umystowa napisanej przez dr M. Gutowska w ,,Polskim Archiwum
Psychologii”, t. IX, nr 1.

Dr G. nie czyni mojej rozprawie powazniejszych zarzutéw i nie kwestionuje
osiggnietych wynikéw, ktére, jak wiadomo, decyduja o wartosci naukowej pracy. Wy-
raza natomiast w jednym miejscu zdziwienie i robi kilka mniejszej wagi zastrzezen.

Zdziwienie pochodzi z domniemanej nickonsekwencji, jakobym z poczatku bro-
nil matury, a w koficu uwazal jg za niepotrzebng. Na str. 357 wymienionej pracy

_tak streszczam swoje wywody: ,,Z dotychczasowych uwag wynika, Zze motywy me-
dyczne, podawane przez niektére osoby dla uzasadnienia koniecznosci zniesienia egza-
minéw dojrzaloéci sa niewystarczajgce”. Kilka wierszy dalej czytamy: ,,w szkole
zorganizowanej wedlug zasad nowoczesnej pedagogiki, egzaminy dojrzalofci, jako
specyficzny akt kontroli s3 niepotrzebne”. Pani G. widzi w tych dwdch stanowiskach
pewna sprzecznoéé, budzaca w Niej zdziwienie, ktdre wyraza slowami: ,zupelnie
nieoczekiwanie dla czytelnika autor formuluje swéj wlasny poglad”, ze , matura jest
niepotrzebna”... ,,Nalezy przyznaé, ze w tym miejscu czytelnik czuje sie nieco zde-
zorientowany i nie wie, co ma czyni¢ z poprzednimi wywodami autora, ktére w toku
rozprawy, ljcznie z nagromadzonym materialem fizjologicznym mialy przemawiaé
przeciwko przesadzonym twierdzeniom o szkodliwoéci egzamindw”.

Otéz primo p. G. spaczyla moja mysl, gdyz nie sadze, aby uwazala slowa:
»w szkole zorganizowanej wedlug zasad nowoczesne] pedagogiki” za pozbawione
wartosci, ktére nalezy opuscié.

Secundo. Udowodnilem w swej pracy, ze argumenty medyczne, wystaw1ane
niekiedy przeciw maturze, nie s3 wystarczajace. Nie byla to wigc obrona egzaminéw
dojrzalosci, jako takich, tylko zwalczanie motywow, nieusprawiedliwionych wzgleda-
mi naukowymi. Dowodom tym przeciwstawilem w Zakoficzeniu rozprawy inne, na-
tury pedagogiczno-psychologicznej, ktére jednak mozna uwaZzaé za sluszne. Gdyby
Recenzentka dostrzegla te réznice logiczng, nie powstalaby w Jej umysle dezorienta-
cja, ktorg chce sugerowaé innym.

W dwunastu ostatnich wierszach recenzji dr G. robi kilka zastrzezefi, Pierwsze
z nich dotyczy niescistego jakoby okreflenia tetnic i zyl. Otéz w mojej pracy nie ma
mgdzle definicji tych naczyfi, poniewaz nie pisalem podrecznika anatomii lub fizjolo-
gu. Wymlemlem tylko (str. go) jeden szczegol funkcjonalny, charakteryzujacy ogél-
nie naczyma krwionosne, bez zaznaczenia wyjatku. Szczegél ten dotyczyl sktadu krwi
i byl mi potrzebny do nastgpnego rozdziatu.

Zastrzezenie o wezlach Keith-Flacka i in. jest stuszne, poniewaz w druku opu-
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szczono pierwsza czgéé zlozonego wyrazu — ,,migéniowo”. Powinno byé zatem ,,mie-
Sniowo-nerwowych’. ’

Nastepne zastrzezenie o ,bodZcach” nie posiada charakteru rzeczowego, gdyz
na podanych przez dr G. stronicach (112 — 113) nie ma mowy o zadnych bodZcach,
a zwrot Jej jest w ogdle niezrozumialy.

Uwagi krytyczne, zawarte na samym koficu recenzji (4. ostatnie wiersze) doty-
cza jakich$ ,opiséw” (?) ,badan wlasnych autora, niejednokrotnie przeciwstawia-
nych innym badaczom” (dr G. powoluje si¢ na str. 120 ksigzki), ,,Jub majacych odsto-

nié¢ zupelnie nowe spostrzezenia” (podano str. 113).
) Po pierwsze. Na wymienionych stronicach nie ma Zadnych opiséw, s3 natomiast
streszczone wyniki mych badaf. Po drugie dr G. nie podala ani jednego faktu, ktdry-
by obalit, a przynajmniej zachwial te, jak powiada, ,,opisy’”’. Wobec powyzszego Jej
uwagi krytyczne sg pozbawione realnej wartosci.

Na zakofczenie dodam, ze i cze$é sprawozdawcza recenzji pozostawia wiele
do Zyczenia. Dr G. rozwodzi si¢ bowiem szeroko o egzaminach, ktére stanowia tylko
fragment mojej rozprawy (okolo 60 stronic), pomija za$§ niemal calkowicie (kilka
wierszy recenzjil) najwazniejsza czeéé ksiazki, dotyczaca psychologii i psychofizjolo-
gil pracy umystowej 1 zmeczenia (okolo 300 stronic).

Sadze, ze 1 pod tym wzgledem recenzja dr G. wymaga powaznej korekty.
Doc. Albert Dryjski

Journal de Psychologie normale et pathologique. Directeurs: Pierre Janet et
Geoges Dumas.

R. XXXIII. N. s — 6. 1936.

Ch. Serbus: Intencia oznaczania. (L'intention de signification).

Autor glosi potrzebe poddania wyzszych funkcji umystowych o$wietleniu przez
lingwistyke. Wyjasnienia lingwistyczne moga pracom nad intelektem przynies¢ ko-
rzy$¢ nie mniejszg, niz przyniosto psychologii wprowadzenie do niej przez Durk-
heima punktu widzenia socjologicznego.

Szczegdlnie ciekawym jest zagadnienie oznaczania za pomocg mowy. Czy przed-
miot i nazwa to tylko dwa obrazy skojarzone w umyéle czlowieka, jakby tego chcieli
asocjacjonisci? Czy oznaczanie zalezy jedynie od naszej woli, naszej intencji, czy za-
tem mozemy wypowiedzied wszystko, co wypowiedzie¢ checemy? Czy rzeczywiscie
istnieje Scista odpow1edmosc miedzy formami myslema a formami jezyka? Teorie psy-
chologiczne nie wyjaéniaja calkowicie istoty myélenia i zwiazku mysli z mowg. Odpo-
wiedZ na te zagadnienia moga daé badania jezyka i psych1k1 malych dzieci, dalej
gramatyka i psychologia porédwnawcza ludéw, mdéwigcych réznymi jezykami.

L. Dugas: Depersonalizacja a krétkotrwala nieprzytomno$é, (Dépersonna-
lisation et absence).

W poprzednim numerze ,,Journal de Psychologie” autor analizowal zjawisko
depersonalizacji | wykazal, Ze depersonalizacja i zwykla ,absence” sz zjawiskami
odmiennymi, wbrew twierdzeniu Ribota, ktéry je identyfikowal. W obecnym arty-
kule autor omawia blizej réznice miedzy tymi zjawiskami, starajgc si¢ wykazal, Ze
chaciaz istotg obu jest dysocjacja miedzy jaznia czlowieka a przezywanymi przez nie-
go stanami, to jednak w ,absence” przyczyng jest brak uwagi, w depersonalizacji
za$ akt skupienia uwagi zachodzi, ale jest bezskuteczny; depersonalizacja jest zawsze
objawem patologicznym, podczas gdy ,,absence” moze byé zjawiskiem normalnym.

G. E. Morselli: Przyczynek do psychopatologii intoksykacii przez meska-
ding. Zagadnienie eksperymentalnej schizofrenii. (Contribution & la psychopathologie
‘de Uintoxication par la mescaline. Le probléme d’une schizophrénie expérimentale).

Polskie Archiwum Psychologii
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Autor, neurolog wloski, zazyl 0,75 gr. ,,Mescalin sulfuricum” celem wywolania
u siebie objawéw ,,eksperymentalnej schizofrenii”. Od chwili przyjecia meskaliny
0 g. 1.30 w nocy do niespelna 8 rano pozostawal sam w swoim mieszkaniu i przez
caly niemal czas robil notatki dotyczace swego stanu.

Od g. 3.30 zaczglo mu sie wydawaé, Ze wszystkie przedmioty dokola niego
drgaja, w powietrzu i na $cianach zapalajg si¢ plomienie blade i krétkotrwale i1 ukla-
daja si¢ we wzory. Obrazy na $cianach nabieraja zywszej barwy. Od g. 5 zaczynajz
si¢ poruszaé elementy dekoracyjne w obrazach, pdZniej postaci ludzkie. Salome z obra-
zu Stucka taficzy bez przerwy, ale patrzacemu nie udaje si¢ droga sugestii uzupelnié
sobie figury Salome, przecigtej ramg obrazu. Kobieta z obrazu Segantmlego schodzi
do Jezmra, w ktérym sig przeglqda{a, rozczesuje swoje W’[osy, przeglada si¢ kokiete-
ryjnie. Podobme, jak Salome, nie wykonu]e zadnego ruchu nie zatozonego jak gdyby
w samej idei obrazu: nie zanurza si¢ w wodzie, nie odwraca w tyl. Rece Chopina
»graja”, postal $mierci w glebi porusza si¢ straszliwie, Zaden ton nie wydobywa sig
jednak z fortepianu. Glowa Wenus Boticellego wydaje si¢ jak zywa, wlosy poruszajz
si¢ na wietrze, oczy patrza boleénie.

G. 6. Te postaci, ktdrych rysunek odznacza si¢ dynamikg, wciaz poruszajg sig
h'trrnonijnie, te, w ktérych nie ma dynamiki, jak réwniez przedmioty martwe, drgaja
i majg ksztalty nieco zmienione.

6.30. ,Nieznajomy” z barwnej reprodukql portretu Tycjana ,,0zywa”’. Pa-
trzacy odwraca oczy od niego, bo ogarnia go wraZenie, ze przestaje by panem siebie
(juz od godziny odczuwa nieokreflone wrazenie rozdwojenia osobowosci i wrazenie -
nierzeczywistosci, dalekoéci). Gdy po chwili spojrzal znéw na portret, ten wydal mu
si¢ tak ,,zywym”, Ze autor zaczagl do niego przemawiaé, wySmiewaé go. Wéwczas
,,Nieznajomy otworzyl usta, ale autor przerwal ekspervment gioénym okrzykiem.
W momencxe, kiedy sadzit, ze portret zyje — ,,czul”, ze moglby zaczac pxzemavuac
i ze glos jego bylby straszliwy, jak grzmot,

Od tej chwili wzrastat mepoko; autora. Bal sig, ze zatraci poczuc1e 1ZECZyWi-
stosci, ze straci napowanie nad sobg i nad do$wiadczeniem, Mial wrazenie, ze jaka$
inna posta¢ powstaje obok niego i chce powoli zajaé jego miejsce. Wrazenie to zja-
wialo si¢ co pewien czas, podobnie, jak wrazenie, ze jaki§ plowy potwdr za chwilg
pojawi si¢ w nim nagle. W pewnym momencie wyszed! na balkon w zamiarze wy-
- skoczenia na ulice — ledwo si¢ od tego powstrzymatl. '

Okolo g. 8 zdecydowal wreszcie poszukal u kogo$ pomocy. Wyszedt wiec do
kliniki neurologicznej, ktéra znajdowata si¢ w bliskim sgsiedztwie jego domu. Chwie-
jac sig zszedl ze schodéw, odleglo$t do kliniki wydala mu si¢ nie do przebycia. Po
drodze spotkat kilka oséb, ktére wydaly mu si¢ przerazajaco znieksztalcone — miat
niepowstrzymang ochot¢ rzucenia si¢ na nich. Dotar! wreszcie do kliniki i tam popro-
sil jednego z lekarzy o opieke nad soba. Ow lekarz stwierdzil u niego wyraZne za-
burzenia (desequilibre), podobne z wielu wzgledéw do objawéw schizofrenicznych
(assimilable a une alienation schiz.).

O g. 17 eksperymentator uznal, Ze dzialanie meskaliny catkowicie mingto.

Okazalo si¢ jednak, ze jeszcze przez dwa miesigce po tej prébie portret Tycja-
na wydawal mu sie ,,zywym”. Autor tlumaczy to zjawisko nienormalnym ustosunko-
waniem si¢ do zjawisk psychoruchowych (attitude anormale psychomotrice), nie zas
zakléceniem réwnowagi sensorycznej, uczuciowej, czy krytycznej, oraz omawia do-
kiadnie stany ,,ambiwalencji”’, ktére przezywal w zwiazku z tym zjawiskiem, ,,wie-
dzac”, ze ten czlowiek nie istnieje i jednoczesnie ,,wierzac” w jego istnienie.’

J. A. Bierens de Haan: Pojgcie liczby i zdolnosé liczenia u zwierzgt.
(Notion du nombre et faculté de compter chez les animaux). '
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Wielu badaczy czynilo préby i obserwacje wykazujgce, ze zwierzeta maja poj¢-
cie llczby. Autor poddal wyniki tych dodwiadczen wiasnej mterpretac_u, \14 ktore;
oparl si¢ na dwéch zasadach: 1) Morgana: nie nalezy interpretowaé zachowania sig
zwierzecia za pomocg procesu wyzszego, skoro jest mozliwo$¢ zinterpretowania go
przy pomocy stojacego na niZzszym stopniu drabiny psychicznego rozwoju, 2) Descar-
tes’a: nie nalezy poszczegdlnego zachowania sig zwierzgcia osadzac »Samego w sobie”,
ale trzeba wzigé pod uwage catoksztalt zachowania sxg tego zwierzecia oraz mnych
zwierzat, a nawet czlowieka postawionego w tej samej -sytuacji.

Z zastosowania tych dwdch prawndel do zachowania si¢ zwierzat, ktére wyda-
je sig swnadczyc o posiadaniu przez nie umiejetnoéci liczenia lub choéby pojecia liczby,
wynika, Ze takie zachowanie si¢ zwierzgt moze byc wynikiem mnych, mzszych funkcp.
Autor podaje kilka funkcji, zastt;pujacych po_wcxe liczby u zwierzat,

Jedng z nich jest proste rozréznianie dwéch wielkoici jednoczesnie danych
Taka zdolnoscnzg kieruje sxg np. kogut, gdy wybiera wickszg z dwéch grup ziarna.
Kogut umie odréznié¢ 2 ziarna od jednego, 3 od 2, 4 od 3, § od 4, 6 od 3, 8 od 6
10 od 7 (badania Révész'a).

. Drugg funkcja, zastepujacg zwierzetom zdolno$é rachowania, jest rozréznia-
nie dwéch wielkoSci obserwowanych jedna po drugiej. I tak ptak opuszcza gniazdo
kiedy mu zabraé wigkszg iloé¢ jaj, a pozostaje zupelnie spokojny, gdy mu zabraknie
niewielu, nie zauwazy. Jezeli matka zdradza niepokoj, skoro si¢ jej zabierze ktdres
z malych, mozna to wythumaczyé tym, ze zna je wszystkie z osobna i dostrzega brak
pewnego okreslonego dziecka.

‘Tego rodzaju spostrzezenie réznicy nie musi byé wzrokowe, moze by¢ i slu-
chowe. Woodrow badal malpki w nastgpujacy sposéb: uderzal mlotkiem pewng iloé
razy co I,5 sek. Malpa miata szukaé jedzenia po uslyszeniu wigkszej grupy dzwie-
kéw, a pozostaé bez ruchu po mniejszej. Okazalo sig, Ze, podobnie jak w rozréznia-
niu wzrokowym, réznice migdzy dwiema grupami musialy byé proporcjonalne’ do
wielkoéci samych grup — malpy rozroznialy 2 i 3 dzwieki, 3 i 4, mniej pewr'lie
4 13, zad$ wcale 5 i6, Kxedy w grupie 2 dzwngkow ‘Woodrow podwoil odleglo$é
dzwickéw w czasie, a w grupie 3 pozostawd ja nie zmieniong tak, ze oba sygnaly
trwaly jednakowo diugo — malpa stracila orientacje. Okazuje si¢, ze zwierzg chwy-
talo nie iloé¢ dzwxgkéw, a czas trwania sygnalu,

Czasem umiejetno$é liczenia moze byé zastapiona miejgtnoscig trafienia do celu
przez odbycie zwyktej drogi. Malpa w eksperymentach Kinnamana umiata trati¢ do
tej spoéréd ustawionych na desce butelek, w ktorej bylo pozywieme, — podobnie
cz2towiek bez liczenia moze trafié do swego domu, niczym si¢ nie rozmacego od innych
doméw ullcy.

Katz i Révész uczyli kury braé tylko nieparzyste ziarna — parzyste byly tak
mocno przylepione, ze kura nie mogla ich odczepié. I tu nie musimy przyjmowad
istnienia u kur zdolnosci liczenia — byé moze kury ujely wzajemny stosunek ziaren
jadalnych i nie, bo ich zdolnoé¢ brania tylko nieparzystych -zachowata si¢ przy podwo-
jeniu jak i przy zmniejszeniu odleglosci miedzy ziarnami, oraz przy uloZeniu-.ich
pionowo, zamiast poziomo.

Ostatnig funkcja zastgpujaca zwierzgtom zdolnoéé rachowania jest poczucie
rytmu. Rothe przez dawanie koniowi na zmiang cukru prawdziwego i sztucznego
otrzymat to, ze ko brat tylko co drugi kawalek. Pies doszed! do tego, Ze opuszczal
5 podanych mu przedmiotéw, a brat tylko 6-ty — ale skoro badajacy zmienil tempo
podawama, zwnerzg pomylito si¢. Autor referuje wiele podobnych badaf, z ktorych
wynika, ze-nie zdolno$¢ rachowania, jakby si¢ moglo wydawaé, ale wyczucie rytmu
wchodzi w gre.
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W dziale ,Revue critique” znajdujemy artykut A. Gurwitscha p. t.
Uwagi o rozwoju psychologii postaci. (Quelques aspects et quelques développements
de la psychologie de la forme).

Zawiera on w formie zmienionej tre§¢ odczytéw, wygloszonych przez autora
p. t. ,,Historyczny rozwdj psychologii postaci”. W artykule tym znajdujemy kry-
tyczne rozwazanie szeregu teorii ,,Gestaltpsychologie”.

N. 7 — 8. 1936. ‘ .

M. Pradines: Mistyka i rozum. (Mystique et raison).

Autor uwaza, ze nauka i religia nie wykluczaja si¢ wzajemnie, rozum i mistyka
mogg zgodnie istnie¢ obok siebie. ,,Rozum, ktdrego ambicjom wroga rzeczywisto$é
podcigla skrzydla, czgsto powraca na pozér do magii, szukajac siebie samego™.

J. Pommier: Poglgdy Micheleta i Renana na spowied w 1845 r. (Les
idées de Michelet et de Renan sur la confession en 1845).

M. Grammont: Jak Wiktor Hugo tworzy poemat. Intuicja. (Comment
Victor Hugo compose un poéme. L’intuition).

Przez szczegblowa analize powstania jednego z poematéw Wiktora Hugo
(,,Le sacre de la femme”) autor dowodzi nieprawdziwosci czesto powtarzanego sadu,
ze ,geniusz to dlugotrwata cierpliwo$¢”. Cierpliwo$é moze by¢ geniuszowi potrzebna
do wykonczenia jego dzieta — nigdy do stworzenia ogdlnej jego koncepcji. Geniusz —
to intuicja, a intuicja jest blyskawiczna. Geniusz nie pisze planu swej pracy — do-
strzega on od razu, przez intuicje, calo$¢ swego dzieta w gléwnych zarysach.

Mozna wyrézni¢ dwa typy intuicji. Pierwszy chwyta od razu calosé, wzajemny
stosunek pewnych zjawisk, ich ogélny charakter — bez weglebiania sie w szczegdly
(appréhensivité wg W. Kowarskiego). Drugi charakteryzuje si¢ zdolnoscia natych-
miastowego rozwigzania zagadnienia, uprzednio dluzej lub krécej przemyéliwanego.
“Takie nagle rozwiazanie przychodzi czgsto nad ranem, zaraz po przebudzeniu, albo
wéréd nocy — znaczy to, z¢ mysl pracuje twolrczo takze w czasie snu. Descartes
i inni zauwazyli, ze intuicji tak pojetej sprzyja pozycja lezaca. Czesto genialne mysli
przychodza w najmniej spodziewanych momentach, np. na ulicy, rzadziej przy biurku,
bo umyst pracujacego zajety jest wtedy rozlicznymi szczegélami i hie ma spokoju,
koniecznego do powstania blysku intuicji.

‘W dziale ,,Notes et Documents” znajdujemy notatke J. R, Carré O pra-
wdziwej i falszywej inteligencji (De la vraie et la fausse intelligence), poruszajaca
zagadnienie stosunku ludzi do tych, ktérzy s3 uwazani za wybitnie inteligentnych,
oraz roli, jaka inteligencja odgrywa w stosunkach miedzy ludZmi.

- Druga notatka J. Y. Belavala dotyczy Szybkosci myslenia (Sur le vitesse
'de la pansée). -

Zeszyt zawiera nadto rozwazania krytyczne: J. Baruzi ,,Dziela Jules Lache-
lier” (,,Les oeuvres de Jules Lachelier”) oraz R. Meili ,,MySl twércza wedtug Cla-
paréde’a i wedtug Dunckera” (,,La pensée productrice d’aprés Claparéde et d’aprés
Duncker”). Irena Chmieleniska

The Journal of Educational Psychology. Miesigcznik. Baltimore.

Tom XXVIIL. Nr 4. Kwiecien 1936 r.

Graham B. Dimmick: Zwigzek migdzy zainteresowaniami a najlepszy-
mi i najgorszymi postgpami w nauce psychologii ogélnej. (Interest Correlates of Su-
perior and Inferior Achievement In General Psychology).

Autor postanowit zbadaé, jaki zwiazek zachodzi pomiedzy postgpami studenta
osychologii a jego zainteresowaniami. Poréwnano 2 grupy studentéw ze wzglgdu na
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ich stopnie przy koficu roku i na wyniki testu zainteresowatr Minera. Pierwsza gru--
pe tworzyli studenci, ktérzy otrzymali dobre stopnie, druga — studenci o miernych

postepach. Stwierdzono, ze obie grupy réznily si¢ co do zainteresowan i co do upodo- _
bafi w stosunku do rodzaju i warunkéw pracy; szczegdlnie réznily sie wybrane gru-

py studentéw o najlepszych i najgorszych stopniach. Pierwsi woleli prace wymagajacy
raczej wiadomosci specjalnych, niz tzw. zdrowego rozsadku, prace umystowa, dawa-

nie sobie rady z nowymi warunkami, natomiast drudzy woleli raczej prace wyma'gé—»
]ch tylko zdrowego rozsgdku, a nie wledzy specjalnej, prace ruchows, prace wyma-

gajaca raczej cierpliwodci niz mwenqx Poréwnanie grupy studentow psychologu'
z nieselekcjonowana grupa uczniéw kolegium wykazalo duze réznice zainteresowan.
i upodobah co do warunkéw pracy. Autor wycigga wniosek, Ze te réznice wskazuja.
na istnienie pewnych zasadniczych zainteresowan i postaw, przyczyniajqcych si¢ do-

postepéw w specjalnych dziedzinach, Takie zaloZenie mogloby wyjaénié rozbieznosé
migdzy stopniami a wynikami badah inteligencji.

Marie Schrapel i H. R. Lashett: Czy uczniowie nizszego gi-
mnazjum zapominajg material szkolny podczas letnich wakacji. (On The Loss Of
Knowledge By Junior High-School Pupils Over The Summer Vacation).

Autorzy zbadali 51 ucznidw testami rachunkow i 74 uczniéw testami rozumo-
wania arytmetycznego; badania przeprowadzono raz w sierpniu, drugi raz we wrze-
$ntu. Uczniowie nie pracowali przez lato. Po roku przeprowadzono analogiczne bada-
nia nad innymi grupami uczniéw (ogdlem 121) _przy_pomocy Stanfordzkich Testéw
Wiadomosci. Précz tego zbadano inteligencj¢ uczniéw. Stwierdzono, ze na ogét
uczniowie nie zapomnieli przez wakacje tego, czego si¢ nauczyli; pewne obnizenie
stwierdzono tylko przy rachunkach, Przy niektdrych przedmiotach stwierdzono nawet
pewien postep, zwu;zany z wiekszg do_]rzaioscr; po wakacjach i ze swobodng lektura,
Uczniowie ci na jesieni czytali lepiej, niz na wxosng. Uczniowie zdolniejsi mniej za-
pomnieli, albo wykazali wigksze postepy, niz uczniowie muniej zdolni. Z badan tych
wynika, ze forsowne powtdrzenia programu na jesieni, stosowane przez niektérych
nauczycieli, sa nieuzasadnione psychologicznie.

W Nr 5 znajdujemy dalej artykuly:

H. S. Conrad: Cechowanic testu porzgdkowania pojeé. I. Newman’
Uczenie sig dtugich serii. D. A. Worcester i H. M. Corey: Krytyka Te-
stéw z Detroit. W. H. Pyle: I'zz:]oloytczna teoria myslenia. R. Stagner:
Ocena glosu i osobowoéci. R. Byrns i V. A, C. Henmon: Za]gcze rodzicow
a inteligencia uczniéw. " J. W. M. Rothney: Postawa zyciowa ucznicw gimna-
zjum a ich postgpy. M. Fréchet: O tzw. wspolczynniku korelacjii. P. H.
Furfey i J. ¥. Daly: Element subicktywny w pomiarach korelacji.

Tom XXVII. Nr 5. Maj 1936.

Stephen M., Corey: Réznica w postawach migdzy klasami kolegium -
Sprawozdanie i krytyka. (Attitude Difference Between College Classes: A Summary:
and Criticism ). 3

W ostatnich czasach psychologowie i socjologowie zajmuja si¢ badaniem, jakim:
zmianom ulegaja postawy studentéw w czasie studidw. Autor zdaje sprawe z rozma--
itych badan; wigkszos¢ badaczy stwierdza, Ze postawa studentéw staje si¢ po uplywie-
paru lat bardziej liberalna, czy to w sprawach ekonomicznych, spolecznych, w spra--
wach wojny lub religii. Te réznice miedzy studentami z réznych rocznikéw badacze -
sklonni sa przypisal wplywom wyzszego wyksztalcenia. Autor artykutu poddaje kry--
tyce te rozwazania, stawia zarzuty co do metodyki tych badaf. We wszystkich niemal’
badaniach nie brano pod uwage nastepujgcych faktéw: studenci opuszczaja kolegium.
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przed ukoficzeniem, co rok odpada powazna liczba, przy czym odbywa si¢ wyraZna
selekcja Tej selekcji nie brano pod uwagg przy obliczeniach statystycznych. Aby wy-
ciggaé wnioski o zaleznoscn mu;dzy wyzszym wyksztalceniem a rosngcym liberalizmem
studentéw nalezy poréwnywaé nie rézne roczniki, lecz powtarzaé¢ badania co roku
tych samych studentéw. Jest to technika ucnazhwsza gdyz wymaga 4 — §-letniego
programu badafi; jednak’e latwa technika stosowania kwestionariuszy jednoczeénie na
kilkn poziomach prowadzi do zawodnych wnioskéw. Dla poréwnania nalezy réwniez
badaé mlodziez nie studiujacg, wtedy dopiero bedzie mozna méwié o zaleznodci mie-
dzy wyksztalceniem a postawg mlodziezy.. '

C. H. Mc Cloy: Analiza cxynnikéw rozuych cech osobowosci, jako pod-
stawa ksztalcenia charakteru. (4 Factor Analysis Of Personality Tratts To Underlie
.Character Education).

W ostatnich 20 latach stwierdzono na ogdl, ze tzw. ksztalcenie charakteru po-
winno pdjéé raczej w kierunku ksztalcenia oddzielnie kazdej cechy charakteru; nie
zauwazono przenoszenia sig' éwiczenia z jednej cechy na inng. Na wnioskach tych
zawazyly rezultaty badan nad przenoszeniem si¢ éwiczenia w zakresie przedmiotéw
szkolnych. Eksperymenty $ciéle charakterologiczne zdajg si¢ potwierdzal te wnioski.
Autor poddaje krytyce i eksperymenty i wnioski, przypisujac brak rezultatéw. wadli-
wej metodyce badan. Aby w nalezyty sposéb podejéé do zagadnienia, trzeba stwier-
dzié, czy w cechach charakteru nie da si¢ wyréznié pewnych czynnikéw wspélnych,
ogdlnych; ksztalcenie tych czynnikéw mogloby si¢ sta¢ podstawa ksztalcenia cha-
rakteru.

Autor przy pomocy 2 metod Spearmana i Thurstone’a zanalizowal rezultaty
wilasnych badafi charakterologicznych i badan Webba, przeprowadzonych w 19I5 T.
Stwierdzil, Zze cechy charakteru uktidaja sie w pewne grupy. Tak wiec poszanowa-
nie praw mnych ludzi laczy si¢ z kolezefiskoscia, samozaparciem, prawdomownos\,l.é
itp.; agresywnos¢ idzie w parze z inicjatywa, zdecydowanicm; opanowanie, réwno-
waga, chléd rozumowania sg $cisle z sobg zlgczone itd. Analiza tych grup wskazuje
na 4 wspilne czynniki. Pierwszy czynnik to ,uspolecznienie”, kontrastujace z aspo-
fecznodcig. Drugi czyonik to ,,pozytywna tendencja do dzialania, czyli dominowa-
nie”, kontrastujace z ,negatywna tendencjz do dzialania, czyli podporzadkowaniem
sie”. Trzeci czynnik to ,,indywidualno$é”’, kontrastujgca z czynnikiem, dzigki ktére-
mu jednostka znika w grupie. Jako czwarty czyniik ogdlny autor wyréznit ,,postawe
pozytywny”, kontrastujaca z tendencjz do dominowania; czynnik ten zawarty jest
w takich cechach jak energia, zdrowie, wplyw pa przyjaciél, wiara w siebie itp. Na
kraficach tej grupy znajda si¢ z jednej strony zdolnoét do przewodzenia, samokryty-
cyzm, z drugiej sugestywno$é, skromno$é.

Cwiczenie tych czterech .czynnikéw ogdlnych powinno byé podstawsg ksztalcc:
nia charakteru. Wychowawca powinien wéréd cech charakteru wychowanka wyrézni¢
te 4 czynniki ogdlne i uSwiadamiaé ich znaczenie przy poszczegélnych sytuacjach.

Nr 5 zawiera poza tym artykuly:

M. Brill: Studia nad inteligencig zydowskq i nie-tydowskg. W. Ste-
phenson: Wstep do odwriconej formy analizy cazynnikéw i zastosowanie jej do
badan charakterologicznych. D. W. Chapman: Cechowanie testéw dobierania.
J. N. Arnold i J. W. Dunlap: Nomogramy, dotyczgce Formuly Spearman-
Browna i korelujgcych funkcji. W. H. Barnard: Przyczynek do badan poriw-
nawczych nad metodg wykladéw a metodq pracy w grupach.
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T. XXVIL Nr 6. Wrzesien 1936.

Leigh Peck: Badanie trudnoici przystosowania si¢ pewnej grupy nauczy-
cielek. (4 Study Of The Adjustment Difficulties Of A Group of Women Teachers).

Autor przeprowadzit badanie grupy, zlozonej ze 100 nauczycielek, oraz dla
poréwnania grupy 52 studentek (przyszlych nauczycielek) i 26 mezczyzn (czynnych
i przyszlych nauczycieli). Badanie obejmowalo Test Osobowosciowy Thurstone’a,
Test Inteligencji Otisa, dane osobiste, wlasna ocen¢ przystosowania, oraz podanie
trudnosci, ktére osoba badana sama odczuwa. Rezultaty badania stanowia podstawe
do nastgpujacych wnioskéw : ,

1. Nauczycielki s3 gorzej przystosowane do Zycia, niz studentki, kobiety za$
w ogéle gorzej, niz mezczyZni. 2. Jedna trzecia grupy nauczycielek jest wyraZnie
zle przystosowana, za§ jedna szésta wymaga porady psychiatrycznej. Tylko jedna
piata jest dobrze przystosowana. 3. ‘Najczestsze symptomy nieprzystosowania to nie-
zadowolenie z wlasnego losu, przygnebienie, podniecenie, nerwowos¢, brak réwno-
wagi, nieSmialoéé, nieche¢ wobec odpowiedzialnoéci, zle trawienie, zmeczenie, kon-
flikty miedzy moralnoscia a sprawami seksualnymi. 4. Réznice symptoméw migdzy
nauczycielkami a studentkami byly niewielkie. 5. Kobiety sg bardziej kapryéne, lat-
wiej si¢ podniecaja, latwiej si¢ detonujg, maja wigcej trudnoéci w méwieniu wobec
publicznodci, niz mezczyZni; wiecej kobiet mialo nieszczgéliwe dziecifistwo, 6. Sym-
ptomy nieprzystosowania sg czestsze u osobnikéw, ktére mialy nieszczeSliwe. dziecif-
stwo lub okres dojrzewania. 7. Przystosowanie sig wrasta z wiekiem. Nasilenie nie-
przystosowania przypada u nauczycielek na wiek 26 — 30 lat. 8. Mezatki-studentki
sg lepiej przystosowane, niz panny, podobnie mezczyzni zonaci lepiej niz kawalero-
wie. Wiréd nauczycielek najlepiej przystosowane sg wdowy, gorzej panny, najgorzej
mezatki. 9. Przystosowanie sic wzrasta w miar¢ nabierania doSwiadczenia nauczy-
cielskiego. 10. Najgorzej przystosowane sa nauczycielki szkét powszechnych. 11. Naj-
czgsciej wysuwane trudnosci to: zle warunki mieszkaniowe, brak odpowiedniego to-
warzystwa, brak rozrywek, ograniczenie dzialalnosci spolecznej wskutek przesaddéw,
przecigzenie dziatalnodcia religijnag i wychowawcza pozaszkolna, przecigzenie praca
szkolng (ten motyw podaje polowa grupy), zle uposazenie, trudnosci finansowe.
12. Wyniki badania inteligencji mezczyzn s3 pieco lepsze niz kobiet. 13. Korelacja
migdzy wynikami badania inteligencji i wynikami badania przystosowania jest mini-
malna. 14. Korelacja migdzy wlasng oceng przystosowania 2 wynikami testu jest tak
mala, ze wskazuje na niezdolno$é do wlasnej oceny swego zdrowia psychicznego.

~Seraphine S. Seltzer: Miara roswoju zdolnosci do Spiewania i po-
czucia rytmu u dzieci przedszkolnych. (A Measure Of The Singing and Rhytmic
Development Of Preschool Children).

Dotychczasowe metody badania muzykalnofci s3 zbyt skomplikowane i trudne
dla malych dzieci. Zadna z tych metod nie pozwala na oceng rozwoju muzykalnosci
i na oceng réznic indywidualnych migdzy dziefmi. Obserwacje nauczyciela muzyki
nie zawsze daja si¢ SciSle ujaé, rzadko sz przy tym notowane. Testy, badajace mu-
zykalnoéé matych dzieci, mierzg zwykle t¢ zdolno$¢ w $cisle okreflonych warunkach:
Takie pomiary wymagajg $cifle ustalonych norm; bez: skomplikowanej procedury
zawsze bedg subiektywne, nie beda bardziej éciste od zwyklych ocen. Przy tym reakcje
dziecka w $cisle kontrolowanych warunkach nie moga byé tak spontaniczne, jak w sy-
tuacjach zwyklych. Dlatego najbardziej wskazana wydaje sie stala obserwacja dziecka
i notowanie obserwacji przy pomocy specjalnej skali. Takie 2 skale zostaly ulozone
w Merrill-Palmer-School na wzér metod badania osobowosci matych dzieci i na pod-
stawie programu nauczania Spiewu i muzyki w przedszkolu. Pierwsza skala bada
rozwdj zdolnoéci do Spiewu i zawiera 42 punkty, np.: czy dziecko poznaje piosenke
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po jednokrotnym ustyszeniu, czy potrafi powtdrzyé dZzwigk, prosta kombinacje dZzwie-
kéw, czy lubi Spiewad, czy épiewa spontanicznie podczas pracy itp. Druga skala bada
rozwdj poczucia rytmu, sklada si¢ z 44 punktéw, jak np.: czy dziecko zaczyna ma-
szerowaé stuchajgc marsza, czy wykonywa inne czynnoéci rytmiczne w takt marsza,
innej muzyki, czy lubi ruchy rytmiczne, czy lubi gra¢ na instrumentach perkusyj-
nych itp. Osoba badajgca podkre§la wlaciwy punkt skali. Gdy dostateczna ilo§é
dzieci zostanie oceniona przy pomocy tej skali, mozna bedzie skale wycechowaé i oce-
ny poszczegolnych dzieci wyrazaé w centylach.

Ernst E. Bayles: Czynnik malo brany pod uwage w rozpowszechnio-
nych teoriach, dotyczgcych przenoszenia sig lwiczenia. (An Unemphasized Factor
In Current Theories Regardmg The Tram'fer Of Training).

Autor zastrzega sig, ze nie podaje ani nowej teoru, ani nowych danych Chee
on podkresli¢ tylko czynnik, na ktéry za malo zwraca si¢ uwagi w dotychczasowych
teoriach, dotyczgcych przenoszenia si¢ ¢wiczenia. Aby jednostka zdala sobie sprawe
ze wspllnych czynnikéw w réznych sytuacjach — czy to beda elementy, uogélnienia, .
prawidla, idealy itd. — musi zrozumieé, ze te elementy sa wspélne, prawidia daja
si¢ zastosowal w obu przypadkach itd. Jednakze to ujecie zwigzkéw i analogii prze-
waznie nie jest wyraZznie uswiadomione, jest tylko mniej lub bardziej wyraznym
poczuciem. Im bardziej te zwiazki miedzy 1oznym1 sytuacyaml beda uswiadomione,
tym bardzxej bgdzxe prawdopodobne przenoszeme su; ¢wiczenia. Ma to wielkie zna-
czenie dla nauczania. Musimy uczniowi jak najczesciej wskazywaé na zwigzki mie-
dzy réznymi sytuacjami. Jesli chcemy by nauka szkolna przeniosta sie¢ na zachowanie
pozaszkolne, musimy stale wskazywa¢ na podobiefistwa sytuacji w szkole i poza szko-
t3. Uczen stanie si¢ wtedy bardziej wrazliwy na istnienie wspdlnych lub ogélnych
cech, zda sobie lepiej sprawe z mozliwosci postugiwania si¢ ogdlnymi prawidtami,
a w ten sposéb bedzie lepiej przygotowany do przenoszenia ¢wiczenia.

W Nr 6 znajdujemy ponadto artykuly:

A I Gates i G. L. Bond: Zwigzek migdzy przewagq prawej i lewej
reki, prawego i lewego oka a czytaniem. N. Warren: Hyperkompensacjia szyb-
koSci palcéw jako czynnik pomylek przy pisaniu na maszynie.

Reszta prac dotyczy przewaznie zagadnien statystycznych.

Dr R. Mutermilchowa

Zeitschrift fiir angewandte Psychologie wnd Charakterkunde.

T. 50, zeszyt 5 — 6, 1936,

G. K. Schmeing: Dolne Niemcy. Kraj i ludnosé. (Niederdeutschland.
Landschaft und Volk). Str. 257 — 247,

Charakterystyka kraju i ludno$ci. Nagromadzenie i kritkie omdwienie litera-
tury z réznych dziedzin, dotyczacej Dolnych Niemiec.

Reszte zeszytu wypelnia wykaz prac zawartych w tomach 26 — 50 czasopisma..

T. 51, zeszyt 1 — 2, 1936.

L. Gentzkow: Wyczyn szkolny, wybér zawodu i wyczyn zyciowy daw-
nych abiturientéw gimnazjaluych. (Schulleistung, Berufswahl und Lebensleistung
ehemaliger Gymnasialabiturienten). Str. 1 — 64.

Autorka rozestala kwestionariusz do dawnych abiturientow trzech gimnazjéw
w sprawie nauki szkolnej i pracy zawodowej. Otrzymala 518 odpowiedzi, pochodza-
cych od 0séb w réznym wieku (przytaczane przyktady odpowiedzi nalezag do oséb:
w wieku od 30 do 80 lat). Oto niektére z wazniejszych wynikéw: To, czy nauka
jest przyjemna czy nie, zalezy w gléwnej mierze od osoby nauczyciela i sposobu na-
uczania. Ideatem nauczyciela wedlug ucznidw jest wychowawca, ktéry rozumie mlo-
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dziez, traktuje jg sprawiedliwie i z umxarkowang surowoscul, indywidualizuje w na-
uczaniu, daje material zblizony do Zycia, chroni uczniéw przed zbednym balastem
wnedzy Motywy wyboru zawodu i wiek, w ktérym wybdr zostal dokonany, wska-
zuja na to, Ze ]ezeh decyzja w sprawie zawodu zapada w wieku szkolnym, to jest
to znacznie czgiciej wybdr na podstawie sklonnoéci, niz wtedy, gdy decyzja zapada
po maturze. Zestawiajac poszczegllne grupy zawodéw z powodzeniem szkolnym,
stwierdza autorka, ze nauczyciele rekrutuja sie spoéréd najlepszych uczniéw, a leka-
rze sposréd najgorszych. Z tego wysnuwa wniosek, ze gimnazjum humanistyczne
nie odpowiada przyrodniczym zamilowaniom lekarzy.

H. Kramm: Zawédd, wyczyn szkolny i Zyczenia w sprawie programu na-
uki dawnych abiturientéw. (Beruf, Schulleistung und Lehrplanwiinsche ehemaliger
Abiturienten). Str. 65 — 127,

Do abiturientéw trzech gimnazjéw humanistycznych i dwéch realnych autor
rozestal ten sam kwestionariusz, ktéry stuzyl za podstawe poprzedniej pracy. Uzyskat
532 odpowiedzi Autor omawia warunki rodzinne poszczegélnych grup zawodowych,
jak: zawdd ojca, liczba rodzedstwa i dzieci bylych uczniéw. Zestawienie zawodu
z postgpami szkolnymi potwierdza wyniki pracy p. Gentzkow. W sprawie programu
nauki w szkole dawni abiturienci opowiadaja si¢ za zmniejszeniem liczby godzin je-
zykdw starozytnych i matematyki na rzecz historii, zwlaszcza nowej, jezyka ojczy-
stego i biologii.

L. Rosenow: Stosunki migdzy wyczynami szkolnymi a wyczynami Zycio-
wymi. (Bezichungen zwischen Schulleistungen und Lebensleistungen). Str, 128-—143.

Autorka zbadala 10 rocznikéw abiturientdw z lat 1891 — 1900, a wigc ludzi,
ktérych kariera zyciowa dobiega juz kofica. Badania objely 250 szkét o 37.242 abi-
turientach. Autorce szlo nie tylko o. zestawienie powodzenia szkolnego z obranym
zawodem (jak autorom dwdch poprzednich prac), lecz przede wszystkim o zesta-
wienie powodzenia szkolnego z powodzeniem w obranym zawodzie. Mozna to bylo
wykonaé tylko dla tych zawodéw lub stanowisk ktére posiadaja rézne szczeble,
w ktérych mozna awansowad. To tez pordwnania wyczyndéw szkolnych z zyciowymi
mozna byto dokonaé tylke dla 17.934 spoéréd zbadanych os6b.

Material zebrata autorka za pomoca kwestionariusza rozestanego do dyrekcji
szkél. Byly tam pytania dotyczace postepéw szkolnych abiturientéw oraz ich dal-
szych loséw, a przede wszystkim najwyzszego stanowiska osiagnigtego w zyciu za-
wodowym. Powazne zastrzezenie budzi okoliczno$é, ze o losach bylych uczniéw infor-
mowali ich dyrektorzy wzglednie nauczyciele sprzed 30 — 40 lat. Autorka sama
widzi trudnoéé tylko w tym, Zze wtasnie w okresie przeprowadzania ankiety nastg-
pily duze zmiany na stanowiskach kierowniczych szkél, a nie budzi w niej watpli-
wosci zagadnienie, czy dyrektorzy znaja dostatecznie dobrze losy wszystkich swoich
bardzo dawnych ucznidw.

Postepy szkolne podzielono na 4 grupy, a powodzenie w zawodach, nadajqcych
su; do szczeblowania, na 5 grup. Spétczynnik korelac11 migdzy wyczynami szkolnymi
1 zaW0d0wym1 wyn051 -+ 0,20. WskaZUJe to na pewien zwu;zek pozytywny mlqdzy
powodzeniem szkolnym a zyciowym, a wiec nieprawda jest utarte mniemanie, Ze
dobrzy uczniowie w zyciu z reguly zawodza. I w tej pracy znalazt potwierdzenie
fakt, Zze nauczyciele, zwlaszcza szkdél wyzszych typéw, rekrutujg sie spoérdd uczniéw
najlepszych, a lekarze spoéréd najgorszych. Lepsze wyniki szkolne maja na ogét sy-
nowie nauczycieli, kupcéw, a przede wszystkim ojcdw z akademickim wyksztalceniem,
niz synowie robotnikéw, chlopéw i rzemieslnikéw. Natomiast synowie robotnikéw
maja réwnie duzy udzial w najwyzszej grupie powodzenia zawodowego, jak synowie
akademikdéw. E. Markinéwna
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Z;mchnft fiir padagoglsche Psychologie und Jugendkunde. Rocznik 37. Nr 4—
7. 193

Ernst Krebs: Dziecko a krajobraz; (Kind und Landschaft).

Dla zorientowania si¢ w stosunku dziecka do krajobrazu autor analizuje 188
wypracowan ucznidéw i uczennic wyzszych klas szkoly powszechnej. Temat wypraco-
wania brzmiat: ,,Jak chcialbys spedzi¢ dzied w najblizszej okolicy Drezna tak, aby
to twemu zdrowiu wyszlo na dobre?”’ Nalezalo przy tym w wypracowaniu, jak roz-
kazywala dodatkowa instrukcja, wykazaé si¢ dokladng znajomoécig okolicy i podaé
uzasadnienie wybranego planu.

Wyiynik badan byl nastepujgcy: okolo 40% dznec1 Wybraio taki cel wycxeczkx,
by umozliwial im kapiel. Okolo 7% dzieci nie méwi nic o drodze do kapieli i nie
interesuje si¢ krajobrazem blizszym ani dalszym. Okolo 14% dzieci opisuje droge,
ni¢ wspominajac o krajobrazie. Okolo 78% odpowiedzi nie zawiera wzmianek o dal-
szych czgfciach krajobrazu. Dziewczeta opisujg krajobraz czesciej, niz chlopcy, kté-
rzy natomiast dajg opisy szczegblowsze i o wigkszej iloéci danych topograficznych.
W wigkszosci opiséw nie ma zaznaczonych barw,

i Ph. Kiinkele: Mozliwosci i granice badan przydatnosci zawodowej.
{Moéglichkeiten und Grenzen von Berufseignungsuntersuchungen).

Unikajac postawy zaréwno zbyt optymistycznej, jak i zbyt pesymistycznej,
autor stara si¢ okreéli¢ cifle zadanie, jakie stawiamy sobie przy badaniu przydatnosci
zawodowej. Badanie przydatnosci zawodowej szuka odpowiedzi na pytanie, w jakiej
dziedzinie pracy zdola dany czlowiek na podstawie tkwiacych w nim dyspozycji
osiagngé maksimum swej wydolnoéci. Chodzi wige tu o wykrycie dyspozycji i zorien-
towanie si¢, ktdre spoérdéd nich ujawnig si¢ u danej jednostki w najwigkszym nasile-
niu. Metodg badania moze byé tylko analiza wyczynéw badanego i-sposobu, jakim
do nich doszedl. Sposréd trudnosci, wysuwajacych si¢ na plan pierwszy w badaniach
tego rodzaju, wymieni¢- nalezy trudnodci przy interpretacji  wynikéw, wystepowanie
czynnikéw rozwojowych, ktdre zaciemniajga obraz, kwesti¢ wyéwiczalnosci dyspozy-
cji, decydujaca nieraz dla wskazaf praktycznych, i inne,

Dla celéw badania przydatnoSci zawodowej wszystkie dyspozycje dadza sig
podzieli¢ na cztery zasadnicze grupy: dyspozycje do czysto intelektualnych wyczynéw.
dyspozycje do wyczynéw w dziedzinie ujmowania ksztaltéw, dyspozycje do dzialai
technicznych i dyspozycje do wyczynéw psychomotorycznych, Kazda grupe dyspozyciji
nalezy badaé przez szereg préb, z réznych stron ujawniajgcych dang dyspozycje.

Autor rozprawia sie tez z czesto stawianymi zarzutami niemiarodajnosci wy-
nikéw badafh przydatnosci zawodowej z powodu chwilowego nastroju badanego, tre- -
my ecgzaminacyjnej, nienaturalnych warunkéw badania. Przy badaniu nalezy klasé
duzy nacisk na obserwacje nad rodzajem pracy i sposobem, w jaki badany dochodzi
do rezultatow, bedacych symptoinatam: jego dyspozycji. Niezbednym jest tez uwzgled-
nianie cech flzycznych badanego, jego konstytucji qelesnej, anomalii z dzxedzmy
fizjologii zmystéw i ogdlnej dynamiki psychoruchowej, przejawiajacej sie w mimice,
szybkoéci reakeji, chodzie etc.

W. Schultze: Ocena postepdw w szkole powszechnej. ( Leulunysmessuny
in der Grundschule).

Jest to sprawozdanie z przeprowadzenia i wynikéw badafi metoda Bobertaga
w trzech hamburskich szkotach powszechnych.

Schultze omawia szczeglowo seri¢ testéw selekcyjnych do gimnazjum ukladu
Bobertaga, zastosowana do dzieci z czwartego roku nauczania. Seria skladala sie
z nastgpujacych testow:1) préby na rozumienie tekstu; 2) préby z zakresu wyobra-
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zef, ujawniajgcego si¢ w stowniku dziecka; 3) test zadaf arytmetycznych; 4) test
na wiasciwe uzycie stéw; 5) test na rachowanie; 6) test ortograficzny.

Seria okazala si¢ przydatna dla celéw selekcyjnych i dala dobra korelacje
7 ocenami nauczycieli.

H. Weimer: Znaczenie psychologii rozwojowej dla rozumienia falszu. (Die
Bedeutung der Entwicklungspsychologie fiir das Verstindnis von Falschleistungen).

Autor wychodzi z rozréznienia, podanego w swych poprzednich pracach, mig-
dzy omytks, dopuszczajaca mozliwoé¢ wydania sagdu prawdziwego, a stad i pociag-
nigcie do odpowiedzialnoéci popelniajacego omylke, a bledem, przy ktérym nie istnie-
je mozliwo$¢ prawdziwego poznania wskutek catkowitego czy czeSciowego braku
pewnych wiadomos$ci. Na zagadnienie réznicy miedzy blgdem a omytka ciekawe $wia-
tlo rzuca psychologia rozwojowa, podkreslajgca odrebnosé psychiki dzieciecej. Dzigki
specyficznym wlasciwosciom swej psychiki , jak np. dopatrywanie sie cech ludzkich
w przedmiotach martwych, nieznajomo§é zwiazkéw przyczynowych, myslenie ma-
giczne, dziecko popelnia szereg bledéw. Sz to bledy, a nie omylki, zgodnie z defini-
cja autora. Nie mozna za nie czynié dziecka odpowiedzialnym. Plyna one jednak nie
z niewiedzy, tylko z ograniczonosci i odrgbnoéci psychiki dziecigcej. Zrédlem bledu
moga wigc byé obok niewiedzy odrebnoéé i-ograniczono$é psychiki,

W zwigzku ze swymi rozwazaniami teoretycznymi rozpatruje tez autor wazne
ze wzgledéw praktycznych zagadnienie poprawiania bledéw w wypracowaniach i éwi-
czeniach dziecigcych.

Alois Legriin: Charakter pisma rodzedstwa. (Uber die Handschrift von
Geschwistern).

Autor zebral prdbki pisma od 51 par rodzefstwa w wieku od 8 — 14 lat, po-
lecajac wszystkim przepisaé ten sam tekst. Réznice wieku nie wynosily wiecej, niz
2 lata, kazde dziecko chodzilo do innej klasy, pary sktadaly si¢ badZ wylacznie z chiop-
"cbw, badz wylacznie z dziewczynek, badZ z chlopca i dziewczynki.

‘Analiza prdbek pisma dala wyniki nastepujace: podobienstwo pisma bylo w 4%
wypadkéw bardzo duze, w 14% mozna je bylo jeszcze skonstatowal, w 829% pisma
byly niepodobne do siebie. Bracia pisza na ogdl niepodobnie do siebie. Siostry, a takze
bracia w poréwnaniu z siostrami daja w 33% wypadkéw prébki podobne do siebie
lub nawet bardzo podobne. W wiekszoéci wypadkdw stopien starannoSci pisma byl
u obu partneréw taki sam.

R. Leibold: Nowa teoria rozwojowa rytmu. (Eine neue Entwicklungs-
theorie des Rhytmus).

Autor referuje wyniki badaf eksperymentalnych, przeprowadzonych w uniwer-
sytecie lipskim nad rozwojem rytmu u dzieci. W eksperymentach tych ograniczono sig
do badania rytmu akustyczno-motorycznego, obserwujac na dzieciecych instrumen-
tach, czy dzieci uderzaja rytmicznie i nasladuja rytmiczne uderzenia. Najwazniejsze
postepy w tej dziedzinie przypadaja na lata miedzy 3 — 6 rokiem zycia. Autor
przedstawia poszczegblne etapy rozwoju rytmu u dzieci, przeciwstawiajac sie Wund-
towskiej teorii rytmu, operujacej elementami, a nie genetycznym i rozwojowym uje-
ciem zagadnienia.

Fr. Miiller: Badania, dotvczgce tworzenia definicji przez szkolne dziect
wiejskie. (Untersuchungen iiber die Bildung von Begriffsbestimmungen bei Land-
schulkindern).

Autor polecit 400 chtopcom i dziewczetom w wieku od 6 — 12 lat zdefiniowaé
8 pojeé (kapelusz, ndz, burka, kominiarz, dziecko, strumyk, choroba, grzech). Dzie-
ci, wykazujace wedlug opinii.nauczycieli rézny stopien uzdolniefi, dawaly odpowie-
dzi ustne i piémienne. Podobnie jak Oberer, ktéry te same badania przeprowadzil
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wéréd dzieci miejskich, autor uzyskal definicje tautologiczne, definicje przez podanie
celu, uzytku, definicje przez przyklad, opis, najogdlniejsze pojecie nadrzedne, pojecie
gatunkowe, definicje genetyczng i przez podanie stosunku. Umiejetnosé wlasciwego
definiowania osigga dziecko wedlug Miillera w 11 roku Zycia.

G. Hausmann: Wzdr i nasladownictwo, poznanie i ksztaltowanie wlasne-
go ja w rozwoju miodziezy, (Vorbild und Nachfolge, Selbsterkenntnis und Selbst-
gestaltung in der jugendlichen Entwicklung).

Artykut zawiera szczegélowe rozwazanie na temat tego, w jaki sposéb powstaja
wzory do nasladowania, a w szczegdlnosci wzory, wedlug ktérych miodziez ksztaltuje
swa jazn w najbardziej plastycznej epoce swego rozwoju.

Zeszyt czerwcowy zawiera ponadto sprawozdanie z 25-letniej dziatalnoéci Insty-
tutu pedologicznego (Institut fiir Jugendkunde) w Bremie,

Dr W. Ptaszynska

K R O N1 K A

XI Migdzynarodowy Kongres Psychologiczny, ktéry zapowiedziany byl na
wrzesien 1936 r. w Madrycie, odbedzie si¢ w dniach od 25 do 31 lipca 1937 r.
w Paryzu. Temat centralny Kongresu brzmi: ,,Od ruchu do postgpowa-
nia”. Temu tematowi poswieconych bedzie 5 wielkich posiedzen ogdlnych, na kté-
rych omawiane bgda nastepujgce zagadnienia: 1. Morfologia ruchu, 2. Prawo efektu
W uczeniu sig i jego interpretacja, 3. Nabywanie nawykéw, 4. Rozwdj ruchowy i roz-
wéj umystowy u dziecka, 5. Zachowanie si¢ zwierzat i postepowanie ludzi.

Poza tymi Sympozjami program Kongresu przewiduje takze szereg oddziel-
nych referatéw i komunikatéw oraz Komisje o ograniczonej iloci cztonkdw-specjali-
stéw. Na razie zgloszone zostaly Komisje dla nastgpujacych spraw: Slownik psycho-
logiczny (przewodniczacy E. Claparéde), Psychofizjologia akustyczna (Langfeld),
Halucynacje (E. Morselli), Przystosowanie ruchowe w zyciu psychicznym (4. Ge-
melli i M. Ponzo), Stosunek uczué¢ do funkcji nerwowych i neuro-humoralnych
(Krueger, Lapicque), Mysl konstruktywna i inwencja (E. Claparéde), Interpretacja
matematycznej teorii czynnikéw (Spearman).

Zgloszenia na Kongres oraz streszczenia referatéw i1 komunikatéw nalezy prze-
sylaé pod adresem sekretarza Kongresu: M. 1. Meyerson, Laboratoire de Psychologie
‘de la Sorbonne. Paris V, rue des Ecoles.
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HEDWIGE ZAWIRSKA

LA FANTAISIE DE LA JEUNESSE GAGNANT
" SA VIE A L'EPOQUE DE LA PUBERTE

Dans cet article 'auteur donne un compte-rendu des recherches ayant pour buc
la comparaison de I'imagination de la jeunesse ouvriére et de celle des éleves des.
écoles moyennes, libres de tous soucis matériels. .

Le but de cette étude est de constater si les conditions sociales ont une influ-
ence sur le développement psychique et en particulier sur le développement de
I'imagination & I'époque de la puberté. :

61 éléves des écoles moyennes ont été examinés, ainsi que 78 garcons gagnant
leur vie. L’age des sujets examinés variait entre 14 et 19 ans, la majorité néanmoins-
avait 15 ou 16 ans.

Pour cet examen on s’est servi du test de Masselon, modifié par le prof. Baley,
notamment on 2 soumis aux garcons les croquis de quatres objets: avion, lettre,
marteau et drapeau. Ces quatre éléments devaient servir 2 ]a composition d'un récit..

Les réponses obtenues de cette maniére ont été évaluées: 1) aun point de vue du
degré de I'imagination prenant avant tout en considération I'ingeniosité du récit, Puis.
2) au point de vue du sujet traité par les garcons, et exprimant leurs intéréts.

Le résultar de cette expérience a demontré que pendant que tous les éléves ont.
écrit la composition sur les quatre élements donnés dans le test, 339 des garcons-
gagnant leur vie ont été incapables de réaliser le devoir. Au lieu de faire une narra-
tion, ils ont reuni des phrases décousues, concernant les objets soumis. La cause
principale de ceci était une incapacité de s'exprimer correctement. Néanmoins le
résultat démontre que l'imagination de la jeunesse ouvriére est beaucoup moins dé-
veloppée que celle de la jeunesse privilégiée. Quant au reste des réponses, Cest 3 dire
des compositions faites par les écoliers et les ouvriers, on n’a pas constaté de diffé-
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rences importantes entre la fantaisie de ces deux classes, ni sous le rapporc de l'ingé-
niosité (des idées) ni dans le choix des sujets traités. Seulement le langage de la
jeunesse ouvriére était sensiblement inférieur & celui des écoliers,

Le résultat de cette expérience est donc defférent de celui obtenu par le psy-
chologue allemand H. Jung, qui a également étudié cette questlon et qui a constaté
une infériorité sensible de la fantaisie de la jeunesse ouvriére. L'auteur de l'article
juge que la différence des résultats obtenus par elle et par Jung est due tout d'abord:

1) a l'application de la méme méthode pour les deux groupes, ce qui n'a pas

été fait par Jung;

2) au meilleur choix des éléments du test, qui ont éveillés dans les deux

groupes la méme réaction émotionnelle;

3) au choix des deux groupes examinés qui avaient un niveau plus égal que
celui du prof. Jung.

MARIE WIECKOWSKA
EN MEMOIRE DU DR LOUISE KARPINSKA - WOYCZYNSKA
~ Ce souvenir posthume est consacré 4 la mémoire de I'éminente psychologue
polonaise, professeur de psychotechnique et de psychologie 4 I'Université Libre de

L.6dz et de Varsovie, directeur de la Clinique Psychologique de la Mumc1palxte de la
ville de £6d%, décedée récemment i Varsovie,

Discussions et rapports.

Le XIV Congrés International de Psychoanalyse 4 Marienbad. (Doc. G. By-
chowski).
Le travail pédologique 4 I'URSS il y a cinq ans et & présent. (Z. Wajcman).

Analyse de livres et de périodiques.
Notes bibliographiques.

REDACTEUR: STEFAN BALEY
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