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BRONISEAW BIEGELEISEN.

Badania psychologiczne i poradnictwo
w zawodach akademickich?).

Psychologja t. zw. zawodéw akademickich jest jeszcze tak
mato opracowana, ze poradnictwo dla tych zawodow jest wlasciwie
przedmiotem wielkiego zaklopotania. Utrzymuje si¢ prawie wsze-
dzie zgodny poglad, Ze w tej dziedzinie wogéle nie wiele zdziata¢
mozna, znajduje on swoj wyraz w literaturze. Czytamy np. w Po-
radniku wyboru zawodu dla abiturjentéw szkot $rednich, wydanym
przez niemieckie stowarzyszenia studenckie, w ktérym zabieraja
glos wybitne sity pedagogiczne: ,, Tylko tam, gdzie lgcza sie zami-

) Artykul niniejszy jest czgsciowem odbiciem paruletnich wysitkéw,
rozpoczetych w krakowskim Instytucie Psychotechnicznym. Mimo, iz dalekie
one sg jeszcze od ukoficzenia, jednak juz dotychczasowe wyniki byly do
tego stopnia zachgcajgce, ze podzielilem si¢ niemi w referacie na Zjezdzie
psychotechnikow austrjackich w Wiedniu w marcu 1931. Obudzily one tam
zywe zainteresowanie, tak iz Poradnia wiedefiska okazala gotowos$¢ stoso-
wania tych metod na terenie Wiednia. Ten sam referat zgtoszony zostal
na miedzynarodowej Konferencji psychotechnicznej w Moskwie we
wrzesniu 1931, Artykul obecny ma charakter referatu, w ktérym podano
tylko ogolne wyniki, szczegdly nie mogly w nim oczywiscie znaleZ¢ miejsca.
Ze wzgledu na zupeine niemal nieopracowanie poruszonej tu dziedziny autor
uwaza pracg¢ te za podniete do dalszych w tym kierunku badan i za prdbe,
nad ktorej udoskonaleniem ciggle dalej pracuje.
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towanie z istotnemi zdolnosciami, mozna spodziewaé si¢ powodze~-
nia w zawodzie. Rozporzadzamy wprawdzie dzisiaj testami i rozma-
itemi innemi sposobami konstatowania zdolnosci zawodowych, ale
sposoby te wlasnie dla zawod6w wyzszych, gdzie warunki i wyma-
gania s3 subtelniejsze i bardziej skomplikowane, nie daja wynikow.
Nie pozostaje wigc kandydatowi do studjéw wyiszych nic innego,
jak wytworzy¢ sobie mozliwie trafne wyobrazenie o przysztym za-
wodzie. Najlepiej uczyni¢ to moze przykiad jakiego§ wybitnego
lekarza, nauczyciela, przyrodnika, z ktérym miody cziowiek zazna-
jomi sig, i ktory wywo}a w nim dazenie do nasladownictwa” 1),

Podobnie pisze znany niemiecki Podrecznik Zawodéw 2):
»Trudno jest bardzo oceni¢ lub zbada¢ sklonnosci i zdolnosci do
zawod6éw wyzszych. Metody psychologiczne zawodza tu zupelnie.”

Odpowiednio do tych pogladéw postepowali§my z poczatku
w naszych poradniach. Skoro zglosit sie¢ do nas jaki§ abiturjent
z prosba o porade w wyborze zawodu, nie przyjmowaliSmy go,.
usprawiedliwiajgc si¢ tem, ze psychologja i poradnictwo dla zawo-
dow akademickich nie stoja jeszcze na takim poznomle, aby je
mozna praktycznie stosowaé. Musz¢ jednak wyznaé, ze w gruncie
rzeczy nie byto mi nigdy jasnem, dlaczego wiek 14 — 15 lat miat
stanowié¢ granice dla poradnictwa i o ile poradnictwo zawodowe
dla chtopcéw 14-letnich ma by¢ mniej skomplikowane i latwiejsze
niz dla mtodzieicow 18-letnich.

Kto jednak miat sposobnos¢ czgstego stykania si¢ z abitur-
jentami szkot $rednich, ten potrafl oceni¢, jak gleboko odczuwaja
oni potrzebe podzielenia si¢ swemi watpliwosciami z kims$ starszym
i dos$wiadczonym, a majacym zrozumienie dla psychologji mtodzieri-
czej. W miarg wigc gdy liczba zglaszajacych si¢ maturzystéw rosta,.
staralem sig¢ znalez¢ jakie$ inne wyjscie z tej sytuacji. Z prob,
w tym kierunku poczynionych, pragnatbym zlozy¢ sprawozdanie;
nie roszczac sobie bynajmniej pretensji do ostatecznego rozwigza- -
nia tego zagadnienia, s3 to raczej wamki pracy, ktéra ciggle dalej
jeszcze trwa i ktorej metody udoskonalaja si¢ w miare doswiad-
czefi, W referacie obecnym pomijam umyslnie wszystko to, co ma
charakter bardziej lokalny, a glowny nacisk kiade na metodyke.

Rozpoczglemod ankiety i badan zbiorowych. .
Mimo uzasadnionych zastrzezen wobec tych srodkéw psychologicz-
nych maja one jednak niezaprzeczone zalety. Dajg bowiem ogélny
obraz pradéw, nurtujagcych wewnatrz danej grupy spolecznej,
a kazde nastgpujace po nich badanie indywidualne
staje si¢ dla nas na tem tle o wiele zrozumialsze, powiedziatbym

') Ratgeber zur Berufswahl der Abiturienten, Deutscher Studenten-
Verein, Berlin, 1930.

*) Handbuch der Berufe, Landesarbeitsamt Sachsen - Auhalt,
Magdeburg.
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nawet, Ze bez nich badania indywidualne pozbawione s3 jakby swe-
go stosu pacierzowego.

Ankieta byla przeprowadzona w latach 1927/28, 1928/29
i 1929/30 ws$r6d abiturjentéw szkot $rednich w paru miastach
(Krakéw, Lwow, Katowice, Nowy Targ) w liczbie przeszto 1000.
Jezeli chodzi o jej metodyke, to dosztem do przekonania'), ze
pytajac maturzyste wprost o jego Zyczenie zawodowe i umotywo-
wanie tegoz, otrzymujemy wprawdzie na pierwsze pytanie odpo-
wiedZ rzeczowg, sprawa motywoéw jest jednak bardziej skompliko-
wang i w ten sposob zalatwiana by¢ nie powinna. Ostatecznie
pyta¢ mozna o wszystko, ale nie zawsze si¢ co$§ przez to osigga.
Wszak trzeba wzig¢ pod uwage, ze mamy tu do czynienia z ludzmi
mniej lub wigcej dojrzatymi, dorostymi lub dorastajagcymi, ktérzy
zupetnie stusznie nie pojmuja, dlaczego mieliby ulzy¢ swemu sercu
przez wywnetrzenie si¢ na przediozonym im kawatku papieru. Tu
trzeba wigc postgpowac inaczej anizeli z mlodzieza 14-letnig, a to
na psychologicznie posrednich drogach.
Zatrzymatem wigc w ankiecie zwyczajne pytania co do Zyczenia
zawodowego i jego motywdw, ale przedtem wlaczylem inne py-
tania. O tych posrednich drogach chcialbym pare stow powiedziec.

Jedno z pytan brzmiato, czy abiturjent interesowat si¢ Zywiej
jakim$§ zawodem w rodzinie lub po$réd znajomych. Odpowiedzi na
to pytanie porownano nastgpnie z dwoma czynnikami, z zawodem
ojca i z zyczeniem zawodowem. (Statystyke Zyczefi zawodowych
przedstawia fig. 1). W ten sposéb dochodzimy do stwierdzenia po-
zytywnego wplywu otoczenia na wybér zawodu, jak to wynika
z nastepujacych przykladéw: :

1. Ojciec: kupiec zyczenie zawodowe: Akademja Handlowa
,  major ’ » Szkota Podchorazych
,  ziemianin " ” Wyzsze Studjum

Rolnicze i t. d.

2. ,,Zainteresowalem si¢ zawodem mojego szwagra, ktory
jest szoferem. Chciatbym by¢ lotnikiem albo szoferem”.

,,Interesowala mnie architektura, ktéra zajmuje si¢ mo6j wu-
jek’”. Zyczenie zawodowe: Wyzsza Szkota Techniczna.
»Bardzo duzo przebywalem z moim krewnym aktorem”. Zy-

czenie zawodowe: prawo jako zajecie poboczne, $piewak jako zaje-
cie gtowne i t. d.

Yy W Instytucie psychologicznym prof. Biihlera w Wiedniu, gdzie
rowniez odczuwajg potrzebe poradnictwa dla zawodow akademickich, po-
twierdzono mi ten poglad, ze bezposrednie pytania sa mniej odpowiednie.
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Jest to znamienne, ze w 35.5% wypadkéw dat si¢ wykazaé .
ten pozytywny wplyw otoczenia.

Majac na wzgledzie, co wykazaty nasze badania, ze w pra-
wie 40% wypadkow jest wykluczone, by maturzysta brat pod uwage
zawdd ojca (chtop, robotnik i t. d.), to jednak nalezy przyjaé, ze
wplyw otoczenia ma duze znaczenie w wigcej niz 35%, wypadkow.
W kazdym razie dziata on tutaj silniej niz u czternastoletnich
ucznibw szkoly powszechnej.

Nastgpnie wyliczytem rézne rodzaje pracy, zesta-
wiajge je najczesciej (nie zawsze) w pary kontrastujace, a matu-
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rzysci mieli za zadanie wybra¢ te prace ktéra im
lepiej odpowiada. Przykladowo podaj¢ tu niektore
z wymienijonych rodzajéw pracy.

Praca spoleczna Piaca jednostajna

Praca naukowa Praca ciggle inna

Kierowanie personelem Praca wymagajgca wigcej energji

Podporzadkowanie sie Praca wymagajgca wigcej
kierownictwu . cierpliwoSci

Szeroki zakres dziatania Praca nad przedmiotami

Doktadno$¢ w szczegobiach Praca nad ludzmi

Prébowatem na praktycznych przyktadach pokaza¢ miodzie-
zy, ze zawody skladaja si¢ z réznych rodzajow pracy, Zze jednak
w kazdym zawodzie przewaza pewien rodzaj pracy. A wigc ma-
turzys$ci winni byli poja¢ dysjunktywne zestawienie nie jako wy-
kluczajgce si¢ przeciwieristwa, ale w sensie przewagi jednego lub
drugiego czynnika. Szlo zatem nie o zawéd, lecz o wybor takiego
rodzaju pracy, ktéra odznaczalaby si¢ przewaga jednej albo drugiej
cechy. Uczniowie mieli za zadanie uwaznie przej$¢ wyliczone prace
i po dojrzalem zastanowieniu uczyni¢ wyb6r, ewentualnie pozwa-
lano im dopisa¢ jeszcze inne niewyliczone rodzaje pracy. Zdaje sie,
ze rodzaj pytan obudzit zainteresowanie i mogtem si¢ przekona¢,
skoro mialem sposobno$¢ zetkngc sig z niektérymi osobiscie, ze do-
konany wybér czesto odpowiadat psychice miodych ludzi.

A teraz przechodze do ciekawego wyniku an-
kiety Po zestawieniu zyczed, wyrazonych co do rodzajow
pracy, z zyczeniami wyboru zawodu okazalo sig, przynajmniej
w ogoélnych zarysach i w stosunku do tych zawodow, ktére wy-
stepowaly w wigkszej ilosci, ze istnieje duza korelacja miedzy
wymienionemi zawodami a Zyczeniami odno$nie do rodzaju pracy.
Ten zwigzek byt tak bijagcy w oczy, Ze czutem sig¢ uprawniony do
utworzenia pewnych t ypoéw Zyczen pracy, sko-
ro dalo si¢ wykazac, ze np. znaczna wigkszo$¢ przysztych lekarzy
wykazata zamitlowanie do pewnych rodzajéw pracy, a zno-
wu wigkszo$¢ przysztych inzynieréw wykazala silng niecheé do
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rodzajéw pracy i t. d. Prébowatem przedstawic te ty-
py graficznie, poniewaz w ten sposéb wyrazniej si¢ uwydatniaja.
Jako przyklady moga postuzy¢ obrazy kilku profiléw. Nie
wdajgc sig¢ narazie w objasnienie tych krzywych, prosze tylko

0 rozpatrzenie ich ogélnego przebiegu na podstawie pierwszego
wrazenia. Oba profile (fig. 2 i 3) przebiegaja zygzakowato, ale

innych
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odrazu zauwaza si¢ roznicg: pierwsza krzywa przebiega w $rodku
pomigdzy dwoma granicznemi pionami, podczas kiedy druga prze-
waznie koncentruje si¢ po lewej stronie. Pierwszy profil odnosi
si¢ do przysziego stuchacza prawa, drugi do medyka. ‘
Rozpatrzmy nieco dokfadniej profil medyka (fig. 3). Prze-
ciwne rodzaje pracy sg zaznaczone na obydwu stronach profily,
liczby za$, ktore przebiegajg poziomo od 0 — 10, oznaczajg
procent wypowiedzi mtodych ludzi, ktérzy si¢ o§wiadczyli za tym
albo tamtym rodzajem pracy. A wigc na pytanie, czy wolg posa-
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de¢ publiczna, czy prywatna, przeszio 90% medykéw o$wiadczylo -
si¢ za posada prywatna. To si¢ zgadza nietylko z wymaganiami
zawodu, ale da si¢ wyttumaczy¢ takze innemi wzgledami: w roz-
mowach z przyszlymi lekarzami moglem si¢ przekona¢, ze przy
wyborze zawodu szczeg6lnie neci ich niezalezno$¢ i samodzielno$¢
w zawodzie.

Dalej nastgpuje wyb6r migdzy praca o charakterze bardziej
spolecznym i o charakterze bardziej naukowym. Jest to znamienne,
ze przewaina wigkszo§¢ miodych ludzi (ponad 80%) odrzuca
prace naukowga: wydaje si¢ im, ze ten zawdd jest tak przesigknig-
ty praktyczna czynnoscig, ze w przeciwiefistwie do kandydatéw
innych zawodéw czynnik naukowy odsuwaja catkowicie na plan
dalszy. W zwiazku z tem nie bgdzie rzecza dziwna, ze w wyborze
pomigdzy samodzielng czynnoscia a podporzgdkowaniem sig¢ obce-
mu kierownictwu lekarze w 809%, przenosza pierwsza ewen-
tualno§é. W wyborze migdzy praca z szerokim zakresem dzialania
a taka, ktéora wymaga precyzji i zaglgbiania si¢ w szczegétach,
znowu prawie 80% wypowiada si¢ za pierwszym rodzajem. Na-
stepne pytanie brzmialo: co pan woli: prace z duzg odpowiedzial-
noscia, czy tez taka, gdzie odpowiedzialnos¢ jest mniejsza, a mo-
Ze rozlozona na wigcej instancyj? Pocigg do silnego indywi-
dualizmu, ktéry si¢ wyraznie uwydatnia w profilu, kaze prawie
90% mlodych ludzi wybieraé odpowiedzialno$¢. Ten rys charak-
teru jest bez watpienia symptomatyczny, szczegoéinie jezeli si¢ wez-
mie pod uwage inne zawody, gdzie—jak to si¢ okazato—mtodzi lu-
dzie wprost uciekaja od odpowiedzialno$ci. Nastepnie wybér miat
si¢ dokonaé¢ pomigedzy praca bardziej rzeczowa, a wigc nad przed-
miotami, a taka, ktéra jest wykonywana nad ludZmi. Przeszlo 90%
medykéw adrzucilo t¢ prace nad przedmiotami. Dalej pytano, czy
wolg prace jednostajng, bardziej monotonng, czy tez zmienna;
75%, lekarzy woli pelni¢ prac¢ zmienng. Niech¢é do pracy mono-
tonnej wydaje sig¢ by¢ charakterystyczng dla zawodu lekarskiego,
a falszywem byloby mniemanie, ze Zadnemu mtodemu cztowiekowi
w wieku lat 18 monotonna praca nie odpowiada, przeciwnie cate
grupy miodziezy wypowiedzialy sie przeciw pracy zmiennej. Na-
stepne pytanie zadato wyboru pomigdzy praca, oparta na szybkiem
tempie a przeprowadzong dokladniej, nie oparta na szybkosci.
Tutaj — jak si¢ zdaje zupelnie slusznie — nie przewaza zadna
praca (za obydwiema wypowiada si¢ 50%,), chociaz musze zazna-
czyé, ze by¢é moze, iz pytanie nie bylo dos¢ jasne. Bywa praca,
ktérej wynik zalezy od zamitowania i zapatu, i taka, ktéra wyma-
ga wiecej systematycznos$ci i zmystu porzadku; miodzi medycy
woleli mniej systematycznosci, a wigcej zapatu (70%). Jesli cho-
dzi o wyb6r miedzy fantazja i pilno$cia, to bylo do przewidzenia,
ze pilno$¢ bedzie mniej ceniona; istotnie tylko okolo 309 przy-
znalo jej pierwszeiistwo. Réwnie zrozumialy jest nastepny wy-
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bér: albo praca, oparta na wychowaniu, wptywaniu i bezposred-
niem oddziatywaniu na ludzi, albo praca nad biurowemj $rodkami,
sprawozdaniami, referatami i t. p., ta ostatnia praca jest przez me-
dykéw znienawidzona. Nastepnie studenci znowu wybierali po-
migdzy rodzajem pracy, ktora sie opiera na przedmiotach abstrak-
cyjnych, a wigc jest bardziej teoretyczna, a praca praktyczna, kto-
rej wyniki s3 bardziej bezposrednio widoczne. Wybdr wypadi
w przeszio 90% na korzy$¢é pracy realnej. Wkoricu dany_byt je-
szcze wybor pomigdiy praca spokojng, oszczedzajgca nerwy a ta-
ka, ktdora wymaga wigcej zmystu do intereséw i spekulacji. 60,
wypowiedzialo si¢ za ta ostatnia praca; takze i to jest stuszne,
wielu lekarzy zaklada sanatorja, zaklady odpoczynkowe, kuracyjne
i t. p., gdzie czesto moze bardziej idzie o zmyst do interesow niz
o wiedze fachowa, pewien pierwiastek handlowy tkwi przeciez
w wielu lekarzach.

Bytoby bardzo interesujgce dokladnie zanalizowa¢ takze i in-
ne zawody, gdzie w podobny spos6b daty si¢ ustali¢ typy Zyczen
pracy, ale z powodu braku miejsca musze si¢ ogramiczy¢ do
szczeg6lowego omoéwienia tylko jednego wykresu.

Fig. 4 przedstawia typ inzyniera, fig. 5 typ przyszlego ofi-
cera. Jest rzecza znamienna, ze dla wydzialu filozoficznego w prze-
ciwieristwie do wszystkich innych wydzialéw nie datl si¢ ustali¢
zaden jednolity typ. Tutaj widz¢ wilasciwie pewne potwierdzenie
stusznosci naszych wywodoéw, poniewaz rozpatrzenie studjum fi-
lozofji z punktu widzenia psychologicznego wykazuje, Ze np. stu-
dent matematyki nie moze wielbi¢ tych samych idealéw, wykazy-
waé podobnych sklonnoSci, co student literatury, kierunki filozo-
ficznego studjum za bardzo sig¢ rozchodza.

To zjawisko, iz udato si¢ stworzy¢ dla wigkszosci wydzia-
16w wyzszych uczelni pewne typy wydziatlé w?), ktére
ze wzgledu na duzg ilos¢ badanych wypadkéw ciagle i ciagle sie¢
powtarzaja, wydajemisi¢ wazne nietylko z punktu widze-
nia psychologicznego, ale ono otwiera perspektywy dla porady
zawodowej dla‘ abiturjentow. W praktyce daje kaidemu abitur-
jentowi, ktéry przychodzi do porady zawodowej, indywidualnie
do wypelnienia kwestjonarjusz i wtedy moge na podstawie poréwna-
nia z typem odnosnego zawodu ustali¢, jak dalece on sig z tym

') Pragne zaznaczy¢, ze tutaj sie nie twierdzi, jakoby istnialy typy le-
karza, inZyniera i t. d., z czego mogloby wynikaé, ze przedstawiciele danego
zawodu s3 do siebie wiecej albo mniej podobni. Ankieta wykazala tylko,
ze Zyczenia i psychiczne rysy wedlug samoanalizy tej milodziezy, ktora
pragnie osiaggnaé dany zawd6d, wykazuja duze podobiefistwo. Tylko w tym
sensie moze tu by¢ rozumiane znaczenie terminu ,typ”.
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“typem zgadza, albo tez od niego r6zni. Nie ulega watpliwosci, ze
ten stopien zgodno$ci albo réznosci jest wysoce charakterystyczny
dla danego cztowieka, ale z drugiej strony nalezy podnies¢, Ze to
poréwnanie wcale nie moze samo dla siebie tworzy¢ podstawy do
jakich§ wskazan zawodowych. Gra tu role jeszcze wigcej innych
czynnikéw, o ktorych ponizej méwig, w kazdym razie daje ono
wartosciowy wglad w dusze szukajgcego porady. '
Tylko zupelnie krétko moge jeszcze zda¢ sprawe z innego
punktu ankiety, ktéry byt poSwigcony samoanalizie ma-
turzystow. Tutaj byly wyliczone r6zne” wiasciwosci
charakteru i temperamentu, abiturjent mial podkresli¢ te cechy,
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L3

ktore, jego zdaniem, posiadat w wysokim stopniu, a przekresli¢ te,
ktére wydawaly mu si¢ szczegolnie stabe. 1 tu wyst g-
pito znowu to samo zjawisko: wszystkie
wydziaty z wyjatkiem filozofji wykazaty
w samoanalizie pewng stalosé¢ psychicz-
nych cech. Fig. 6 przedstawia graficznie wyniki tej samoana-
lizy. Nalezy ja rozumie¢ w nastepujacy sposéb. Linje, przeprowa-
dzone ponad linja zerows, przedstawiajg cechy dodatnie, ktére
wedtug samoanalizy miodzi ludzie posiadaja w wysokim stopniu,
ponizej linji zerowej przedstawione s3 te cechy, ktére ich zdaniem
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szwankuja, a wiec cechy ujemne. Liczby nalezy tak rozumieé:
wszystkie dodatnie albo ujemne wlasciwosci tworza razem
100%,, a wigc przecigtny przyszly technik posiada wedtug wykre-
su ambicje wynoszaca 2%, zapal — 15% i t. d. Niestety brak
miejsca nie pozwala mi wejs¢ blizej w interesujace szczegély tej
analizy, zadowolnig si¢ tylko ponownem zwréceniem uwagi na waz-
ne z punktu widzenia psychologicznego zdobycze ankiety, t. j. na
stalo§¢ psychicznych cech ze wzgledu na
poszczegdbélne wydziatly wyzszych uczelni
wedlug samoanalizy mlodziezy.

Jest mato prawdopodobne, azeby ta zgodnosé u wigkszosci
miodziezy odnoszaca si¢ do ich Zyczen pracy w réznych kierunkach
studjéw, polegala na jakim$ przypadku, raczej musiata tu gra¢ rolg
znajomo$¢ pracy zawedowej. To przypuszczenie znalazlo takze
nastepujjce potwierdzenie. Poréwnano jaki$ profil psychologiczny
zawodu np. lekarskiego wediug ,,Podrecznika Zawodow” i wediug
profilu Zyczen mlodziezy. Tab. I. pokazuje to poréwnanie. Na lewo
53 wyliczone duchowe wymagania zawodu wedlug ,,Podrecznika
Zawodo6w”, ktéry jest owocem diugoletniego studjum nad zawoda-

TABELA L

Podlug typow prac wybranyeh
przez miodziez pragngcg obra¢

Podtug ,Padrecznika Zawod6éw*
zaw6d lekarski

Zrozumienie psychiki ludzkiej i rozma-
itodci ludzkich typéw

Zdolnosé¢ do wyjasniania, doradzenia, za-
checania, pocieszania

Zdolno$¢ do szybkiego nastawiania sig
na coraz to inme wypadki

Zdolnos¢ do gruntownego 1 cierpliwego

Praca nad ludimti
Praca wychowawcza

Praca ciggle inna

zbgﬂanla kazdego poszczegélnego przy-

padku B

Zdolno$¢ kombinacji, szybkiej orjentacji

Zrozumienie dla wszystkich warstw spo-
lecznych, zawodéw | ich wymagafi

Zdolno§cl do przeparcia swoich 2adaf,
pewno$é wystgpienia I

Spoteczny sposob my$lenia

Wytrwala odpowiedzialna wal}m z choroi)q .

Nieregulamy spos6b 2ycia

Typ czlowieka czynnego

Dobra pamie¢ :

Zdolnosci matematyczno-przyrodnicze
Charaktrer_etycznie silny

Dobre formy towarzyskie
Zamitowanle czystosci

Praca wymagajaca doktadnosci

Praca wymagajgca fantazji
Szeroki zekres dzialania

Praca samodzielna kierownicza

Praca spoleczna .

Praca potaczona z duza odpo-
wiedzialno$cig

Praca nieregularna

Praca wymagajaca energji

L1

Takt




HWojskony

SRR y ye
I ~ Aarposc
= : S ! NSAREN Zapat
e IQIL! o RN go&/aabo.fi"
NN I dvaga
L:\&\\N By /fga/ag/‘a
NI \"\ ~ ? ‘k' 1 ?‘/miao:&'
| AR ONAN | . 'o
_ N 0%#’05’6"
o | Uezciwost’
- Dobroc’
o fﬁﬁ”j rozsqdlek
s/6sC rozumowania
] Za’o/nofc'/orzelmc/zemb
SN Fraklycznose

BATOpIBREL BRLELABERY
]

!

]
A
Z
7
%
iz

- _"_I__;_ ' FW _(ir Pa”)l’fc'
NN L NN - mona

Jniggalywa

Oryornalnosé

i
i

1

Pomysfowos<

Sublelnose

SHIG

S VU S DY S

LIBIVE

okt

Wytrwalosd

TN SN

maysAzinyow ozyjouvowes wz:,/ﬁyoy:,ﬁ] 96}/



lekarz ) Prawnik

| VA, BIVLEY JITunwddY

Anbitja AN N
Aarnose’ NN NN
Zapat Nee ]
Doktadlpesc _

Odwaga d . -
fantagfs N i : R
Oislrotmose NN
Lnerga .
Crepolimose” NN N
Yexciwose’ ~ NN
Jobroc

Zarowy rezsqdek
S/ rezamowania
Zdolnese preewodsema
Prakfycznose '
Zomiee . RN
Hpyrmowa NN NN
Inicjalymwa \ NN _
Orygrnatirose NN
Tomystemosc’ , ‘
Jvbteshose |
el 4 !
/lfy/ﬂrolétz' i |

%

7

"//,VA

4
7
%

——‘_

@ |
9
o
4
-
s
o
¢4
0Z
A
0¢
11
5t
o/
I
5t
$
o
gt
/4
[74



Badania psychologiczne i poradnictwo w zawodach akademickich 161

mi, na prawo s3 zestawione rodzaje prac, wybranych przez kandy-
datéw medycyny. Por6wnanie jest bardzo pouczajace. Na 16 wy-
magan, zawartych w Podrgczniku, 12 zgadza sig z zyczeniami
miodzieZy prawie zupetnie, co do pozostatych 4 zadaf miodziez
sxg nie wypowiadata. 83 to: 1. ,,dobra pamie¢”, sadze, Ze to ada-
nie jest postawione za ogolinie, zupelme dobrze mozna sobie wyo-
brazié¢ zdolnego lekarza ze zl3 pamigcia figur, 2. ,,zdolnosci mate-
matyczno-przyrodnicze”, co do matematyki jest dosy¢ watpliwe,
czy Podrecznik si¢ nie myli, 3. ,,charaktet etycznie silny”, cecha,
ktora w kazdym zawodzie bez wyjatku zawsze hedzie podnoszong,
4. ,, dobre formy towarzyskie”, takze i to nie jest czems$ charakte-
rystycznem dla zawodu lekarskiego i musze stana¢ raczej po stro-
nie miodziezy, ktGra uwaza poczucie taktu za miarodajniejsze —
dobrych form mozna sie nauczy¢, a poczucia taktu juz trudniej. Nie

ulega watpliwosci, Ze zaden z pytanych maturzystow nie czytat
Podrt;cznlka, a jednak udata sie tej mlodzieiy analiza zawodu pra-
wie tak dobrze, jak przedstawmlelom zawod6w. Nadto trzeba
jeszcze wzigé pod uwage, ze mtodziezy nie pytano z punktu widze-
nia analizy zawodu, podczas gdy Podrecznik zawodéw zawdzigcza
swoje powstanie rozwazaniom analitycznym. Wynik jest nieco za-
wstydzajacy, wykazuje bowiem nie tyle wysoki poziom wiedzy ze
strony miodziezy, ile raczej to, Ze psychologiczna analiza wyi-
szych zawod6éw stoi na stopniu, ktéry bez trudu osiggaja matu-
rzys$ci. Nie chcialbym by¢ Zle zrozumiany, Podrecznik Zawodow
jest pierwszorz¢dnem dzielem, prawdziwg kopalnig godnych zau-
fania informacyj w kwestjach spotécznych i zawodowo-politycz-
nych, ale psychologicznie pozostawia wiele do Zyczenia.

Przedstawitem kilka wynikéw ankiety, jest ich jeszcze wiecej,
ale trudno byloby wszystkie tu oméwiC. Chciatbym przeciez
wspomnie¢ o jednym jeszcze, ktéry sie odnosi do wydziatu filozo-
ficznego. Jak juz wspomniano, nie dalo si¢ tu utworzy¢ zadnych
typbdw, jezeli jednak mam sadzi¢ wedtug innych wynikéw, mam
prawo przypuszczaé, ze ten stan rzeczy nalezaloby raczej przy-
pisa¢ zbyt malej ilosci zbadanych kandydatéw do poszczegblnych
kierunkéw tego studjum; gdyby ilos¢ ta byla wigksza, to moze
dalby sig ustali¢ u mlodziezy typ przyszlego matematyka, filologa,
literata i t. d. .

Przy analizie ankiety, odnoszacej si¢ do kandydatow wy-
dzialu filozoficznego, udzerzal jeszcze inny fakt, ktory zash-
guje na to, by sie nim zainteresowac. Praktyczny wymk studjow
filozoficznych na uniwersytecie, w przewazajacej ilosci wypad-
kéw, — to zawdd nauczyciela szkoly Sredniej. Ot6z fig. 7 przed-
stawia stosunek przysztych filozofow do zawodu pedagogicznego,
a mianowicie liczby oznaczaja, jaki procent mlodziezy, ktora chce
studjowaé filologje, nauki przyrodnicze i t. d., pragnie obraé
zawéd nauczyciela. Z tego zestawienia wynika np., ze tylko
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19% przyrodnikébw w ogélnosci mysli o zawodzie nauczycielskim.
Kiedy si¢ przerzuca arkusze ankiety, odnosi si¢ wrazenie, jakgdyby
wigkszos¢ chciata zosta¢ uczonymi, a prace nauczycielska trakto-
wala jako zajecie uboczne. W tem bez watpienia lezy pewien tra-
gizm zawodu, ktory si¢ moze uzewnetrzni¢ w duzej ilosci jedno- -
stek rozczarowanych, niezadowolonych w sferze nauczycieli szkot
$rednich. Przyrodnik np., jezeli ma duzy zapat do badan przyrodni-

czych, w matem miasteczku prowincjonalnem (tylko drobna ilos¢

moze zy¢ w wigkszych miastach) odczuwa brak odpowiedniego la-

boratorjum, gdzie moégitby zadowoli¢ swdj poped do pracy, ale

musi przez cale zycie uczy¢ swojej specjalnosci, a przytem po-

zostac na stopniu, na ktérym moze nie potrafi zastosowaé wysoce

naukowej metody studjum uniwersyteckiego.

Fig 7 Sbsunch filozofoir do zamwodu pedagogicznego
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Gdyby ktos chciat z tej duzej zgodnos$ci analizy zawodu
z typami Zyczen pracy u miodziezy wyciagnaé wniosek, ze matu-
rzysci dobrze rozwigzujg problem wiedzy zawodowej i w og6l-
nosci problem wyboru zawodu, ten bylby si¢ pomylit. Nawet tam,
gdzie wiedza o zawodzie jest zadawalniajaca, nie staje sig zby-
teczna porada zawodowa. Na wazkie pytanie, ktore kazdy musi
sam rozwigza¢, czy on wlasnie odpowiada postawionym wymaga-
niom, w bardzo wielu wypadkach — jak si¢ przekonaliSmy —
miodzi nie odpowiadaja dos¢ objektywnie, a czesto wcale nie od-
powiadaja. Tutaj stoi miodzieniec przed nierozwizzanem zagad-
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nieniem, $ciera si¢ ze zbytniemi zahamowaniami, moze takze z pod-
$wiadomemi dazeniami i wiasnie tu nalezaloby mu pomdc radg
pelna zrozumienia. Wiasciwie wybdr jest tak $cisle ograniczony
do 6 — 7 wydzialow, ze jeieli si¢ weZmie pod uwage jeszcze
bliskie intelektualne pokrewieristwo niektérych wydzialéw, to wy-
bér 14-letniego chlopca z tego punktu widzenia wydaje si¢ znacz-
nie trudniejszy. Ale musimy sobie zda¢ sprawe, Ze trudnosci ma-
turzysty — pomijajgc punkt widzenia ekonomiczny — lezag w z a-
kresie psychologicznym, awtedy zrozumiemy,
ze niejednokrotnie duze znaczenie moze mie¢ dla niego psycholo-
giczne badanie. / )

Nasuwa si¢ stad pytanie: czy wogdéle mozina
badaé¢ przydatnosé do zawoddéw akade-
mickich, alemoze lepiej odlozy¢ odpowiedZ na to pytanie
na koniec tych wywodow i przedstawi¢ préby, pozytywnie w tym
kierunku podijete. ’

Na pierwszem miejscu musz¢ wspomnie¢c 0 badaniu
inteligencii Naturalnie nie moge tutaj rozwija¢ calej
problematyki badania inteligencji, pragng¢ tylke wspomnieé¢ o dwéch
trudnosciach: 1. co nalezy wlasciwie bada¢ i 2. przeciez to wszyst-
ko sa dojrzali mlodzi ludzie, a nadto czesto sig czyta, ze inte-
ligencja rozwija si¢ tylko do 14 — 16 lat. Nie rozstrzygajac tych
watpliwosci, ulozylem szemat takiego badania. Badanie obejmo-
wato bardziej formalne akty mys$lenia: wnioskowanie, zdolno$é
krytyki, uogolnianie i t. d. i r6zne zakresy, byly tam zadania ma-
tematyczne, gramatyczne, logiczne, lingwistyczne pozornie niesy-
stematycznie utoZone. Te testy, ktére pierwotnie — co musze
wyraznie zaznaczyé — nie miaty stuzy¢ w celach porady zawo-
dowej dla maturzystoéw, byly dawane w pierwszym rzedzie jako ba-
dania zbiorowe w wyzszych klasach szkoty §redniej i skoro wy-
kazaly dobre rozsianie, badalem niemi takie akademikéw wyz-
szych uczelni, stuchaczéw Uniwersytetu, Wyzszego Studjum Rolni-
czego, Szkoty Handlu, Akademiji Goérniczej i Hutniczej, Bataljon
Podchorazych Rezerwy i t. p. W ciggu dwdch lat zostdto zbadanych
przeszio 1000 os6b. ”

Wyniki tego badania mogly by¢ ocenione iloSciowo i ja-
kosciowo. Zawsze mimo matury znajdowala si¢ pewna ilo§¢ mio-
dych ludzi, ktérzy stali tak gleboko ponizej przecietnego poziomu,
ze tylko z wielkg trudnosciag mozna sobie bylo przedstawic¢, jak
moga podota¢ studjom w wyiszej uczelni, ktGra przeciez w pierw-
szej linji stawia duze wymagania w pracy intelektualnej. Zupel-
nie dobrze mozna sobie wyobrazi¢ — i w tem ma prof. Poppel-
reuter ') w swoim artykule w ,,Psychotechnische Zeitschrift” zu-

Y)Y W. Poppelreuter: Eignungspriifungen undA Akademikeriiber-
schuss. Psychotechnische Zeitschrift, 1931, str. 101, .
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peing racjg — ze poszczegllne wyisze szkoly, gdzie naplyw mio-
dziezy ze wzgledow spotecznych i gospodarczych jest szczegdlnie
niepozadany, przedsigbiora tego rodzaju badania wstepne, po
uwzglednieniu oczywiscie opinji szk6t $rednich, co dotychczas nie
ma jeszcze miejsca. Dla oceny indywidualnej jest takze interesu-
jacy wynik jakosciowy, u niektérych wystepujg indywidualne wy-
réznienia, ten student pomija zadania matematyczne, tamten roz-
wigzuje wszystkie problemy logiczne szczegélnie dobrze i t. d.

W pierwszym rzedzie nalezy ustali¢ wazne zjawisko, Ze
inteligencja ogoélna (zawsze w przypuszczeniu, ze te
testy daja do tego pewna podstawg) po 14 latach nie
wykazuje zastoju, ale si¢ dalej rozwija,
moze nie tak szybko jak przed 14 rokiem zycia, ale jednak w pew-
nem powolnem tempie. Fig. 8 okazuje §rednie wartosci centralne
wszystkich badari dla kazdego roku zycia, wzrost wartosci jest
‘wyrazny.

Fig 8. Badania infeligengji 1124 malursystow
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Nastepnie wazne jest pytanie: Jak si¢ w ogélnosci sprawdza-
ja te badania? Problem nie byt tak prosty do rozwigzania. W szko-
tach $rednich potozenie bylo o tyle lepsze, ze nauczyciele uczniéw
‘do$¢ dobrze znali i mogli takze osadzac ich intelektualne zdolnosci.
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Obliczenie korelacji droga poréwnania migedzy wynikiem badania
i sadem nauczycieli dalo $rednio wspétczynnik o wartosci 0,7, co
napewno wykazuje bardzo dobrg zgodno$é. Przykiadu dostarcza
tab. . Znacznie trudniej uktada si¢ topo-

TABELA I
Badanie Opinja
Uczefi inteligencji | nauczycieska
(nota) (nota)
1 5 4 -
2 3 3
3 3 3
4 3 3
] 4 4
6 4 4
7 1’ 2
8 3 4
9 5 4
10 3 2
11 3 3"
12 2 3
13 4 3
14 - 4 4
15 4 3
16 3 2
17 4 4
18 3 3
19 4 3
20 4 3
21 3 3
22 4 4
23 4 4
24 -8 3
25 4 4
26 4 3
27 4 4
28 3 4

Spétezynnik korelacji podiug Spearmana r = 0,7 + 0,063

rébwnanie w wyzszych uczelniach. Niektére odrzucily propozycje
wydania opinji ze wzgledéw zasadniczych, w innych,—gdzie wa-
runki byly pomysiniejsze —— pokazalo sig, ze wielu profesor6w zu-
petnie nie znalo swoich stuchaczy, tylko w laboratorjach i semi-
narjach nawiazat si¢ osobisty kontakt. Tak wigc pozostaly stopnie
z odbytych egzaminéw jako jedyne kryterjum, ale wtedy powstafa
inna trudno$§¢. W Akademji Goérniczej po koficu pierwszego roku
chciatlem poréwna¢ wyniki badania psychotechnicznego z wyni-
kiem studjéw na podstawie not z odbytych egzaminéw, przeciw
temu wypowiedzieli si¢ prawie jednoglo$nie wszyscy profesoro-



166 Bronistaw Biegeleisen

wie, ktérzy nauczali technicznych przedmiotéw. Sadzili bowiem,
Ze pierwszy rok, w ktérym kladzie si¢ wigkszy nacisk na wyksztal- -
cenie matematyczno-fizyczne, nie jest miarodajny, zdolnego techni-
ka rozpoznaje si¢ dopiero w ostatnich latach, w ktérych uczy sig¢
technicznych przedmiotéw specjalnych tak, ze musi si¢ czekaé na
to poréwnanie conajmniej 4 lata. Chociaz profesorowie ogélniej-
szych przedmiotéw nie podzielali tego pogladu, nie jest on zu-
petnie bezpodstawny. A wiec w ogélnosci nie udato mi sig prze-
prowadzi¢ jakiej$ sprawdzajacej kontroli w wyzszych szkotach, mi-
mo to jednak nie poniechalem powzigtego zamiaru.

Przechodze teraz do badanin indywidualnych,
ktére sg jadrem problemu. Jest samo przez si¢ zrozumiale, Ze nie
moge tu stuzy¢ statystycznemi datami, albo jakiemi§ pewnemi wy-
nikami, ale przykladowo moge zda¢ dokladniejsza sprawe z dwéch
wypadkéw. Trzeba tez wzia¢ pod uwage, ze to sprawozdanie mo-
ze by¢ tylko szematyczne, nie jest mozliwe odtworzyé wrazenia
zywej osobowosci. ' ' :

Wypadek 1. G. W., miody czlowiek o typie dsteniczny
(przytaczam pierwsze wrazenia wedlug protokétu), niesmiaty,
zachowanie niepewne, sposéb méwienia cichy i niewyraZzny, ostat-
nie slowa zdania prawie potyka. Z pewnym trudem dowiaduje¢ sie,
ze jest on w gimnazjum uczniem $rednim, teraz, przed maturg
chciatby zasiegnaé porady, jaki zawdéd powinien obra¢. W roz-
mowie, ktora kierowaé musi doradca, okazalo sig, ze uczer czuje si¢
w szkole osamotniony, w przeciggu 9 lat nie nawiazal zadnego bliz-
szego kontaktu z kolegami. StaraliSmy si¢ wspblnie zbadaé tego
przyczyne. Jako syn biednego chiopa, ktéry rownoczesnie jest gor-
nikiem, musi codziennie pieszo chodzi¢ kilka kilometréw do szko-
ty i zpoworotem, zresztg zyje na wsi, obouje tylko z chlopami, i jak
mi pdzniej podczas drugich odwiedzin wyjasnil, niektérych wiesnia-
kéw nawet polubil, podczas gdy ludzie z miasta, takie i jego kole-
dzy, ktérzy prawie wszyscy pochodza ze sfer wyzszych, s3 mu
wewnetrznie obcy. Na moje pytanie, dlaczego méwi on o sfe-
rach wyzszych, do ktérych sam przeciez jako przyszly akade-
mik nalezy, jakgdyby to byli ludzie postawieni ponad nim, nie
daje zadnej odpowiedzi. Ogromnie si¢ obawia matury, poniewaz
nauczyciel laciny jest bardzo nerwowym czlowiekiem, ktéry wybu-
cha gniewem przy zlej odpowiedzi. Dlatego badany zawsze si¢
poci, kiedy jest pytany, (w rzeczywistosci ma anormalne wydzie-
lanie potu, jak twierdzi lekarz, zreszty jest zdrowy). W czasie wol-
nym od nauki czyta bardzo wiele, szczeg6lnie pociagajg go proble-
my gospodarcze, czytal ksigzki o kwestjach spotecznych i kobie-
cych. Jego stanowisko wzgledem zawodu jest chwiejne, w ankiecie
wybral cztery zawody, na pierwszem miejscu zawéd agronoma,
dalej kupca, na trzeciem miejscu ekonomiste, na ostatniem nauczy-
ciela szkoty ludowej. Poniewaz pi§miennie podal motywy w sposéb
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niewyrazny, pytam go o nie ponownie. Moégiby zapisa¢ sig, na
Wyisze Studjum Rolnicze, poniewaz pochodzi ze wsi. Chcial’
wybra¢ Wyisza Szkol¢ Handlowg, aby wyrwa¢ handel z zy-
dowskich rak (jego ojciec zalozyl we wsi maly sklepik towaréw.
mieszanych i cierpi bardzo z powodu Zydowskiej konkurencii).
Ekonomja spoleczna. interesuje go bardzo i w tym celu chciatby
studjowa¢ prawo, wreszcie podoba mu si¢ tez zawéd nauczyciela
szkoly ludowej. Poniewaz tak dobrze zna duszg chlopska, moglby
chtopom pomaga¢ radg i czynem, a.ta rola nadaje si¢ najlepiej dla
nauczyciela. Ro6wnoczesnie ma watpliwasci co do wyboru wszyst-
kich powyzszych zawodéw. Boi si¢, by studjum rolnicze
nie . bylo dla niego za trudne, takie szczegblnie odstra-
szaja go stosunki towarzyskie w wyzszej uczelni (sami koledzy ze
sfery ziemianskiej, bgdzie si¢ migdzy nimi czul ponizony), do
handlu jest zbyt nerwowy, do zawodu adwokata potrzebna jest
wymowa, czego mu zupeinie brak, do stanu nauczycielskiego posia-
da za matlo cierpliwosci. ;

Opinja szkolna byta zwigzla: naogoét przecigtny, zadnych
szczegblnych zamilowari, ani talentdbw, wszyscy nauczycielé chwa-
la jego pilnos¢, wytrwalosé, spokojne zachowanie, jest to chlo-
piec zamknigty i duchowo ocigzaly, co zdaje si¢, da si¢ wytlu-
maczy¢ jego zyciem na wsi. Tylko jeden nauczyciel, ktéry go okre-
§lit jako szczegélnego dziwaka, podal ciekawy przyklad: ma
on $mieszng obawe przed burza, niedawno miat z nim kiétnfe.
Powietrze w klasie bylo bardzo duszne, wigc nauczyciel mimo zbfi- -
zajacej si¢ burzy otworzyt okno, odno$ny uczen szybko je pota-
jemnie zamknat, Kiedy to si¢ powtérzylo dwa razy, nauczyciel
krzyknat glosno, ze Zyczy sobie mie¢ okno otwarte. Przez jaki$
czas okno bylo otwarte, ale skoro zacz¢lo si¢ tyska¢ i grzmie¢,
uczefi nie mogt wytrzymac i zamkna! potajemnie okno; nauczyciel
udat, ze nie widzi. '

Teraz doradca zbliza si¢ do punktu, gdzie z roli bardziej
receptywnej, od wydobycia mozliwie dokladnego obrazu, musi
przej$¢ do roli aktywnej. W doradcy tworzy si¢ synteza osobo-
wosci — co naturalnie nie jest tu mozliwe do odtworzenia — sta-
ra sie on jako§ wszystkie spostrzeZzenia powigzac, migdzy soba,
ale zawsze jeszcze brak spokojnego oparcia wsréd wiru zjawisk;
przynajmniej musze zgodnie z poczynionemi doswiadczeniami
przestrzec wyrainie przeciwko temu, aby na pod-
stawie samych tylko rozm¢w udziela¢ porad.

Doszediem do przekonania, Ze t¢ podstawe, na ktérej mozna
dalej budowa¢, moze stworzy¢ psychologiczne badanie z pomoca
testbw. Rozmawiam zatem z mlodym czlowiekiem o badaniu,
zwracajac mu uwage, co zreszta zawsze czynig, Ze problemy. za-
wodowe, ktére go drecza, nie beda mogly by¢ rozwigzane z ze-
wnatrz przez wyniki badania, mozemy tylko si¢ stara¢ razem wy-
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jasnié te kwestje, ale nie powinien si¢ spodzie- °
waé, ze mozna mu w ten sposodéb zao-.
szczedzi¢ wyboru i odpowiedzialnoS$ci.
Mimo to G. W. wyjasnil, ze chcialtby si¢ z rado$ciag podda¢ bada-
niu, ma nadziej¢ przez to siebie samego lepiej poznaé. W jego
odpowiedzi mozna bylo zauwaiy¢ juz wcze$niej zaobserwowany
rys pokory i unizono$ci. Zresztg jezeli u akademikéw dajg si¢
odczu¢ slady niedowierzania albo lekcewazenia, odstepuje od ba-
dan, w tym wypadku naturalnie dopuscilem do ich przeprowa-
dzenia.

Badanie inteligencji dostarczylo ilodciowo waznego wyniku,
badany otrzymatl jedng z najgorszych not, ktéra nawet wzbudzita
watpliwosci, jak w swoich studjach mégt dojs¢ az do VIII klasy.
Prawdopodobnie nauczyciele ze wzgledu na jego pilnosé i zacho-
wanie si¢ mieli dla niego lito§¢. Takie jakoSciowo s3 te testy
ciekawe: spos6b pracy powolny i przesadnie dokladny, w ogo6l-
nej orjentacji, w logicznem mysleniu staby. Tutaj przytaczam
tylko najwazniejsze wyniki i spostrzezenia z protokétu badan.
W tescie szeregbw liczbowych (‘Poppelreuter-Giese) wypadt on
gorzej niz wigkszo§¢ 14-letnich chlopcéw. Badajacy przediuzat
czas, przeznaczony na rozwigzanie testu, dzigki czemu badany
mogt sie przyzwyczai¢ i postgepowal naprzéd, ale bardzo wielkie
trudnodci sprawialo mu oswojenie si¢ z nowem zadaniem, przed
kazdym testem zadawal duZo pytan, ktére zawsze $wiadczyly
o braku zaufania do siebie. Po kazdym te§cie mowit pozornie do
siebie: ,,to napewno Zle zrobitem”, chociaz niektére zadania roz-
wigzal dobrze. Gdzie chodzito o szybko$§é¢, tam odnosil zupelng
porazke. Znamienny tez byl test skojarzen: niektére jego rezultaty
odbiegaly od wiekszo$ci rozwigzan badanych w jego wieku, sko-
jarzenia szly u niego tak dziwaczna droga, ze przez to musialy
wynikng¢ pewne zahamowania, ktére w zyciu dzialaly na jego
szkode, czynigc go chwiejnym i niepewnym. Zadziwiajgco dobre
byly jego wyniki w testach dla urzednikéw biurowych, te testy
wymagajg duzej dokltadnosci, skupienia na szczegélach, zmysiu
porzadku i t. d. Duzo ponizej przecigtnej normy wypadt test, kt6-
ry wymagal rozwigzania zadan przyrodniczych i fizycznych, nie
w sensie zadania szkolnego, ale pobudzajac samodzielne my§$lenie.

Tak utworzylo si¢ podtaze dla poznania osobowosci, szczeg6l-
nie z punktu widzenia zawodowego. Inteligencja bardzo mala,
a wigc odradza sig studjowanie na wyzszych uczelniach, w szcze-
golnosci na wydziale prawnym i przyrodniczym. Znowu rozpocza-
lem rozmowg, tym razem wskazujac na pozytywne wlasciwosci jego
istoty, jego gruntownos¢ i dokladnos¢. Przy tej sposobnosci znowu
charakterystyczne przezycie. Byt nadzwyczaj ciekawy, jak wypadio
badanie inteligencji, przypuszczal, Ze z pewnoscig bardzo zle
i cheial mi to wytlumaczy¢. Po pewnem wahaniu wytlumaczyt, ze
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w dniu badania (ktére bylo przeprowadzone w klasie jako badanie
zbiorowe) zapomnial w domu chustki do nosa; a poniewaz wlasnie
podczas badania byla mu ona potrzebna, poprosit sgsiada, by mu
pozyczyl chustkg, na co otrzymat odpowiedz, ze chustek od nosa
si¢ nie pozycza. Nastepujacy potem kompleks fatwo mozna sobie
wyobrazi¢: znowu odprawa od ,,wyiszych ko6t towarzyskich”. Byt
tak tem rozstrojony, Ze test musial Zle wypasé.

A teraz slysze juz glosy przeciwnikéw testow: oto dowéd
niedorzecznosci badad jednostkowych, a tembardziej zbioro-
wych. Badany znajduje si¢ przypadkowo w niepomySinym nastro-
ju, a pobiezna psychotechnika wydaje wyrok. Tak jednak w rze-
czywistosci nie bylo. Skoro pocieszytem W. G., dalem mu do zro-
bienia t¢ samg prébe w nieco zmienionej formie, osiagnat i teraz
prawie ten sam wynik.

W doradcy zawodowym tymczasem skrystalizowala sig struk-
tura badanej osobowosci. Typ duchowo ocigzaly, powolny w my-
$lenju, ktéry ze swoim zmystem porzadku i przesadng doktadnoscia
moze sig¢ sta¢ przydatnym urzednikiem. Rozwinglo si¢ w mim po-
czucie mniejszowartosciowosci, zaostrzone przez przeciwstawienie
miasta i wsi. To spowodowalo rozrost ambicji i moglo przyniesc¢
szkode. Taki czlowiek moze np. na wydziale prawnym latwo si¢
wykolei¢. Wypadek ten odpowiada zreszta dobrze psychologji
indywidualnej Adlera. Pytalem o pierwsze przeiycie dziecinstwa,
ktore pozostalo w jego pamieci. Badany przypommial sobie, jak
matka nosita go, jako mate dziecko, na rgkach wzdiuz brzegu rzeki
tam i zpoworotem. Wedlug wierzen ludowych nalezy chare i sta-
bowite dzieci nosi¢ nad woda, wtedy powracajg do zdrowia.

Aby zakoriczy¢ opis tego wypadku, wspomne tylko, e tak
miodziencem pokierowatem, iz wybral jednoroczny Kurs dla Urzed-
nikéw Zwigzkéw rolniczych wspétdzielczych, rezugnujgc ze Stu-
djum Rolniczego na Uniwersytecie Jagiellofiskim. Szcz¢sliwym tra-
fem bylo w tym wypadku mozliwe takze sprawdzenie porady: mio-
dy czlowiek postuchat rady. Dwa lata péZniej spotkatem go. Opo-
wiedzial mi, Ze coprawda nie zdat zaraz matury i musiat z powodu
laciny powtarzaé¢ VIII klase, ale obecnie jest ze swego wyboru za-
wodu zadowolony.

Nie zawsze porady koncza si¢ tak dobrze, niejednokrotnie
spotyka sig, ze ludzie s3 tak trudni do przeniknigcia, Ze nie mozna
nieraz oprze si¢ poczuciu zagadkowosci. Pozwole sobie przyto-
czy¢ przyklad. -

: Tr. W. Czarnooki miodzieniec w wieku 18 lat, o spojrze-
niu pochmurnem, nieufnem — pierwsze wrazenie niesympatyczne.
Wiasnie zdat matur¢, ma zamilowanie do sztuki, uczyt si¢ juz
u malarza, ale ze wzgled6w pienigznych nie chce abra¢ tego zawo-
du. Nie ma wyraznych planéw, studjum -handlowe mogloby mu
stworzy¢ "niezalezny byt, wydaje mu sig, Ze 'posiada pewne



170 Bronistaw Biegeleisen

sktonnoséci do zawoddéw technicznych, mys$li tez o gospodarstwie’
wiejskiem, poniewaz jego rodzice pochodzg ze wsi. W ankiecie wy-
brat on nastepujgce zawody: 1. przemystowiec, 2. artysta-malarz,
3. psycholog, 4. historyk, 5. duchowny, 6. urz¢dnik panstwowy —
przedziwna mieszanina. Na moja prosbe przyniést teke ze szki-
cami, rysunkami i t. d., ktére byly przychylnie ocenione przez pro-
fesora Akademji Sztuk Pigknych. Prace czynig wrazenie czego$
niewspolczesnego, zadnego tchnienia modernizmu, natomiast bardzo
doktadna i detaliczna technika rysunku. Jego protil Zyczeri zawodo-
wych wykazuje malo zgodnosci z normalnym profilem zyczen mijo-
dziezy o artystycznych skionnosciach, rownie mato z innemi zawo-
dami, jest to rzadko spotykana mieszanina, wybiera np. prace
niesamodzielnag wbrew przecigtnym wymaganiom malarzy, zamiast
pracy z zapatem woli on wykonywa¢ prace systematyczng i t. d. Te
réznice pozwalaja domyslac si¢ natury skomplikowanej. Rownie nie-
zwykla jest psychologiczna samoanaliza w ankiecie: u przewaznej
wigkszosci miodziezy cechy ujemne wystepujg znacznie rzadziej
i mniej licznie niz dodatnie, rzecz psychologicznie zrozumiala.
Tr. W. osiggnal rekordows ilos¢ cech ujemnych, tak ostro sadzit
siebie samego.

Ob]ektywne wyniki badania: zdolnosci techniczne percenty-
la 65, a wiec ponad $rednig, wielostronne zainteresowanie tech-
niczne, w konstrukcyjnych zadaniach stabsze, bardzo dobra zdol-
nos$¢ wyobrazni przestrzennej, bardzo dokladny w pracy, w pro-
blematach matematycznych i logicznych natomiast sie gubi.
Zadaje zupetnie kréotkie lakoniczne pytania, jest pozornie obojetny,
ale ze zmarszczonego czofa, zaci$nietych warg mozna wyczué na-
pigcie. Z r6znych oznak podczas pracy, ktére za diugo byloby tutaj
powtarzaé, wysnutem przypuszczenie, ze lubit on 1. si¢ maskowad,
2. zadawaé gwatt swojej naturze. Po kazdym skoriczonym tescie
w rozmowie zadawal caly szereg pytar, aby si¢ dowiedzie¢, do
czego dany test moie stuzy¢, pytan, ktére wskazywaly na nature
silnie introwersyjna.

Wypadek okazat si¢ szczeg6lnie trudny. Bylem wobec mtode-
go czlowieka zupelnie szczery, podzielitem si¢ z nim wynikami ba-
dania i dalem mu do zrozumienia, Ze mnie nie zmyli jego sztywna,
nieprzenikniona natura, podejrzewam bowiem, ze pod lodowa po-
wiokg szalejg gwaltowne burze, gromadza sie cigzkie probleniy
z’yciowe tak, ze moze zatraci¢ si¢ wladciwa linja zycia. Nie mogac
zy¢ dla swej ukochanej sztuki, pragnie zada¢ gwalt swojej naturze,
obraé zawody, ktére s mu obce ale przeciez powinien zrozumiet, Ze
wybdér zawodu na zto$¢, nie Swiatu, ale jemu samemu przyniesie
szkode. Dlaczego postepuje taka kreta droga, zamiast wybrac
whasciwa linje? Czy nie byloby to odprezeniem nerwow, gdyby
moglt zajac sie przemystem artystycznym, do czego posiada nietytko
talent, ale nadto wrodzong dokladnoscia mogiby duzo zdziataé
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w grafice, moglby tez znalei¢ zajecie w oddziale tkackich wzoréw
i w ten spos6b uczciwie zarobi¢ na chleb,

Kiedy méwilem o jego ukrytej walce, uchwycitlem btysk w je-
go oczach, na chwile zupelnie sie zmienil. Dat tez wyraz swo-
jemu zdumieniu, jak potrafitem tak trafnie okresli¢ jego rzeczywi-
sty stan. Naprawdg jest wielkim pesymisty i rzeczywiscie duzo
przeszedt w zyciu, ale tei jego Zycie rodzinne jest tragiczne, ro-
dzice biora kazdy najmnle:]szy drobiazg straszliwie powazme nic
dziwnego, Ze w tej ciezkiej atmosferze nie mdgt sta¢ si¢ innym.
Nie wypowiadajgc swego postanowienia, pozegnal si¢ nagle z obiet-
nic3, Ze przyjdzie jeszcze raz. Rzeczywiscie potem przyszedi je-
szcze i widzialem w rozmowie, Ze lezy mu co$ na sercu. Z trudem
to wyjawit: czgsto przychodzi mu na mysl, ze moze bylby dobrym
duchownym, specjalnie pociaggajz go problemy psychologiczne,
jest bardzo uczuciowy (w ankiecie uczuciowo$¢ w samoanalizie
podkreslit dwa razy) i.drzagcym glosem zapytal mnie, co o tem
mys$le. Sadzac, ze czlowiek o tak niesympatycznym wygladzie
i powiklanym temperamencie moze mniej si¢ nadaje na ksigdza
(tembardziej, ze takze w kwestjach seksualnych byl on zupeinie
nieprzenikniony), wytlumaczylem mu, ze przedewszystkiem ma si¢
obowigzek obrac droge w kierunku posiadanych zdolnosci, i zno-
wu wskazatem na jego talent artystyczny. Kiedy pozegnat si¢ nic
nie méwigcem zdaniem, odniostem wrazenie, Ze mi si¢ w tym wy-
padku nie udato uchyli¢ zastony tej indywidualnej tajemnicy.

Ale dosy¢ juz wypadkéw poszczegélnych, ktére mogibym
dowolnie mnozy¢. Jak si¢ ma rzecz zasadniczo z porada zawo-
dowa maturzystéw? Czy istnieja badania psychologiczne dla za-
wodoéw akademickich; jak sig ustala np. przydatnos¢ do zawodu
lekarskiego?

Jakas jednolita metoda albo ustalony Srodek badania nie
istnieje dotad jeszcze. Ale tez zycie nie z tej strony zadaje pytanie.
Porada zawodowa dlazawod6éw akademickich
jest czysto osobista sprawa, ktéraw kazdym
wypadku musi by¢ inaczej rozpatrywana i przeprowadzana. Trud-
no moze jest w ogodlnosci orzec, jak si¢ ustala przydatnos¢ do za-
wodu lekarskiego, ale moina i trzeba z tym oto
miodym cztowiekiem, ktoéry tu stoi prze-
de mma i pragnie by¢ lekarzem, omowic
jego zyczenia, motywy i watpliwos$ci.

Doradca o nastawieniu psychologicznem stoi przed jedyng
w swoim rodzaju sytuacja, ktéra sie moze w Zyciu nigdy nie
powtérzy. Przychodza do niego obcy ludzie i jezeli potrafi zyskaé
ich zaufanie, wtedy odpowiadaja na jego pytania, podaja swe
najwewnetrzniejsze przezycia, jednem stowem chcg da¢ si¢ pozna¢.
Ta przedziwna odrebnos§¢ potozenia ttémaczy, dla-
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czego §rodki, ktére nieraz w psychologji zawodz3, albo przyna]—~
mniej daja powéd do zastrzezen, wiasnie tutaj moga doprowadzi¢
do celu.

Jest prawda, e w miarg, jak zaostrza si¢ wnikliwo$¢
psychologiczna, a praktyka porady zawodowej si¢ rozszerza,
wiele pytan przetwarza si¢ w testy (zasadniczo testy nalezy uwazac
za pytania), ale to s3 tylko $rodki, ktore musza by¢ do kazdego po-
szczegblnego wypadku przystosowane. Mysl, zeby wszystkie te
pytania mozna bylo znormalizowa¢ i objaé niemi caty miodziez
szkoly §redniej, znajdujaca si¢ w obrebie danej poradni, kryje w so-
bie pewne niebezpieczesfistwo. Nie mozna ustali¢ ,,jedynej wypr6-
bowanej metody porady zawodowej”, natomiast kazda psycholo-
giczha teorja jest dobra dla doradcy zawodowego indywidualna
psychologja, psychoanaliza, metody psychjatryczno-kliniczne, i t. d.
mog3 oddaé niekiedy nieocenione ustugi, cze¢sto problemy
charakteru i temperamentu znaczg wiecej
niz badanie przydatnos$ci. Ale najwainiejsza jest
intuicyjna twdércza znajomos$<¢ ludzi, bez
ktérej nie mozna daé zadnej istotnej porady. Przed jednem tylko
niebezpieczefistwem nalezy przestrzec: jezeli sie¢ wy-
rzeka objektywnych wynikéow wywiadoéw
i badan, a opiera sie na jakiej$ jednej
psychologlczne], wzglednie charakterolo-
gicznej teorji, wtedy bledy stajg si¢ nie-
uniknione.

Podzielitem sie tutaj kilkoma kwestjami z calego kompleksu
porady zawodowej dla abiturjentéw, byly to raczej préby anizeli
wiedza, oparta na pewnych podstawach. Niech mi wolno bedzie
zakoriczy¢ stowami stawnego matematyka i filozofa, Poincaré, ktéry
mdéwigc o naszej ograniczonej wiedzy astronomicznej o $wiecie,
przeprowadza pigkne poréwnanie migdzy astronomiczng mecha-
mk@ a blyskawicami, ktére przeszywaja wszechswiat. Moze wila-
$nie nasze anklety, rozmowy, testy s3 takiemi biyskawicami, ktére
na kilka sekund oswiecaja ciemng przepasé ludzkle] duszy. Wpraw-
dzie to mato, ale jest to niemal wszystko, co mozemy zrobic...
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Proba zastosowania testu wiadomosci
z historji Polski dla klasy I-ej gimnazjum.

(Z Zaktadu Psychologji Wychowawczej Uniwersytetu Warszaw-
skiego. Kierownik Prof. Dr St. Baley).

Zaktad Psychologji Wychowawcze] Umwersytetu Warszaw-
skiego prowadzit w ubieglym roku szkolnym (1930/31) prace
psychologa szkolnego na terenie kilku szk6t warszawskich. Pod-
czas dyskusji nad programem pracy psychologa w szkole wy-
p{yng}a sprawa testow wiadomosci, zwanych takze testami peda-
gogicznemi, ktére s3 Srodkiem badania wiadomosci szkolnych
uczniow, szeroko stosowanym w Stanach Zjednoczonych A. P,
a ostatnio takze w Republikach Sowieckich. Jest to sprawa nie-
zmiernie wazna w pierwszym rzedzie dla szkoly, sprawa ta zaj-
mowano si¢ u nas dotychczas bardzo mato *).

-Uwazali$my, Ze jednem z najwazniejszych zadari psychologa
szkolnego powinno by¢ ukladanie (wspdlnie z nauczycielstwem)
i stosowanie testow wiadomosci, gdyz moga one szkole przynie$¢
realne korzysci. Metoda testow daje wyniki ob]ektywne Sciste,
wyrazone liczbowo, a wigc dajace sie latwo zestawiac i poréwny-
waé. Dzigki niej zdobywamy ob]ektywna miar¢ wiadomosci dziec-
ka, co pozwala nam poréwnaé jego postepy z postepami innych
“dzieci tego samego wieku, wzglednie postepy jednej klasy z po-
stepami’ innej. Pozwala ona tez na poréwnanie wynikéw pracy
roznych nauczycieli i réznych szkét, jasne zdanie sobie sprawy ze

") Poréwhaj ksigike M. Grzywak-Kaczyiiskiej: ,,Proby zastosowania
testow”, Warszawa, ,Nasza Ksiggarnia”, 1931, w ktorej sie omawia pierw-
sze. w Polsce prdby zastosowania na wigksza skale testéw wiadomosci
szkolnytch.

W najblizszym czasie wyjdzie z druku ksiazka Buckinghama: ,Praca
badawcza na terenie szkoly”, tlumaczona zbiorowo pod kierunkiem prof.
S. Baleya, gdzie czytelnik znajdzie dokiadne omdwienie réinych rodzajow
testow pedagogicznych.
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stabych i mocnych stron danej szkoty i w konsekwencji tego od-
powiednie pokierowanie pracg tak, by dawala ona jak najlepsze
wyniki.

Pr6obe zastosowania testu wiadomo$ci z historji Polski na
poziomie I klasy gimnazjum (co odpowiada programowi V od-

- dziatu szkoly powszechnej) przeprowadziliSmy w koricu ubieglego
roku szkolnego w dwobch gimnazjach warszawskich: ]ednem zefi-
skiem i jednem meskiem.

Przy ukladaniu testu pos’mglwa&am sie wzorami amerykaﬁ-
skiemi, korzystajac ze wskazéwek i pomocy prof. St. Baleya. W te-
stach pedagogicznych stosuje si¢ w Ameryce dwie metody: 1) me-
tode odtwarzania (the recall test), lub 2) metode odpoznania (the
recognition test). O metodzie odtwarzania méwimy woéwczas, gdy
test badajacy wiedzg ucznia kaze mu odtworzy ¢ o, co
styszal, lub czego si¢ nauczyt. W pracy szkolnej odwolujemy si¢
prawie zawsze do tej metody. Metoda odpoznania, cze¢sciej sto-
sowana w testach pedagogicznych, 2z3da od badanego jedynie
odpoznania trafnej odpowiedzi wsréd kilku podanych. Je-
zeli zapytamy ucznia: ,,W czasie panowania ktérego kréla Polska
przyjela chrzest?” — begdzie to metoda odiwarzania. Jezeli na-
tomiast sformulujemy to samo pytanie inaczej: ,Polska przyjela
chrzest za czaséw . ....... ", zostawiajac w odpowiedniem miej-
scu zdania Iuke, a réwnocze$nie podamy szereg imion kréléw,
z ktoérych trzeba wybra¢ jedynie tego wiasnie, za ktérego czaséw
Polska przyjela chrzest, bedzie to metoda odpoznania. Metoda
odpoznania ma te wyzszo$¢ nad metodg odtwarzania, Zze badany
traci o wiele mniej czasu na danie odpowiedzi, gdyz nie potrzebuje
iej wypisywaé, lecz tylko ja podkresla, wzglednie zaznacza w ja-
ki§ inny uméwiony sposéb. Nastepnie o wiele latwiejsza jest tu
ocena, gdyz przy metodzie odtwarzania odpowiedZz bywa czesto
pot lub éwieré-dobra, czego niema przy metodzie pierwszej.

W naszych badaniach zastosowaliSmy metode odpoznania,
podajac dziecku zdania, zaw1era]qce luki, ktérych ono nie wypel-
nialo z pamigci, a tylko majac podany szereg gotowych odpowiedzi
kolejno ponumerowanych, winno byto wybra¢ odpowiedZ najlepsza
i numer tej odpowiedzi wstawi¢ w owa luke. Jako przykiady tej
techniki postuzy¢ moga w podanem ponizej zestawieniu stosowa-
ne przez nas testy (16), (17), (18), (19), (20), (21), (22), (23),
(patrz ponizej str. 175 i 176, numery umieszczone w nawiasach).

Oproécz formy zdari z lukami stosowali$my metode odpozna-
nia w innej jeszcze formie, zwanej metoda dobierania. Jako
przyklady tej techniki w naszym zespole testowym sluzyé moga
testy od (1) do (15) (patrz ponizej str. 175, numery umieszczo-
ne w nawiasach).
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’

Przytoczymy teraz stosowany przez nas zesp6l testowy

w catosci.

L
1. Konrad Mazowiecki (" Zdobycie Kijowa
2. Lech {(2) ———Chrzest Polski
3. Bolestaw Krzywousty 3) Podbicie i nawrécenie
4. Wiadyslaw Lokietek Pomorza
5. Mieszko Pierwszy Zatozenie Gniezna
6. Kazimierz Odnowiciel (5) Sprowadzenie Krzyzakéw
7. Bolestaw Chrobry do Polski

1.
1. Wiadyslaw Lokietek (6) ——Bitwa pod Lignica
2. Kazimierz Odnowiciel - (7)) ——Statuty Wislickie
3. Wiadyslaw Jagiello . (8) — —Odnowienie Uniwersyte-
4, Zawisza Czarny tu Krakowskiego
5. Henryk Pobozny 9) Bitwa pod Plowcami
6. Kazimierz Wielki (10) ———Chrzest Litwy
7. Krélowa Jadwiga

I
1. Wiladystaw Lokietek (11) Polska murowana '
2. Wielki Mistrz Krzyzacki Ulryk €12) Zabéilstwo $w. Stanistawa
3. Kazimierz Wielki 13) Podzial Polski na dzielnice
4. Bolestaw Smialy (14) ——Bitwa pod Grunwaldem
5. Swieta Kinga (15) ——Odkrycie 2up solnych
6. Boleslaw Krzywousty w Wieliczee
7. Mieszko 1L

v.

(16) Unja Horodelska przyniosla Polsce

_‘- Utrate Pomorza

. Lacznos¢ z Litwa

Zatozenie Uniwersytetu w Krakowie
Pokéj z Krzyzakami

Powstanie nowej dynastji krélewskiej

V.

g ST =

Q7) Zakony w Polsce Sredniowiecznej zajmowaly si¢

przepisywaniem ksiag

walkg z najeidzcami

zakladaniem wzorowych gospodarstw rolnych
stuzbg na dworach krolewskich

budowaniem koscioléw i klasztoréw
wznoszeniem grodéw warownych

sprawami politycznemi

handlem

PNO AW N

) Numery, podawane w nawiasach, oznaczaja kolejnos¢ zadadh.

W samym teScie ich niema, zamiesciliSmy je "dodatkowo dla orjentacji czy-
telnika,
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(18)

(19)

(20)

@2n

(22)

(23)

VL

Statuty wisliokie byly

Ov i 03 80

przywilejem nadanym rycerstwu

aktem laczacym Litwe z Polska

przywilejem’ nadanym miastom

Pierwszym zbiorem praw obownqzujaCych w Polsce
dekretem wydanym przez papieza

VII.

Bitwa pod Grunwaldem przyniosia Polsce

Som LN

przylaczenie Pomorza
utrate niepodlegtosci
kleske Krzyzakow
zmiane dynastji panujacej
nowa wiare

pokonanie Tataréw

VIl

Zawisza Czarny byl to:

ol g e

mistrz krzyzacki
stawny rycerz polski
uczony mnich

kré6l polski

wielki ksiaze litewski

IX,

Krolem chiopkéw nazywano

W

5

Kazimierza Odnowiciela
Wiadystawa Lokietka
Bolestawa Chrobrego
Kazimierza Wielkiego
Wladyslawa ]agxelle

X.

Cech jest to nazwa

Oribn L0 b =

pewnego zakonu, za]mu]acego sie oswiata

zwigzku rycerskiego za czasow Bolestawa Chrobrego
trupy wedrownych aktoréw

przywileju, jaki krél Kazimierz Wielki nadal chlopom
zwigzku, obejmujacego rzemie$lnikow pewnego zawodiwe

XI.

Herb jest to

G LN

rodzaj obuwia noszonego w Sredniowieczu °

. choragiew krzyzacka zdobyta pod Grunwald(em

godlo rodéw rycerskich

‘oznaka wiadzy krélewskiej -

naczynie krysztalowe do wina,
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W pierwszej czgsci zespolu testowego (obejmujacej 15 za-
dan) mamy z prawe] strony wymienione rozne zdarzenia histo-
ryczne, z lewej za$ osobistosci, ktére moga pozostawaé w jakims .
zwigzku z temi zdarzeniami. Osobistosci te sg oznaczone kolejne-
mi numerami. Zadanie polega na tem, by dobra¢ do kazdego faktu
osobisto$¢, ktora pozostaje w najblizszym zwiazku z danym fak-
tem i wpisa¢ na kreskach jej porzadkowy numer. Przytem 0sobi-
stosci historycznych podaje si¢ w kazdej grupie wiecej niz zdarzen
poto, aby kazdy dobér byt jednakowo trudny Jezeli bytaby po-
dana ta sama ilo§¢ oséb co zdarzen, to np. przy pieciu osobisto-
Sciach i pieciu zdarzeniach dziecko mogloby dobra¢ numery do
czterech dla niego najlatwiejszych, a przy ostatniem wpisa¢ numer,
ktory pozostat — nie zastanawiajac sie nad trafnoscia tego do-
boru.

Struktura drugiej czeSci zespolu testowego (obejmujaca dal-
szych 8 zadan) byla juz poprzednio omawiana (por. str. 174).

Z punktu widzenia tre§ci mozemy wyrdzini¢ w przytoczonym
zespole testowym dwa rodzaje zadan: rodzaj pierwszy — fo wiek-
sza grupa, zlozona z 17 zadan. Moina j3 nazwac grupg zadan
pamigciowych Przy rozwiqzywaniu tych zadan dziala
gléwnie pamie¢, do poprawnego ich rozwigzania trzeba zapamig-
ta¢ pewng ilo§¢ faktéw historycznych facznie z osobistosciami, kt6re
w tych faktach odgrywaly pewna rol¢. Do tej grupy nalezy pierw-
szych 15 zadan oraz zadanie 20 i 21.

Druga grupa zadan odwoluje si¢ nietylko do pamigci. Do
‘poprawnego rozwigzania pytaii z tej grupy dziecko musi — oprécz
zapamigtania pewnej ilosci zdarzen — roz um o w a ¢. Musi
rozumie¢ znaczenie zdarzefl i umie¢ znalez¢ ich przyczynowe po-
‘wigzanie. Naleza tu zadania: 16, 17, 18, 19, 22 i 23.

Najwigkszg trudnoscig przy uktadaniu tego rodzaju testu jest
takie jego?konstruowanie, by objat calo$¢ wiedzy dziecka z danego
okresu z przedmiotu, ktéry ma by¢ poddany badaniu. Spotykamy
tu te sama trudno$¢, jaka mamy przy zwyklych egzaminach:
w krétkim czasie, zapomocg niezbyt wielkiej liczby pytan, chcemy
zbada¢ cato$¢ wiedzy dziecka z danego przedmiotu. Psychologo-
wie amerykaﬁscy zagadnienie to starajq sie rozwigza¢ w ten spo-
s0b, iz tworzg zespdt testow, zawierajacy ogromng ilos¢ zadan,
czgsto powyzej 100. Pomewaz przy stosowaniu metody odpozna—
nia zadania moga by¢ rozwiazane bardzo szybko, udaje sie na tej
«drodze w ciggu krotkiego czasu zbada¢ w przyblizeniu catoksztalt
wiedzy dziecka w danym zakresie.

Poniewaz w naszym wypadku szlo nam tylko o przeprowa-
dzenie pewnej préby, wiec przy ukladaniu testu nie staraliSmy
sie o szczegOlowe wyczerpanie materjalu, lecz majac zamiar po-
przesta¢ na ogobinej orjentacji, postgpilismy w ten sposéb, iz uto-
zyliSmy na podstawie obowigzujacego podrecznika historji Jana
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Dgbrowskiego p. t. ,,Wiadomosci z dziejow Polski” tom I-y sze-
reg pytar, starajgc sig, by objely one mniej wiecej wszystkie waz-
"niejsze fakty, ktore powinno zapamigta¢ dziecko przez cigg kla-
sy I-ej.

Test przeprowadzono zbiorowo. Przed rozpoczgciem badania nie
uprzedzalam dzieci, ze bedzie to proba, zwigzana z nauka historji, by nie
zniechecaé tych, ktére tej lekcji nie lubia.

Po wejsciu do klasy, zapowiadalam: ,,Za chwile rozdam wam kart-
ki, na ktérych bedzie szereg zagadek. Wy bedziecie te zagadki rozwiazy-
wali. Teraz przerobimy razem kilka zagadek podobnych do tych, jakie
znajdziecie na kartkach”. Poczem pisalam na tablicy przykiad:

1. Kazimierz Wielki.
2. Ludwik Wegierski.
3. Wiadystaw Jagiello.
4. Bolestaw Chrobry.

Zalozenie Arcybiskupstwa w Gnieznie.
Zatoienie Uniwersytetu w Krakowie.
Unja Horodelska.

wyjasniajac go rownoczesnie w sposob, ktéry w przyblizeniu brzmial na-
stepujaco: ,, Tu po lewej stronie wypisalam imiona krdoldéw, kazdy z krélow
jest oznaczony numerem, a po prawej stronie rézne zdarzenia. Na tych
kreskach trzeba wpisa¢ numer, ktéry tam najlepiej pasuje. A wiec na
pierwszej kresce, obok ,zalozenia Arcybiskupstwa w Gnieznie” wpiszemy
numer 4, to znaczy Bolesltaw Chrobry, gdyz Bolestaw Chrobry zatozy!
Arcybiskupstwo w Gnieznie. Na drugiej kresce wpiszemy numer 1, bo
Kazimierz Wielki zalozyt Uniwersytet w Krakowie, wreszcie na trzeciej kres-
ce wpiszemy numer 3, bo Unja Horodelska byla za czasow Wiadystawa
Jagielly. Jeden numer (2) pozostaje — nie wpisujemy go nigdzie. W tem
zadaniu trzeba wiec dobra¢ odpowiednie osoby do zdarzen, ktére sa na-
pisane po prawej stronie i numery stojace obok tych os6b wpisaé na kres-
kach. Czy wszyscy rozumieja? (Jesli ktores dziecko nie rozumialo,
ttumaczytam przyklad jeszcze raz).

A teraz jeszcze jedna zagadka: (wypisywalam na tablicy nastepujacy
przyklad):

Swiety Wojciech wslawit sie:

1. Wielkiem mestwem w bitwach.

2. Wznoszeniem wspanialych kosciolow.
3. Nawracaniem pogan.

4. Malowaniem pi¢knych obrazow,

Ktéry z tych numeréw trzeba wpisa¢ na kresce? (pewna czes¢ dzie-
ci odpowiadala: ,trzeci”), tak, numer 3, bo $wiety Wojciech wslawil sie
nawracaniem pogan. Czy jeszcze jaki§ numer mozina wpisa¢ na tej kre-
sce? Czy pasuje dobrze co$ innego? (dzieci odpowiadaly: ,nie”). Tak,
dobrze, mozemy tu wpisaé¢ tylko numer 3, bo $wiety Wojciech nie wslawil
si¢ mestwem w bitwach, nie wznosil wspanialych koscioléw, ani nie malowal
pigknych obrazéw, tylko nawracal pogan. W zadaniach, ktére znajdziecie
na kartkach, moze si¢ tak zdarzy¢, ze kilka numeréw bedzie dobrze pasowad,
nie koniecznie zawsze musi by¢ tylko Jeden numer., Czy wszyscy rozumieja?
(]esll ktore§ dziecko zglaszalo si¢, Ze nie rozumie, obja$nialam przyklad
jeszcze raz),
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Jeszcze jedna zagadka:
(wypisywatam na tablicy nastepujacy przykiad):

Oszczep byl to: i
1. Rodzaj narzedzia uzywanego przez rolnikéw.
2, Stréj noszony przez biazna,
3. Rodzaj broni.

Ktory -numer wpiszecie na kresce? (Dzieci odpowiadaly: ,trzeci”) tak,
dobrze, musimy tu wpisa¢ numer 3, bo oszczep byl to rodzaj broni, a nie
byt to ani strdj, noszony przez blazna, ani narzedzie, uzywane przez rolni-
kow. Czy wszyscy rozumieja?” K

Po przerobieniu tych przykladéw naogél wszystkie dzieci rozumialy
dobrze, w jaki sposob nalezy rozwigzywaé zadania. Trzeba jeszcze-bylo
upewni¢ si¢ o tem, pytajac na koncu: ,,Czy wszyscy rozutnieja, jak trzeba
te zagadki rozwigzywac? Czy kto$ nie ma jakich$ zapytan? Po rozdaniu
kartek i rozpoczeciu pracy zadnych pytafi zadawaé nie wolno”. Poczem
rozdawatam badanym kartki z wydrukowanym tekstem odwr6cone nieza-
drukowana strong do gory, zapowiadajgc: ,,Kartek nie wolno odwracaé na
druga strong dopéty, dopoki nie powiem ,,juz”, Na kartkach polecalam na-
pisa¢ imie, nazwisko, dokladna date urodzenia (dziefi w miesigcu, miesigc
i rok) oraz date przeprowadzenia proby. Gdy wszystkie dzieci skosnczyly
podpisywa¢, méwitam, , Kiedy powiem ,juz” — wszyscy razem odwrocicie
lartki i zobaczycie tam szereg zadan, podobnych do tych, ktére z wami
przerabialam na tablicy. Bedziecie zadania te rozwigzywac pokolei tak, jak-
one sa napisane, Kiedy skoiniczycie zadania wydrukowane na jednej kartce,
przejdziecie nie zatrzymujgc si¢ do zadaf na drugiej kartce. Rozwigzujcie je
uwaznie, nie §pieszac sie, czasn macie duzo, kazdy moze rozwigzywaé dotad,
dopdki nie skoficzy. Nie trzeba sie¢ jednak zatrzymywaé zbyt diugo. Jesli
ktorej§ zagadki nie potraficie rozwiaza¢, przejdicie do nastgpnych, a do
tej wrdcicie po skoficzeniu wszystkiego., Kiedy ktos skoficzy rozwigzywaé
wszystkie zadania, odwraca odrazu kartki na druga strong i podnosi reke
do gory. Pamigtajcie, ze w«czasie rozwigzywania nie wolno nic mowic,
ani zadawaé zadnych pytaf. WeZcie oléwki do ragk, j u Z, odwracamy kart-
ki, zaczynamy rozwigzywa¢ zadania”,

W czasie rozwigzywania testu zwracalam uwage, by dzieci nie po-
rozumiewaly sig¢ miedzy soba, nie odpisywaly od siebie odpowiedzi, a w
miare jak dzieci konczyly rozwigzywaé fest (podnosily rece), zbieratam
kartki testowe. ’

Przeprowadzenie testu wraz z instrukcjg trwalo okolo 15-tu minut.

Zbadawszy w ten spos6b, jak juz nadmienitam, dwie pierwsze
klasy: meska i zenska, otrzymalam ogétem 71 odpowiedzi, 35 z kla-
sy zefiskiej, 36 z klasy meskiej.

Oceniali§my odpowiedzi w punktach. Za kaide dobrze ro-
zwigzane zadanie dawaliSmy jeden punkt. Tylko w zadaniu 17-em
mozna bylo otrzyma¢ ¥/, punkty, 2/, punktu i caly punkt, gdyz cal-
kowita dobra odpowiedZ stanowi w tem zadaniu wymienienie trzech
numer6w, a niektére dzieci rozwigzywaly trafnie tylko dwa, lub
jeden numer, '

Uzyskane w ten spos6b wyniki spercentylowatam oddzielnie
dla chlopcow i dziewczat. Uwidocznia je poniisza tabela (patrz
str. 180).
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Test wiadomos$ci z historji dla [ kl. glmn
Percentyle

ercentyle entyle
llose | —2&f Y oge  |-Rercentyl
i Dziewcz. | Chiopey Dziewcz. | Chtopcy
punkiow | (35 bad.) | (36 bad.) || PV | (35 bad) | (36 bad)

6 1,4 — 18%, 59 —
8%/, 4 — 19 64 | 46
10%; 7 - 19, 70 54
117, 10 _ 19%, 74 —

13 13 — 20 — 57

14 16 — 205 79 60
141/, 19 — 20%/, 81 64

15 - 2,8 21 86 70

16 21 7 211/, — 76
16%, 26 10 21%, — 82

17 36 15 22 93 86
17Y, 44 29 22, 98,5 —
172, 47 2 222/, — 91

18 53 32 23 — 97
181/, - 38

e

Pierwszg rzeczg, ktéra odrazu rzuca si¢ w oczy, jest réznica
miedzy wynikami chltopcow i dziewczat. Srednia arytmetyczna ilosci
osiggnietych punktow jest dla dziewczat 17,36, dla chlopcow 19,37.
Minimalna ilo$¢ otrzymanych punktéw jest dla dziewczat 6, dla
chlopcow 15, maksymalna — dla dziewczat 22 i !/;, dla chlopcéw
23 (najwieksza mozliwa ilo$¢ punktéw). Widzimy wiec, ze rezul-
taty lepsze wykazali chlopcy. Nie mozemy z tego wyciagac zadnych
ogolniejszych wnioskéw, gdyz liczba badanych byla zbyt mata;
badanie nasze w kazdym razie pozwala nam jednak stwierdzié, ze
kiasa I szkoly meskiej, ktora badali$my, jest nogoét lepiej przygo-
towana z historji Polski, niz badana przez nas klasa I szkoly
zenskiej. Mogly na to wplyna¢ w duzej mierze warunki lokalne.
Dopiero po zbadaniu wigkszej ilosci szkol, moglibysmy wyciagaé
wnioski ogolniejszej natury.

Przechodzimy teraz do dokladniejszej analizy testu na pod-
stawie otrzymanych odpowiedzi.

Aby doktadnie zdac sobie sprawe, jakie trudnosci nasum;}y
dzieciom poszczegélne zadania, obliczyliémy procent dobrych od-
powiedzi na poszczego6lne pytania. Obliczenie to przedstawia wy-
kres nr. 1, (patrz str. 181).

Z wykresu tego widzimy, iz jedno tylko pytanie, a mianowi-
cie: zabojstwo $w. Stanistawa (12) osiaga 100% trafnych odpo-
wiedzi i to tylko u chlopcéw; u dziewczat natomiast niema takiego
pytania, na ktéreby wszystkie trafnie odpowiedziaty. Z drugle] stro-
ny jednak wiele zadan osigga, zwlaszcza u chtopéw, powyzej 90%
trafnych rozwigzafi.
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Kolejne numery pyta -
(patrz numery w nawiasach w przytoczonej treSci testu),

W trzech punktach wykresu widzimy gwaltowne obnizenie
procentu dobrych odpowiedzi. Pierwsze odnosi si¢ do zadania 3,
jest to pytanie o podbicie i nawr6cenie Pomorza. Natrafiamy tu za-
tem na fakt, ktérego nalezyte pamigciowe opanowanie sprawiato
dzieciom trudno$¢ i to zardwno dziewczgtom jak chlopcom. Drugie
.obnizenie widzimy przy zadaniu 8: ,,Odnowienie Uniwersytetu Kra-
kowskiego”, ten maly procent dobrych odpowiedzi daje si¢ wyttu-
maczy¢ umieszczeniem w tej samej grupie powyzszego pytania i py-
tania o Chrzest Litwy. Dzieci nie wiedzg dobrze, z ktorym z tych
dwu faktéw polgczy¢ osobe Wiadystawa Jagielly, a z ktérym osobeg
Krélowej Jadwigi. Ze wzgledu na to, ze rzeczy te latwo bylo ze so-
ba pomieszaf, zdecydowalismy sie uznaé takze za dobre rozwiaza-
nie i wtedy, gdy dziecko w odpowiedzi na ktores z tych zadai wy-
mienilo numery 3 i 5 (Wladystaw Jagiello i Kr6lowa jadwiga)
réwnocze$nie. Umieszczenie tych dwu oséb w jednej grupie zadan
jest, jak si¢ okazalo, wada testu — wprowadza bowiem trudnosci
przy ocenie. Na obniZenie procentu dobrych odpowiedzi wplywa tu
jeszcze pomieszanie faktu ,,odnowienia Uniwersytetu Krakowskie-
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go” z zalozeniem tego Uniwersytetu. Jest pewna ilo§¢ dzieci
(zreszta niewielka), ktora taczy:fakt odnowienia Uniwersytetu Kra-
kowskiego z osobg Kazimierza Wielkiego, mys$lac prawdopodobnie
o zalozeniu Uniwersytetu. Trzecie obniZenie widzimy przy pyta-
niach 16, 17 18, i 19 zaréwno u chlopcéw, jak u dziewczat. Sa to
pytania, ktore zaliczyliSmy do grupy pytan ,rozumowych”. Swiad-
czyloby ono o tem, Ze dzieci naogél lepiej opanéwaly pamigciowe
fakty, anizeli nauczyly si¢ rozumowa¢ na przeroblonym materjale.
Chcac znalezé potwierdzenie tego przypuszczenia, obliczyliSmy
$redni procent dobrych odpowiedzi dla grupy zadaf pamigciowych
i rozumowych. U dziewczat dobrych rozwiagzai pytan pamlgcwwych
jest 79%, rozumowych — 48%, u chlopcow dobre rozwigzania py-
tan pamu;cxowych stanowia 89%, rozumowe — 58%. Widzimy
ogromna roéznicg na niekorzy$¢ pytain rozumowych. Wyniki te zdajg
si¢ potwierdza¢ znany fakt przerostu materjalu pamigciowego
w obecnych szkotach érednich.

Interesujaca jest analiza pytad, przy ktérych istniejg duze roz-
bieznosci w procencie dobrych odpowiedzi migdzy dziewczg¢tami
a chlopcami. Jesli przyjrzymy si¢ temu blizej, zauwazymy, ze
chlopcy osiggajg znacznie wyzszy procent dobrych rozwigzan przy
pytamach ma]qcych zwigzek z wojna. Pytania te s3 to: podbicie
i nawrécenie Pomorza (nr. 3), bitwa -pod Lignicg (nr. 5), bitwa
pod Plowcami (nr. 9), zab6jstwo $w. Stanistawa (nr. 12), bitwa
pod Grunwaldem (nr. 14), Zawisza Czarny (nr. 20), z pytaf ro-
zumowych: znowu bitwa pod Grunwaldem (nr. 19), oraz pytanie
dotyczace herbu (nr. 23). Swiadczy to o roznych zainteresowa-
niach chlopcow i dziewczqt Chiopcy interesu]q sie walkg i za-
gadnieniami z nig zwigzanemi, lepiej tez umieja odpowxedme fakty
z historji.

Zastanéwmy si¢ teraz chwile nad tem, w jakim stosunku
pozostaje stopieni trudnosci naszego testu do poziomu wiedzy klas
pierwszych, ktére badaliSmy. Przyjmuje si¢ w badaniach psycholo-
gicznych, ze jesli 75% dzieci rozwiazuje prébe, jest ona odpowied-
nia dla danego poziomu. ObliczyliSmy (co uwidocznione jest na
wykresie Nr. 1), jaki procent dobrych rozwiazan otrzynialiSmy dla
kazdego pytania, a nastgpnie, jaki jest $redni procent dobrych
rozwiqzaﬁ dia jednego zadania w naszym tescie. U chlopcéw'wy—
nosi on 83,7 %, u dziewczat — 75%. Widzimy wigc, ze dla dziew-
czat test ten ma normalny stopienn trudnoici, dla chlopcéw jest
on zbyt tatwy. Nie -mozna z tego wysnuwa¢ zadnych dalej idacych
wnioskéw, gdyz liczba badanych jest zbyt mata, mogly tu wplyna¢
jakies$ czynniki przypadkowe: np. to, ze jedna z tych dwu klas miata
lepszego nauczyciela, lub byla klasa zdolniejsza (przecietnie) niz
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druga. Dopiero po przeprowadzeniu badan na liczniejszym ma-
terjale, moznaby wyprowadza¢ ostateczne wnioski — naogét wy-
daje sig, Ze test jest nieco za latwy, co nalezy wzig¢ pod uwage
przy ewentualnych dalszych przerébkach testu.

Pozostaje do omowienia poréwnanie wynikow badania na-
szym testem zeé stopniami z historji Polski, jakie badani uczniowie
osiagneli w szkole. Poréwnujac te wyniki, zauwazyliSmy, ze klasa
zenska, ktérej wyniki badania testem wiadomosci byly o wiele gor-
sze, niz wyniki klasy meskiej, ma stopnie z historji o wiele lepsze.
Sredni stopieri roczny z historji w klasie zenskiej jest 3,80, w kla-
sie meskiej 3,39. W klasie meskiej sa trzy stopnie niedostateczne
w ocenie rocznej, w klasie Zenskiej niema ani jednego stopnia nie-
dostatecznego. Swiadczy to .o tem, jak zupelnie inng warto$¢ maja
stopnie w réznych szkotach, poprostu jeden stopiefi oznacza zupel-
nie co innego, stawiany przez réznych nauczycieli. To ogromnie
utrudnia poréwnywanie wynikéw i nie pozwala wycigga¢ zadnych
wnioskéw, ale wykazuje réwnoczesnie wielkg potrzebe stosowania
w szkole testdbw pedagogicznych, ktére daja oeeng¢ objektywna
i $cista. o

Dla poréwnania ocen szkolnych z wynikami testu obliczyliSmy
korelacj¢ migdzy rangami ze $redniej oceny na wszystkie okresy
kazdego ucznia a rangami z ilodci punktéw, otrzymanych przy roz-
wigzaniu testu. Wspétczynnik korelacji wynosi dla klasy zenskiej
0,187, dla klasy meskiej 0,03. Jest to wspotczynnik niespodziewanie
maly — ocena szkolna z wynikami testu pozostaje w minimalne;j,
cho¢ nie ujemnej, korelacji. Jak ten fakt wyttumaczyc¢? Jest to bar-
dzo trudne. Po pierwsze nalezy wzia¢ pod uwage niewielkg ilosé
wynikéw, na jakich sie opieramy. Przy wigksze] ilosci sprawa ta
moglaby przedstawia¢ sig inaczej. Po drugie moglo tu jeszcze wply-
naé i to, ze test bada jedynie faktycznie wiadomosci, a nie zada wy-
powiadania si¢ w formie slownej, co przy ,,pytaniu’’ w szkole ma
duzy wplyw na stopnie: uczen, ktéry potrafi swoje wiadomosci
ubra¢ w ladng forme stowng, ma wigksze dane na to, by otrzymaé
lepszy stopien, niz uczen, majacy t¢ sama wiedzg, a nie umiejacy sie
wystowié,

W dyskusji nad stosunkiem ocen szkolnych do wynikéw ba-
dania naszym testem prof. Baley wysunal mozliwo$¢ innego jeszcze
tlumaczenia tego zjawiska. Mianowicie moznaby przyjgc, ze po
pewnym okresie czasu (badali§my w koricu roku wiadomosci, naby-
te w przeciaggu calego roku szkolnego), poziom wiadomosci szkol-
nych niweluje si¢ do pewnej $redniej miary. I tak zdarza si¢ na--
przyklad, iz w kilka lat po skoriczeniu szkoty $redniej zakres wia-
domosci z danego przedmiotu ucznia, ktéry miat w szkole z tego
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przedmiotu stopien najlepszy, nie r6zni si¢ prawie od zakresu wia-
domosci ucznia, ktéry mial stopieni gorszy. Ta niwelacja mogta za-
znaczy¢ si¢ ewentualnie juz w naszej probie. Uczenice czy ucznio-
wie, ktérzy na podstawie stopni z calego roku nauki byli najlepszy-
mi, lub najgorszymi — zbadani przy koricu roku z wiadomosci calo-
rocznych, wykazuja tendencj¢ do zacierania réznic. W ten sposdb
moznaby thumaczy¢ ten, tak nieznaczny, wspoétczynnik korelaciji. .

Bytoby moze rzeczg interesujgcg szukaé potwierdzenia tej
hipotezy na wigkszym materjale i odnosnie do réznych przedmiotow
szkolnych. - >



Glosy dyskusyjne i sprawozdawcze
K. MIKULSKIL

ODPOWIEDZ NA RECENZJE P. D-RA B. ZAWADZKIEGO.

Wdzieczny jestem p. dr. Zawadzkiemu za krytyczne jego uwagi nad
mojem sprawozdaniem: Badania psychologiczne w szkole $redniej, Nie-
mniej nie ze wszystkiemi zarzutami sz. Recenzenta moge si¢ zgodzié, I tak
p. dr. Zawadzki uwaza, ze samo pytanie, kto ma by¢ psychologiem szkol-
nym, jest rownie dziwne, jak pytanie, kto ma by¢ lekarzem szkolnym. Przy
omawianiu tego zagadnienia wyraznie jednak podkreslam, ze wyksztalcenie
psychologa szkolnego powinno by¢ specjalnie psychologiczne, co dotyczy
réwniez lekarzy-psychologéw szkolnych. Na stronie 11 sprawozdania wspo-
minam réwniez o specjalnym kursie psychologji praktycznej dla lekarzy,
pragnacych prowadzi¢ badania psycholegiczne w szkole. A i w pytaniu:
,kto ma by¢ lekarzem szkolnym” nie kryje si¢ odpowiedz, jak o tem sadzi
Sz. Recenzent, Bowiem lekarzem szkolnym moze by¢ specjalista pedjatra,
neurolog, psychjatra, internista i t. d. Dopiero w pytaniu, kto ma byé
psychologiem lub lekarzem wogdle (a nie psychologiem .lub lekarzem
sz k o1 n y m) kryje si¢g odpowiedZ: ten co ma za sobg studja psycholo-
giczne czy lekarskie, plus zamitowanie zawodu. Ale tego rodzaju pytait
nie stawialem.

Zagadnienie, kto ma by¢ psychologiem szkolnym, nie jest wiec dziw-
ne nawet w razprawie psychologicznej i domaga si¢ rozwigzania tak samo,
jak np. zagadnienie, kto ma byé¢ psychotechnikiem: czy lekarz, czy inzy-
nier, czy prawnik, czy tez tylko dyplemowany. psycholog. Oczywiscie
i w psychotechnice wymagane jest wyksztalcenie psychologiczne, ale czy
koniecznie poparte doktoratem psychologji? Chyba ze tego rodzaju ogra-
niczenia bylyby zbyt daleko idace, a dazy do nich Sz. Recenzent odnosnie
do stanowisk psychologow szkolnych, co w recenzji fatwo wyczytaé.

Sz. Recenzent dyskwalifikuje mnie jako psychologa, uwazajac, ie
sZwlaszcza dla miodego lekarza niemozliwe jest gruntowne opanowanie
dwoch tak rozleglych dziedzin (psychologja 1 psychjatrja)” i Ze moina
by¢ ,tegim psychjatra a bardzo niedokladnie orjentowac¢ sie w psycho-
logji”.

Nie bede tu cytowal znanych aforyzmdw jak np.: ,medicus nemo
nisi psychologus”, czy tez: ,nie bedzie dobrym lekarzem ten, kto nie zna
duszy swego pacjenta”, wskaze jedynie na to, Ze psychologja jest jedna
z podstaw psychjatrji, a dla psychologa szkolnego nie jest konieczna
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wszechstronna znajomos¢ psychologii, ktéra to znajomosé dopiero decyduje
o tytule psychologa w sensie naukowym, do czego oczywiscie nie moge
mie¢ pretensji. Natomiast stanowisko i tytul psychologa szkolne g o,
tytul zreszta niezbyt udatny, niechze raczej dotyczy psychologéw szkol-
nych o przyrodniczem nastawieniu umysluy, a takimi moga by¢ lekarze
psychologicznie wyszkoleni. Inne argumenty, przemawiajace za tego ro-
dzaju koncepcja, przedstawilem w swem sprawozdaniu?).

Zreszta w pogladach na tg sprawe nie czuje sie osamotniony. Nie-.
ktorzy badacze wspominaja o koniecznosci wprowadzenia na teren szkolny
lekarzy-psychohigjenistéw, psychoterapeutéw. Wspéipraca bowiem psy-
chologa szkolnego-nielekarza z lekarzem szkolnym wprawdzie zawsze po-
winna mie¢ miejsce, ale w szkolach liczebnie wielkich, bedzie ona nieraz
iluzoryczng ze wzgledu na i tak duze przepracowanie lekarzy szkolnych.

Inne zarzuty Sz. Recenzenta dotycza rozdziatu o wyborze metody.
[ tu zgadzam sie z zarzutem co do zbyt ogdélnikowej nazwy ,metoda’.
Ograniczylem si¢ do wyzej podanych kierunkow dlatego, ze nie widze po-
trzeby oparcia si¢ na typizacji Junga, czy Jaenscha, jak tez np. koniecz-
nosci podziatu na sympatykotonikéw czy wagotonikéow, co z punktu wi-
dzenia naukowego byloby moze i ciekawe. Hipnoze balbym sie wprowa-
dza¢ na teren szkolny, jako narzedzie pracy psychologa szkolnego, nawet
w przypadkach wyraznych nerwic. Psychoanalizg¢ odrzucam nie na zasadzie
opinij dwoch autorytetow (jest ich zreszta wiecej), jak to sadzi p. dr. Za-
wadzki, ale i z przyczyn podanych w ksigzce tuz przed temi opinjami.

Jezeli uznaje teorje Adlera, jako podstawowa w pracy, to nie dla-
tego, aby si¢ na niej oprze¢ jako na jedynej, o czem zreszta wspominam
na str, 24. Teorje Adlera, jako podstawowa, rozumiem w sensie psycho-
logiczno-wychowawczym, w sensie uzgodnienia pogladéw zwlaszcza na ucz-
niéw trudnych do prowadzenia, gdy jeden z nauczycieli widzi w tym samym
uczniu jak najgorsze zadatki, drugi przyczyne jego postepowania kladzie na
karb obarczenia dziedzicznego lub anormalnosci, a trzeci nazywa go—mimo
wszystko — zuchem. Nalezy wigc uzgodni¢ interpretacje, dokonywana przez
wychowawcow, nauczycieli i psychologa szkolnego, co nie oznacza jeszcze
»dociaggnigcia wszelkiej interpretacji do zgdry powzietych zalozen” (dr.
Zawadzki), gdyz wspomnialem juz, ze nieraz danego wypadku nie pofra-
fimy nagia¢ do teorji Adlera. '

Dr. Zawadzki interpretacje przypadku ssania palca nazywa fanta-
styczng, Scisle prawowierng w duchu Adlera, dogmatyczna i pisze, ze in-
terpretacja ta wydaje si¢ bardzo malo prawdopodobna, ,,bo trudno pojas
taki sposéb zaspokojenia ambicji, ktéry wlasnie dana jednostka odczuwa
jako upokarzajacy i wstydzi si¢ swego nalogu”.

Otéz na tego rodzaju interpretacje interpretacji nie moge sie zgo-
dzi¢. Nieraz nalég pozbawiony jest zupelnie uczucia wstydu lub upokorze-
nia, ze nie bede juz siega¢ do dziedziny wyraznej psychopatji. Omawiany
przypadek nie nalezy wprawdzie do rzedu psychopatiji, ale i tu wstydu lub
upokorzenia nie dalo si¢ stwierdzi¢, a nawet zdaje sig wrecz przeciwnie:
uczniowi jakgdyby imponowalo, ze jest inny niz jego koledzy. Nie wie-
dzial on jednak, jakie sa tego pobudki i dopiero analiza adlerowska uswia-
domila mu przyczyng¢ nalogu, niszczac i sam objaw.

') Tutaj przytocze jedynie jeden przykiad przemawiajgcy za ta
koncepcja: Ostatnio w poradni wychowawczej miatem ucznia 5 klasy z pro-
wincji. Psycholog rozpoznalby u niego onieSmielenie prawdopodobnie
z czasOw dziecigctwa i braki na tem tle, natomiast badanie lekarsko-psy-
chologiczne stwierdzilo kile mézgu. Zamiast wiec metod o$mielania, psy-
choterapji, poradziliSmy przedewszystkiem kuracje specyficzng salvarsa-
nowo-wcierkowa.



Glosy dyskusyjne i sprawozdawcze. 187

Medycyna zna rozpoznania stawiane ex juvantibus. Tutaj wszelka
terapja zawodzila: zakaz, kara i zawstydzanie, prosba i grozba. Dopiero
oswietlenie adlerowskie poskutkowalo, Moina wiec Smialo przyjac, ze
leczenie, ktére usuwa objaw, dociera i do zZrédet choroby, niszczac je row-
niez. Z tego zalozenia wychodzac, nie moge sadzié, aby interpretacja
danego przypadku byla fantastyczna czy dogmatyczna. Gdyby terapja nie
pomogla, wowczas upierajac sie przy uczuciu nizszosci, moznaby bylo ewen-
tualnie méwi¢ o fantazji, ale wéwczas przypadek ten nalezalby zapewne do
rzedu tych, ktére nie mogg by¢ rozwigzane metoda Adlera. Zresztg rozwaza-
jac omawiany przypadek, podnosze wlasne watpliwosci co do przyczyn po-
my$lnego wyniku, méwige, Ze byé moie wstrzas psychiczny lub wplyw
psychiczny mogt da¢ pomysiny wynik.

Rozdzial o badaniach w poradni psychologicznej uznaje Sz. Recen-
zent za niezadawalniajacy z wielu wzgledow. Na swe usprawiedliwienie
podam, 2e w krétkiej pracy. nie sposéb bylo oméwi¢ wszechstronnie sto-
sowanych zabiegéw, ‘gdyz sprawozdanie rozrosloby sie ponad przewidziane
rozmiary. Tak samo przy glebszej charakterystyce kaidy przypadek wy-
magalby omdwienia znacznie szerszego. Ogélnie powiedzialem, ze terapja
byla niemal zawsze metoda Adlera i zabiegi ta metodg nalezy wstawic
tam, gdzie jest mowa o analizie psychologiczniej lub o wplywie. psychicz-
nym. Nawiasem wspomng, ze ta czes¢ ksiazki, ktora sprawila Sz. Recen-
zentowi ,,zawod na calej linji”, w innej wzmiance sprawozdawczej zostala
nazwana szczegoOlnie interesujgca. Oczywiscie trudno jest dla Sz. Recen-
zenta pozby¢ sie¢ wigkszej dozy subjektywizmu w ocenie pracy, ktérej za-
lozenia nie pokrywaja sie z jego pogladami.

Zgadzam si¢ z Sz. Recenzentem, Ze kwestjonarjusz, przytoczony
w ksigzce, jest jednostronny, ale przy badaniu chodzilo mi przedewszyst-
kiem o cechy wskazane w kwestjonarjuszu.

Prébe splatania rak stosowalem w celu sprawdzenia dogmatu adle-
rzystow. By¢ moze, ze préba kciuk-ucho ma pewne znaczenie dla zrozu-
mienia filozoficznej czynnosci pétkul mézgowych. Definitywnie o tych spra-
wach trudno mi si¢ narazie wypowiedzied,

O ile sobie przypominam, to nigdzie nie pisz¢ o uczuciu ,mniejszo-
wartosciowosci”, natomiast uZywam terminéw: uczucie niZszosci, mniejszej
-warto§ciowosci, niedomogi psychicznej,

Metodologicznie sluszne sg zarzuty Sz, Recenzenta co do sposobu
zbierania najwczesniejszych wspomnienn | opisow sndw, ale praktycznie
otrzymywalem nieraz bardzo ciekawe wyniki, a co-do szczerosci piszacych,
to niemal nigdy nie mamy gwarancji. Zreszta sprawa szczeroSci jest tu
drugorzedna, przedewszystkiem chodzi nam o to, co uczefi wyprodukuje
na zadany temat, jakie engramy zostang ekforowane i dlaczego.

Wreszcie ostatni zarzut dr, Zawadzkiego dotyczy testu zasobu siéw.
Brak miejsca nie pozwala mi na odparcie tego zarzutu. Postaram sie
uczyni¢ to na innem miejscu,



Sprawozdania z ksiazek i czasopism

N. N. Ladygina-Kots. Izsledowanje poznatelnych sposobnostej szim-
panze. (Badanie zdolno$ci poznawczych szympansa). Prace zeopsycholo-
gicznego laboratorjum przy Muzeum Darwina w Moskwie. Moskwa, Gos.
Izdat., 1923, str. 498.

Prisposobitelnyje motornyje nawyki makaka w ustowjach eksperi-
menta. K woprosu o ,lfrudowych procesach” nizszich abezjan. (Rucho-
wy sposdb bycia makaka w eksperymentalnych warunkach. Przyczynek
do zagadnienia ,,procesow pracy”’ u nizszych malp). Prace zoopsycholo-
gicznego laboratarjum przy Muzeum Darwina w Moskwie. Moskwa, Gos.
Izdat., 1928, str. 368. -

Obie powyisze prace eksperymentalne dokonane zostaly w Moskwie,
w latach 1914—16 i 1917—20. Pierwsza z nich dotyczy wyobrazen
wzrokowych szympansa w zakresie barw, ksztaltow, wielkosci oraz jego
zdolnosci ujmowania stosunkéw tozsamosci’) i podobiefistwa. Autorka
postuguje si¢ w swych badaniach metoda, ktéra nazywa metoda ,,wyboru
wedtug wzorn” i ktéra w jej pracy po raz pierwszy znalazla wlasciwe, grun-
townie rozwinigte zastosowanie przy badaniu psychiki zwierzat. W dotych-
czasowych pracach z tej dziedziny podobne eksperymenty probowal w 1889 r.
przeprowadzaé¢ Lubback z psem, jednak nie osiagna! zadnych pozytywnych
wynikéw. Pozatem metoda ta, jak twierdzi autorka, nie byla stosowana
w psychologji zwierzat, — a jeSli chodzi o stosunek do uzywanych w tej
nauce metod, to zbliza si¢ najbardziej do badan amerykanskich behaviory-
stow; rézni sig jednak od nich w wielu szczegolach, a przedewszystkiem
tem, ze eksperymenty maja charakter rozwijajacego nauczania, a nie auto-
matycznego trainingu, jak wigkszo8¢ eksperymentéw amerykanskich.

Metoda ,,wyboru wedlug wzoru” polega na tem, ie zwierze ma wy-
bra¢ z posréd szeregu przedmiotéw, polozonych przed niem, przedmiot ta-
ki sam (wzglednie podobny do tego), jaki pokazuje eksperymentator, wiec
np, taki sam barwny pasek papieru, taka sama bryle geometryczna i t: d.

Autorka zdecydowala si¢ na t¢ metode po uprzednich badaniach,
w ktoérych starala si¢ wytworzy¢ u szympansa skojarzenia miedzy hazwa
barwy i jej widokiem; praca ta, mime 500 przeprowadzonych eksperymen-
téw, dala wynik ujemny, jakkolwiek bylo rzecza zupelnie jasna, ze szym-
pans rozl}éinia! barwy miedzy sobg, — nie umial ich tylko kojarzyé
z nazwami.

') Autorka posluguje si¢ tym terminem niescisle, chodzi jej bo-
wiem nie o rozpoznawanie fego samego przedmiotu, lecz o poréwnanie
takich samych przedmiotéw.
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Natomiast metoda wyboru wedlug wzoru okazala si¢ bardzo dobrg
w zastosowaniu i dala szereg ciekawych wynikéw. .

Autorka bardzo szczegblowo referuje tok swej pracy, przytacza prze-
bieg poszczegdlnych eksperymentdw, podaje liczne fotografje malpy przy
pracy, bardzo drobiazgowo uzasadnia kaidy swéj krok metodyczny. Duzo
miejsca poswigca uzasadnieniu swej metody eksperymentalnej i opisowi za-
chowania si¢ szympansa podczas badan i przy pomocy szeregu przekony-
wujacych argumentéw wykazuje, Ze wyczyny malpy sa wynikiem dokladne-
go zrozumienia zadania i prawdziwej pracy myslowej, a nie dzielem przy-
padku ani tez tresury.

Wyniki pracy nalezy bra¢ z jednem zastrzezeniem, ktére wysuwa
sama autorka: wszystkie eksperymenty zostaly dokonane tylko na jednym
szympansie, jedynym w Moskwie w okresie wojny. Z tym faktem nalezy si¢
liczyé przy uogélnianiu wnioskéw. Autorka jednak zdaje si¢ nie okazywaé
pod tym wzgledem dostatecznej ostroZnodci. '

Kolejne najwazniejszé typy zadan, ktore stawiano szympansowi, by-
ty nastgpujace:

1. Wybraé z posréd szeregu barw taka, jakg pokazuje eksperymen-
tator. (Materjal: niewielkie prostokaty, réinigce sie tylko barws. [osc
barw stopniowo zwigkszano).

2. Znaleié¢ wsrod szeregu zestawien barw (z dwoéch, potem z trzech
barw) takie zestawienie, jak na wzorze,

3. To samo, co w pierwszem zadaniu, tylko wzér eksponowany
byl przez krétki czas (ok. 2 sek.), a potem usuwany. .

4. Dobraé¢ wedlug wzoru przedmiot o tej samej barwie i wielkosci.
(Materjal: plaskie figury geometryczne tego samego ksztaltu).

Dobraé¢ wedlug wzoru przedmiot o tej samej barwie, ‘wielkosci
i ksztalcie. (Materjal: figury geometryczne plaskie i bryly).

6. Znalei¢ przedmiot o tej samej barwie co wzér wsréd przedmio-
téw, réznigcych sie od wzoru wielkoscia lub ksztaltem, wzglednie i jednem
i drugiem, (Materjal; figury plaskie, potem figury plaskie i bryly).

Najwazniejsze wyniki badafi sg nastepujgce: u szympansa sfera wzro-
kowa wyraznie przewaza nad sluchowg, o czem Swiadcza zar6wno ujemne
wyniki eksperymentéw ze skojarzeniami sluchowemi, jak i obserwacje po-
za eksperymentami, np. to, ze szympans bardzo diugo nie mégl sie nauczyé
swego imienia.

Wsrdd wrazen wzrokowych dominujaca role u szympansa odgrywaja
barwy; rozréinia dobrze 30 réinych odcieni barwnych, rozpoznaje rdéznosé
zestawie z 2 i 3 barw; przytem lepiej rozréznia jako$¢ barw, anizeli ich
jasno§¢, ma wy2szy prég réznicy na jasnosé barw. Zdradza tez wyraine
upodebanie do pewnych barw, a mianowicie do barw jaskrawych, nasyco-
nych, wsrdd nich najlepiej lubi blekitng, nie zwraca uwagi na barwy niena-
sycone i ciemne, wyrainie nie lubi czarnej (czarnych przedmiotéw boi
sie nawet niekiedy). Rozrézinia dalej 13 figur geometrycznych plaskich
i 10 bryt; te ostatnie rozpoznaje takze z pomocg samego dotyku. Podobnie,
jak barwe i ksztalt, rozréznia takze wielkos¢é przedmiotéw (progu réZnicy
autorka -nie podaje). | tu ma swoje upodobania: woli przedmioty ma-
te, drobne.

Szympans nie odrazu, oczywiscie, rozumial istote stawianego mu za-
dania; dopiero po kilku'eksperymentach, w ktérych autorka starala si¢ wy-
jasni¢ mu ja przez wskazywanie na bledy i dobre odpowiedzi i przez poka-
zywanie mu wlaSciwego rozwigzania, zrozumial, ze z3daja od niego wy-
szukiwania takich samych przedmiotéw. Z chwila, kiedy te zasade uchwycil,
umiat ja stosowad zupelnie pewnie bez wzgledu na zmiane materjatu; przej-
§cie od barw do wielkosci i ksztaltéw nie robilo mu juz zadnych trudnosci.

Trudniej natomiast bylo ze zrozumieniem stosunku podobiefistwa;
w tvch zadaniach autorce udalo si¢ otrzymac jedynie 81% poprawnych od-
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powiedzi. W eksperymentach, w ktéryeh szympans musiat wyszukiwaé
przedmioty podobne ze wzgledu na barwe, ksztalt lub wielkos¢ (wzglednie
na dwie z tych cech), okazalo sig, ze naﬂatwnej zZwraca uwage na. barwg,
najtrudme] na ksztatt. W tych zadaniach nie udalo-mu si¢ jednak osiaggnaé
tej pewnosci, co przy wyszukiwaniy przedmiotéw doktadnie takich. samych,
jak wzor; niejednokrotnie po dobrem rozwigzaniu calego szeregu zadan
_tracit znowu orjentacje, przestawal rozumie¢ zadanie. Zadania pierwszego :
typu traktowal jak zabawe, rozwnazywal je latwo i chetme, do’ drugich odno-
sil si¢g.z wyrazng niechecia.

Eksperymenty, w ktorych wzér eksponowany byl tylko pare sekund;
wykazaly, Ze szympans ma bardzo slaba pamig¢ bezposrednia: pamigtat po-
kazany wzor tylko przez 15 sek., jesli do tego czasu me znalaz! zgdanego
przedmiotu — nie umial go juz wogole znalezé, .

. Autorka zamyka swoje wywody ogélna charakterystyka umyslowosci
szympansa, podkreslajac zwlaszcza duZy zasob jego wyobrainj, pewng po-
datno$¢ na ¢wiczenie .rozwijajace dobre rozumienie stosunku ,,tozsamoscn"
oraz bardzo slabo rozwinigta zdolnos¢ abstrakcjl

Druga z prac tejze autorki, wymlemonych w tytule — badania nad
‘malpa makakiem — miala na celu poznanie elementarnych zdolnosci po-
znawczych ‘makaka, objawiajacych si¢ podczas préb otwierania naj-
rozmaitszych mechanizméw, zamykajacych malpie dostep do wolnosci lub
pokarmu.

Metodg badan autorka zaczerpnela z amerykanskiej psychologji. zwie-
rzat; poslugiwala sie mianowicie ,klatka eksperymentaing” (Puzzle-box),
ktérg zwierze musialo od wewnatrz lub zzewngtrz otwieraé, chcac sie wy-
dosta¢ z zamkniecia lub dotrze¢ do zamknigetego w klatce jedzenia. Kon-
strukcja klatki, podobme jak poszczegdlne zamykajaceé ja mechanizmy
(13 rodzajow) zmienione zostaly w pewnych szczegolach wedlug wlasnych
pomysléw autorki.

Podobnie, jak w poprzedniej pracy, p. Ladygina-Kots zdaje i w tej
ksigzce bardzo dokladnie sprawe z przebiegu poszczegélnych licznych ekspe-
rymentéw, zalgczajac rysunki odnosnych mechanizméw oraz fotografje
mafpy podczas pracy. Nad szczegélowym opisem eksperymentéw zatrzymy-
‘wa¢ si¢ jednak nie bede, gdyz nie réznig sie zasadniczo od innych tego ro-
dzaju préb, dobrze znanych w psychologii.

Przeprowadzone badania daty nastepujace wyniki:

Pierwsze otwarcie mechanizmu odbywa si¢ zazwyczaj przypadkowo,
jako rezultat bezplanowego szukania poomacku. Zapamigtanie sposobu
-otwierania nastepuje tem predzej, im bardziej rzucaja sie w oczy i im fatwiej
poddaja si¢ naciskowi gloéwne, zamykajace czedci mechanizmu; ruchomosé
-drugorzednych czeSci mechanizmu stanowi dla makaka takie samo utrud-
nienie, jak nieruchomos¢, wiekszy opér czesci gléwnych; w pracy swej bo-
wiem makak idzie po linji najmniejszego oporu. .

Przy manipulacji z mechanizmem wzrok odgrywa mniejsza role, ani-
zeli dotyk; malpa przez dlugi czas nie umie wecale odrézni¢ mechanizmu
zamkmctego od otwartego, jezeli nan tylko patrzy, — nawet wtedy jeszcze,
gdy umie juz dany zamek otworzy¢. Nie chwyta tez calkiem stosunkéw mig-
dzy przyczyng i skutkiem, miedzy obranym srodkiem i celem, nie zdaje so-
bie sprawy z celu poszczegolnych swych dzialaf. Mimo dobrej spostrzegaw-
czos¢i nie zauwaza nieraz najwaZniejszego, wyraznego szczegélu. Nie umie
tez wpas¢ szybko na wiasciwy ruch rak, mimo duzej zrecznosci ruchowej

Jedli drzwiczki klatki zaopatrzy¢ w kilka mechanizméw réwno-
<ze$nie — makak gubi sie w nich, pracuje bardzo chaotycznie, nie odréz-
nia otwartego zamku od zamknu:tego i nieraz kilkakrotnie ten sam zamek
otwiera i zamyka, — dzieki czemu praca jego.w tych warunkach trwa
-0 wiele diuzej, niz gdyby te same zamki otwieral kazdy oddzielnie, Znie-
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checa sie przytem i meczy bardzo latwo. Sposob otwierania pamieta diugo,
umie dany zamek otworzy¢ nawet po wprowadzeniu doft drobnych kompli-
kacyj i zmian, — ale tylko przy dosy¢ prostych zadaniach. Praca jego udo-
skonala si¢ tez jedynie przy takich zadaniach, gdzie ruchy latwo ulegaja
zautomatyzowaniu; -nie znajdujemy wprawy w zadaniach bardziej skompli-
kowanych, trudniejszych, wymagajacych skupienia uwagi, cierpliwosci, wy-
sitku; niemoznes$¢ ujgcia przez makaka catosci sytuacji wystepuje tu specjal-
nie wyraznie. :

"Powyisze cechy pracy makaka oraz poréwnanie jégo zachowania sie
z pracg dzieci normalnych i niedorozwinigtych w tych samych warunkach
prowadzi autorke do twierdzenia, Ze charakter elementarnych zdolnos$ci po-
znawczych nizszej malpy, jesli nie jest calkiem przeciwny, to w kazdym razie
zasadniczo si¢ rézni od zdolnosci poznawczych czlowieka, Nizsza malpa
nie jest zdolna do pracy w Scislem znaczeniu tego slowa, a wiec pracy,
w ktorej poszczegolne ‘dzialania kierowane sg $wiadomie ku wyraznie przed-
stawionemu celowi. Brak jej do teégo zarGwno zdolnosci poznawczych, jak
odpowiednich cech woli.

Obie prace p, Kofs przeprowadzone sa bardzo sumiennie i przedsta-
wione z niemniejszg starannoS$cia. Tok wykladu jest moze zbyt rozwlekly,
jednak zamieszczenie w pracy dokladnego sprawozdania z przebiegu badari
pozwala bardzo blisko wniknag¢ w niewatpliwie najciekawsza eksperymen-
talng ich cz¢$é. Natomiast analiza wynikow niezawsze jest dostatecznie po-
glebiona i przekonywujaca. Nie umniejsza to jednak zaslug autorki, ktora
zwlaszcza pierwszg swg prace wnosi duzo nowego do opracowywanej przez
siebie dziedziny nauki,

) Dr. Marja Zebrowska.

Cesare Musatti. Ricerche sulla diagnosi pneumagrafica delle testi-
monianze col metodo Benussi”. (Badania nad pneumograﬁcznq diagnozq
Swiadczeri, wedlug metody Benussi). Archivio laliano di psichologia. Vol.
V11, fascicolo 1, 1930, Torino, anno Vill,

Musatti, uczefi Vittorio Benussi, prowadzi dalej rozpoczete przez
zmarlego uczonego badania nad psychologia $wiadkow. W roku 1913
wskazal Benussi na pewne zmiany w oddychaniu, charakterystyczne dla
$wiadczen szczerych i nieszezerych.') Te zmiany stale sig powtarzaly
i mogly by¢ uwazane za symptomatyczne. Przy pomocy pneumografu
mierzy Benussi: czas trwania wdechu — I, oraz czas trwania wydechu —
E. Stosunek tych dwéch wartosei % = Q jest to t. zw. wspolczynnik
oddechowy Stérringa. Qa nazwal Benussi $redni wspdlczynnik oddecho-
wy dla trzech do pigciu oddechéw przed Swiadczeniem, a Qs Sredni
wspdlczynnik oddechawy dla tej samej ilodci oddechow, ktére na-
stepowaly bezpodrednio po $wiadczéniu. Otdz Benussi stwierdzil, ze przy
szczerem Swiadczeniu Qa > Qs, a przy klamliwem Qa < Qs. Stosunek
wiec $redniego wspoélczynnika oddechowego przed i po wypowiedzi moie
nam, zdaniem Benussi, wskaza¢, czy mamy do czynienia z klamstwem, czy
z szczerem powiedzeniem.,

: Do wniosku tego doszedl Benussi na podstawie nastgpujacych do-
Swiadczefi. Os, bn, siadaly z zalozonym pneumografem przed grupa osdb,
ktére miaty jako rzeczoznawcy osadzaé szczeroSé¢ wypowiedzi os. bn. Os.
bn. dostawala do r¢ki szereg kartek, na ktérych byla narysowana grupa
elementoéw (liczb, lub liter) rozlozonych przestrzennie w pewien szezegdlny
sposob, oraz obraz jakiego$ znanego przedmiotu. Polowa kartek miala

1y ,Die Atmungssymptome der Liige”. Archiv. . d. gesammte Psy-
chologie. Bd. 31, 1914, str. 513,
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pozatem czerwong gwiazdke. Jezeli vs. bn, otrzymywala kartke bez gwiazd-
ki, miala wiernie opisa¢: 1) roziozenie elementéw na karice, 2) jakos¢
tych elementéw, t.-zn. miala zaznaczy¢, czy sa to liczby, czy litery; 3) licz-
be elementéw, 4) os. bn. musiala adczytaé wszystkie elementy wedlug usta-
lonego zgoéry porzadku, 5) opisaé zalaczony obrazek. Jezeli na kartce
byta czerwona gwiazdka, os. bn. miala opowiedzie¢ w ten sam sposéb tred¢
zmys$long kartki, opis musial by¢ calkowicie falszywy we wszystkich
cze$ciach, Os. bn. musiala si¢ zachowywa¢ tak samo, jak przy szczerej
wypowiedzi i unika¢ sprzeczno$ci w m opisie. Po otrzymaniu kartki
0s. bn.: milezala przez chwilg, co pozwalalo z wykresu obliczyé Qa, a po
skoficzenin opisu kartki nastepowala druga chwila milczenia, dzigki niej
moina bylo obliczyé Qs. .

Przy pomocy tych doswiadczen Benussi ocenit trafniel00% odpo-
wiedzi szczerych i 97,5% odpowiedzi nieszczerych, eksperymentéw prze-
robit 160. Ze stosunku Qa do Qs, mozemy, wedlug Benussi, oceni¢ opér
wewnetrzny, ktéry musi przezwycigzy¢ os. bn., zeby symulowaé. Im wigk-
sza jest roznica miedzy Qa i Qs, tem wigkszy jest ten opér. Swiadkowie
eksperymentéw ocenili trafnie szczero$¢ odpowiedzi tylko w 50% wypad-
kow, posadzali oni o0s. bn. raczej o nieszczero§¢ niz o szczerosé.

Narzuca si¢ przypuszczenié, ze zmiany w oddechu byly raczej spo-
waodowane przez wysilek umyslowy, potrzebny do tego, by konsekwentnie
zmieni¢ wszystkie elementy w niedostrzegalny sposéb. Zeby si¢ upewnié,
czy tak nie jest, Benussi powtdrzyl te same de$wiadczenia, uprzedzajac za
kazdym razem stuchaczy, w obecno$ci os. bn.,, czy odpowiedzi jej beda
szczere, czy klamliwe. W tych eksperymentach mamy wysilek umyslowy
taki sam, jak przy poprzednich klamstwach, a sytuacje uczuciowa taka
jak przy szczerych wypowiedziach, gdyi os. bn. wiedzialy, iz nikogo nie
wprowadzaja w blad. -Przy tych doswiadczeniach stosunek Qa do Qs byt
taki sam, jak przy wypowiedziach szczerych, w ktérych trzeba bylo po-
prostu opisaé to, co bylo na kartce, Wypadki te nazywa Benussi pozor-
nemi klamstwami. Zdarzaja si¢ tez wypadki pozornej szczerpéci: jedna
z o0s. bn, zrozumiala instrukcj¢ w ten sposéb, iz ma zawsze symulowaé za-
chowanie si¢ przeciwne do tego, jakim jest istotnie i dlatego, przy zwykiym
opisie treéci kartki udawala, ze tres¢ te zmienia. Jej oddech odpowiadal
oddechom innych os. bn., ktore naprawde odpowiadaly nieszczerze. W tym
wypadku mieliSmy prace umyslowa taks, jak przy szczerych opisach, a sy~
tuacje uczuciows, jak przy klamstwie. Te uzupetniajgce doSwiadczenia
dowodza, zdaniem Benussi, ze zmiany oddechu, charakterystyczne dla klam-
stwa, zaleza od nastawienia uczuciowego os. bn,, a nie od pracy umysiowej,
ktéra musza wykonaé, zeby wprowadzi¢ stuchaczow w biad.

Musatti zarzuca eksperymentom Benussi’ego sztuczno$é. Os. bn.
stoja wobec sytuacji laboratoryjnej, niepodobnej do wypadkéw. kiamania
w zyciu, przeciez tres¢ kartki jest zupelnie obojetna dla os. bn., klamie ona,.
lub moéwi szczerze na-rozkaz eksperymentatora, a nie z wlasnej woli, Po-
zatem opowiadanie o0s. bn, jest albo calkowicie wierne, alba calkowicie
zmyslone, w zyciu rzadko mamy tak wyrazny podzial. Meoznaby przy-
puszczaé, ze jezeli w tych sztucznych sytuacjach byla tak wyraina réinica
w oddechu przy wypowiedzi szczerej i klamliwej, to w wypadkach blizszych
zyciu powinna si¢ ta roznica powiekszyé. Benussi nie zdolal skonczyé
przed $miercia nowych eksperymentéw, ktére mialy byé blizsze praktyce
sadowej. Zadani¢ to podjal na nowo Musatti.

Uprzedzal on os. bn., Ze bedzie im zadawal pytania natury osobi-
stej, na ktére moga odpowiedzie¢ szczerze, lub klamliwie, udajgc jednak
zawsze, iz moéwia szczerze. E, zadawat os. bn, pytanie, na ktére mogla
ona odpowiedzie¢ dopiero po chwili, na znak e, Po odpowiedzi nastepo-
wala drugd pauza. W czasie tych przerw pneumograf wykreslat krzywe
oddechu, z ktérych mozna bylo nastepnie obliczyé Qa i Qs. Po czterech
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takich eksperymentach os. bn. pisaly sprawozdanie, w ktérym podawaly
swa introspekcje i przyznawaly sie, czy i kiedy klamaly w swych odpowie-
dziach. Eksperymentator zobowiazuje sig, Ze nie zdradzi tajemnic os. bn.
Przy eksperymentach tych byli obecni $wiadkowie, ktoérzy mieli oceniaé
szczeroS¢ wypowiedzi os. bn,

Pytania, zadawane przez Musaiti, byly przewainie Zenujace, oto pare
przykladéw: Miodego, bardzo religijnego studenta pyta sig, czy obserwuje on
zawsze rownie pilnie swe obowiazki religijne, mlodzieniec klamliwie przy-
znaje si¢ do jedzenia migsa w pigtek, gdyz wstydzi sie swej religijnosci
przed kolegami. ,,Czy wobec kobiet jest Pan zawsze szczery?”. Odpowiedz
potwierdzajgca, kfamliwa. ,A co zrobitby Pan, gdyby Pana wyzwano na
pojedynek? Czy zdobylby si¢ Pan na to, Zeby si¢ narazi¢ na Smiesznosc¢
i odméwic¢?”, ,,Przyjalbym wezwanie, cho¢ to byloby sprzeczne z memi prze-
konaniami religijnemi, bo nie czuje si¢ na silach, by znie$¢ o$mieszanie
mnie”. Odpowiedz szczera. Mlodej studentce zadajg innego rodzaju py-
tanie: ,,Czy stara sig Pani by¢ elegancka dla samej siebie, czy tez tylko
wtedy, gdy ma Pani specjalne powody do strojenia sie?”. Odpowiedz, iz
Iubi elegancje dla samej siebie, jest ktamliwa. Inne pytania: ,,Czy uczeszcza
Pan na wyklady psychologji dlatego, ze interesuje Pana sam przedmiof,
czy tez dlatego, ze Pan przypuszcza, iz egzamin z psychologji bedzie lat-
wy?". ,Dlatego, ze mam nadzieje, iz egzamin bedzie latwy”. Odpowiedz
nawpol szczera.

Musatti przerobil 19 takich do$wiadczen i otrzymat 15 trafnych ocen
szczeroSci odpowiedzi, na podstawie zjawisk oddechowych. W czterech

niesprawdzajacych sie wypadkach stosunek Q—a byt bliski jednosci. Jezeli
5

wykluczymy te wypadki, w ktérych g—: jest wiekszy od 6,85 a mniejszy od

1,15, to diagnoza pneumograficzna jest pewna, w mniemaniu Musatti. Czte-
ry niesprawdzajgce sie wypadki uzgadnia autor ze swoja teorja, twierdzac,
ze byly to wypadki dwuznaczne pozornych klamstw i pozornej szczerosci,
o ktérych wspominat juz Benussi. Swiadkowie ocenili trafnie szczero$¢ od-
powiedzi w 55% wypadkéw. Mausatti jest zdania, Ze przeprowadzoene prze-
zenl doswiadczenia sa blizsze praktyce sadowej od badan Benussi. Metoda
diagnozy pneumograficznej, stosowana ostroznie moze by¢ uzyteczng wska-
zo0wka przy Sledztwie, ale nie moze by¢ dowodem przestepstwa.

Badania Benussi i Musatti s bardzo interesujace, ale wymagaja roz-
szerzenia i poglebienia. Przedewszystkiem nalezaloby powtérzy¢ ekspe-
rymenty Musatfi na wiekszej ilosci osob badanych, gdyz wyniki otrzymane
przy tak znikomej ilosci do$wiadczefi w tak réznorodnych warunkach, —
przeciez kazdej os. bn., zadawano inne pytania — moga by¢ zupetnie przy-
padkowe. Nalezaloby, o ile to jest mozliwe, ujednostajni¢ pytania, zadawa-
ne os. bn. Jest to co prawda sprawa bardzo trudna, gdyz nie latwo by-
toby znalezé pytania, jednakowo Zenujace r6ine os. bn. Sprawa samego
ktamstwa wymaga poglebienia, nalezaloby przeprowadzi¢ dokiadna analize
przezy¢ os6b w chwili, gdy klamig i stwierdzi¢, jakie przezycia wpiywaja
na zmiany w oddechu. Moglaby te zmiany wywolywa¢ np. przykros¢ i upo-
korzenie z powodu tego, ze trzeba mija¢ sie z prawda, moglaby mie¢ tu
wplyw przykrosé, plyngca z koniecznosci wyrzadzania pewnej krzywdy
innym, wprowadzania ich w blad i t. d. Nalezaloby pozatem sprawdzic,
czy inne rownie uczuciowo zabarwione zachowania si¢ nie wywoluja ta-
kich samych zmian oddechowych, jak kiamstwo.

Dopiero po wyjasnieniu tych pytan moina bedzie oceni¢ warto$c
diagnostyczng metody pneumograficznej.

Mgr. A, Meyer-Ginsbergowa.
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) Na marginesie ksigzki p. H. Radomskiej - Strzemeckiej p. t. ,Mono-
grafja testu definicji”. v )

W poprzednim zeszycie , Archiwum” prof. Baley, sygnalizujac uka-
zanie sie pracy p. Radomskiej - Strzemeckiej, ograniczyl sie wylacznie do
zdania sprawy z zawartoSci ksigzki, zapowiedzial natomiast ukazanie sig
osobnych uwag krytycznych. W mysl tej zapowiedzi postaram sie przed-
stawi¢ te refleksje, ktére nasuwa lektura omawidnej ksiazki.

Juz sam fakt, ze jaka$ ksiazka zostaje dwukrotnie omawiana na
famach tego samego pisma Swiadczy, Ze ksigika ta jest zdarzeniem badz
co badZz nieprzecietnem w naszym ruchu naukowo - wydawniczym. Nie-
watpliwie praca p. Strzemeckiej zasluguje na szczeg6lng uwage choéby
dlatego, ze jest pierwszg — o ile wiem — w naszej literaturze naukowej
monografja testu, oparta na ogromnym materjale (kilkanascie tysiecy od-
.powiedzi) i opracowang tak wielostronnie, Fakt, iz zaczynaja si¢ i u nas
pojawia¢ obszerne monograficzne opracowania zagadnien ‘tak szcze-
golowych, jak jeden rodzaj testéw, przemawia za tem, ze nasz ruch na-
ukowy w zakresie psychologji wchodzi w faze dojrzatodci. .

Uwagi krytyczne nasuwajgce sie przy lekturze ksigiki nie majag

naogél charakteru zarzutébw pod adresem autorki. Nalezy odrazu- przy-
znaé, ze to, co autorka zamierzyla, — a zamierzyla duio — wykonala
bardzo dobrze. Dostrzezone usterki maja znaczenie trzeciorz¢dne: doty-
cza sformulowan -nie zawsze moze najzreczniejszych, doboru terminéw, za-
liczania poszczegélnych wypadkéw do wyréznionych klas i t. p. Sa to
nixogbl drobiazgi, w wigkszosci nie tyle wyrazne usterki, ile kwestje wat-
pliwe. .
’ Natomiast na szczeg6lne podkreslenie zasluguje to, co w pracy
stanowi nowe i niewgtpliwie cenne zdobycze, Za taka najcenniejsza zde-
bycz uwazam stwierdzenie autorki, ze nie moZna ocenia¢ rozwigzan testu
definicji w ramach jednego tylko systemu ocen, jak réwniez, Ze nie nalezy
klasyfikowa¢ definicyj w ramach jednej tylko klasyfikacji, jak to dotych-
czas starano sig robié. Krytycznie rozpatrzywszy dotychczasowe metody
opracowywania materjalu, autorka stwierdza, iz powszechnie niemal po-
pelniano ten biad, iz klasyfikacja (a na jej podstawie ocena) definicyj
dziecigcych odbywala si¢ bez jasnego wyréznienia podstawy klasyfikacji,.
klasyfikowano i oceniano z kilku réznych punktéw widzenia zdrazem. Qtéz
jest to duza zasluga autorki, iz po raz pierwszy jasno i wyraznie zrealizo-
wala postulat poklasyfikowania definicyj dzieciecych wedlug 2 odrebnych
zasad: ze wzglegdu na 1-o0 forme (budowe zdania “definicyjnego) oraz ze
wzgledu na 2-0 tre$¢ (rodzaj cech, podawanych w definicjach, jakc wy-
rozniajace). :

) Ow pierwszy metodyczny krok okazal si¢ bardzo szczesliwy. Dzigki
niemu autorce udalo si¢ stworzy¢ naogé! zupelnie poprawna, (jesli po-
mingé drobne kwestje sporne), bardzo szczegélowa, rozwinieta, a mimo
to przejrzysta klasyfikacje form, w jakich dzieci i miodziez odpowiada na
pytanie: ,,co to jest..?” lub ,co to znaczy...?”. :

Wsrod tych odpowiedzi autorka wyrdznia kilka typow takich re-
akcyj slownych, ktore nie sa (chocby falszywemi) definiciami (np. odpo-
wiedZz ,nie wiem”, bezsensowne skojarzenia, zdania sensgwne z uiyéiem
wyrazu definjowanego, a nie odpowiadajace na pytanie ,co to jest..?"
‘wyliczanie przykladéw i t. d.); nastepnie, w grupie definicyj slownikewych
autorka wyrdznia: tautologje, pseudo-synonimy, przeciwstawienia, synoni-
my, oraz definicj¢ semantyczne; wreszcie szczegdlowo analizuje struktualne
wlasdciwosci adpowiedzi, dajacych si¢ zaliczy¢ do typu definicji klasycznej.
Te ostatnig grupe definicyj -autorka klasyfikuje, biorgc za podstawe sto--
piei zgodnosci poszczegélnych definicyj z postulatem: ,,definitio fit per
genus proximum ef differentiam specificam”. Na tej podstawie w grupie
definicyj klasycznych wyréiniono typy: bez rodzaju, z rodzajem zazna-
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czonym,-z rodzajem pozornym, z rodzajem niewlasciwym, z rodzajem od-
leglym i wreszcie z rodzajem wiladciwym. W ten sposob otrzymano pelny
wykaz gatunkéw definicyj, klasyfikowanych ze wzgledu na strukture zda-
niowsa 0dpow1ed21

Mogloby sie wydawa¢, ,7e klasyfikacja w obrebie grupy definicyj
klasycznych wlasciwie przestaje by¢ klasyfikacja formalna, gdyz podsfawq
podzialu staje sie. wlasciwo$¢ merytoryczna — tre$§¢ pojecia, znaczenie
terminu odgrywajacego role ,rodzaju”, jednakze jako$¢ tego terminu
jest brana pod uwage wytagcznie ze wzglgdu na to, w jakim
stopniu wypetnia on swa funkcje ,,rodzaju w definicji”.

Niezaleznie od ,formalnej” klasyfikacji uzyskanych odpowiedzi t. j.
ze wzgledu na strukturg zdamowq, dokonala autorka klasyfikacji materjatu
ze wzgledu na t r e § ¢, przyczem ograniczyla’ si¢ w ramach tej kla-
syfikacji do tresci wyrazéw, majacych w odpowiedzi odgrywac role ,,diffe-
rentiae specificae”. W ramach tej drugiej klasyfikacji autorka wyrdznila
grupy definicyj (lub pseudo—definicyj) podajacych np. uzytek,. materjal,
geneze, zawierajacych ocene, opis, tiumaczenie, podajacych stosunki, w ja-
kich pozostaje desygnat definiendum do innych przedmiotow i t. p.

Dzigki $wiadomemu rozgraniczeniu odrebnych punktéw widzenia:
,formalnego” -i -, treSciowego” oraz dzieki utworzeniu dwoch mezaleznych
od siebie klasyﬂkacy; kazda konkretna odpowiedz moze znalezé swe miej-
sce w kazdym z dwoch systemow klasyfikacyjnych, moze by¢ zaliczona do
okreslonego typu z jednego i do odrgbnego typu z drugiego punktu wi-
dzenia.

Dopiero po.dokonaniu takiego podwdjnego zaklasyfikowania danej
odpowiedzi moze nastapi¢ trafna ocena tej odpowiedzi. Oceny dokonywa
sig 'w.ten sposéb, iz autorka dla kazdego typu w obu systemach (ze wzgle-
du na kazdy z wyrazéw definjowanych) wykryla szereg rozwojowy i ustalila
granice wieku po1aw1ama si¢ tego typu, — wiek, w ktorym dany typ od-
powiedzi pojawia sie w 25%, 50%, 75% wypadkow lub juz panuje po-
wszechnie. Dzieki tabelom statystycznym ustalonym przez autorke, kazde
rozwiazanie okreslonego testu ,np. odpownedz na pytanie: ,co to jest Ze-
lazo?” zaleznie od wieku badanego moze otrzymal dwie oceny: jedng za
strukture, druga za tres¢ odpowiedzi, ktone to oceny mozna polaczyé w jed-
na wypadkowa

Otéz owo rozgraniczenie kryterjow oceny, ustalenie tabllc wyka-
zujacych czestos¢ wystgpowania kazdego typu odpowiedzi zaleznie "od wie-
ku, stanowi bez watpienia ogromny postep w metodyce badania testem
definicji, a zarazem stanowi wzor metodyczny, ktory powinien okazaé sie

bardzo poZyteczny dla metodyki badania testowego wogodle,

Zastugi autorki nie ograniczaja sig bynajmniej do udoskonalenia
metody; takze wyniki merytoryczne, uzyskane zapomocg tego udoskonalo-
nego narzedzia sa bardzo interesujace: wykazanie -stadjow i okresow prze-
fomowych w rozwoju zdolnosci do defm]owama — zwlaszcza wskazanie
fazy, gdy u dzieci wykluwa si¢ zrozumienie stosunkéw nad- i podrzednosci
poje¢, — wszystkie te wyniki sa niewatpliwie cenne. Blizsze rozwazZenie
tych wymkow przekraczaloby zakres niniejszych uwag, ograniczajacych
si¢_ wylacznie do oceny zdobyczy autorki, ktore dotycza wlasnie testu
definicji ‘a wigc samej meto dy.

Nie umme]sza]qc w niczem zastug autorki, wypada podkreshc te
sprawy, ktore w 'jej ksigzce sa opracowane mniej doktadnie, niz inne, —
a w wysokim stopniu zastuguja na to, aby byly podjete przez nastepnych
badaczy. Bedzie to jeszcze jedna dodatmq strong ksigzki, jezeli zdota po-
budzi¢ kontynautoréw, a na ich ewentualny uzytek warto uwypuklic te
zagadnienia, ktore przedewszystklem domagaja sie dalszego opracowania,

Nalezy tedy zwrocié uwage, iz w ksigzce p. Strzemeckte] dwie za-
projektowane przez nig klasyfikacje potraktowane sg bardzo nieréwnomier-
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nie, O ile klasyfikacja ,formalna” jest opracowana bardzo szczegélowo
i naogdl precyzyjnie, daje w rezultacie rozroSniety i bodaj zupelny system
klasyfikacyjny, zapewniajacy dostatecznie jasna orjentacje, o tyle klasy-
fikacja ,tresciowa” bynajmniej nie doréwnywa poprzedniej pod wzgledem
opracowania. ' Peszczegodlne typy wydaja si¢ trafnié wyréznione, nie ukta-
daja si¢ jednak w Zaden uporzadkowany system tak, jak typy ,formalne”.
Utworzenie klasyfikacji definicyj ze wzgledu na tre§¢ — oto zadanie, ktdre
przedewszystkiem domaga si¢ rozwigzania.

' Ta dysproporcja miedzy kwestjami ,,formalnemi” a ,treSciowemi” jest
charakterystyczna dla calej ksigzki. Stad przy czytaniu ksigzki odnosi sig
czesto wrazenie, iz autorke bardziej intéresuje logiczna analiza zdan, niz
psychologiczna analiza my$li, w tych zdaniach wyrazonych. Zapewne wy-
plywa to z wladciwosci metody, testu, ktéry sam niejako nastawia bada-
cza na ,Leistung”, a nie na ,Erlebnis”,

Ot6z kontynuowanie pracy autorki wlasnie w duchu pogiebienia tych
zagadnien, ktére ona odsungla na nieco dalszy plan, wydaje sig bardzo
wdziecznem zadaniem.

B. Zawadzki.

Ruttmann, Handbuch der pédagogischen Psychologie. (Podrecznik
psychologji pedagogicznej) 1 tom. Die Methoden der pddagogischen Psy-
chologie. (Metody psychologji pedagogicznej). Marhold, Halle a. S, 1930,
X1, 487 str.

Dzielo Ruttmanna sklada sie z dwéch toméw, z ktérych dotychczas
ukazal sie tom I. W bardzo krdétkim wstepie emawia autor stosunek psycho-
logji do pedagogiki. Pozatem tre§¢ tomu rozpada si¢ na dwie czesci, nie-
rdwne pod wzgledem objetosci. Cze$é pierwsza wymienia i omawia krotko
poszczegdlne dzialy psychologji, a mianowicie: psychologje ogolna, psycho-
logje indywidualng, psychologje rozwojowa i psychologje kolektywng. Czesc¢
druga poswigcona jest metodom psychologji. Autor wyréznia przytem na-
stepujace zasadnicze formy metod badaf psychologicznych: metody ekspery-
mentalne, eksploratywne (wypytywania), introspekeyjne, psychostatyczne
i personalne. )

Lippmann podnosi przy omawianiu psychologji Fribesa®), ie przy
dzisiejszym stanie wiedzy nie powinien jeden czlowiek podjaé si¢ pisania
podrecznika psychologiji, o ile podrecznik ten miatby byé tem, co Niemcy
nazywaja Nachschlagewerk. Z tego samego powodu nie potrafi jeden czlo-
wiek ogarng¢ krytycznie treSci wszystkich rozdzialéw pracy Ruttmunna,
ktdra stara sie uwzgledni¢ calo$¢ wspoélczesnych metod badan psycholo-
gicznych, Zadanie recenzenta ograniczy si¢ raczej do kilku uwag natury
ogolniejszej.

Praca naszego autora, dokonana z mrdwcza skrzetnoscia i z iscie
niemiecka systematycznoscia, jest encyklopedja psychologii. Oczytanie au-
tora i znajomos$¢ rzeczy sa doprawdy niecodzienne, Wszystkie kierunki po-
gladowe i metodyczne psychologji, w pierwszym rzedzie niemieckiej, a po-
zatem i amerykanskiej, znalazly w niej swe odzwierciedlenie. Niesposéb po-
daé jej tresé.

" Nasz autor nie ograniczyl si¢ jednak do metodyki, 4le podaje réwniez
obok rozwazaf i przykladow metadologicznych bardzo czesto i wyniki,
osiagnigte omawianemi metodami. Czesto przemawiaja wspomniani auto-
rowie wlasnym jezykiem, a moc ilustracyj, tablic i wykreséw, wzigtych
z poszczegiinych prac, ma za zadanie zblizy¢ czytelnika do oryginatéw.

Odczuwa si¢ daino$¢ autora, by od siebie dodawaé¢ mozliwie malo.
Diatego nie wiemy, ktora metode, wzglednie dziat uwaza za bardziej lub

') Zeit. f. ang. Ps, 1921; za nim poszedi Sfern przy omawianiu
drugiego tomu tegoz dziela, Zeit f. ang. Ps., 35, 1930, str. 215.
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‘mniej zasadniczy. Eksperyment psychofizyczny, psychologja czytania, psy-
chologja eksploratywna i test, czy psychologja mysli, lub psychostatystyka sa
traktowane jednakowo. Przyznaé nalezy, Zze takie odnoszenie sie do przed—
miotu studjow wymaga wielkiej mocy samozaparcia.

Niektore dzialy sg traktowane zbyt szeroko, np. ,metoda personal-
na” o$mdziesigt stron, a inne stanowczo zbyt ogolnikowo, np. metodyka
psychologji mysli — sze$¢ stron. Ogdlem jednak cierpi ksigzka raczej na
przesycenie materjalem, niz na iego brak. Nie nadaje si¢ ona tez dla po-
«czatkujacych, ale dla tych, ktérzy si¢ juz cokolwiek przynajmniej rozejrzeli
‘w praktyce i literaturze psychologicznej; dla tych jednak bedzie ona nie-
zbednym podrecznikiem w najsci$lejszem tego slowa znaczeniu (Handbuch).

Tytul ksigzki moze da¢ powod do nieporozumienia migdzy autorem
a czytelnikiem. Tytul zapowiada omawianie metod pedagogicznej psycho-
logji, w rzeczywistosci jednak autor méwi o metodach badania psycholo-
gicznego wogole, nie wydzielajac zpo$réd nich metod psychopedagogicznych
jako osobnego dziatu. Nie podaje tez autor nigdzie definicji psychologjl pe-
dagogicznej ') i jej odgramczema od psychologji ogélnej. By¢ moze, iz nie-
zbedne w tym wzgledzie wyjasnienia przyniesie zapowiedziany tom IL

Henryk Ormian.

Jan Kochanowicz. Wsigp do nauki o teatrze. Warszawa, 1929. Ge-
bethner i Wolff. Str. 197 4 V.

Z przedmowy ,Wstepu do nauki o teatrze” dowiadujemy sig, ze
ksigzka ta powstala jako $rodek zaradczy na borykanie si¢ miodego poko-
lenia polskich praktykéw sceny z dawnemi, a watpliwemi juz obecnie ka-
nonami sztuki teatru. Autor, sam bedac aktorem, zywo odczuwa te nie-
pewna i grozng sytuacje i pragnie zapobiec zlemu, naswietlajac — jak sie
‘wyraza — caloksztalt zagadnienia teatralnego

Ksigzka wyraznie rozpada si¢ na dwie zupelnie odmienne czeSci.
Jedna, na ktora skladaja sie dwa pierwsze rozdzialy, skupia si¢ zasadniczo
.dookota zagadniefl estetyczno-psychologicznych, a przedewszystkiem dookota
zagadnienia twoérczosci i pracy teatru. Druga, t. j. rozdzial trzeci i ostatni,
zajmuje sig¢ polityka teatralna.

Podstawowe poglady autora w czesci pierwszej nie sa pozbawione
stusznosci, ale sa dos¢ banalne. Autor twierdzi mianowicie, ze ogniskiem
caltej tworczosci teatru Jest aktor, ze praca w teatrze powinna byc zespo-
towa, chociaz zabarwié ja moze czasem tylko jakas Jedna indywidualno$é
artystyczna, a przytem nie zawsze aktor.

W rozdziale trzecim autor konstatuje prawie calkowita bezwarto-
Sciowos¢ wspolczesnej sztuki teatralnej w Polsce, ale wierzy, ze ulepszyé
teatr, podnie$¢ artystyczny i moralny poziom aktoréw, urobic publxcznosc
potrah zorganizowana wspolpraca Z. A. S. P (anazku Artystéw Scen
Polskich) z nieistniejagcem .jeszcze, zaprojektowanem przez autora, Polskiem
Towarzystwem Teatralnem — zwigzkiem publicznosci. Jakie rezultaty wy-
«dalby ten zbiorowy wysilek, zgory rozstrzygnac¢ niepodobna.

Poza wybranemi tutaj, najwazniejszemi — jak sie zdaje — dla auto-
ra zagadnieniami, ,,Wstep...” obfituje w ogromne mndstwo wielu innych
jeszcze, ktore sie z sobg mniej lub wigcej SciSle wiazg. Ale wszystkie mysli
autora, cheéby na ten sam temat, nie tworza spdéjnych catosci, nie zaze-
biaja si¢ jedne o drugie, luzno obok siebie stoja, nie plyna nieprzerwanie,
logicznie zespolone, lecz rwa sig, zbaczaja z tematu, rozpychajac bez po-
1rzeby i zapelniajac nadmiernie ramy pracy, w ktérych nie mieszcza sig¢ juz
zagadnienia wazne. Unaocznia to wszystko kompozycja ksigiki, w ktorej

1y Charakterystyczng jest rzecza, ze w ,indeksie” nie wystepuje
' -weale termin psychologja pedagogiczna.
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co kilka najwyzej stron wydrukowane sa symboliczne trzy gwiazdki —
przepas¢ miedzy jednym tematem a nastgpnym. Chaos potegu]e jeszcze
to, ze autor pisze malo zrozumiale, w sposob nienaturalny, uiywa nie-
potrzebnie calego aparatu terminéw naukowych, postuguje si¢ niejasnemi
wyrazami i zwrotami. Roi si¢ od nich cala ksigzka, a przedewszystkiem
ustepy psychologiczne.

Rozpatrzmy niektére z nich.

Na str. 2 w. 31.— 34 i str. 3 w. 1 czytamy: ,,Przez nastr6j zwyklisSmy
rozumie¢ pewien trudny do sc1slego opisu zespol, wzglednie cigg dyspozy-
cyj, mysli, widzen, wspommen przelotnych zabarwien uczuciowych, pragna-
cych uczynnosciowienia sklonnosci etc”. A na str. 5 w. 12 — 18 dowiadu-
jemy sie jeszcze, ze nastroj ,,dzieki 1stoc1e wspélstanowigcych go wyobra-
zen i dyspozycyj ]ESf to pelny stan zyciowy, do ktorego stosuje sie jedno
zastrzezenie, a mianowicie: w nastroju ten lub inny przez nas sztucznie
abstrahowany wspolczynnik trwa jakby w postaci zggszczonej,_ w stanie
napiecia, zawsze gotowy do wykazania swej obecnosci i — posrednio! —
w sposéb istotny swa wartosc energetyczng przejawiajacy”. Znaé tu pewne
slady trafnych intencyj, ale ani jedno ani drugie metne i dlugle okreslenie
nie u]muje ]asno tego, co charakteryzuje nastr6j. Dla nastroju istotne ]est
to, ze przezywamy w nim jednolity rodzaj uczu¢, wyplywajacych z mniej
lub wiecej uswiadomionego przekonania o takxej lub mne] pozycji zZycio-
wej w danej chwili, Sama dyspozycla do przezywania tych, okre$lonych
tem przekonaniem, uczué¢ bywa rowniez nazywana nastrojem. W zadnym
razie nie bedzie to ciag dyspozycyij.

Str. 4 w. 31 — 34 i str. 5 w. 1 ,,...wyobrazenie zawiera wsobnie nie-
tylko moment jakosciowo-wrazeniowy, nietylko poznawczo-opinjujacy, ale
razem i dazeniowy, wywolujacy ruch, slowem moment czynnego zaintere-
sowania. Wywo!ane wyobrazenie ]est pelnym, w1elostrormym momentem
zycia osobnika”. Jesli tajemnicze nzawiera wsobnie” znaczy ,sklada sig
z..”, to wszystko to nieprawda na gruncie ogélnie uznanej terminologiji
psychologicznej, wedlug ktére] wyobrazenie jest swoistym faktem psy-
chicznym, réznym np. od sadéw. Zgoda na to, ze wyobraZenie nie wyste-
puje oddzielnie w psychice, ktdra stale jest jakby strumieniem przezy¢ réz-
nego rodzaju, ale dla celéw metodycznych, dla celéw opisu psychologiczne-
go wyrdznia sie takie raczej proste, cho¢ nieistniejgce samodzielne skiadniki.

Str. 4 w. 20. ,,...wyliczone stany i do$wiadczenia byly raczej aluzja-
mil”. To zupelnie niejasne.

Str. 6 w. 12 — 17. ,Jak dziwnie zlozonem jest to nasze myslace
ja! Jest z jednej strony ja doznajgece wrazen (...), definjujace (rozroznia-
jac, stwierdzam, ze to jest wiasnie blekit), przeiywajace stany upodobania
wzgl. nieupodobania oraz dazace do trwania w nich lub tez ich unikajgce”.
Ot6z zdolno$¢ do doznawania jakosciowo rdéznych standéw wewnetrznych
nie $wiadczy wcale o tem, zeby samo nasze ja musialo by¢ réwniez czem$
zlozonem, Stwierdzié¢, ze to, czem pisze¢, w odrdznieniu od tego, na czem
pisze, to pidro, nie jest jeszcze definicja ,pidéra”, uwaga w nawiasie przy
wyrazie ,definjujace” nie jest wyczerpujgca i dokladna. I jeszcze jedno.
Poco uzywaé tak zawilych powiedzen zamiast poprostu powiedzieé: ja nie-
tylko doznaje wrazen, ale i mysle, czuje, pragne, i te wszystkie przezycia
tem sie odznaczaja, Ze sg moje, Zze ja ich tylko doznaje i doznawa¢ moge,
a nikt inny poza mna; kazdy ma swoj bdl, swoja radosé¢, swoje wrazenia.
To charakterystyczna cecha zjawisk psychicznych, Moze w ten sposéb
dalyby sie uprosci¢ i przez to nieco wyjasni¢ dalsze wywody o ja irracjo-
nalnem i o stosunku ja do nie - ja.

Str. 10 w. 5 — 8. ,Analfabeta znowu teatralny nie bedzie mogt
uspokoi¢ sig, dopoki w ten, czy w inny spos6b nie okresli swego stosunku
do niewiadomej dla niego: teatr”. Czy ktos, kto usiluje okresli¢ swoj
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stosunek do czego$, zastuguje na nazwe analfabety i to ze wzgledu na to
co$ wiasnie? To niesluszne,

Str. 25 w. 11 — 12, ,,..role pewnikéw tworczych odgrywaja wyobra-
zenia...”. Pewnik to zawsze jakie§ twierdzenie, a nigdy wyobrazenie.

Str. 25 w. 28 — 29. ,..pamie¢ przysziosci”. Ta nie istnieje wo-
gole i bylaby czems$ sprzecznem. Chodzi poprostu o fantazje.

Str. 30 w. 1 — 5. ,,Sposob jest tylko opisem czynnosci, wzglednie
zbiorem przez tradycje przekazanych przepiséw, jak, w jakim porzadku
i w jakich warunkach nalezy wykonaé czynnosci, prowadzace do pewnego
cel’. W zwrotach takich np.: ,podaj mi sposéb na wywabianie plam”
wyraz ,,8posob” znaczy to, co twierdzi autor. Ale pozatem sa takie zwroty
np.: ,,on to robi w sposéb znakomity” i nie mozna w nich zastapi¢ wyrazu
,»,Sposob” zwrotem zacytowanym bez szkody dla sensu. Przyjmujac wiegc,
jak to robi autor, wyrazenie ,sposob wykonania” jako rownoznacznik
w pewnych wypadkach wyrazu ,technika”, nalezy wymieni¢ jeszcze inne
znaczenie ,,sposobu’, ktore odpowiada zwrotowi, uzytemu w tekscie ksigzki.

Str. 36 w. 7 — 9. ,..przedstawienie ,Dziady” ujmujemy przede-
wszystkiem jako dzialania organizméw ludzkich czyli szereg symboléw
zywego ciala”. A te symbole Zywego ciala, méwi dalej autor, to symbole
sztuki. Gdziez wige sama sztuka? Przeciez symbol sztuki nie jest sama
sztuka. Gesty i mimika i moéwione slowa aktora to wyrazy jego stanéw
wewnetrznych, szczerych lub udanych, a nie symbole. Aktor w wypadku
gdy gra jakas osobe rzeczywista, niczego nie symbolizuje, tylko wyraza
i objawia swole prawdziwe lub nieszczere przezycna A ob]aw pewnego
rodzaju znak nie jest symbolem, jak np. gorgczka nie jest symbolem cho-
roby, tylko jest jej objawem.

Str. 47 w. 8 — 10. ,,.konsument sztuki” zostaje wciagniety do
pracy, ktéra jest swego rodzaju gimnastykq (lub dokladniej: specjalnie
nacechowanem zyciem) organizmu...”. Okreslenie chyba zbyt obszerne bo
obejmuje i gimnastyke i jedzenie i spanie i pisanie i t. d.

Str. 56 w. 24 i 26. ,Sztuka aktora.. to mowa jego c1ala . To za
ciasne, bo nie obejmuje catej sztuki aktora — a réwnoczesnie za obszer—
ne, bo niebylejaka mowa ciala stanowi $rodek artystyczny aktora.

Str, 60 w. 20 — 30. ,Na ciekawym gruncie postawil Mitterwurzer
zagadnienie tworzenia wizyj aktorskich, twierdzac, ze ,,w nastroju twor-
czym widzi kreowang posta¢ w sobie, przed wilasna dusza, a nie przed
soba”. Jak rozumieé¢ oba te terminy i jaka pomigdzy niemi zachodzi rézni-
ca? — Widzie¢ przed sobg najprawdopodobniej znaczy postrzega¢ wzroko-
wo, wzglednie mie¢ wyobrazenie wzrokowe; widzie¢ w sobie jest chyba
podéwiadoma przenosnia i oznacza postrzeZzenie wzgl. wyobrazenie stu-
chowe. Takie rozumienie uzytych przez artyste definicyj pozwoliloby za-
liczy¢ Mitterwurzera do typu stuchowcéw”. Przedewszystkiem powiedzenie
Mitterwurzera nie jest definicja, lecz dokonanym przy pomocy przenosni
opisem stanu wewngtrznego aktora podczas tworzenia roli. Zacytowana
interpretacja jest conajmniej nieostroinoscia autora. ,,Widzie¢ w sobie”
mozemy doskonale w wyobrazeniu wzrokowem pochodnem i ,widzie¢ w so-
bie” wcale nie znaczy ,styszed”. Nic nas nie zmusza do shuchowej, nacia-
ganej interpretacji tego zwrotu.

Str. 75 w. 19 — 25, ,,]. Kainz, grajac w péZniejszym wieku Oresta,
rozplakal sie niespodzianie, mimo, ze nie byl sklonny do placzu. Czy z prze-
jecia sie rola? Bynajmme] artysta tak sig przedzierzgngl w Orestesa
(tak nad rola zapanowal), ze zobjektywizowal si¢ jednoczesnie jako widz
i ptakal pod wrazeniem pigkna wypowiadanego tekstul”, Skad w1adomo,
dlaczego Kainz plakal? Ta analiza psychologlczna wydaje si¢ rownie fal-
szywa jak poprzednia, jedli falszywe moga by¢ zdania niezupelnie jasne.
A nie jest jasne, jak mozna przedzierzgnawszy sie w kreowana postac, jedno-
czesnie panowaé¢ nad rola.
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Str. 83 w. 2. ,Sztuka jest kraing symboléw..”. To malo mowi
o sztuce, skoro mozna tak samo nazwac logike formalng, algebre i t. d.

Str. 105 w. 8 — 11. ,,Przez brak warunkéw scenicznych rozumiemy..,
takie cialo wzgl. organizm, ktéry nawet w szczytowym momencie swej doj-
rzaloSci nie moze stuzy¢ za tworzywo... sztuce zywego ciala”. Brak wa-
runkow nigdy nie jest zadnym organizmem. Chodzi o to, Ze przez orga-
nizm, nie posiadajgcy warunkéw scenicznych, rozumiemy taki a taki orga-
nizm,

Str. 125 w. 26, ,,... lafncucha czu¢ i sadéw (czyli rozumowania)...”,
Dla rozumowania zbyteczne s3 czucia i nie kazdy laficuch sadéw to rozu-
mowanie; trzeba nadto, Zeby te sady byly z soba logicznie powigzane,
a nie tylko przesuwaly sig¢ w umysle jedne po drugich.

To sa tylko przykladowo przytoczone ustepy, ilustrujace metnosé
wykladu autora. Gdyby ksigzke swa napisal poprostu, bez balastu nauko-
wych terminéw, jasno i $ciSle, dostarczylby interesujacej i pouczajacej
lektury zwlaszcza aktorom tak, jak zamierzyl. W obecnej postaci ksigzka
chybia celu.

Irena Filozofowna,

Matja Grzywak-Kaczyfiska. Prdby zastosowania testéw do badania

i organizowania pracy szkolnej. Nakladem ,Naszej Ksiegarni”, Warsza-
wa, 1931. .
Jak to zaznacza sama autorka we wstepie, ksigzka jej sklada sig -
z dwoch rozpraw, w luznym tylko ze soba pozostajacych zwigzku. Po
rozdziale pierwszym, ktéry moéwi ogolnie o wartosci metody testowej, au-
torka w czeSci pierwszej zdaje sprawe z badan inteligencji i wiadomosci
szkolnych dzieci szk6t powszechnych w Warszawie, przeprowadzonych przez
autorke, jako psychologa szkolnego, w r. 1928. Badania te mialy zakres
niezwykle szeroki, gdyz ogarnely liczbe okolo 7.000 dzieci klas pierwszych,
«drugich i trzecich. Badaczka stawiala sobie tutaj przedewszystkiem dwa
<cele. Pierwszym bylo przeprowadzenie kontroli, czy i w jakim stopniu
wymagania obowigzujacych programéw byly realizowane przez szkole po-
wszechng, Celem drugim bylo poréwnanie poszczegélnych oddziatéw i ca-
1ych szkol pod wzgledem stopnia inteligencji uczacych sig¢ tam dzieci, oraz
:stopnia rezultatéow nauki szkolnej. Cele te starala sie osiagnaé¢ pani Ka-
«zynska w ten sposob, iz opierajgc sie na wzorach zagranicznych, zwia-
szcza amerykanskich, ulozyla testy inteligencji i wiadomos$ci, ktéremi przy
pomocy sluchaczy Uniwersytetu, studjujgcych psychologje, oraz nauczy-
cieli przebadala miodziez owych szkdél. Wyniki testéw sluzyly jej jako
podstawa do oceny inteligencji oraz wiadomosci badanej dziatwy. Z uzy-
skanych przez autorke na tej drodze rezultatéw najwazniejszy bylby ten,
iz programy szkolne przerastajg znacznie mozliwosci, tkwigce w uzdolnie-
niach uczniéw oraz w warunkach pracy szkolnej. Krétko mowiac, programy
niezupelnie licza si¢ z tem, co faktycznie moze by¢ osiagniete na terenie
szkoly.

Druga praca pani Kaczynskiej, zawarta w omawianej ksiazce, po-
Swiecona jest zagadnieniu drugorocznosci. Autorka stwierdza, iz liezba
repetentéw w warszawskich szkolach powszechnych przekracza 20% ogél-
nej liczby dzieci szkolnych i slusznie widzi w tym fakcie duza ,bolaczke”
szkoly dzisiejszej. Stara sig zbadaé przyczyny tego zjawiska oraz wyszu-
kaé $rodki zaradcze. Zastosowanie, z pewnemi zmianami, testow, ktéremi
postugiwala si¢ autorka w badaniach, omowionych w czesci pierwszej, na
terenie licznych szkét w roku 1929/30, przekonato autorke, lacznie z wy-
nikami badan roku ubieglego, iz przyczyny drugoroczno$ci, poza zbyt
wygérowanemi zadaniami programow, leza w niejednolitosci klas pod
wzgledem wieku i stopnia rozwoju umysiowego dzieci. Nasunal sie stad
praktyczny wniosek, iz nalezalo podzieli¢ dzieci uczeszczajace do tych sa-
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mych oddzialéw, a przedstawiajace duza rozpietos¢ uzdolnien umystowych,
na grupy o poziomie umyslowym mniej wigcej réwnym i do grup tych do-
stosowa¢ wymagania programowe oraz metody nauczania, Dzigki przychy!-
nemu potraktowaniu sprawy ze strony wiadz szkolnych przeprowadzono
w calym szeregu szkol, posiadajacych odpowiednig ilos¢ dzieci, podziat od-
dzialéw na trzy grupy: silng, srednig i slabg i zastosowano w kaidej z nich
odpowiednie metody. Zdaniem autorki Srodek ten okazal si¢ bardzo zbawien-
nym, gdyz po wprowadzeniu tej reformy procent dzieci drugorocznych
spadl do 7,5, a dzieci stabe, ktore dawniej zlaczone z wybitnie od nich sil-
niejszemi, zachowywaly sie apatycznie, teraz w warunkach dla nich ko-
rzystnych objawialy Zywa ochote do pracy.

Podalismy w ten sposob tres¢ ksiazki pani Kaczyriskiej, a teraz
zkolei pozwolimy sobie wypowiedzieé o niej jeszcze kilka uwag. Otéz za-
sluguje bezwarunkowo na uznanie hiespozyta energija, z ktérg autorka podje-
la si¢ olbrzymiej pracy i, mimo réznych trudnosci, przeprowadzila ja do kofi—
ca. Pierwsza trudnos¢, ktéra pokonaé¢ musiala autorka, polega na tem, iz
polska psychologiczna literatura naukowa nie posiada jeszcze dotychczas.
nalezycie opracowanych i wycechowanych testéw, ktéremi moznaby badaé
inteligencje i wiadomosci dzieci nizszych oddzialdéw szkoly powszechnej.
Trzeba bylo zatem dopiero testy takie tworzyé¢, wzglednie przystosowywacd
do polskich warunkéw obce wzory. Druga trudnos¢ polegala na tem, ze
przeprowadzenie badan na tak olbrzymia skale wymagalo duzego, wyszko-
lonego odpowiednio w.badaniach psychologicznych, grona wspolpracowni-
k6w, ktorego pani Kaczyfska nie mogla mie¢ do dyspozycji. Musiala zatem
ze wszystkich stron zbieraé¢ ludzi chetnych, wciaga¢ ich do pracy i w miarg
potrzeby odpowiednio szkoli¢, Opracowanie statystyczne otrzymanych wy--
nikdw, pomijajac juz ocene kazdego z otrzymanych rezultatdw, przedsta-—
wialo trud ogromny, ktéry wymagat bardzo duzo czasu oraz wysitkéw orga-
nizacyjnych. Z wszystkiem tem pani Kaczyfiska umiala sobie poradzi¢ i to
juz jest jej bardzo duzg zastuga. Inna rzecz, ze wobec tych cigzkich warun-
kéw praca jej musiala mie¢ pewne braki, ktore zreszta nie przesadzaja war-
tosci uzyskanych przez nia ostatecznych rezultatéw. Z brakéw tych zdaje
sobie sprawe sama autorka i niejednokrotnie je podkresla; z tego tez po-
wodu zbytecznem byloby na tem miejscu dluzej na nie nastawad. Pospiech,
z ktorym usilowano przeprowadzi¢ te wszystkie badania, mial ten skutek,
iz nie byly one we wszystkich punktach nalezycie przygotowane. W trakcie
samych juz badaf okazywalo sig, ze testy w tej formie, jak byly pomysla-
ne, nie dadza si¢ dokladnie przeprowadzi¢, Stad koniecznosé zmian w trakcie
samego badania, a w dalszym ciggu niepewnosci w ocenie uzyskanych wy-
nikéw, potrzeba rektyfikowania raz juz przeprowadzonych ocen.

Przy tej sposobnosci poruszyé chcialbym jeszcze jedng rzecz bardziej
zasadnicza. Wszelkiego rodzaju testy, zanim zostang uzyte do praktycznych
celow, powinny by¢ nalezycie wycechowane, Zwlaszcza jezeli na podstawie
owych testéw beda tworzyly si¢ opinje o wartosci szkol i o przydatnosct
zawodowej uczacych tamze nauczycieli, muszg te testy ulec bardzo staran-
nemu przygotowaniu, by nie wyrzadzily one nikomu krzywdy. Ot6z przyznaé
to potrzeba, iz pani Kaczyfiska nie daje czytelnikowi moznosci dokladnego
skontrolowania procesu standaryzacji jej testéw. Nie wiemy dokladnie; na
jakiej ilosci osobnikéw przeprowadzono badania probne, jakie bylo kry-
. terjum diagnostycznej wartosci testéw i jaki byl stopien korelacji migdzy

wynikami testowemi, a owem kryterjum. Te nasze zastrzezenia dotyczg
po czesci takZe oceny rezultatow zmian aorganizacyjnych, dokonanych na
podstawie wynikuy badan testowych, o ktorych méwi druga praca pani Ka-
czynskiej. Pani Kaczyniska, jak wiemy, zaproponowala utworzenie po szko-
lach dla kazdego oddzialu trzech grup o réinych stopniach uzdolnien dzie-
ci. Autorka twierdzi, ze ta reforma organizacyjria wydala bardzo dobre
owoce, czego dowodem jest fakt, iz liczba dzieci, przeznaczonych do pow-
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tarzania spadla w tych warunkach do minimum, Ot6z sceptykowi nasuwaja
si¢ tu zaraz watpliwosci, czy teZ owe dobre postgpy ucznidow nie polegaja
na .pewnem ziudzeniu, czy mianowicie nie dzialo sie tak, iz oceny nauczy-
cieli nie byly réine dla kazdej grupy, zaleznie od stopnia jej uzdolnief.
Samo zapewnienie nauczycieli, iZ unikali specjalnej wzglednosci przy ocenie
postepow grup najslabszych, nie jest jeszcze wystarczajacym argumentem,
Jezeli pani Kaczynska oceng szkol i poszezegolnych uczni oparia w pierwszej
swojej pracy na wynikach testéw pedagogicznych, to analogicznym $rodkiem
nalezalo koniecznie zbadal rezultat jej organizacyjnych pomystéow. Nalezato
wyniki nauczania w tych nowych warunkach podda¢ scislym pomiarom przy
pomocy odpowiednich testéw, co dopiero pozwoliloby wysuniete przed chwi-
la watpliwosci usunaé, lub potwierdzic.

Skoro méwimy o pewnych niedomaganiach badan autorki pod wzgle-
dem metodologicznym, to wymienie jeden jeszcze szczegdl., Autorka stoso-
wala miedzy innemi test czytania ze zrozumieniem. Ot6z mowiac o tym
teScie, autorka wyjasnia, ze wlasciwie nie jest to test czytania, tylko test
inteligencji, a zdecydowala si¢ go stosowaé jedynie w tym celu, azeby
nauczyciele nie mieli wrazenia, ze chodzi tylko o szybko$¢ czytania ze stro-
ny dzieci, a zrozumienie samo mozna zostawi¢ na drugim planie. Ot6z nie
jest to stanowczo wystarczajacy powdd stosowania testu. Jezeli bowiem pa-
ni Kaczynska jest tego zdania, Ze przy nauce czytania sprawa rozumienia jest
wazna | ze nalezalo zbada¢ zdolno$¢ czytania ucznidw takie i pod tym
wzgledem, to nie wystarczylo zadowoli¢ sie pozorami. Skoro test, ktérym
rozporzadzala pani Kaczynska, mierzy, jej zdaniem, inteligencje, a nie zdol-
no$¢ czytania, to trzeba bylo nie uiywac tego testu, lecz postaraé si¢ o jakis
inny, ktéry mierzylby to, co mialo by¢ mierzone. Chyba, ze takie testy
wogole nie istnieja. Ale w tym wypadku nie wolno bylo wywolywaé wérod
nauczycieli pozoru, iz mierzy si¢ co§, czego zmierzyé nie mozna, Na szczescie
naukowa literatura psychologiczna posiada juz testy, ktére nie mierzgc inte-
ligencji, mierza zdolno$¢ zrozumienia lektury. Nalezalo ich tylko poszukad.

Takie uwagi nasunely mi si¢ przy czytaniu ksigzki pani Kaczynskiej
odno$nie do metody jej badafi. Pozwole sobie teraz jeszcze na krotka uwage,
dotyczacg teoretycznej czeSci jej ksigzki. Idzie tu o rzeczy drobne, gdyz
ksiazka pani Kaczynskiej wogéle o zagadnienia czysto teoretyczne potraca
tylko mimochodem. Ot6z niezupeinie jasnym wydaje mi sie podany przez
autorke podzial testow na testy inteligencji, testy uzdolnien i testy wiado-
mosci, chociaz przyzna¢ to trzeba, nie jedna tylko pani Kaczynska podziat
taki uznaje za sluszny. Kiedy p. Kaczyrska, moéwiac o testach uzdolnies,
twierdzi, ze zadaniem ich jest poznanie poszczegdlnych wilasciwosci psy-
chicznych dziecka i wymienia wéréd nich zdolnosci logiczne, to wynikaloby,
na zasadzie powyzszego podzialu, iz zdolnosci logiczne sa czem$ innem,
anizeli inteligencja. Ot6z takie przeciwstawienie zdolnosci logicznych inteli-
gencji nie wydaje mi si¢ mozliwem do przyjecia bez jakich$ blizszych ko-
mentarzy, : .

Nie zupelnie jasnem wydaje mi si¢ tez to, co autorka mowi o tak
zwane] psychologji indywidualne. Kiedy autorka méwi nam, iz nazwe psy-
chologji .indywidualnej nosza badania skierowane na poznawanie réznic,
zachodzgcych miedzy jednostkami i kiedy dodaje, iz, moéwiac o metodach
psychologji indywidualnej, ma na mysli nietylko metode Adlerowskq, ale
takze metode Freuda i Junga, to trzeba zauwazyé, iz zaden z trzech wy-
mienionych tu kierunkéw nie stawia sobie celéw, ktére pani Kaczyriska przy-
pisuje indywidualnej psychologji. Méwiac o indywiduum, zwolennicy Adlera
biorg to slowo w jego sensie etymologicznym; indywiduum jest to to, co
tworzy niepodzielna calo$¢ i wiadnie pod tym katem widzenia adlerowcy
cheg rozpatrywac osobowos¢ cztowieka. O roznice indywidualne wcale im
nie idzie i jezeli kto§ psychologja indywidualna nazwie kierunki interesujgce
sie roznicami miedzyosobniczemi, to psychologja Adlera nie bedzie dla
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niego indywidualng psychologjg. Inna rzecz, ze dawniej kiedy$ uzywano
nazwy psychologji indywiduainej w tem ostatniem znaczeniu ,nie adle-
rowskiem” i Zze moze byloby rzecza wiasciwsza zachowaé dla tego terminu
dawniejsze jego znaczenie. W kaidym jednak razie nie w tem znaczeniu poj-
muje ten termin Adler i jego szkota.

Zaznaczylem juz poprzednio, iz prace pani Kaczynskiej uwazam za
cenny, to tez moje krytyczne uwagi nie odbieraja jej wartosci. Sa one jedy-
nie wyrazem postulatéw, ktérym odpowiada¢ powinny w przysziosci wszel-
kie badania psychologiczne na terenie szkoly, by wolne byly od cienia
watpliwosci i podejrzefi i mogly, przynoszac praktyczne rezultaty, zadosé-
uczyni¢ tym wszystkim Scislym wymaganiom, ktére w odniesieniu do badaifi
musi stawia¢ nauka, Stefan Baley

A. Cuvilller. Manuel de Philosophie. Tome 1, Psychologie. Librairie

Armand Colin. Paris, 1931.

~ Jak to widoczne jest z tytulu, pierwszy tom powyiszego podreczni-
ka filozofii poswiecony jest psychologji. A priori mogloby sie zdawad,
Ze jezeli psychologja traktowana tu jest jedynie jako cze$¢ filozofji, wy-
kltadana bedzie tylko ogdlnikowo i pobieznie. Tymczasem rzecz przedsta-
wia sie zupelnie inaczej. Ow tom pierwszy jest w rzeczywistosci podreczni-
kiem psychologji wcale obszernym, bo wynoszgcym okolo 700 stron druku.
Sposob traktowania przedmiotu ma wprawdzie nieco ,podrgcznikowy” cha-
rakter. Poszczepdlne rozdzialy podzielone s3 na oddzielne czesci, pozna-
czone literami, a te czeSci znowu dzielone sg na mniejsze paragraly, po-
znaczone porzadkowemi numerami. Na koncu kazdego rozdzialu podana
jest literatura, éwiczenia, tematy dyskusyj oraz tematy do opracowan pi-
semnych. JednakowoZz ten nieco szematyczny sposéb opracowania ma-
terjalu nie zadaje mu gwaltu, wnoszac w ksigzke lad i przejrzystosé.
Ksiazka pana Cuvilliera nie jest zwyklem egzaminowem kompendjum, ktore
kompiluje bez wewnetrznego powigzania urywki, zaczerpniete z dziel réz-
nych autordw, za ktore autor podrecznika sam nie bierze odpowiedzialnosci.
Pan Cuvillier stara si¢ o to, azeby w sposdb mozliwie najbardziej dokladny
i scisly przedstawi¢ poglady réinych autoréw na rézne psychologiczne za-
gadnienia. Przedyskutowuje je jednak kolejno i wreszcie w sposob dosé
ostrozny wypowiada wlasne zdanie. Tu wiasnie widz¢ duzg wartos¢ oma-
wianej ksiazki. Podczas, gdy jedni autorzy podrecznikdw psychologji po-
daja czytelnikom tylko wilasne poglady tak, iz informujg czytelnika bardzo
jednostronnie, a inne podreczniki, pisane niejednokrotnie przez kilku auto-
rdw, podajg czytelnikowi szereg informacyj niepowigzanych ze soba na-
lezycie i czestokroé rozbieinych, to pan Cuvillier w sposob godny uzmania
stara sig o to, azeby czytelnik mogl poznac i przemySle¢ rézne stanowiska
psychologiczne, przypatrujac sie rownoczesnie, jak kto$, obeznany nalezycie
z przedmiotem, krytycznie analizuje te stanowiskd, starajac sie odszukac
w kazdem z nich ziarno prawdy. Autor dos¢ szeroko uwzglednia badania
eksperymentalne i zaopatruje swa ksigzke w liczne diagramy i ilustracje.

. Z tych wszystkich wzgledéw mozna ksigzke pana Cuvillier szczerze
poleci¢ wszystkim tym, ktérzy, zapoznawszy si¢ z elementami psychologii,
chcieliby wiedze swojg w tym zakresie poglebi¢, a dla ktérych gpiedostepna
jest literatura psychologiczna niemiecka, obfitujagca w dziela o podobnym
zakresie,

Stefan Baley.

: Dr, Franciszka Baumgarten. Badania uzdolnien zawodowych. Prze-
tozyl z jezyka niemieckiego Juljusz Saloni. Nakladem Polsk. Tow. Psy-
chotechnicznego. Warszawa 1930 r.

Nie bede rozwodzié¢ sie¢ szerzej ma tem miejscu nad samg praca
pani Baumgarten, ktéra to praca ukazala sie juz dawniej w jezyku me-
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mieckim i byla niejednokrotnie przedmiotem recenzyj ze strony kompe-
tentnych krytykéw. Przypomne tylko, ze mimo pewnych zastrzezef, kry-
tyka ta byla naogol bardzo przychylna dla naszej autorki. Sadze, ze ta
dodatnia ocena byla najzupelniej zasluzona, Wséréd desc¢ licznych jui
obecnie podrecznikow psyehotechniki, ktore posiada literatura naukowa
niemiecka, ksiazka pani Baumgarten wyréznia si¢ korzystnie zwigzloscia
i jasnoscia wykladu oraz prostym, a przeciez budzacym zaintereso-
wanie czytelnika, sposobem rozwijania zagadniein. To tez. stalo sig
dobrze, ze ksigzka ta, ktora, cho¢ napisana po niemiecku, wyszla prze-
ciez z pod piéra autorki Polki, zostala przetlumaczona na polski jezyk.
Nie analizujgc szczegbélowo sameégo przekiadu, zaznacze, iz wydaje mi sie
naogé! poprawnym. Zadanie tlumacza bylo do§é trudne, skoro sie zwazy,
iz polska terminologja psychotechniczna nie jest jeszcze dotychczas w zu-
pelnosci opracowana i ustalona, Dzieki staraniom Tow. Psychotechnicz--
nego, ktére, dokonany przez tlumacza ptzeklad, poddato dodatkowej kon-
troli, trudnosci te zostaly doS¢ szczesliwie przezwycigzone,

Jakkolwiek ksigzka pani Baumgarten przeznaczona jest przedewszysf-
kiem dla psychotechnikéw i doradcéw zawodowych, studjum jej bedzie
pozyteczne dla kaidego, kto inferesuje si¢ zagadnieniami tak zwanej sto-
sowanej psychologji. Rozdzialy ksigZki, traktujace o testach, o ich isto-
cie, rodzajach i wartosci, zainteresuja niewatpliwie tych wszystkich, ktérzy,
czy to dla celéw naukowych, czy tez praktycznych, przeprowadzajg bada-
nia testowe na terenie szkoly. Z korzyscig dla siebie studjowaé¢ moze
ksiazke pani Baumgarten takie nauczyciel, ksigzka ta bowiem, mimo, ze-
pisana jest przez specjalistke i przeznaczona w pierwszym rzedzie dla
specjalistow, rozwija wszystkie zagadnienia tak jasno, iz bedzie zrozu-
miala i dla niespecjalisty interesujgcego si¢ owemi zagadnieniami.

Stefan Baley.

Uwagi w sprawie recenzyj moje] ksiazki p. t. ,,Psychologja wieku
dojrzewania”, .
Ksigzka moja doczekala si¢ dotychczas szeregu recenzyj, ktorych au-
torowie wypowiedzieli pewne krytyczne uwagi, dotyczace jej tresci, Nie-
ktére z tych zarzutéw uwazam za zupelnie stuszne i wydaje mi sig rzeczg.
wskazana da¢ w tym wzgledzie pewne wyjasnienia. Tyczy si¢ to przede-
wszystkiem dwéch nastepujacych punktéw. Dwéch recenzentow zwrécilo.
uwagg, Ze zebrany przeze mnie materjat ankietowy, na ktérym sig¢ opieram,
dotyczy prawie wylacznie dziewczat i zapytuja, dlaczego nie opieram sig
rébwnjez na materjale zebranym od chlopcow. QOtéz fakt powyiszy, nie-
watpliwie sluszny, wynika poprostu z jednostronnosci materjalu, ktéry zdo-
latem zebra¢ do chwili pisania ksigiki, Stalo sie tak, Ze szkoly zefiskie
mniejsze robily naszemu Zakladowi trudnosci w dostgpie do miodziezy, a nie-
jednokrotnie wprost nawet zwracaly sie do nas z prosba, aby$my na ich
terenie przeprowadzali badania psychologiczne. Ze szkotami meskiemi spra-
wa szla nieco trudniej i materjal, zebrany w chwili, kiedy z przyczyn, po-
danych w przedmowie do mojej ksigzki, zdecydowalem si¢ odda¢ rekopis.
do druku, byl w odniesieniu do mlodziezy meskiej zbyt szczuply, azeby moz-
na go bylo w wigkszym wymiarze cytowaé. Musialem zatem w tym punkcie
opiéraé si¢ raczej na zagranicznym materjale. Materjal odnosnie do. -
chlopcow, ktérym w tej chwili rozporzgdzam, jest juz znacznie wigkszy.
Owa zatem nier6wnomiernos$é¢ w traktowaniu obu plci bede moglt wyrédwnaé
w ewentualnem nowem wydaniu,
" Drugi punkt, ktorego chcialbym dotknaé na tem miejscu, to sprawa
terminologiczna. Dzielagc wiek dojrzewania na okresy, wyrdznitem jako ko-
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lejne fazy: przedpokwitanie, pokwitanie i wiek mlodzieficzy., Ot6z niektérzy
krytycy wypowiadajg zastrzeienia przeciwko takiej terminologji. Wysupieto-
propozycje, azeby nie uzywa¢ zupelnje terminu przedpokwitanie i pokwita-
nie, a zastgpié¢ go terminem okres przelomowy, ktory adpowiadalby temu, co
ja nazwalem przedpokwitaniem i terminem okres dojrzewania, odpowiadajacy
temu, co ja nazwalem pokwitaniem. Prof. Szuman pragnie zatrzymaé termin
pokwitanie (pubertas), chcialby jednak okresla¢ nim te faze, ktérg ja na-
zwalem przedpokwitaniem, Prof. Szuman slusznie zauwaza, Zze moje terminy
traktowalem jedynie jako pewna propozycje, nie chcac ich nikomu narzu-
caé. Dla mnie samego termin pokwitanie brzmi niemile, a tembardziej termin
przedpokwitanie. Nadmienie jednak, ze terminem tym posluguja si¢ oddaw-
na w Polsce lekarzé, ze jest on w polskiej literaturze medycznej terminem
juz przyjetym i Zze z tego powodu trudno byloby go wyrugowaé. Ja oso-
biscie, mimo niecheci do tego terminu, przyjglem go jedynie z powyiszego
tytutu. Bardzo chetnie przestalbym go stosowaé, gdyby jakis kongres uchwa-
11t usunaé go z terminologji polskiej. Znaczenie, w ktérem slowa pokwitanie
uzywaja w Polsce lekarze, czyni dalej nieco trudnem przesunigcie jego
uzytku w tym sensie, aieby nazywaé nim okres, nazwany przeze mnie
przedpokwitaniem, albowiem lekarze polscy tlumaczg terminem pokwitanie
nazwe pubertas (puberté, Pubertaet), stosowana zwykle do tej fazy rozwo-
jowej, ktéra daje juz dojrzenie piciowe, a nie do tego okresu, ktéry te faze
poprzedza. Takie przesunigcie uzycia terminu moglopy zatem daé¢ powdd
do pewnego zamieszania pojet. Godze¢ si¢ webec tego najzupelniej z prof.
Szumanem, iz ujednostajnienie odnoénych terminéw moze przynies¢ jedynie-
porozumienie uzyskane na jakim$ kongresie po wyczerpujacej dysKusji.*)

Stefan Baley

Cinquiéme Congrés International d’Education Morale, (Pigty-Kongres
Migdzynarodowy Wychowania Moralnego). Paris, Alcan, 1930, p. 135, -

Ksigzka ta jest sprawozdaniem z Piatego Kongresu Miedzynarodo-
wego Wychowania Moralnego w Paryiu, zaopatrzonem we wstep M. F. /.
Goulda, sekretarza Komitetu Wykonawczego. Sprawozdanie skiada sie
z trzech czesci, odpowiadajacych trzem gléwnym tematom referatow i dy-
skusyj.

Czes$¢ pierwsza po$wigcona jest zastosowaniu historji w wychowaniu
moralnem. Zagadnienie to referiijg nastepujacy autorowie. Rafael Alta-
mira wykazuje, ze w podrecznikach i wykladach historji panowa¢ powinien
duch miedzynarodowy, przytem nalezy pamietat¢ o prawdzie historycznej
i unika¢ wszelkiej mistyfikacji, nawet takiej, ktéraby miata na celu umoral-
nianie miodziezy. W dyskusji dr. Sigurd Host z Oslo zwraca uwage, Ze
duze znaczenie umoralniajgce mialoby zastapienie przerazajacych opiséw
wojen przez zyciorysy stawnych ludzi, jak np. Marka Aureljusza, co moglo-
by wyrabia¢ w miodziezy kult dia tego rodzaju bohaterow.

Inspektor generalny o$wiecenia publicznego, M. D. Paroddi, twierdzi,
ze historja powinna by¢ uwazana za zbiorowa pami¢¢ narodu, za Zrédlo-
patrjotycznych uczué, przytem jednak unikaé nalezy wszelkich tendencyj
imperjalistycznych. Pozatem w historji, jako wiedzy opartej na analizie,
widzi on te strone dodatnig, iz wyrabia ona w nas poczucie perspektywy,
uczy przypatrywa€ sie zdaleka cigglosci dazen ludzkich, a co za tem idzie,

) Przy sposobnosci chcialbym zwréci¢ uwage, ze na str. 111 mojej
ksigzki, w trzecim wierszu od doiu, w pewnej iloci egzemplarzy wydruko-
wane zostalo przez niedopatrzenie nazwisko Schillera zamiast Goethego.
Wobec tego prositbym tych, w czyich rekach znajdzie si¢ egzemplarz z po-
mytka, o skorygowanie takowej.
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wyrabia zdolno§é bezstronnej oceny wszystkich czynéw indywidualnych
i zbiorowych, ktére si¢ skladaja na ewolucje ludzkosci.

Ferriére zauwaza, ze rdine strony nauki historji interesuja dzieci
w roznym wieku, tak np. podczas, gdy dzieci do lat 10 dopytuja si¢ glow-
nie o ubranie, mieszkanie i pozywienie naszych przodkéw, mlodziez w okre-
sie lat 14 obchodzg gléwnie zyciorysy bohater6w, a mlodziez nieco starsza
interesuja najbardziej kwestje psychosocjalne. ’

W tejie sprawie zabiera glos prof. Wojciech Cizek z Pragi, twier-
dzac, ze historja jest skarbnica dodwiadczen, pozwalajaca nam obserwo-
waé i analizowa¢ dzialalnos¢ czlowieka, Okazuje ona, Ze sily czlowieka
w walce z przyrodg wzrastaja stale w miare postepu cywilizacji.

Wreszcie na zakonczenie zabiera glos profesor Sorbony, L. Brun-
schyvicg. Twierdzi on, Ze historja uczy nas perspektywy politycznej, wyka-
zuje tez, ze postep naukowy jest poniekad identyczny z postepem
moralnym, )

W drugiej cz¢sci obrad, dotyczacej karnosci i autonomji w wycho-
Wwaniu moralnem, giéwne referaty wyglosili: Piotr Petersen, profesor pe-
dagogiki z Jeny i Helena Wodehouse, profesor pedagogiki 'z Bristolu
w Anglji. Pefersen przypomina wyniki kongresu dotyczacego wychowania
moralnego, odbytego w Londynie w roku 1908 i stwierdza, jak bardzo od
tego czasu zmienily sie poglady spoleczefistwa europejskiego na podstawy
wychowania moralnego, Poglady wspélczesne ilustruje Petersen, opisu-
jac ustréj catego szeregu szkol i zakladéw wychowawczych takich, jak
A, S. Neilla w Lyme, ,Landeserziehungsheimu” w Letzlingen i t. d. Pod-
czas, gdy dawniej na wspomnianym Kongresie Londyfiskim wyglaszano
opinje, Ze moralno$ci mozna uczyé i ze nalezy wychowankom podawaé do
wiadomosci pewne reguly etycznego postepowania, w zakladach wyzej
wspomnianych sposdb wychowania moralnego jest zupelnje inny, Nie glosi
si¢ zadnych zasad, nie daje si¢ Zadnych nakaz6éw, dziecko samo Zzyjac
w spoleczenstwie, widzi koniecznoS¢ pewnych ograniczen swoich wymagan
i dazen ze wzgledu na dobro ogélu, Starsi nie mowia mu nigdy, Zze ono
robi¢ co$ powinno i nie stosuja wzgledem niego Zzadnego przymusu. Do
pewnych zasad moralnych dziecko dochodzi samo droga od wewnatrz,

Dr. Helena Wodehause rozpatruje dwa przeciwienstwa: krancowy
autorytet i przymus z jednej strony, a autonomje z drugiej. Uwaza, Ze
bezskuteczno$¢ autorytetu musi by¢ zgory przesadzona, szczegélnie u wy-
chowankéw, ktérzy wyszli juz z okresu dzieciistwa. W tym okresie na-
lezaloby pozostawiaé¢ wiecej swobody, a ksztalci¢ glownie umiejetno$é rza-
dzenia wola. Autorytet moze mie¢ znaczenie jedynie przy wychowywaniu
dzieci matych. .

Nastepnie wyglosit dluiszy komunikat pedagog rosyjski na emigra-
<ji, Koralewskij. Zwraca on uwage na kilka problemow, zwiazanych z oma-
wianemi wyzej sprawami, ktére wylonily si¢ w Rosji. Cytuje zdania trzech
wybitnych Rosjan, a mianowicie: chirurga i pedagoga, Piragofa, filozofa
Solowieja i Tolstoja. Piragof byt zwolennikiem jak najdalej posunietej
autonomji wewnetrznej, kitéra polegalaby na wyéwiczeniu sily woli. We-
diug Solowieja zadaniem wychowania jest ¢wiczenie dobrych, a paralizo-
wanie zlych pobudek., Tolstoj uwazal za najodpowiedniejsza autonomjg
posunieta do ostatecznych granic. W szkolach sowieckich czasow obec-
nych autonomja jest znieksztalcona przez propagande polityczna, prze-
prowadzang na terenie szkoly. Zle zrozumiany i nieodpowiednio pokiero-
wany samorzad prowadzi do zupelnego braku poszanowania tradycji i bra-
ku kultury. Nalezaloby dazyé do harmonijnego pogodzenia zasad karnosci,
ktére nalezycie uswiadomione nie spotykaja si¢ ze sprzeciwem miodziezy,
uznajacej ich pozytek i samorzadu, ktéry w odpowiednim zakresie jest bar~
dzo pozytecznym srodkiem wychowawczym.
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W dalszym ciggu zabieral glos prof. Hilarowicz, dyrektor Instytutu
prawa administracyjnego w Warszawie. Dowodzi on, ze nalezy ksztalci¢
pod wzgledem moralnym nietylko miodziez, lecz i doreslych. Duze zna-
czenie maja w tym wzgledzie organizacie administracyjne wymagajace
stosowania si¢ do ich przepiséw, gdyz ksztalcg samoopanowanie, a sto-
sowanie kar pozwala wyrobi¢ odpowiednia karnosé. :

W dyskusji Ferriere zauwaza, ze karno$¢ i autonomja powinny sig
wzajemnie dopelniaé. Wychowanie powinno polega¢ na samowychowaniu,
dzialanie doroslych powinno mieé tylko charakter pomochiczy. Karnosé
szkolna powinna by¢ jedynie porzadkiem, ktory jest niezbedny dia wytwo-
rzenia atmosfery, umozliwiajacej samorzad.

Zdaniem M. G. Grimanelli'ego w pierwszych latach Zycia naleiy prze-
dewszystkiem ksztalci¢ przyzwyczajenie do posluchu, a dopierc od lat 5—6
mozna stopniowo zaczaé pozwala¢ dzieciom na bardziej swobodny wybor
pomigdzy znanem im juz dobrem i zlem. Tylko w tem znaczeniu, a nie
w znaczeniu czysto doktrynerskiem, polegajacem jakoby na stwarzaniu
wiasnych przepisébw moralnych, moina rozumie¢ autonomje moralng w wy-
chowaniu.

W trzeciej czeSci, dotyczacej rozmaitych metod, stosowanych w wy-
chowaniu moralnem, dwa gléwne referaty wyglosili prof. Jan Piaget, dy-
rektor Miedzynarodowego Biura Wychowania i Yusuf Ali, przedstawiciel
Indyj w Lidze Narodéw i kierownik Islamia College w Lahore,

Prof. Piaget podnosi fakt, ze z posréd szeregu uczué, mogacych
mie¢ wplyw w wychowaniu moralnem, najwazniejsza role odgrywa uczucie
szacunky, Szacunek ten moze by¢ jednostronny, o ile odnosi si¢ do oséb
starszych i wzajemny, jezeli powstaje na tle wspdlnej kooperacji. Ten
ostatni ma o wiele wieksze znaczenie w wyksztalceniu uczué moralnych.
Podczas, kiedy pierwszy rodzaj szacunku prowadzi do postuchu, drugi bu-
dzi uczucie solidarnosci, Rozpatrujac rozmaite metody wychowawcze,
autor przeciwstawia poglady Durkheima, wysuwajgcego na plan pierwszy
autorytet starszych, pogladom nowoczesnych szkot doswiadczalnych, gdzie
wychowanie moralne opiera si¢ na zupelnej swobodzie. Zdaniem Piaget'a
najstuszniejsze byloby potaczenie obu tych stanowisk.

Werbalizm w wychowaniu moralnem mija si¢ zupelnie z celem.
Lekcje powinny by¢ zwigzane z kwestjami Zycia codziennego, lub tez winny
sie poslugiwac faktami historycznemi i Zyciorysami bohateréw. O wiele
pozytywniejsze i lepiej prowadzace do celu s3 t. zw. sposoby aktywne,
ktoremi si¢ postuguje szkola pracy, samorzady szkolne i sady klasowe.
W czasach obecnych bardzo juz duzo robi si¢ w tej sprawie, lecz za
malo jeszcze opublikowano wynikéw tych prac. Zardwno t. zw. Liga Do-
broci, stawiajaca swoim czlonkom za zadanie wypetnianie codziennie ja-
go$ dobrego uczynku, jak i harcerstwo sprzyjaja w duzym stopniu wyro-
‘bieniu takich cech charaktery, jak prawdoméwnos¢ i objektywizm araz
ukulturalnieniu i wysublimowaniu pierwotnych instynktéw, Koedukacja jest
takie pozyteczna dla wychowania meralnego ze wzgledu na zlagodzenie
instynktéw seksualnych.

Yusuf Ali uzaleinia sposob ksztalcenia morainego od czasu, miejsca
i historji danego narodu, rozmaite bowiem cnoty maja rézng wartos¢ za-
leznie od narodowosci i indywidualnoSci danege osobnika. W dalszym
ciagn wywodéw wykazuje, Ze dla uformowania moralnego wyksztalcenia
wychowanka o wiele wigksze znaczenie niz metody ma osobiste$¢ samego
nauczyciela.

Dalsza czgs¢ sprawozdania zawiera caly szereg drobnych artykuléw,
poruszajgcych rézne zagadnienia z zakresu wychowania moralnego.

M. G. Grimanelli dowodzi, ze pozytywizm ugruntowuje moralnosé
na danych naukowych, a giéwnem zadaniem wychowania powinno by¢ wy-
twarzanie przyzwyczajet moralnych i kultywowanie zmyslu moralnego dro-
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g3 nadladowania i przez ¢wiczenie, Inni referenci wysuwaja projekt utwo-
- rzenia specjalnego Miedzynarodowego Instytutu Wychowania Moralnego.,
Podnoszono tez znaczenie religji, jako czynnika wychowawczego, bardzo
wielkiej wagi. Psychoanalityk Baudonin udawadnia, ze zaburzéenia charakteru
i postgpowania, wystepujgce u t. zw. dzieci nieznosnych dadza sig wytiuma-
czy¢ jako regresja na nizsze stadjum rozwojowe. Przedstawiciel Miedzyna-
rodowej Ligi Reformy Moralnej przez Prawde wysuwa projekt walki
z klamstwem w szkole powszechnej zapomocg czterech lekcyj teoretycznych
polaczonych z przykiadami z zycia i ¢wiczeéniami, polegajacemi na wynajdy-
waniu nieprawdy w pismach codziennych. Wysunieto tez propozycje urza-
dzenia migdzynarodowych osrodkéw wychowania moralnego w celu ksztal-
cenia ogélu, a w szczegdlnoSci kobiet na dobre wychowawczynie moralne
swych dzieci, De Vuyst, przewodniczacy Migdzynarodowej Komisji Wycho-
wania Rodzinnego, podaje projekt ulepszenia metod wychowawczych w ro-
dzinie, Pozyteczng bylaby nauka specjalnej pedagogiki wychowawczej wraz
z ¢wiczeniami dla rodzicow. Twoérca szk6t w miastach-ogrodach, Benoit-Lévy
uwaza, Ze przedewszystkiem nalezy nauczy¢ dzieci panowania nad sobg
bez rownoczesnej utraty bezposredniosci. ~Przedstawiciel Miedzynarodowej
Ligi Dobroci, Simon twierdzi, ze jezeli wychowanie ma by¢ droga, wiodaca
do zapewnienia powszechnego pokoju to program wychowania wszystkich
narodow i wszystkich szkol musi zawieraé jako skladnik niezbedny ksztal-
cenie serca i uczud, )
Dr. Felicja Luniewska.
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Sprawozdanie z VII-go Kongresut Psychotechnicznego w Moskwie,

Sisdmy Kongres Psychotechniczny odbyl si¢ w Moskwie w dniach od
8-go do 13-go wrzesnia b. r."MozZno§¢ zwiedzenia przy tej sposobnosci Mo-
skwy i rozpatrzenia sie w panujacych tam stosunkach byla powodem, dia
ktérego udziat gosci zagranicznych byl bardzo liczny. Najwiecej-stosunkowo
‘byto delegatéw z Polski. Pozatem byli goscie z Francji, Hiszpanji, Niemiec,
Anglji, Standw Zjedn. Ameryki P6in., Czechostowacji, Litwy i t. d. Fakt, iz
Komitet organizacyjny Kongresu postarat sie o bezptatng goscine dla wszyst-
kich zaproszonych na caly przeciag Kongresu, umozliwil zagranicznym de-
legatom pobyt w Moskwie przez 8 dni, co, wobec panujgcej tam drozyzny,
‘byloby dla wigkszosci uczestnikow niemozliwe, gdyby musieli oplacaé¢ sami
koszty mieszkania i utrzymania.

Dnie 6-ty i 7-my wrzesnia poswiecone byly pracom komisyj, wy-
branych przez kongresy poprzednie, a wigc Komisji dla ujednostajnienia
stownika psychologicznego, Komisji dla badania nieszczeSliwych przypad-
kéw, Komisji dla badania wydajnosci pracy, Komisji dla badania wplywu
$rodowiska i Komisji dla centralizacji testobw. Wynikiem prac tych komisyj
byl szereg wnioskéw, ktoére nastepnie oddano do przeglosowania plenum
delegatow w ostatnim dniu Kongresu.

Osmego wrzes$nia nastapilo otwarcie Kongresu, na ktérem przemawiat
delegat Moskiewskiego Sowietu. Na porzadku dziennym bylo pierwsze sym-
pozjon p. t. ,Teoretyczne podstawy psychotechniki”, na ktére zloiyly sie
trzy referaty: W, Sterna, N. Spielreina i M. Lahy'ego. Nastepnego dnia t. |.
‘9-ego wrzesnia, uczestnicy Kongresu stuchali drugiego sympozjon p. t.
,,Zastosowanie metod matematycznych w psychotechnice”. Referentami byli:
Blumenfeld, Mandryka i Pieron. Trzeci dziefi obrad plenarnych poswiecony
byt trzeciemu sympozjon p. f. ,Psychografja”. Referentami byli: Heller-
stein, Lippmann, Mira i Rupp. W dniach 11-ego, 12-ego i 13-ego wrze$nia
.obradowaly sekcje po dwie rownoczesdnie, przyczem tematy referatow doty-
czy¢ mialy tych samych zagadniefi, ktéremi zajmowaly sie sympozja. Nie bede
wymienia¢ wszystkich referentéw, ktérzy wyglosili referaty na sekcjach.
“Wspomne tylko, iz z Polakéw referowali na sekcjach: pani Zawirska o ,Po-
radnictwie zawodowem i zagadnieniu rozwoju miodocianych robetnikow”,
pani Debicka méwita o swoich badaniach nad umystowo niedorozwinietemi
dzieémi, dr. Macewicz méwil o wspélczynniku korelacji, dr. Biegeleisen
o wartos$ci diagnostycznej badait psychotechnicznych i o poradnictwie zawo-
«dowem na terenie szko! Srednich 1 wyzszych, a pan Goldszeider o badaniach
psychotechnicznych emigrantow. W czasie, wolnym od referatéw, uczestnicy
Kongresu zwiedzali rézne instytucje naukowe oraz osobliwosci Moskwy.
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Wszyscy tez zaproszeni zostali gremjalnie na jedno przedstawienie w teatrze
i na jedno przedstawienie w kinematografie. Obrady Kongresu zamknal
bankiet, wydany na czesé gosci, na ktérym przemawiali przedstawiciele wladz
sowieckich oraz uczestnicy Kongresu. Z uchwal Kongresu wypada wymie-
ni¢, iz najblizszy Kongres ma odbyé sie za dwa lata w Wiedniu i Ze prze-
wodniczgcym dyrektoréw bedzie prof. Rupp. Skoro byla mowa o zagranjcz—
nych uczestnikach Kongresu, to trzeba jeszcze dodaé, ze uczestniczyli w nim
bardzo licznie psychotechnicy sowieccy, zarowno zamieszkali w Moskwie, jak
tez delegaci z roznych czesci kraju. Na osobng wzmianke zasluguje jeszcze
pewien techniczny szczegdl organizacii obrad na Kongresie. Poszczegéine
referaty wyglaszano w réinych jezykach, miedzy innemi takie w jezyku
rosyjskim. Azeby zrozumienie fresci referatbw uprzystepni¢ wszystkim
uczestnikom, postepowano nie w sposéb praktykowany na inpych Kongre-
sach, iz po wygloszeniu danego referatu streszcza go kto$ w innym jezyku,
lecz stosowano sposéb nastepujacy. Podczas wyglaszania referatu przez
prelegenta kilku tlumaczy réwnoczesnie tlumaczylo referat na rdézne jezyki,
kazdy z nich przed innym mikrofonem, a sluchacze, zaopatrzeni w sluchawki
radjowe, odbierali audycje tylko w dostepnym dla nich jezyku.

-Wypadnie teraz zkolei oméwi¢ tres¢ najwazniejszych referatéw, wy-
gloszonych na Kongresie. Zgory zaznaczy¢ trzeba, ze zaréwno sympozja,
jak tez referaty na sekcjach w rezultacié niewiele przyniosly nowego.
Trudno bylo oprze¢ si¢ wraieniu, Ze w zakresie psychotechniki od czasw
ostatniego kongresu nie dokonano, ani w dziedzinie teorji, ani praktyki, ja-
kich§ donioslejszych odkry¢, ktére wymagalyby dyskusji i patrafity wywo-
fa¢ zywsze zainteresowanie. Niektorzy referenci powtarzali poprostu w pa-
rafrazie to, co méwili na ostatnim kongresie w Barcelonie,

Pierwsze sympozjon poswigcone bylo, jak juz wiemy, teoretycz-
nym podstawom psychotechniki. Prof. Stern przeciwstawit psychologiji
teoretycznej psychologje praktyczng, ktéra zdefinjowal jako ,praktyczng wie-
dze o poznaniu ludzkich wiasciwosci, sposobow zachowania si¢ i przezyé, roz-
patrywanych pod katem widzenia ich stosunku do réinych dziedzin zycia.”
Psychotechnika jest czeScig owej praktycznej psychologiji i w tym sensie'zo-
stala zdefinjowana przez Sterna jako ,praktyczna wiedza o poznaniu ludz-
kich wiasciwosci i sposobéw zachowania si¢ pod katem widzenia ich mozli-
wie najlepszego zuzytkowania w Zyciu gospodarczem, w pracy i w zyciu za-
wodowem” (im Wirtschafts-, Arbeits- und Berufsleben). Zupelnie ogmienne,
a nawet poniekad przeciwne stanowisko zajgl w swym referacie prof. Lahy.
Podczas, gdy Sfern widzi w psychotechnice jedynie drobng galaz psycholo-
gji, bo przeciez jest ona tylko czgscig psychologji praktycznej, zmuszona
uzna¢ obok siebie psycholpgje teoretyczng, od ktérej rezultatow jest za-
tezna, Lahy nie uznaje takiej antytezy. Nie istnieje, jego zdaniem, oddzielna
od praktycznej, psychologja teoretyczna, na ktéra psychologja praktyczna
musialaby si¢ oglgdaé. ,Praktyczny psycholog”, a takim jest przede-
wszystkiem psychotechnik, niedaleko posunalby swoja wiedzg, gdyby opie-
rat si¢ jedynie na tem, co daje mu teoretyczna psychologja. Prawa, po-
trzebne dla prakfycznych celéw, musi on wykrywaé sam. Wladnie praktyka
psychologiczna jest najlepszym, a wlaSciwie jedynym terenem, na gruncie
ktdrego wylaniaja sie pewne teoretyczne zagadnienia, ktére tez na tym sa-
mym gruncie znajduja swe rozwigzanie. Psychotechnik nie ma obowigzku
uznawaé jako oddzielng istnoS¢ teoretycznego psychologa, ktorego kierow-
nictwu miatby podlegaé. Nie jest on pii-psychelogiem lecz psychologiem cal-
kowitym. Prawdziwa psychologja wspélczesna to jest wlasnie ta psychologja,
ktora uprawia psychotechnik. Prof. Lahy méwit z doé¢ duzym temperamen-
tem, a wywady jega wiasnie przez kontrast, w ktérym pozostawaly do sta-
nowiska Sferna, zwrdcily na siebie powszechng uwage. Trzeci zkolei refe-
rent w tem sympozjon, prof; Spielrein w swym dlugim referacie poruszyt
zagadnienie, ktére nastepnie, jako czerwona ni¢ snulo si¢ przez dalszy tok
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referatow i dyskusyj Kongresu, nadajac temu Kongresowi specyficzny cha-
rakter. Jest to punkt tak waziny, ze musze¢ nad nim chwile si¢ zatrzymac.
Spielrein wprowadzil do dyskusji pewne rozréznienie, ktéore w dotychcza-
sowych kongresach nie odgrywalo powazniejszej roli, a tu, na Moskiewskim
Kongresie, wysunglo si¢ na pierwszy plan, wydete zostalo do olbrzymich
rozmiaréw i rzucalo ciei na caly Kongres, wnoszac w jego obrady specy-
ficzng, rzec to trzeba otwarcie, niemila atmosfere. Pan Spielrein pozosta-
wil na uboczu zagadnienie, o ktore spierali sig¢ Lahy i Stern: Caly nacisk swe-
go referatu polozyt on na rzekomo zasadniczg réZnice miedzy psychotechnika
burzuazyjna, a psychotechnika proletarjackg. Rozrdznienie to z tej racji
odrazu niemile musialo uderzyé przewaing ilos¢ zagranicznych gosci, iz
okreslenie ,buriuazyjna psychotechnika” byla dla p. Spielreina jednoznacz-
nem wyrazeniem ,psychotechnika obslugujgca kapital” wbrew intere-
som warstw robotniczych. W S$wietle wywodéw p. Spielreina wszyscy
psychotechnicy, nie pochodzacy z S. S. R. ujrzeli siebie jako pomocnikéw
kapitalu w wyzyskiwaniu warstw robotniczych. Pan Spielrein akcentowat
teze, znang z pism Marxa, iz nie istnieje nigdy czysta teorja, niezaleizna od
stosunkéw spolecznych i gospodarczych kraju, w ktdrym te teorje powstaja.
Teorje te zawsze, w sposob mniej lub wiecej Swiadomy dla ich twércow,
podtrzymuja interesy tych, ktérzy w danem spoleczenstwie maja w swych
rekach wiadzg. To tez przekonanie ,burzuazyjnych” psychotechnikéw, iz
oni, badajac czlowieka w jego stosunku do pracy, wykrywaja pewne zwiaz-
ki, ktére maja ogdlne znaczenie i moga by¢ wykorzystane, ewentualnie
réwnie dobrze dla celéw proletarjackich, jak i burzuazyjnych, pelega-na ziu-
dzeniu. Psychotechnik, pracujacy w ramach burzuazyjnego ustroju, pracuje
zawsze jako jego sluga, Pan Spielrein przytaczal przyklady, ktore miaty
ilustrowac jego teze, nie wahal si¢ wskazaé wprost na jednego z obecnych
na Kongresie zagranicznych gosci, a mianowicie na Moedego, jako na ty-
powy przyklad burzuazyjnego psychotechnika, ktéry, w sposéb mniej lub
wigcej wyrazny, podaje wprost przesigbiorcom wykretne sposoby, jak moga
usuna¢ z przedsigbiorstwa robotnika tak, iz pozornmie winien bedzie ro-
botnik, chociaz w gruncie rzeczy wina nie bedzie po jego stronie. W kon-
sekwencji takiego osobistego zaatakowania musiano nawet nadprogramowo
udzieli¢ pantt Moedemu glosu w chwili nieprzeznaczonej na dyskusje, by
miat on moznos¢ rehabilitowaé si¢ wobec zebranych. Ta rehabilitacja nie
przeszkodzila jednak Spielreinowi zaatakowaé pana Moedego ponownie
w jednym z nastgpnych dni Kongresu za rzekome wyslugiwanie si¢ burzuazji.
W przeciwiefistwie do tej stronniczej buriuazyjnej psychotechniki, psycho--
technika proletarjacka uwzglednia, zdaniem Spielreina, moment dynamiczny
i spoteczny, ktory jest najwazniejszym czynnikiem ustosunkowania si¢ czlo-
wicka do wykonywanej przez niego pracy. W poréwnaniu z tym czynnikiem
moment biologiczny, do ktérego giéwnie odwoluje si¢ burzuazyjna psycho-
technika, schodzi na drugi plan. Tak np. nie udalo sie dotychczas ,,burzua-
zyjnej” psychotechnice wyznaczy¢ przy pomocy labaratoryjnych pomiarow
optimum obcigZenia praca robotnika tak, aby mozna bylo najskuteczniej
wyeliminowaé zmegczenie. Albowiem proces zmeczenia zalezy w pierwszym
rzedzie od warunkéw spotecznych, w wyzszym stopniu znacznie, anizeli od
czynnikéw biologicznych. Pozornie wyraine objawy zmeczenia ustepuja
u robotnika z chwilg, gdy zmieni on swoje wewnegtrzne ustosunkowanie do
pracy, gdy nie bedzie mie¢ przykrego uczucia, iz trudzi si¢ jedynie dla
zysku drugich, gdy praca bedzie mie¢ dla niego inny sens, aniezli prosty
zarobek. '

-Podalem tu obszernie punkt widzenia Spielreina, gdyz, jak juz za-
znaczytem, wywody jego okazaly si¢ zapowiedzig tego, co w réznych warjan-
tach powtarzali inni, ,proletarjaccy” referenci w referatach i dyskusjach,
wyglaszanych. . w nastepnych dniach Kongresu. Nie bylo prawie referaty
wygloszonego przez. ktorego$ psychotechnika z S. S. R,, ktory nie wracaiby
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do tego tematu, powtarzajgc znana nam juiz teze az do znudzenia.
»Burzuazyjni” psychotechnicy sluchali tych wywodéw z poczatku z cieka-
woscia, nie pozbawiona jednak elementu zdziwienia i konsternacji, nie mo-
gac zdoby¢ si¢ odrazu na reakcje. Pozniej jednak, juz przy koficu Kongresu,
‘szereg goSci, a przedewszystkiem Mira i Pieron w swoich przemowie-
niach protestowali przeciwko zarzutom, ktére, wychodzgc poza sfere
teorji, zdawaty sie wkracza¢ w sfere osobistej etyki psychotechnika. Nie
przyszio i nie moglo przyjs¢é na tym punkcie do wyklarowania sprawy i ujed-
nostajnienia pogladow. Stalo si¢ tylko tak, Zze o$wiadczenia, sprostowania
i dyskusje na ten temat kazaly zapomnie¢ o innych zagadnieniach, tych
wlasnie, ktore mialy byé¢ przedmiotem obrad. I tak interesujgce zagadnienie
stosunku teoretycznej psychologji do psychologji praktycznej, ktére wysu-
nety referaty Sterna i Lahy’ego, nie doczekalo si¢ plodnej dyskusji, gdy bo-
wiem w przedostatnim dniu Kongresu wyznaczono osobne posiedzenie ce-
lem dyskusji nad referatami pierwszego sympozjon, dyskusja ta zmie-
nita odrazu kierunek i utknela na martwym punkcie sporéw co do war-
tosci psychoteczniki ,buriuazyinej” i ,proletarjackiej”. Pozornie wpraw-
dzie zaczeto dyskutowa¢ takze o czem innem, ale, jak zaraz zoba-
czymy, bylo o tylko przesunigcie tego samego sporu na inng nieco plasz-
czyzng, Mianowicie tym pozornie nowym tematem byla kwestja znaczenia
materjalizmu dialektycznego dla psychotechniki. Byl to temat, o ktérym wo-
gole na Kongresie méwiono bardzo duzo, wylacznie jednak prawie ze strony
psychotechnikéw S. S. R. Oswiadczali oni przy wszelkich okazjach, ze ma-
terjalizm ten tworzy ostateczna, racjonalna podstawe psychotechniki tak,
- jak wlasciwie wszystkich innych galezi wiedzy. Oprocz psychotechnikdw
méwili na ten temat takze przedstawiciele nauki w S. S. R. nie bedacy psy-
chotechnikami z zawodu. I tak przedstawiciel rosyjskiej Akademji Umie-
jetnosci, witajac imieniem tejze Akademji zebranych, o$wiadczyl, iz prace
Akademji zdradzaly przez jaki$ czas wyrazny zastéj i obnizenie poziomu,
a dopiero oparcie badai na podstawie teorji dialektycznego materjalizmu
zmienilo sytuacje, wprowadzajac .Akademje z manowcow na pole plodnej
‘pracy. Siowo ,materjalizm dialektyczny” slyszeliSmy z ust naszych kolegow,
psychotechnikéw S. S. R. takze czesto w dyskusjach poza Kongresem.
ZorjentowaliSmy sie rychlo, ze spotykamy si¢ tu z pewnym dogmatem, uzna-
‘wanym ogélnie za prawdziwy i nie dopuszczajagcym odszczepiencéw, Wiara
w donioslo§¢ dialektycznej metody jest, jakeSmy si¢ przekonali, powszechnie
-obowigzujaca w nauce rosyjskiej. Psychotechnik S. S. R. wierzy¢ musi
w dogmat ten tak samo, jak wierzy w zasadnicza rézinice miedzy psycho-
technika burzuazyjng i proletarjacks. Zreszta te dwie rzeczy zbiegaja sie ze
‘sobg, bo wiaénie oparcie si¢ na dynamizmie dialektycznego materjalizmu da-
je psychotechnice proletarjackiej podstawe do poruszania si¢ wiasnemi,
odrebnemi dragami. Jedna z psychologiczek komunistek, z ktéra rozmawia-
lem podczas Kongresu, zapytala mi¢ naprzdd, czy czytalem rzeczy Engélsa,
zaznaczajace, Ze dla ,,nich” dyskusja z kims, ktoby nie czytal tych rzeczy i nie
zapoznal si¢ z zasadami materjalizmu dialektycznego, bylaby wogdle nie-
mozliwa. Przyznanie metodzie dialektycznej pewnego znaczenia w nauce
uwazane bywa na tamtym terenie jako objaw pewnego zblizenia si¢ do sta-
nowiska komunizmu. To tez ogromna sympatje zdoby! sobie odrazu wsréd
psychotechnikéw S. S. R. pan Lahy, kiedy przy koficu swego referatu,
w sposdb luzno tylko laczacy sie z treScia jego wywodéw, zaznaczyl, iz i on
uznaje donioslo$¢ tej metody i sam zasadniczo zbliza si¢ do stanowiska
dialektycznego materjalizmu, W przeméwieniach psychotechnikéw rosyj-
skich wielokrotnie podnoszono ten takt, widzac w nim symptom, zapowiada-
jacego sie w nauce burzuazyjnej zwrotu w kierunku ich Swiatopowladu.
O jak waing tu idzie sprawg dla psychotechnikéw i psychologéw so-
wieckich, tego najlepszym dowodem bedzie nastepujacy szczegol. Przeciwko
‘wywodom Sterna wysungli sowieccy psychotechnicy zarzut, iz majg one osta-



Kronika 213

teczne oparcie w jego personalistycznej filozofji, ktéra, bedac idealistyczna,
pozostaje w sprzecznosci z materjalizmem i tem samem juz nadaje si¢ do
odrzucenia. Ot6z, kiedy Stern w dyskusji zaznaczal, iz, jego zdaniem, perso-
nalizm nie jest w swej istocie ani materjalistycznym ani tez idealistycznym
pogladem, to ta wypowiedZ spotkala si¢ z polowicznem uznaniem, sformu-
lowanem przez jednego sowieckiego psychotechnika w ten sposéb: Wpraw-
dzie Stern nie stoi na stanowisku materjalizmu, ale juz samo to, iz nie iden-
tyfikuje swego pogladu z idealizmem, jest zjawiskiem godnem uznania.

Nie chcialbym by¢- zle zrozumianym. To, co méwilem dotychczas, mo-
ze wydaé sig¢ komu$ krytyka, a nie referatem. Ot6z chcialbym zaznaczyé, iz
nie lezy w mojej intencji twierdzenie, jakoby uwzglednianie w jak naj-
szerszym zakresie ezynnika spolecznego w badaniach psychotechnicznych
nie bylo rzecza godna uznania. W krytyce, ktorej sowieccy psychotechnicy
poddawali psychotechnike Europy i Ameryki, jest wiele stusznosci. Jest nie-
watpliwie sluszna zasada, Zze nietylko dobierac trzeba czlowieka odpowied-
niego do warunkéw danej pracy, ale naodwrdt, nalezy warunki pracy do-
stosowywaé¢ do mozliwosci ludzkich. Rézne zawody istnie¢ powinny dla lu-
dzi, a nie ludzie dla zawoddw. Jest duzo racji w twierdzeniu, ze czlowiek
jest istota poniekad uniwersalng i ze w odpowiednich warunkach podola¢
moze prawie kaidej pracy. Z tego punktu widzenia rygorystyczna selekcja,
ktdra chcialaby czlowieka ‘na zawsze przykué¢ do jednego tylko zawodu, jest
czem$, zadajgcem gwalt naturze ludzkiej. Otdz psychotechnicy sowieccy
kiadac duzy nacisk na Zadanie, azeby psychotechnika starala sig¢ przede-
wszystkiem stworzy¢ najracjonalniejszeé podstawy do pracy, ktéra sobie
cziowiek obral, a nie uwazata warunkéw pracy za co$ niezmiennego, wyma-
gajacego od czlowieka, by si¢ koniecznie do nich dostosowal, wypowiadali
zadanie zupelnie sluszne. Réwniez twierdzenie, ze czlowiek jest utworem dy-
namieznym, Ze sie stale rozwija i zmienia i ze w tym sensie nadawa¢ sie mo-
ze kolejno do réznych rzeczy, zawiera w sobie duzo slusznosci. Nieusprawie-
dliwionem jednak musi wydawaé si¢ twierdzenie, jakoby jedynie sowieccy
psychotechnicy zdawali so%)ie sprawe z tych prawd, jakoby niedostepne one
byly zupeinie umyslom psychotechnikéw innych krajéw. Réwmiez uparte
utrzymywanie, jakoby wylacznie tylko dialektyczny materjalizm ezynil czlo-
wieka zdolnym do zrozumienia donioslosci tych spraw, wydaé sie musi wielu
bezstronnym sedziom czems$ zgola njeoczywistem,

Drugie sympozjon poswigcone bylo, jak wiemy, matematy c z-
nym podstawom psychotechniki. Matematyczne zagadnienia, oma-
wiane przy tej sposobnosci nie latwo daja sie zreferowac, interesowaé one
tez bgdg raczej specjalistéw, posiadajacych odpowiednie matematyczne wy-
ksztalcenie, Wobec tego byloby rzecza zbytecznag obszerniej rozwodzi¢ sie
na tem miejscu nad trescig referatéw, skladajacych sie na to sympozjon.
Wspomne tylko, iz Blumenfeld proponowal zastipienie zawilej przy wyli-
czeniach krzywej Gaussa, zblizonym do niej wielobokiem oraz, iz Mandryka
w dlugim wywodzie krytykowal, miedzy innemi, teorje¢ Spearmana o dwu
czynnikach, .

Podobnie, jak referaty drugiego sympozjon malo interesowaly wie-
kszo§¢ sluchaczy, tak tez niezbyt zywem zainteresowaniem cieszyly sie re-
feraty trzeciego sympozjon, poswigconego profes jografiji
Pani Baumgarten, ktéra miala bra¢ udzial w tem sympozjon, nie przybyla
na Kongres. Lippmann, powolawszy si¢ na to, ze referat jego dostali stucha-
cze do rak w pisemnem streszczeniu, nie chcial go juz powtarzad, a tylko wy-
powiadal pewne dodatkowe uwagi. Przypuszczam jednak, iz Lippmann mylil
sig, sadzac, jakoby referat jego znalazl wielu chetnych czytelnikéw. W spo-
sob prawie ze zbyt zwiezly, szematyczny wymienione s3 tam rézne punkty wi-
dzenia, ktére stuzy¢ moga jako podstawa podzialu zawoddéw, przyczem czy-
telnik wlozy¢ musi duzo trudu, jezeli chce zorjentowad si¢ w zawartym tam
materjale, Wspomne jeszcze o referacie Miry, wchodzgcym w sklad tego sa-
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mego sympozjon. Mira kladl nacisk na fakt, ze opis zawodéw moze mie¢ bar-
dzo réznordny charakter, zaleznje od punktu widzenia, pod ktdrym ten zawod
rozpatrujemy, Mozna zajmowac si¢ jedynie technicznym aspektem pracy za-
wodowej, mozna tez rozpatrywa¢ zawod pod katem widzenia spolecznym,
artystycznym, moralnym, a nawet filozoficznym. Dawniejsze proby analizy
zawodu zbyt czesto ograniczaly sie jedynie do opisu techniki pracy. Dalej
profesjografja moze by¢ prowadzona bad:i to w przekroju poprzecznym,
badz tez podiuznym. Pierwszy rodzaj profesjografji uwzglednia te momenty
pracy, ktore wydajg sie kulminacyjnemi w danym zawodzie i analizuje
czynno$ci psychiczne, ktore sa czynne w tych momentach, Profesjografija
drugiego rodzaju $ledzi zawodowca przez dlugi szereg faz jego zajec, stu-
djujac przedewszystkiem rozwdj réznych uzdolnien, potrzebnych w przebie-
gu poszczegolnych zaje¢ zawodowych, Mira odrdinia dalej profesjografie
powierzchowng od profesjografji glebokiej. Pierwsza zajmuje si¢ zewnetrzng
strong pracy, a druga stara si¢ wnikna¢ w wewnetrzne nastawienie pracow-
nika w stosunku do jego zaje¢. Chodzi tu o spraweg bardzo waina. W. bar-
dzo wielu wypadkach niezdolno$¢ pracownika do pewnej pracy wynika wla-
$nie z niemozno$ci wewnetrznego dostosowania sie do zawodu. .

Nie bede wchodzil blizej w referaty, wyglaszane w nastepnych dniach
Kongresu na poszczegolnych sesjach. Nie mogibym zreszta, nawet gdybym
cheial, pokusi¢ sie w tym wzgledzie o jaka taka dokladnos$¢, gdyz, ze wzgle-
du na rownoczesne obradowanie obu sekcyj, moglem byé obecny tylko na
niektdrych z pomiedzy nich, i nie mam prawa twierdzi¢, ze one byly wlasnie
najwazniejsze i najciekawsze. Zaznacze tylko, iz wiele referatow, wygloszo-
nych przez psychotechnikdéw sowieckich, powtarzato, wzglednie rozwijato te-
zy, z ktoremi zapoznaliSmy sie juz przy omawianiu referatu Spielreina,
Wspomnieé jeszcze wypadnie o cyklu referatéw, dotyczacych badan nad
zdolnoscia spostrzegania. Referaty te charakteryzuja dazenia psychotechni-
ki sowieckiej, juz nie w zakresie teoretycznej podbudowy, lecz na terenie
eksperymentalnych poszukiwaf. Poszukiwania te cechuje praktyczny punkt
widzenia. Bada si¢ proces spostrzegania nie na sztucznym, laboratoryjnym
materjale, na geometrycznych figurach i sztucznych znaczkach, lecz na ma-
terjale wzietym z zycia. Pojecie o tem dadza najlepiej tytuly niektoérych tu
nalezacych referatéw, a wiec: Rudik méwit ,,0 psychologji rozumienia fil-
moéw”, Dobrynin moéwil ,,O zagadnieniu aktywizacji uwagi przy sluchaniu
radja”, a Szwarc ,,0 wplywie dlugosci wiersza na efektywno$é czytania”.
Jak podkreslajg sami prelegenci, badania przez nich omawiane, nie stawiaja
sobie wylgcznie teoretycznych celéw, lecz chca przyniesé¢ praktyczng zdo-
bycz dla proletarjatu.

Stefan Baley
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"Résumés des articles -

Bronistaw Biegeleisen, — Psycholdgische Untersuchungen  der
akademischen Jugend mit besonderer Beriicksichtigung der
Berufsberatung,

Entgegen der heute herrschenden allgemeinem Ansicht, dass
in der Wahl der sogenannten hoheren Berufe psychologische
Untersuchungen der Jugend nicht behilflich sein kdnnen, entwickelt
der Verfasser ein Verfahren, welches sowoh! vom psychologischen
Standpunkt wertvolle Einsichten liefert, als auch berufsberaterlsch
wichtig ist. :

Zunichst kommt hier ein Fragebogen in Betracht der aber
anders als bei der Volksschuljugend entworfen werden muss. Etwa
1000 Maturanten einiger Stiddte Polens presentieren, lieferte er ein
aligemeines Bild der Strédmungen, die in der Jugend herrschen.
Es gelang z. B. auf Grund dieses Fragebogens A r b e it s-
wunschprofile zu schaffen, welche fiir einzelne Fakul-
titen der Hochschulen verschieden ausfielen, so dass sie fiir diese
Fakultiten als typisch batrachtet werden konnten. Analoges
Ergebnis lieferte die psychologische Selbstanalyse der jungen,
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auch hier wieder bedeutende Uebereinstimmung der psychischen
Merkmale bei einzelnen Studienrichtungen.

Wichtige Einblicke lieferte weiter die Intelligenzpriifung,
welche mittels geeigneter Teste auch iiber 1000 junge Leute
erfasste.

Die Hauptschwierigkeiten der Jugend bei ihrer Berufswahl,
ergeben sich auf psychologischem Gebiete und die Mehrzahl der
Jugend empfindet das Bediirfnis, den Rat und die Hilfe eines er-
fahrenen und psychologisch eingestellten Berufsberaters einzuho-
len. Hier muss streng individuell vorgegangen werden und der
Verfasser zeigt an Hand zweier Beispiele, wie sich die Berufsbera-
tung praktisch gestaltet. Fiir den Berufsberater ist jede psycholo-
gische Theorie vom Nutzen, die Individualpsychologie Adlers,
die Psychoanalyse, .psychiatrisch - klinische Methoden u. s. w.
kénnen mitunter unschétzbare Dienste leisten, oft bedeuten Cha-
rakter- und Temperamentprobleme mehr wie Eignungsprii-
fungen. Vor Einem nur warnt der Verfasser auf Grund seiner
mehrjdhrigen Erfahrungen: auf objektive Befunde zu verzichten
und sich auf irgend eine einzige psychologische oder charakterolo-
gische Theorie festzulegen, sonst werden Fehlschlige unvermeidlich.

Ewa Rybicka. — Essai d’application du test de connaissance

de Phistoire de la Pologne pour la I-ére classe du gymnase. (De

PInstitut de Psychologie Pédagogique de !'Univ. de Varsovie.
Directeur Prof. St. Baley.).

Au cours de Pannée scolaire écoulée nous avons fait dans
2 gymnases (un gymn. de garcons et un gymn. de jeunes filles)
I'éssai d’application du test de connaissance de I’histoire dans
la I-ére classe. . _

La question des tests de connaissance fut mise au jour en
rélation avec le travail du psychologue sur le terrain scolaire. Nous
avons trouvé, que le psychologue scolaire doit se poser comme un
de ses plus sérieux dévoirs I'élaboration (de concert avec les insti-
tuteurs) et I'application des tests pédagogiques, car ils donnent
A Pécole des profits réels, permettant d’examiner et d’apprécier
d’'une manidre objective ’étendu et les limites des connaissances
de chaque enfant.

En élaborant les tests je me suis servie des modéles améri-
cains; parmi les principes employés aux Etats Unis pour la con-
struction des tests, j’ai chosi la méthode de reconnaissance. Aprés
avoir donné la question on soumet 3 ’enfant toute une série de
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réponses, portant des numeros successifs. L’enfant doit choisir
les meilleures parmi ces réponses et inscrire leurs numeros a la
place indiquée. Dans les uns des tests ’enfant doit remplir des la-
cunes dans les phrases, dans les autres il doit assortir les per-
sonnes données aux évenements historiques auxquels elles sont
liées.

Le test se compose de 23 questions, dont une partie (17)
présente des questions de mémoire et 'autre (16) — des problé-
mes, ol 'enfant, pour les résoudre correctement, doit non seule-
ment avoir retenu un certain nombre de faits, mais encore raison-
ner pour trouver la suite logique des événements historiques cités
dans le test.

Nous avons fait des recherches a 'aide de notre test dans
2 prémieres classes (garcons et jeunes filles) en obtenant un total
de 71 réponses (35 des garcons et 36 des jeunes filles).

La comparaison des réponses des jeunes filles avec celles
des garcons est interessante. Les garcons ont démontré, selon
notre examin, des résultats meilleurs que les jeunes filles, cepen-
dant nous ne pouvons point en tirer des conclusions générales
quelconques, vu le nombre restreint des enfants examinés.

L’analyse des questions olt se manifeste une grande diver-
gence dans le pourcent de bonnes réponses des garcons et celles des
jeunes filles a démontré que les garg¢ons donnent un pourcent de bon-
nes solutions bien superieur a celui des jeunes filles dans les pro-
blémes ayant rapport 4 la guerre, — les garcons s'inferessent
a la lutte et aux questions qui y sont liées, ils connaissent aussi
mieux les faits historiques correspondants.

Apres avoir fait le calcul du pourcent moyen de bonnes ré-
ponses dans le groupe des problémes de mémoire et dans celui
de raisonnement, on a constaté, que les questions de mémoire
atteignent un pourcent de bonnes solutions bien supérieur & celui
de question exigeant le raisonnement. Ces résultats confirment
totalement le fait bien connu de I'hypertrophie du matériel mné-
monique dans les écoles secondaires.

Pour comparer les notes scolaires d’histoire avec les résul-
tats des tests nous avons calculé la correlation entre les rangs
corerspondants 4 la note moyenne de toute I'année et ceux corre-
spondants au nombre de points obtenus pour la solution du test.
Le coefficient de correlation pour la classe des jeunes filles est
0,187 et celui de la classe des garcons est 0,3. Ce coefficient est
inopinément petit est il est difficile d’expliquer ce fait. On doit
prendre en considération le petit nombre de résultats sur lesquels
nous nous basons; en disposant d’un nombre supérieur on aurait



peut-&tre obtenu des résultats différents. Au cours de la discussion
une autre hypothése parut encore probable: au bout d'un certain
temps s’opeére dans les connaissances des éléeves un nivellement,
qui donne comme résultat une mésure moyenne., Les écoliers
et les écoliéres, qui d’aprés les notes obtenues au cours de I'année
furent comptés parmi les meilleurs ou bien les pires examinés. au
bout de I'année présentent en général un niveau moyen. (Nous
avons fait notre examin des connaissances acquises le long de
'année a la fin de I'année). Ceci expliquerait en partie Iinsigni-
fiance du coefficient de corrélation.

Discussion et rapports.
Analyse de livres et de périodiques.

Chronique.

Notes bibliographiques.
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