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Uwagi wstepne.

Jezeli prawda jest, ze wielko§é narodu zalezy mie-
dzy innemi od sumy znajomosci jgzykow obcych — to
najblizsza -niasza przyszto$é musi budzi¢ niepokéj. Star-
sza generacja zna jeszcze jezyki obce: niemiecki i ro-
syiski, a czeSciowo 1 francuski, mtoda generacja za-
czyna pézniej nauke jezyka obcego i uczy sie tylko
jednego jezyka. Nie dochodzi wiec do tej wprawy
w wladaniu jezykiem obecym i tej znajomosci narodéw
obcych, ktora posiada generacja starsza. A przeciez
ostatnia wojna wykazata potrzebe tych umiejetnosci:
oficerowie i podoficerowie francuscy oddawali swej
ojezyznie duze ustugi, wladajac dobrze jezykiem wro-
gal) — patomiast minister pruski juz w lutym 1917,
a wiec w trzecim roku wojny, zali si¢ w sejmie pru-
skim?) na ogromny brak znajomoSci obcych narodow
u Niemcow.

1) Stwierdzit to minister Georges Leygues w r. 1923 pod-
czas debat w parlamencie francuskim. P. R. Korn. Die neueren
Sprachen im Rahmen der franzdsischen ,Reforme de Uenseigne-
ment secondaire®.

(Die neueren Sprachen 1926. H. 7. str. 499).

%) Dnia 26/II 1917 méwi o strasznej nieznajomosei cudzoziem-
skiego myslenia w Niemczech (die erschrekliche Unkenninis auslén-
dischen Denkens in Deuischland) i o potrzebie stworzenia ,naro.
dowego wyksztalcenia zagranicznego“ (nationale Auslandsbildung)-

1*



4 Uwagi wstepne.

Dos$wiadeczenia francuskie i niemieckie wskazuja
nam tez, ktore jezyki sg dla nas najwazniejsze. Nie
moze tu wchodzi¢é w rachubg wylacznie wzglad na
ogoélnoksztalcace wartoSci danego jezyka. Rozstrzygngé
musi wzglad praktyeczny: musimy uczyé sie jezyka
tego narodu, z kté6rym przez dlugie wieki wcigz be-
dziemy musieli sie rozprawiaé. Oby te rozprawy od-
bywaly si¢ tylko na drodze wspo6lzawodnictwa han-
dlowego, przemystowego, lub kulturalnego! Na jezyk
niemiecki, jako szczegdlnie nam potrzebny, wskazujq
juz instrukcje Komisji Edukacyjnej?. ,

Zabierajac sie wiec do uczenia jezyka niemieckiego,
czynmy to z glebokiem przeSwiadczeniem, ze spetniamy
wazny obowigzek narodowy. Od nas przejdzie to prze-
Swiadczenie i do naszych wychowankéw — a obu-
stronne zrozumienie potrzeby tej nauki, dzi§ niezawsze
odczuwane, jest pierwszym warunkiem skutecznoseci
pracy nauczyciela i ucznia.

Z tego wynika, ze cel praktyczny w nauce jezyka
niemieckiego winien przewaza¢ nad celami ogélnego
wyksztalcenia. Uczeh w szkole powszechnej musi sig
uczyé mowié po niemiecku w zakresie poznanego
materjatu, powinien si¢ nauczy¢ uzywania stownika
i gramatyki, aby, opusciwszy szkole, mogl czytaé ksigzki
niemieckie, odpowiednie dla jego umyslowosei. Gdy
znajdzie si¢ w otoczeniu niemieckiem, szybko si@

9 ,Majac wzglad na okolicznosci, w ktérych sie kraj nasz znaj-
duje, wzgledem granic swoich, i zwigzki tak polityczne, jak i han-
dlowe, oczywista okazuje sie potrzeba jak najpowszechniejszej wia-
domosci jezyka niemieckiego“. — J. Lewicki. Ustawodawstwo

~szkolne za czaséw Komisji Edukacji Narodowej, — Krakéw 1925,
str. 291.
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W niem zorjentuje, gdy poswigci si¢ dalszym studjom —
latwo i z korzyScia bedzie zglebiat kulture niemiecks.
Szkola powszechna poSwigca trzy lata na nauke
jezyka niemieckiego: w oddziale V 4 godziny tygo-
dniowo, w oddziale VI i VII po 3 godziny. Dwie pierw-
sze klasy tworzg stopient pierwszy nauki, ktéry zazna-
jamia ucznia z podstawami jezyka. Nauke na tym
stopniu - bedziemy traktowali jako jedng catosé. Od-
dzial VII przeznaczony jest na utrwalenie zasad jezyka
i na lekture, ktdra lgcznie z nauka historji i geografji
powinna zaznajomi¢ uecznia z kilku charakterystycz-
nemi objawami Zycia niemieckiego. '
Zadanie, sformulowane powyzej, jest niewatpliwie
trudne. By je osiagnaé, trzeba czas dobrze wyzyskaé
i uzywaé najlepszych metod nauczania. Co do metody
nauczania jezykéw nowozytnych w szkole dzi§ niema
spor6w. Powszechnie uznano za najlepsza metode
umiarkowanie bezposrednig. Jest ona bezpoSrednia,
gdyz unika w nauczaniu poSrednictwa jezyka ojczy-
stego i nie uczy zapomocg gramatyki, jest jednakze
umiarkowana, bo nie odrzuca w zupelno$ci pomocy
jezyka ojeczystego i, nie uczac jezyka zapomoca gra-
matyki, uzywa jednak gramatyki do uporzgdkowania
i utrwalenia wiadomoseci zdobytych droga bezposrednig.
T¢ metod¢ przedstawimy w niniejszych wskazow-
kach.
Bezposrednia metoda nauczania jezykéw nowozyt-
nych byla zawsze naukg oparta o idee szkoly twoérezej 1),

5 Philip Aronstein. Methodik des neusprachlichen Unfer-
riehts. B. IL. S. 8. ,Der neusprachliche Unterricht ist in hohem
MaBle Arbeitsunterricht gewesen, seit er sich methodisch von dem
altsprachlichen losgeldst hat®,



6 Uwagi wstepne.

Z chwilg jednak, gdy ta idea zdobyla sobie obywatelstwo
w szkole, i nauka jezykéw nowozytnych zaczerpneta
z niej nowych sokéw. ,Praca w szkole tworczej opiera sig
na dwoch zasadach“ —powiada Rowid*) — ,po pierw-
sze na uwzglednieniu aktywno$§ci dziecka w pracy
fizycznej 1 duchowej, powtére na uwzglednieniu za-
interesowania w poszczeg6lnych okresach jego zy-
cia“, Te zasady lacznie z ,ideg kooperacji, solidarnosci
i samorzadu“®) uwzglednia¢ bedziemy w kazdym po-
szczegblnym momencie nauczania.

Szersze uwzglednienie w nauce zasad szkoty twor-
czej musi zmieni¢ stosunek nauczyciela do ucznia.
Role nauczyciela w.szkole twoérczej charakteryzuja
slowa Miincha8): ,Nic nie méwié, o nic nie pytaé
i niczego nie poprawiaé, co moze powiedzieé, o co
moze zapytaé, lub co moze poprawi¢ uczen“. — Py-
tania uczniéw skierowane do uczniéw, a w razie gdyby
zaden z nich nie moégl da¢ odpowiedzi, do nauczyciela,
rozmowy uczniow miedzy sobg, poprawianie btedow,
zrobionych przez wspéluczniéw, dociekanie znaczenia
wyrazow, kiorego domys$laé si¢ mozna drogg analogji
lub tresci catego zdania — oto czeS¢é pracy, ktorg
przejmujg uczniowie od nauczyciela, Klasa przestaje
by¢ ,blokiem stuchajgcym® — do ktérego przemawia
niemal wylacznie nauczyciel — lecz tworzy wspélnote
pracy, pewnego rodzaju zorganizowang spolecznosé,
zywy, ruchliwy organizm.

Zjawia sie tu dalszy charakterystyczny rys szkoly

Y Rowid. Szkola twdrcza, str. 201.

% Rowid, str. 105.

% Dr. R. Miinch. Vom Arbezlsunterrzcht in den neueren Spra-
chen, 1927, str, 28,
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tworczej — samorzad. Klasa jako organizm ma nie-
tylko swdj zarzad, lecz dzieli si¢ na kilka grup po
kilku uczniéw (od 2 do 9), na ktdérych czele stojg znowu
kierownicy grup. Tak rozezlonkowany organizm potrafi
przeprowadzi¢ prace, przejetq od nauczyciela.

Nie jest to jednak utatwienie pracy nauczycielskiej.
Tam, gdzie zasady szkoly twoérczej przeprowadzono
takze w nauczaniu innych przedmiotéw i gdzie orga-
nizacja klasy w grupy samorzadne uczniow, pOmagat
jacych sobie i solidarnie wystepujgcych, przeprowa-
dzona zostala we wszystkich przedmiotach, tam praca
jest latwiejsza. Lecz i tam jest ona trudniejsza niz
w dawnej szkole, gdzie karno$¢ zewnetrzna, rygor
i ,powaga“ nauczyciela chronitly go od niespodzianek.:
Tylko dobry nauczyciel — dobry pedagog mozZe pod-
jaé sie takie] pracy. W kazdym razie nalezy ja wpro-
dza¢ powoli, niech wyrasta z potrzeb Kklasy, niech
uczniowie rozumieja jej pozytek 1 celowo$é. W zad-
nym razie nie moZze byé z gOry narzuconym szablo-
nem. Z drugiej za$ sirony nauczyciel nie powinien
sie zrazaé¢ pierwszem niepowodzeniem, zwlaszcza, gdzie
zasady szkoly twdrczej sa dla uczniéw i nauczycieli
zupeing nowoscia.

Nie o karnosé jednak tu chodzi, lecz o budzenie
i rozwdj duszy ucznia. Nauczyciel musi by¢ organiza-
torem pracy i przewodnikiem jej — mimo ,samorzadu*
uczniéw. Problemy te jednak, dotyczgce szkoly twor-
czej wogéle, nie nalezag do specjalnej dydaktyki jezyka
niemieckiego i muszg tu by¢ pominigte?).

1 O szkole twérezej informujq:
Rowid. Szkota twdrcza. Podstawy teoretyczne i drogi urze-
czywistnienia ,Szkoly pracy“. Krakéw, 1926.
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Jedna sprawa jednak dotyczy wylgcznie nauczy-
ciela jezyka nowozytnego, mianowicie stopienn opano-
wania przezen jezyka, ktorego uczy. Ogoélnie stawia
sie zadanie, aby nauczyciel jezyka niemieckiego do-
ktadnie wladal jezykiem niemieckim. Tak jednak nie
jest i z faktem tym trzeba si¢ liczyé, gdyz czesto
w braku fachowych nauczycieli jezyka niemieckiego
i niefachowi stale lub czasowo muszg uczyé tego przed-
miotu. Nie jest to zreszta zjawisko, ktéreby wystepo-
walo wylacznie w szkolach polskich. Niemieckie dy-
daktyki, stawiajae wysokie wymagania kandydatom
na nauczycieli jezykéw obeych (wysokie wymagania
przy egzaminie nauczyclielskim, czeste i diuzsze wy-
jazdy zagranice), uwzgledniaja jednak nauczycieli, je-
zykowo slabiej przygotowanych?'). Zwykle nauczyciele -
tacy zarzucajg metode bezposrednig i ograniczajg sie
do czytania ustepéw w ksigzce zawartych, do ttuma-
czenia ich na jezyk ojezysty i do nauczania regut
gramatyeznych, w ksigZzce podanych. Taki defetyzm
jest zgola nieuzasadniony. Kazdy nauczyciel moze przy
pewnym wysitku ze swej strony doj$é do tego, ze
w obrebie materjalu szkolnego bedzie swobodnie roz-
mawial. Chodzi tylko o to, by przy uzupetnianiu swych

Kerschensteiner. Pojecie szkoly pracy. Przeklad Anieli
Kierskiej. Lwow-Warszawa, 1926.

Rowid. O szkole tworczej. Rocznik Pedagogiczny. S. II, T. I,
str. 49—68,

Ziemnowicz. Problemy wychowania wspdiczesnego. War-
szawa-Krakow, 1927.

Czarniecka. Wewngirzna i zewngirzna organizacfa szkoly
pracy. »Przyjaciel Szkoly“ Nr. 13 z 5/IX 1927 i i.

) Karl Ehrke. Der neusprachliche Kulturunierricht, w cza-
sopi§mie ,Die neuen Sprachen®, XXXV. 2/III 1927, str. 86 i nast,
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wiadomosei nie rozpraszal sie na dziedziny dalekie,
lecz . skupil si¢g wlasnie na materjale, potrzebnym
w szkole, opanowal technike pytan, ktérg zreszta
i uczniowie w kréotkim czasie opanowaé muszg, i szcze-
gélnie dazyt do czystej wymowy, co dzisiaj dzigki
gramofonom i radjo — o czem péznie] — nie jest zbyt
trudne. Naturalnie, ze pytania ucznibw wyprowadzg
nauczyciela poza ten zakres jego wiadomosci. Ale to
zdarzy¢ sie moze i najlepszemu znawcy jezyka. Na
to jest jedna tylko rada: mieé¢ w klasie pod reka po-
moc w postaci dobrego stownika, dobrej gramatyki
i o ile moznoSci zwieztego leksykonu ?).

Gdy wiec w czasie lekcji wyplynie wyraz czy
forma, nieznana uczniowi i nauczycielowi, wtedy na-
uczyciel poleci poszukaé wyjasnienia w slowniku,
gramatyce lub leksykonie. Bedzie to zgodne z zasa-
dami szkoly twoérczej i nauczy uczniéw uzywania
stownika i gramatyki, o czem jeszcze w ostatnim roz-
dziale m6wié bedziemy.

Miejmy jednak nadzieje, Zze og6lna poprawa go-
spodarczego poloZenia w painstwie pozwoli kazdemu
kandydatowi na nauczyciela jezyka niemieckiego prze-

Yy Konarski-Inlender- Goldscheider-Zipper. Do-
ktadny stownik jezykow polskiego i niemieckiego w 4 tomach.
Wieden, nakladem ksiggarni M. Perlesa.

O. Callier, Stownik polskiego i niemieckiego jezyka. Lipsk,
Holtzes Wortebiicher.

Zipper-Urich. Stownik kieszonkowy jezykow polskiego
i niemieckiego. Z podaniem wymowy systemem fonetycznym me-
tody Toussaint-Langenscheidt. Berlin- Schoneberg, ksiggarnia na-
kladowa Toussaint-Langenscheidt.

Karol Zagajewski. Gramatyka jezyka niemieckiego. Ksiaz- .
nica-Atlas, Lwéw-Warszawa.
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by¢ jaki§ czas w Niemczech, a starszym nauczycielom
umozliwi choéby krotki wyjazd wakacyjny przynaj-
mniej raz w kazdem pigcioleciu pracy.

Niezaleznie od zasadniczego przygotowania, jakie
kazdy nauczyciel wnosi do zawodu, pofrzebne jest
przygotowywanie sie do lekcji. Jest ono dwojakie: jedno
na dalszg mete, drugie na najblizszg lekcje Iub naj-
blizszych kilka. Na poczatku roku szkolnego musi na-
uczyciel przygotowaé sig na caly rok, a w ciggu roku
kilkakrotnie zrobi¢ plan swej pracy na najbliZszy okres
kilkutygodniowy. Przygotowania tego nie nalezy od-
kladaé do ostatniej chwili. Nieraz bowiem trzeba za-
siggng¢ wiadomosci, ktorych natychmiast nie mozna
znalezé, nieraz trzeba uzgodni¢ swa prace z pracg ko-
legow i dostosowaé si¢ do nich, nieraz przygotowanie
srodka pomocniczego wymaga dluzszego czasu.

Metoda bezposrednia, unikajgca jezyka ojczystego,
dazy do tego, by wyobrazenia jezykowe laczyé¢ bez-
posrednio z wyobrazeniami rzeczowemi. Wyczerpawszy
wiec zakres przedmiotow, znajdujacych sie w sali
szkolnej, poshiguje sie obrazami do nauki jezykow
obcych. Liczba tego rodzaju wydawnictw jest dosé
duza, zwlaszeza w Niemezech. Szczuplo§é funduszéw
naszych szkot niezawsze pozwala na ich zakupienie.
Majg zresztg i inne wady: rzadko stojg na do$¢ wy-
sokim poziomie artystyeznym, a co wazniejsze, nie 13-
czgc sie z tekstem ezytanki, rozrywajg jednolito§é lekeji.
Zastepuje sie je wiec rysunkiem wlasnym nauczyciela
lub ucznia?*). Rysunek ten ma i t¢ przewage nad go-

) Por. J. Merchiston. Rysunek jako pomoc w nauce jezy~
kow (Drawing as aid to language teaching) w czasop. Modern
Languages, czerwiec, 1927, str. 164.
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towg tablicg, ze jest dostosowany do potrzeb danej
lekeji i przez mozno§é dorysowania lub zmazania pew-
nych czesci, przerobienia lub pokolorowania rézno-
barwnemi- kredkami innych i t. p. uwydatnia to, o co
glownie chodzi. Porozumienie i pomoc nauczyciela
rysunkéw pozgdana jest ze wzgledow wychowawczych.
Wszak szkola oddzialywaé winna jako calo$é na
swoich wychowankéw, a nie przedstawiaé sig im jako
zbior szufladek, nie majgecych z sobg nic wspdlnego
poza tem, ze tkwig w jednej komodzie.

Rowniez i ,praca reczna“ moze dostarczyé ,ma-
terjalu pogladowego“ do nauki jezyka niemieckiego,
a czasem lekcja moze odby¢ sie w warsztacie szkolnym,
jesli jej zadaniem bedzie zapoznanie z najpospolitszemi
narzedziami i czynnos$ciami pracy recznej?).

Najwazniejszg pomocg szkolng w nauce jezyka nie-
mieckiego jest gram o fon?. Reforma szkolna fran-
cuska z r. 1925 %) wyraznie zaleca gramofon i radjo
jako $§rodki pomocnicze. To samo czynig przepisy nie-
mieckie z r. 19254).

W Ameryce, Anglji, Francji, Kanadzie, Austrji
i w wielu innych panstwach kazda niemal szkota,
uczgca jezykow obcych, posiada swdéj gramofon. —

Y) Por. Zagajewski K. dr. Pomoce do nauki jezykow obeych.
(Muzeum, 1926, str. 297).

%) Por. Julius Plaut. Das Grammophon im Diensle des neu-
sprachlichen Unterrichis. (,Die neueren Sprachen“, XXXIV, H. 6,
Oktober, November, 1926, str. 439—442).

3 Instructions du 2 septembre 1925 relatives i [lapplication
des programmes de ['enseignement secondaire dans les lycées et
colléges. Str. 130.

%) Richtlinien fiir die Lehrpline der hoheren Schulen Preu-
Jens. 1927, str. 215.
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Specjalne przedsigbiorstwa zajmujg sie wytwarzaniem
i sprzedazg plyt szkolnych. — Do nauki jezyka nie-
mieckiego istniejg liczne plyty. O ile tylko znajdzie
sie aparat — mozna go i wypozyczy¢ od rodzicow .
ucznidéw, a nawet ze sktadu — gramofon odda szkole
i nauezycielowi nieocenione uslugi.

Nie nalezy réwniez zaniedbywa¢ iradja, o ile tylko
nadarzy sie sposobno$é shichania jezyka niemieckiego.
Najlepszy nauczyciel traci akcent i psuje swg wymowe,
jesli jej nie od$wieza co lat kilka w §rodowisku nie-
mieckiem. Radjo i gramofon sa surogatem takiego
srodowiska. Moze ming wkroétce uprzedzenia wojenne —
moze wkrotce nasze stacje radjowe dadzg nam lekcje
jezyka niemieckiego — jak dawaty dotychczas fran-
cuskiego i angielskiego. Wtedy i nauczyciel i starsi
uczniowie winni z nich korzystaé.

5 # *

Nauczanie wymowy, przyswajanie sobie stéwek nie-
mieckich — zaznajomienie si¢ ze zwiagzkiem, jaki za-
chodzi miedzy poszczegblnemi wyrazami, ¢éwiczenia
w ‘méwieniu, lektura, ¢wiczenia pisemne — to sg
gléwne punkty w nauczaniu jezyka niemieckiego.
Omoéwimy je kolejno, mimo Zze lekcja tworzy¢ musi
jednolita calo§é. Tekst niemiecki jest rdzeniem, o ktory
opiera sie¢ nauka wymowy, skad uczen czerpie za-
pas wyrazow, na kitérym poznaje wiez, 1gczaca
te wyrazy, i ktory dostarcza materjalu do rozmoéw
i. éwiczeni pisemnych zar6wno domowych, jak i szkol-
nych.

Omoéwimy ‘'w osobnym rozdziale zmiany, jakie na-
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lezy zastosowaé¢ w nauczaniu w klasie VII, podamy
kilka przyktadéw lekeyj — nie jako wzor, jak nalezy
robié¢, lecz jak robi¢ mozna. Swoboda lekcji, dostoso-
wana do psychiki uezniow i do okolicznosei, w jakich
lekcja si¢ odbywa — jest gléwna cecha szkoty twor-
czej, ktora nie znosi szablonu.



Naueczanie wymowy.

Wychodzace z zatozenia, Ze nauka jezyka niemiec-
kiego w szkole ma przedewszystkiem cel praktyczny,
musimy szczegélny nacisk potozy¢ na nauczaniu do-
brej wymowy, bo od niej zalezy, czy bedziemy zro-
zumieni i czy my zrozumiemy innych. Najprostszg
droga do tej wiedzy jest droga nasladowania. Jak
dziecko uczy si¢ dzwiekow jezyka ojczystego, powta-
rzajac dzwieki postyszane, tak i uczen musi wstuchaé
sie w diwieki obcej dotychczas mowy i odtwarzaé je
droga naSladownictwa. Ucho powinno przejmowadé
nowe diwieki w mozliwie najezystszej ich wyrazisto-
§ci i w czynnoSci tej nie powinno si¢ spotykaé z zadng
przeszkoda, np. ze strony oka. Stad pierwsze lekcje
jezyka obcego winny sie obywaé bez ksigzki, nawet
bez pomocy tablicy szkolnej, gdyz ucho, a nie oko
jest naturalnym organem przejmowania i asymilacji
wrazen, wywolanych mowg?).

Tekst widziany wywoluje asocjacje z jezyka ojeczy-
stego, w ktorym danej literze odpowiada inny dzwigk,
choéby podobny, i utrudnia uchwycenie wtasciwego

) F. M. Sweet. Rola ucha w nauczaniu jezykéw nowozyi-
nych. (Oral work in modern languages) w czasop. The School
Magazine Nr. 9. May 1927. str. 402.
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brzmienia. Dopiero, gdy uczen dobrze uchwyci brzmie-
nie obce i dobrze je oditworzy — wolno mu przedlo-
zy6é wyraz napisany.

Nie dotyczy to naturalne wyrazoéw, nie zawierajg-
cych elementéw réznych od elementéw jezyka ojezy-
stego, ani z drugiej strony zapisywania fonetycznego,
ktoreby przypominato wuczniowi ustyszany diwigk.
Systematyczna transkrypcja fonetyczna jest jednak
zbedna. Wystarczy, jesli uczen =zanotuje sobie, ze
o=o0" W wyrazie: loben, e=¢' w wyrazie Tee. Zna-
kowanie winno mieé za punkt wyjScia ortografje pol-
ska 1 uzywaé o ile moznosei znakéw badz z pisowni
polskie] znanych, badZ przez si¢ zrozumiatych. —
Np. otwarte o w ,offen mozemy oznaczy¢ zgodnie
z miedzynarodowg asocjacjg fonetycznag przez 2, bo
znak ten sam przez si¢ jest jasny. Natomiast sch ozna~-
czaé bedziemy przez sz, nie przez miedzynarodowe S,
a w wecale transkrypcji nie potrzebuje, bo sie tak
samo wymawia, jak w jezyku polskim.

Jednakze na nauke jezyka obcego nie mozemy
poswiecié tyle czasu, ile go dziecko poswieca na ucze-
nie jezyka ojczystego. Do czystego nasladownictwa
trzeba wkrétce dodaé i refleksje. Trzeba ucznia na-
prowadzi¢ na podobienstwa i réznice, zestawiaé celowo
wyrazy o tych samych dzwiekach, a przedewszystkiem
zestawi¢ wyrazy jakby sztandarowe pod wzgledem wy-
mowy, okolo ktorych grupowaé¢ bedziemy nowe wyra-
zenia, zawierajace ten sam dzwigk. Takim sztandarowym
wyrazem bedzie np. der Ofen. Kolo niego zgrupujemy
wyrazy jak: loben, Los, tot, hoch, so, wo, i t. d. Kolo
sztandarowego offen zgrupujemy: off, kochen, wollen,
kolo lesen wyrazy: beten, leben, nehmen, geben i t. p.
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Z biegiem czasu utworzy sie komplet sztandaro-
wych wyrazow, obejmujgcy wszystkie diwieki nie-
mieckie, nie znajdujace sig w jezyku polskim. — O ile
sig uzywa transkrypcji fonetycznej, lista taka bedzie

Nauezanie wymowy.

wygladata nastepujgco:

a (dtugie)
4 (krotkie)
ch {
(ich-Laut)
ch
(ach-Laut)
ei
e=4
n

bez
zmiekezenia

o]
El

Qe & S :[‘ﬁ NV Qi O ©

Vater, Name, tragen, fahren
Schwamm, machen, rasch

ich — sprechen, Biicher, zwanzig
nicht

Buch, Loch

. Lehrer — Tee, Kaffee, geben, reden

Bett, decken
nicht, niemand

wo, loben, fot

offen, kommen

Hohe, toten, storen, Hohle
kénnen, plotzlich, Kochin
sagen, lesen

scharf, rasch, sprechen, Stein

suchen, du, Buch, Fuf3, Stuhl, Kuchen, rufen

Mutter, dumm, Luft, Kuf3
Tiir, iiber, fiihren, fithlen
fiillen — DMiitter i t. d.%).

1) Por. Benni Tytuys. Oriofonja niemiecka. Wskazéwki do

wzorowe] wymowy jako uzupelnienie podrecznikéw do mauki je-

zyka niemieckiego. Ksigznica Polska, 1924.

Zagajewski Karol Gramatyka jezyka niemieckieyo. Ksigi-

nica-Atlas, 1925, str. 3—15.
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Nie nalezy chyba dodawaé, Ze zestawienie tych
stéw sztandarowych i tworzenie kolo nich grup moze
si¢ odbywaé tylko na podstawie normalnego toku
lekcji w miare, jak dane dziwigki i odpowiednie wy-
razy wystepuja. Wyszukiwanie sléw specjalnie dla
demonstracji brzmienia dzwiekéw, poza zapasem siow
poznanych w toku lekeji, byloby rzeczg zupehie chy-
biong. Stgd tablice takich wyrazéw sztandarowych
w kazdej Kklasie beda inne, zaleZznie od podrecznika
uzywanego w tej klasie i od nauczyciela.

W mys$l zasad szkoly tworczej zestawienn tych do-
konywaé¢ bedg uczniowie sami!) na podstawie uchwy-
cenia uchem dZwieku, wymoéwionego przez nauczy-
ciela lub gramofon?2).

W nauce jezyka obcego nie wychodzimy jednak
od gloski poszczegdlne], nawet nie od oddzielnego wy-
razu, lecz od zdania, ktére jest dopiero pewng calo-
Scig. — I ta cato$¢é musi byé odpowiednio wygloszona
z wlasciwg jezykowi niemieckiemu ,melodjg zdania“.
Kazde zdanie sklada si¢ z grup wyrazéw, ktore Sci-
§lej sa z sobg zwigzane. Grupy te nazywamy ,tak-
tami mowy“. Zdanie moze si¢ sktadaé¢ z jednego lub
wiecej takich taktéw. Podajemy tu za dr. Susanne

1) Przy takich zestawieniach nalezy wprowadzié podzial pracy,
tak zalecany przez szkole tworczg. Np. jeden uczeni lub jedna
grupa uezni6w wyszuka w podanym ustgpie lub w kilku ustgpach,
poprzednio przerobionych, wyrazy, zawierajace t. zw. ich-Laut,
inne wyrazy z t. zw. ach-Laut’em, inna znowu st czytane jak
szt it p.

%) Prof. Wilhelm Doegen skonstruowal gramofon specjal-
nie dla celéw nauczania wymowy. Aparat ten umozliwia powta-
rzanie dowolne glosek, wyrazéw, czesSei zdan i calych zdan..

Jak uezyé jezyka niemieckiego. 2
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Engelmann?') dwa przyklady podzialu zdania na
takty - mowy przy réwnoczesnem zaznaczeniu melodji
zdania Oba zdania: ,hast du mein Buch gesehen“

»hast du Mutter gesehen“ — zapisane zostaty fone-
tyczme w dialekcie berlinskim z melodjg rzeczywiScie
na ulicy postyszang.

Inny przyklad melodji zdania podaje Hopff-Wil-
leke ,Deuische Sprachkunde fiir Mittelschulen. Ein
Arbeitsbuch fiir Schiiler. Fiinftes Heft“ str. 8:

Der abgewiesene Wolf ) kam zu einem andern Schifer. |

»Du weiit, Schifer®, war seine Anrede, »dab ich dir

das Jahr durch | manches Schaf wiirgen konnte.

Willst du mir tberhaupt | jedes Jahr ] sechs Schafe,

Yy Methodik des deutschen Unterrichis. Verlag von Quelle
u. Mayer, Leipzig, 1927, str. 28.
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R

e -_——\__—_
geben, so bin ich zufrieden. Du kannst alsdann

sicher schlafen | und die Hunde ] ohne Bedenken

abschaffen®, ,Sechs Schafe?* sprach der Schifer,

/\ .
»das ist ja eine ganze Herde!* ,Nun, weil du.es

ot —/_\
bist,  so will ich mich | mit fiinfen begntigen®,

sagte der Wolf. ,Du scherzest; filnf Schafe!

——— : ‘
Mehr als finf Schafe | opfere lch kaum im ganzen

Jahre dem Pan®, ,Auch nicht vier?“ fragte der Wolf

weiter, und der Schifer schiittelte spottisch den Kopf.

,Dret?  Zwei?“  Nicht ein einziges®, flel endlich

der Bescheld, denn es wire fa wohl téricht, wenn

2*
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ich mich|einem Feinde zinsbar machte, vor dem ich

mich [ durch meine -Wachsamkeit sichern kann®,

W praktyce szkolnej zaznaczamy rysunkiem melo-
dje zdania rzadko. O ile uczen ma ucho niewyrobione,
pomagamy mu czasem odpowiednig linja na tablicy.
Natomiast podziat zdania na takty jest szczegdlnie
wazny w poczgtkowe] nauce. — Znaczenia i wartosci
pauz w moéwieniu i czytaniu nie docenia sig¢ czesto
nawet w nauce jezyka ojczystego. Pismo oddaje tylko
drobng czesé tych pauz, a kto czyta bez zachowania
odpowiednich pauz, z pewnoscig nie rozumie tego, co
czyta, a przynajmniej. niedokladnie. Ulatwienie czyta-
nia przez pedzial zdania na takty ulatwia zrozumienie
1 wezucie sig w tekst. Dlatego w pierwszych latach
nauki dobrze jest zaznaczy¢ w tekscie czytanym pio-
nowemi kreskami podzial na takty?).

Przy éwiczeniach ustnych te same ustugi moze od-
da¢ odpowiedni ruch reki, ktory zaznaczy melodje zda-
nia wraz z pauzami.

‘Takie techniczne $rodki ulatwiajg uczniom uchwy-
cenie wlaSciwe] wymowy zdan, wyrazéw i poszczegdl-
nych glosek, wymawianych przez nauczyciela lub gra-
mofon. Powtarzanie dobrej wymowy przez poszcze-
go6lnych uczniéw i przez calg klase chéorem przekona

1) Jest to nieposzanowanie ksigzki — zreszig niemozliwe, gdy
uczen ma ksigzke wypoiyczona; — lecz korzysci z tego postepo-
wania sg tak znaczne, Ze mimo kultu ksigzki nie waham si¢ go
zalecié.
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nauczyciela, czy juz wszyscy opanowali nalezycie wy-
mowe danego ustepu. Szczeg6lny nacisk nalezy polo-
7Zy€ na éwiczenia chérowe, ktore z jednej strony wpro-
wadzajg zmiane w trybie lekeji, z drugiej pozwalajg
wrazliwemu uchu nauczyciela odrazu uchwycié¢ niedo-
kladno$ci wymowy, jakie jeszcze pozostaly. Przy mo-
wieniu chérowem wyraZnie wystepuje melodja zdania
i akcent wyrazow; §piew piosenek niemieckich nato-
miast ujawnia czysto§¢é brzmienia glosek i dlatego jest
waznym Srodkiem nauki wymowy. O ile nauczyciel je-
zyka niemieckiego sam jest muzykalny — S$piewanie
nie sprawi szczegllnej trudnosci: po odpowiedniem
przerobieniu ustgpu, — tak, Zeby tre§é byla zupelnie
jasna, nauczyciel zaSpiewa piosenke, a uczniowie po-
wtarzajg za nim. Trudniej przedstawia sig sprawa, gdy
nauczyciel jezyka niemieckiego nie jest muzykalny,
anauczyciel muzyki nie zna niemiecczyzny. — Lecz i tu
trudno$ci dadzg sig przezwyciezyé, jak sig¢ przekona-
lem w praktyce. Nie nalezy jednak nigdy zaczynaé
spiewu, dopdki wymowa danego ustepu nie Zzostala
doktadnie opanowana.

Wymowy nalezy uczy¢ przez caly cigg nauki. Szcze-
gllny jednak nacisk nalezy polozy¢ na nig na poczatku
nauki, a nastgpnie na poczgtku kazdego roku. Nauka
wymowy nie moze jednak tworzy¢ kursu osobnego, lecz
musi by¢ organicznie zlgczona z catg naukg jezyka
i oparta na pogladowosci. Towarzyszy¢ jej winny,
o ile moznosci, czynnoSci, o ktérych jest mowa w tek-
Scie. Nauka wymowy musi byé¢ srodkiem do celu, aby
uczenh nauczy! si¢ moéwié¢ i rozumieé po niemiecku,
a nie celem dla siebie.
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W dawnej szkole uczen wypisywat stbwka do osob-
nej ,preparacji“, uczyt sie¢ ich na pamie¢, zakrywajac
badz strone niemieckg, badZz stron¢ polska, a opor-
niejsze wypisywat znowu, by je osobno éwiczy¢ i wbi-
jaé sobie w pamiegé. Skutek takiej nauki musiat byé
watpliwy z dwoch powodow. Przedewszystkiem stbwka
osobno wypisane i pozbawione naturalnego swego
zwigzku w zdaniu, pozbawione sg asocjacyj natural-
nych, kiére pozwalajg latwo i trwale zapamigta¢ dany
wyraz. Ponadto kazdy wyraz ma kilka znaczen, z kto-
rych niemal zadne nie pokrywa sie doslownie z od-
powiednim wyrazem innego jezyka. W zwiagzku z tem
zwolennicy bezwzglednie bezposredniej metody zadali
zupetnego usuniecia jezyka ojczystego przy nauczaniu,
a to przez'):

»1) ogoélno-ludzka mowe mimiki, ktéra towarzyszy
Z poczatku stale, pozniej bardzo czgsto méwieniu;

2) nasladownictwo tonow i szmeréw;

Y Roloff. In welchem Umfange u. in welcher Weise 4Bt
sich die Methode Gouin im fremdsprachlichen Unterricht an hé-
heren Schulen anwenden 1913 cytowane przez' L. Faser: Lehr-
verfahren u. Lehraufgeben fiir Franz0sisch u. Englisch, Marburg
a. Lahn Elvertsche Verlagsbuchhandlung, G. Braumn, 1926. —
str. 40.
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3) pokazywanie przedmiotow i czynno$ci;

4) rysunek na tablicy;

5) obja$nienie droga przeciwstawienia;

6) etymologje;

7) zastgpienie réwnoznacznikiem ;

8) wlaczenie slowa nieznanego w zdanie, ktdrego
inne czesSci sg znane (rownanie z jedng niewiadoms);

9) przy wyrazeniach, oznaczajacych gatunek, przez
wyliczenie wyrazen, oznaczajgcych odpowiedni rodzaj;

10) opisanie cech wpadajacych w oczy;

11) wlgczenie do krétkiego szeregu zdan;

12) logiczne objasnienie danego pojecia®.

Rozwazmy, w jakie] mierze i w jakich warunkach
powyZsze sposoby prowadza do celu.

1. Mimika niewatpliwie. w wielu wypadkach wy-
jasnia, czego druga osoba pragnie. Wszak gluchoniemi
potrafig otoczeniu swemu komunikowaé¢ swoje mysli,
naturalnie w zakresie do$¢ szezuplym. Téem latwiej to
dzia¢ si¢ bedzie, jeSli mimice towarzyszg stowa, choé
czeSciowo uczniowi znane. Nie zawsze bowiem chodzi .
W nauce O znaczenie nowego wyrazu, lecz czesto
o przypomnienie sobie dawniej styszanego, ktéry jed-
nak jeszcze zbyt stabo polaczyl si¢ z reszta naszej
§wiadomosci. Mimika jednak nie zawsze jest jedno-
znacznie zrozumiala. Nie uwazajgc jej jednak za je-
dyny i zawsze skuteczny S§rodek, nalezy jej uzywaé
obficie 1 przy kazdej mozliwej sposobnos$ci. Jeden
z moich kolegéw, o twarzy nadzwyczaj wyrazistej, gral
na kazdej lekeji niemal jak aktor. Godziny jego byly
nadzwyczaj ozywione, przez ucznidw lubiane, a rezul-
taty znakomite. Jezyka polskiego w klasie niemal ni-
gdy nie uzywal.
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Na mimike nalezy zezwalaé rowniez uczniom, zwia-
szcza w wieku do lat 12—13, kiedy lubig wypowia-
da¢ sig ruchami rgk. Asocjacja ruchu i wyrazenia
utrwali nowopoznany wyraz szybciej i wywola go
szybciej w pamigcei — gdy sie okaze potrzebne.

2. Nasladownictwo ton6w i szmeréw objawia
si¢ w onomatopejach kazdego iezyka. Znany jest wier-
szyk Goethego:

Nun pfeift es und geigt es und klingt es und klirrt

nun ringelt’s und schleift es und rauschet und girrt

nun wispert’s und pispert’s und fliistert’s und schwirrt.
Wyrazy te, dobrze wypowiedziane, z silnym naciskiem
na czeSciach, naSladujgcych dzwieki, tony i szmery,
sq dla kazdego zrozumiate.

3. Od pokazywania przedmiotéw 1 czynno-
Sci zaczyna si¢ wlaSciwie kazda nauka jezyka obcego.
»Was ist das?“ — to jest stereotypowe pytanie w po-
czatkach nauki. Ze pokazywanie przedmiotéw wraz
Zz mimika i pantomimikg moze duzo wypowiedzieé,
Swiadezy o tem zdanie owego Berlitzowskiego nau-
czyciela, ktory zaczat lekeje od nastepujacych zdan:
Ich habe meine Uhr vergessen. Sagen Sie mir, wenn es
sechs ist — i byt zrozumiany bez objasnien w jezyku
innym. Lecz i ten Srodek ma swoje granice. Przede-
wszystkiem w klasie znajduje si¢ niewiele przedmio-
tow i niewiele mozna tam przyniesé, nawet w postaci
obrazka. Poza tem za$ i ten Srodek nie jest zupetnie
jasno zrozumiaty. Gdy nauczyciel, chege wskazaé ko-
lor zielony, wskaZe na trawe, uczen latwo moze zro-
zumieé, ze ,griin“ znaczy: trawa. Gorzej jest jeszcze
Z obrazkami, gdzie czasem S$ciany latwo wziaé za ko-
mode, okno za drzwi, 1 t. p.
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A mimo to pokazywanie jest jednym z najwazniej-
szych §rodkéw nauczania.

4. Znaczenie rysowania na tablicy przez nau-
czyciela podkresliliSmy juz na str. 10. Aby sie postu-
giwaé rysunkiem w nauce jezykow, nie trzeba byé
dobrym rysownikiem. — ,Rysunek, podobnie jak pismo,
zawodzi tylko wtedy, gdy jest nieczytelny“?). Musi
jednak byé: 1) bardzo prosty i wyrainy; 2) natych-
miast i szybko wykonany, gdy wyjasnienie jakiego$
wyrazu wymaga rysunku. Musi by¢ wyrazny, tak, by
uczniowie natychmiast poznali przedmiot. O ile wiec
przedmiot sam przez si¢ nie jest jasny, nalezy obok
niego wyrysowa¢ przedmioty, ktoéreby go w sposob
niewgtpliwy ttumaczyly. Np. kromka chleba naryso-
wana moze by¢ wzieta za jakikolwiek krazek., Gdy sie
jednak narysuje obok bochenek chleba, z ktérego od-
krojono owg kromke, i ndz, znaczenie owego kragzka
staje si¢ jasne. Najlepiej nadaja si¢ do objasniern ry-
sunki konturowe, czasem nawet groteskowe. Twarz
ludzka w. postaci kota z dwoma koteczkami na ozna-
¢zenie oczu, z tréjkatem, oznaczajacym nos, i dwiema
poprzecznemi linjami ust — nadaje si¢ lepiej do na-
uczania nazw odpowiednich czesci ciata ludzkiego, niz
starannie wykonczony profil. Ciato ludzkie mozZna ry-
sowacé takze w nastepujacy sposob: kropka jako glowa,
linja na oznaczenie korpusu, dwie boczne odpowied-
nio zagiete na oznaczenie ramion i rak, dwie inne na
oznaczenie nég w ruchu. Rysunek taki jest dydaktycz-
nie o wiele lepszy, niz dokladnie i starannie wykon-

_ 1) J. Merchiston — Drawing as aid to language teaching.
(Rysunek jako pomoc w nauce jezykéw). — Modern Languages,
czerwiee, 1927 str. 164.
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czony, gdyz wtedy wykonanie rysunku, zwlaszcza gdy
rysowanie trwa dtugo, odwraca uwage ucznia od wy-
razu, ktoéry rysunek ma ilustrowaé, a skupia na samym
rysunku.

Dobrze jest takze zachecaé¢ uczniow do uzywania
rysunkow jako pomocy w zapamigtywaniu sobie sid-
wek. Uczniowie chetnie robig sobie stowniki ilustro-
wane, wypisujac stowka i dorysowujac sobie przed-
miot, oznaczony tem stéwkiem, zamiast wpisywania
znaczenia polskiego ).

Tak samo i w zadaniach szkolnych i domowych
powinni uczniowie do tekstu niemieckiego dodawacé
swoje ilustracje.

5. ObjasSnienie droga przeciwstawienia
da si¢ zastosowa¢ stosunkowo w niewielu wypadkach:
klein — grof3, hoch — niedrig, breit — schmal, Fuf3bo-
den — Decke, sii3 — bitter, rund — eckig, weifs —
schwarz, schnell — langsam, lang — kurz, blind —
sehend, gut — bdse, hei3 — kalt, weich — hart, zor-
nig — gutmiitig, reich — arm, traurig — lustig, edel —
schlecht, naf3 — trocken, hell — dunkel, Hitze — Kilte,
Flamme — Eis, Tag — Nacht, Licht — Schatten, Kel-
ler — Boden, Salz — Zucker, Klugheit — Dummubeit,
Zwerg — Riese 1 1.

6. Natomiast wielkie zastosowanie moze mie¢ ety-
mologja, jeSli ja wezmiemy w szerszem znaczeniu
jako zestawienie wyrazéw pokrewnych ze wzgledu na
swe pochodzenie. — Zasadg jest jednak, Ze wolno od-

1) Metoda taka uzywana byla wielokrotnie w wydawnictwach
slownikowych. Np. Pinloche. Efymologisches Wéirterbuch der
deutschen Sprache enthaltend ein Bilderwdrterbuch (5700 Abbil-
dungen). Leipzig. Brandstitter str. 1203.
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wolywac sig¢ tylko do rzeczy, uczniowi znanych, bo nie
mozna objasnia¢ rzeczy nieznanych rzeczami niezna-
nemi. Tak np. wyraz Fensfer mozna zestawi¢ z fran-
cuskiem fertéfre, jeSli uczen zna jezyk francuski. Po-
niewaz jednak nasi uczniowie znajq przewaznie tylko
jezyk polski, zestawienia obejmowaé bedg albo grupy
pokrewnych wyrazow niemieckich, albo grupy wyra-
zoOw polskich i niemieckich?). Krotkie wzmianki o po-
wstaniu wyrazéw podobnych ozywig lekeje i wprowadza
ucznidw nieznacznie w znajomos$é kultury narodu. Do
pierwszego rodzaju nalezy zestawienie: binden (Wig-
zaé) — Band (wstega), Bund (wiazka), Binder, Fafbin-
der (bednarz), Buchbinder (introligator), Bindung (wig-
zanie), Biindel (wigzka), Bund (sojusz), Bindchen (ta-
siemka), biindig (zwiezly), bdndigen (poskromic), Ver-
band (opatrunek) i t. p.2).

Do .drugiego: Pflug — ptug, Grenze — granica, Dol-
metsch — tY6macz, Biirgermeister — burmistrz i w. 1.
zwlaszcza z zycia rzemie§lnikéw (wplyw niemieckich
kolonistow w s$redniowieczu!).

Ze takie zestawienia w mys$l zasad szkoly tworczej

1) W szkolach, posiadajacych wigkszy odsetek Zyd6éw, mozna
do pomocy wciagnaé i zargon. Zwlaszcza nazwiska zydowskie cze-
sto sa pochodzenia niemieckiego. Réwniez i pewna cze$é naszego
starego mieszezanstwa ma nazwy niemieckie. Znane takie nazwiska,
oraz nazwiska uczniéw nalezy przy sposobnosci weiggaé w obreb
nauczania sléwek. Mamy bowiem i Adleréw, Ajzenbergéw (pisow-
nia fonetycznal), Ajnsztajnow, Ajzenbandow, Ajzenglikéw, Ajzen-
mandw, Ajzenryngow, Ajzensztajndw. Mamy takze Arctow, Wolf-
fow, Stadtmiillerow i t. d.

) Por. K. Zagajewski. Gramatyka jezyka niemieckiego —
str. 66. Nauka o budowie wyrazéw.
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robig uczniowie sami na podstawie poprzednich lek-
cyj — nie potrzebuje dodawad. ‘

Takie zestawienie wyrazoéw moze obejmowacé grupy
rzeczowe, np. wszystkie wyrazy, oznaczajgce czesci
ciala: Korper, Kopf, Gesicht, Auge, Nase, Mund, Zahn,
Haar, Finger; Fuf3 — albo wyrazy, oznaczajace ruch:
gehen, rennen, springen, fahren, reifen, eilen, kommen,
fallen i t. p. Nie jest to juz etymologija, ale pokrewien-
stwo znaczenia, ktoére ulatwia zapamietywanie wyra-
z6w, a cz¢sto naprowadza na wlaSciwe ich znaczenie.

7. Niema w jezykn wyrazéw, ktoéreby absolutnie
to samo znaczyty. Mimo to wyraz ,rasch® mozna
objasnié przez bardziej znane schnell, eilen przez
schnell gehen, plappern — fortwéihrend reden, MiiPig-
gang — Faulenzen, Lenz — Friihling, kriechen — sich
langsam bewegen, Wut — gewaltiger Zornausbruch, steh-
len — sich fremdes Gut aneignen, Forst — Wald it. d.

8. Domys$lanie sie¢ znaczenia ze zwigzku,
w ktérym si¢ wyraz znajduje, daje czesto jedyne i naj-
lepsze wyja$nienie znaczenia danego wyrazu. Nawet
tam, gdzie jezyk ojczysty zawodzi, nie posiadajgc wy-
razu dokltadnie oddajgcego treS¢ wyrazu obcego — tam
szereg zdan, w ktérych dany wyraz jest uzyty, uprzy-
tomni znaczenie tego wyrazu, a co wazniejsze, jego
tres¢ uczuciowy. Wandern znaczy podrézowaé. Co jed-
nak oznacza wandern dla Niemea, tego dowiedzie¢ sie
mozna tylko ze zdan, z tekstu czytanki, lub piosenki
niemieckiej. — Takie domys$lanie si¢ znaczenia wyra-
zZOw jest tez ogromnie ksztalcgce. Was mubB das Wort
hier bedeuten? — jest to pytanie o wiele korzystniej-
sze anizeli: Was bedeutet es hier? A jezeli tekst
jeszcze nie daje dostatecznych podstaw do domys$lania
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sie (nie bezmyS$lnego zgadywania), nalezy utworzy¢
szereg zdan, opisujgcych pewng czynno$é, w ktorych
dany wyraz odgrywa znaczng role. Naprzyktad: Mamy
objasni¢ wyraz Kriicke. Wir sehen einen lahmen Mann,
der sich miihsam fortbewegt. Er stiitzi sich auf einen
Stock. So ein Stock ist... Ja, das ist eben die Kriicke.

9. JeSli mam objasni¢ wyraz Obst — wtedy wyli-
czam: Apfel, Birnen, Pflaumen, Kirschen — alles das
ist Obst. W ten spos6b przez wyliczenie szeregu wy-
razen, oznaczajacych rodzaj, dochodzg do znaczenia
wyrazu, oznaczajgcego gatunek.

10. Opis cech przedmiotu, wpadajgcych
w oczy. Np. wyraz Schnee jest nieznany. Opisujemy
wiec: Es ist etwas Weifies und Kalfes, féllt im Winter
auf die Erde. Na tej zasadzie budowane sg wszystkie
zagadki. Np. Erst weif3 wie Schnee, dann griin wie Klee,
dann rot wie Blut, schmeckt allen Kindern gut. Z opisu
kazdy si¢ domysli czeresni.

11. Punkt ten oméwiliémy lgcznie z p. 8.

12. Definicja jest rzeczg trudng —, tem trudniej-
szg w jezyku obcym. — Niejednokrotnie jednak defi-
nicja, lgcznie z innemi, wyzej podanemi $rodkami, ob-
jasnia dokladnie wyraz nieznany. Nie bedzie ona nigdy
dos§é $cista, bo nie chodzi tu o poznanie nowego po-
jecia, lecz o zlgczenie pewnego znanego pojecia z wy-
razem obcym, dotychczas nieznanym. Cheemy np. ob-
jasni¢ wyraz Schwalbe. Podajemy wigc definicjg: Die
Schwalbe ist ein Vogel, welcher im Friihling zu uns
kommt und sein Nest unter dem Hdiuserdach baut.

Juz z powyzszych przyktadéw wynika, Ze nigdy nie
nalezy poprzestawaé na jednym sposobie objasnienia:
definicje nalezy lgczyé z mimika, etymologija, rysun-
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kiem lub pokazaniem odpowiedniego przedmiotu —
wszystko zalezy od wyrazu, ktéry sie chce objasnic.
Instrukeje francuskie?) stojg na stanowisku, ze Srodki
powyiZsze bez uciekania si¢ do jezyka ojeczystego do-
prowadza do celu: ,Zapomocg réznych metod szkoly
tworeczej, rozkazéw, ruchéw, nauki o rzeczach, pytan
wzajemnych uczniéw, opisu obrazéw, elementarnych
dzialan rachunkéw (bez nadmiaru), dialogéw, scen,
przedstawionych przez jedng grupe ucznidéw, a opisy-
wanych przez inng, it. d., z wielkg cierpliwoscia i po-
mystowos$cia moze nauczyciel zaznajomié¢ ucznia z do-
minujgcem znaczeniem wyrazu bez obawy bledu. Jesli
zadal sobie dosyé trudu, by wyszukaé dla kazdego
nowego wyrazu mate zdanie typowe (la petite phrase
typique), ktére najlepiej przedstawia jego znaczenie,
to moze by¢é bezwarunkowo pewnym skutku“.

Thamaczenie wyrazu na jezyk ojezysty dopuszczalne
jest wedlug ,Instructions® tylko wyjatkowo (a titre
tout a fait exceptionnel).

Widzimy wige, ze wladze francuskie stoja na grun-
¢ie metody niemal skrajnie bezposredniej; unika ona
jezyka ojczystego, uwazajac go za przeszkode w opa-
nowaniu jezyka obcego, we wniknigciu w jego zycie
i w jego odrebny Swiat wyobrazen.

Inaczej stawiajg te sprawe oficjalne przepisy nie-
mieckie 2. ' ,Es ist grundsétzlich zu erstreben, daf3 bei
der Lektiire méglichst die fremde Sprache gebraucht

) Insiructions du 2 septembre 1925 relatives & lapplication
des Programmes de lenseignement secondaire dans les lycées et
colléges. ‘

Y) Richtlinien fiir die Lehrpline der héheren Schulen Preuflens.
Neue Ausgabe — Berlin, 1927, str. 225.
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werde, doch darf sie nicht auf Kosten der Klarheit und
gedanklichen Ausschipfung bevorzugt werden; insbe-
sondere ist mit Riicksicht auf Aussprache und Sprach-
gefiihl der hidufige Wechsel zwischen Fremdsprache und
Muttersprache zu vermeiden“. — A wigc dopuszczalne
jest ttumaczenie na jezyk ojczysty, chociaz zasadniczo
nalezy uzywaé tylko jezyka obcego. Jak to pogodz1é
wskazuje Aronstein?): ,Stre§émy, co nalezy powie-
dzie¢ o kwestji przyswajania sobie wyrazéw obcych.
Dostep do obcego wyrazu otwiera naog6t najlepiej od-
powiedni wyraz ojczysty, jakkolwiek obydwa moze sig
nie pokrywaja; nie czyni tego pokaz, ktéry jest nie-
jasny i dwuznaczny, ani definicja, ktoéra stwarza nowe
trudnosci i nie wyczerpuje tresel wyrazu, ani objasnie-
nie, ktére musi byé dos§¢ obszerne i przez to hamuje
tok nauki, niezaleznie od tego, ze nie odpowiada ca-
lemu zakresowi pojecia. — Lecz tlumaczenie daje tylko
dostep — nic wiecej, i trzeba si¢ wystrzega¢ zado-
wolania si¢ niem i zgdania tylko mechanicznego zig-
czenia dwoch wyobrazen jezykowych, z ktérych jedno
wywoluje drugie. Rozumna metodyka musi ozywi¢ ten
nowy twor psycho-fizjologiczny; musi go zlgczy¢ z po-
krewnemi tworami tego samego jezyka, jak rowniez
i innych znanych jezykow obeych, oraz jezyka ojczy-
stego; musi ozywi¢ wyobrazenie rzeczy, ktore repre-
zentuje, wrazie potrzeby pokazem ; musi wyjasni¢ i da¢
przezy¢ do pewnego stopnia, gdzie to mozliwe, jego
utworzenie sig, a przedewszystkiem musi wprawié ten
twor w ruch. Ktory z tych Srodkow w kazdym poszcze-

h Philipp Aronstein. Methodik des neusprachlichen
Unterrichts. B. 1. Grundlagen. Zweite Auflage. B. G. Teubner. Leip-
zig. 1926, str. 95.
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gblnym wypadku nalezy zastosowad, zalezZy od tego
wypadku. W kazdym razie bledem jest wylgczaé naj-
naturalniejszy i najprostszy sposéb zrozumienia wy-
razu, thumaczenie, dlatego, Ze jest to Srodek niedosko-
naty, a w jego miejsce iS¢ przykremi drogami okoél-
nemi., Dobra metoda nie bedzie sig i pod tym wzgle-
dem trzymata zadnych dogmatéw, lecz bedzie, jak
Sweet zada, obejmowala wszystkie sposoby i bedzie
eklektyczna, uzywajac wszelkich §rodkéw, ktore pro-
wadzg do celu®.

Tak i my postepowac bedziemy.

Wyrazenia nie majg jednak jednakiej wartosci. Sg
wyrazy, ktore potrzebne sg tylko do zrozumienia da-~
nego ustegpu. Stowka takie znajdujg sie od czasu do
czasu w czytankach, ktore dbajg o mozliwie odpo-
wiedni poziom treSci. Wystarczy podaé polskie zna-
czenie takiego wyrazu i wigcej sig nim nie zajmowac.
Inne wyrazy musi uczen rozumieé¢, gdy je znajdzie
w czytance lub uslyszy w rozmowie. Tworzg one t. zw.
bierny zapas slow. Sg za$§ inne, ktéremi uczen roz-
porzadza na kazde zawolanie. Jest to t. zw. czynny
zapas stow i ten jest najwazniejszy. Jezeli uczen na-
uczy sie zrecznie uzywaé tego skromnego zapasu wy-
razow, nie bedzie bezradny nawet wobec wigkszych
trudnos$ci?). Lepiej niech ten zapas bedzie mniejszy,
lecz niech uczen operuje nim niezawodnie. Wtedy be-
dzie mowit w swoim zakresie, a to mu doda bodzca
do dalszej pracy. Bedzie coraz bardziej rozszerzal swoj
zakres przez to, Ze coraz to nowe wyrazy przechodzié¢
bedg z zapasu biernego do czynnego.

1) J. Gladow. Der Wortschatz unserer Schiiler. — Zeitschrift
fir franzosischen und englischen Unterricht. 1927. Heft 2, str. 182,




Naueczanie gramatyki.

Omawiajac metode umiarkowanie bezposrednig na-
uczania jezyka niemieckiego, okresliliSmy rolg grama-
tyki stowami: ,nie uczgc jezyka zapomocg gramatyki,
uzywa sie jej jednak do uporzgdkowania i utrwalenia
wiadomosei, zdobytych drogg bezposrednig®.

Przez rozmowe i lekture uczen zaznajomit si¢ z sze-
regiem zjawisk jezykowych, odnoszgeych sie do wza-
jemnego stosunku poszczegdélnych. wyrazow do siebie.
Spostrzegt np., Ze przed pewnemi wyrazami stale do-
daje si¢ jedno z nastepujgcych pieciu stéwek: der,
die, das, ein, albo eine. Spostrzezenie to domaga sie
wyjasnienia. Z chwilg, gdy uczeni sam odezuje potrzebe
takiego wyjasnienia, jest czas na udzielenie go 1 wtedy
padnie ono na glebe urodzajng. Odpowiada to idei
szkoly pracy, zeby uczeri sam stawiat problemy i zeby
w spétpracy z kolegami i nauczycielem szukat rozwig-
zania tych probleméw. Cierpliwo$¢ nauczyciela w wy-
czekiwanin odpowiedniego momentu bedzie sowicie
nagrodzona, bo nauka gramatyki przestanie by¢ owg
tradycyving ,pitg“ dla nauczyciela i ucznia, lecz stanie
si¢ radosng pracg twoérezg, ktérej uczniowie chetnie
i z zapalem oddawaé sie bedg“?).

Y) Dr. Stisanne Engelmann opowiada w swej Methodik
des deulschen Unterrichts (str. 67), jak wuczenica klasy I w domu

Jak ueczy¢ jezyka niemieckiego. 3
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Z chwilg postawienia problemu przez ucznia, t. j.
Z chwilg zwrocenia si¢ przezen do kolegéw z zapyta-
niem o przyczyny pewnego zjawiska jezykowego, ucz-
niowie szukajg zjawisk analogicznych, tgcza je w od-
powiednie grupy, przeciwstawiajg je sobie i dochodza
do zaobserwowania pewnych prawidtowosci, kiére so-
bie zapisujg Iub dla kontroli odezytujg z ksigzki, o ile
reguty te znajdujg sie w ksigzce w odpowiedniej for-
mie. Metoda ta przypomina metode, stosowang w na-
ukach przyrodniczych: uczen obserwuje dokladnie zja-
wisko, porzadkuje i dokladnie opisuje. Materjalem,
ktory uczen obserwuje, jest lektura. Nauczyciel moze
jednak obserwacje te ulatwié, a nawet nig kierowaé,
kiadgce podezas lektury wigkszy nacisk na pewne zja-
wiska, polecajac je podkresli¢ lub wypisaé.

Szczegblng uwage nalezy zwrécié na czasownik,
gdyz jest to ,dusza jezyka“. Z pomiedzy wszystkich
czesci zdania niemieckiego mocno ' ustalone jest tylko
miejsce czasownika?l), podezas gdy miejsce innych
cze$ci zdania jest do pewnego stopnia dowolne, co
niewatpliwie wskazuje na dominujgce znaczenie cza-
sownika. Opanowanie wiec czasownika, zarOwno jego
form, jak i zasad jego laczenia si¢ z innemi czeSciami

opowiadala o lekeji gramatyki: ,Wir haben heut etwas schrecklich
Ulkiges in der Schule gemacht, das hiefl deutsche Grammatik®.

!) Wedlug miejsca czasownika rozrézniamy trojaki szyk w zda-
. niu niemieckiem. Oznaczajac odmienns czeSé orzeczenia przez o
a nieodmienng jako niezawsze wystepujaca przez (), mozna gra-

ficznie przedstawié szyk zdania niemieckiego:
a) gerade Wortfolge e (W]

b) versetzte Wortfolge °__ Q)
¢) Wortfolge der Nebensiitze
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mowy, musi byé glowng troskg nauczyciela. Nie
wszystko da sie tu wyjasnié, duZo rzeczy trzeba si¢
wyuczy€. ,Also neben der Erkennitnis (der erklirenden
Grammatik) Erwerb von Kenntnissen durch Drill, Pauk-
ken, Memorieren® powiada Miinch?). Czyzby wigc na-
wr6t do pamieciowego obkuwania sig?

Dochodzimy tu do waznego zagadnienia w nauce
wedlug zasad szkoly tworczej, do pamieciowego opa-
nowania pewnych zjawisk droga éwiczenia (Ubung)?),
ktére napozér nie sg zgodne z idea szkoly tworczej.
Tak jednak nie jest. PowiedzieliSmy na poczatku, Ze
szkola pracy opiera sig na aktywnos$ci i zainteresowa-
niu ucznia. Na tem nalezy takie oprzeé¢ ¢wiczenia.
W szczegélnosci formy czasownika nie moga byé éwi-
czone w oderwaniu, lecz w calem zdaniu. Cwiczenia
muszg byé ozywione, przez uczni6w podane, wyjete
ze sfery zainteresowan uczniéw i prowadzone w tem-
pie, odpowiadajacem duszy mlodziezy. Miedzy innemi
dydaktycy niemieccy wyzyskuja zamilowanie mio-
dziezy do zabaw i sportu dla celow ¢éwiczen szkol-
nych?). Tak przeprowadzone ¢wiczenia stracg swoj

1) Miinch. Vom Arbeifsunterrichi in den neueren Sprachen.
Versuch einer arbeitskundlichen Didaktik. B. G. Teubner. Leipzig.
1927, str. 97. ,

% J. Pazelt. Die Stellung der Ubung im modernen Unter-
richten. (,Schulreform®. 1926. Heft 8/9, str. 499—507 i Heft 10,
str. 578—589).

% Gade-Herman Lichtenberg. Englisches Unterrichts-
werk. Ausgabe B, str. IV. ,..jesli praca i czas nie majg p6]$é na
marne: tylko ta nauka jezykéw nowoiytnych zadowoli na stale na-
uczyciela i ueznia, ktéra ma ceche sportu (czyli szkola twéreza), t. §.
ktéra wyzyskuje dla tej nauki olbrzymis energje popedu do zabaWw®.

Miinch, op. c. str. 21, podzieliwszy klase na poszczegélne

3*
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charakter ,kucia“ a stang si¢ interesujgcem wspoiza-
wodnictwem o najlepsze rezultaty.

Naturalnie, Ze lekcja gramatyki, prowadzona wedlug
zasad szkoly pracy, przerabia materjal znacznie wol-
niej niz szkota dawna. Na to jest tylko jedna odpo-
wiedZ sformulowana przez Lagarde?): ,Jedna 6sma
jest wiecej, nizli catos¢é, jezeli na tej Osmej czeSci
pozna sie¢ prawa, rzgdzagce catoScig i innemi cato-
§ciami“. — Nie nalezy wigc dazyé do calosci, ani do
systematycznoSci, zwlaszeza na stopniu pierwszym na-
uki, ktéry nas tutaj obchodzi. Niejedno zjawisko jezy-
kowe trzeba traktowaé jak stoéwko; nauczyé sie jego
znaczenia bez wyjasnienia jego konstrukeji, bo i wsrod
form gramatycznych sg takie, kiére nalezy tylko o tyle
poznaé, o ile to jest potrzebne do zrozumienia zdania,
w ktorem ta forma wystepuje. Sg i inne, ktore uczen
rozpozna, gdy je spotka w tekscie niemieckim, a wresz-
cie sg i takie, ktére musi umie¢ uzy¢ na kazde zawo-
lanie. Uczen zas, ktéory drogami, wskazanemi przez
szkole twoérczg, nauczyl sie¢ wyjasnia¢ sobie pewne
formy jezykowe, wyjasni sobie samodzielnie, bez po-
mocy nauczyciela, wiele innych, ktore czesciej spotka
w_ lekturze lub rozmowie.

grupy, traktuje kazdg z nich jako team sportowy, ktérego zasadg
jest: ,Nic dla siebie, wszystko dla klubu sportowego®. — ,,Wsp6t-
zawodnictwo grup wybuchlo samo z siebie i prawie za gwaltow-
nie. I tu znalaztem najlepszy srodek (pewnego rodzaju srodek po-
mocniczy), aby ozywié¢ w duchu szkoly twoércze] niezbedne éwi-
czenla pamieciowego uczenia sie i wykucia, ktoére sg, jak wia-
domo, prawdziwym krzyzem w szkole tworczej, a réwnoczeSnie
najuniebezpieczniejszg bronig jej przeciwnikow®.
) Cytowane u Miincha, str. 46.



Rozmowy.

Poniewaz przyjelisSmy jako gltéwny cel nauki jezyka
niemieckiego prakiyczne jego uziywanie, Zrozumiemy
latwo potrzebe nauczania rozmawiania, polegajgcego
glownie na stawianiu pytan i odpowiedzi na nie. Roz-
mowa daje pierwsza sposobno$é uzywania jezyka nie-
mieckiego i diugi czas jest tg jedyng sposobnoscia,
dopéki wieksza wprawa jezykowa nie pozwoli ujac
szeregu pytan i odpowiedzi w calo§é, w opowiadanie.

Gdybysmy jednak zgodzili sie, Ze celem -nauczania
jezyka obcego sg przedewszystkiem jego wartosci
ksztalcace i wychowaweze, to 1 wtedy méwienie jezy-
kiem obcym odgrywaé bedzie pierwszorzedng role,
gdyz moéwienie musi opiera¢ sie na gruntownej zna-
jomosci przerobionego materjalu, wykluczajge polo-
wiczne traktowanie sprawy. Ta natychmiastowa kon-
trola gruntownej wiedzy jest szezego6lnie wazna dla
naszego charakteru, zbywajgcego niejedng sprawe bez
gruntownego jej zatatwienia. Moznosé korzystania ze
zdobytych wiadomo$ci w postaci rozméw wzmacnia
samopoczucie i energje ucznia.

Rozmowa zaczyna sie wiec nauczanie jezyka nie-
mieckiego. Materjatu do rozméw dostarcza najblizsze
otoczenie ucznia. Fakt ten uwzgledniajg wszystkie pod-
reczniki, podajgc obrazy tych przedmiotéw i pytania
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oraz odpowiedzi na temat tego otoczenia. Blgdem by-
toby jednak odczytywaé te pytania i odpowiedzi. Po-
czatki nauki odbywajg sie bez ksigzki (por. str. 14),
a nawet gdy nauczyciel uzna za stosowne wrazeniami
wzrokowemi wzmocni¢ przyswojenie sobie przez ucz-
niow zdan lub poszezegdlnych wyrazow, uzyje do tego
tylko tablicy. Bardzo weczeénie nalezy tez éwiczy¢é ucz-
niow w stawianiu pytan, a wigc nauczyé ich formut
pytania. Mozna to uczynié przez polecenie, by pytanie
nauczyciela powtérzyta cata klasa choérem lub tylko
jeden z uczni6w — choé takie postgpowanie ostabia
tempo lekcji i nuzy.

Rozmowy o otoczeniu ucznia nie powinny by¢ ba-
nalne. Trzeba pamietaé, Ze mamy przed sobg dwuna-
stoletniego chtopca i mimo szczuptego zasobu wyrazow
trzeba sig staraé, by pytania bylty interesujgce. Przy-
tem mozna uzy¢ wyrazu lub zwrotu, ktérego grama-
tyczng konstrukcje uczenn dopiero poéZniej zrozumie,
naturalnie, byleby takich zwrotow odrazu nie wprowa-
dzano zbyt duzo.

Powoli wciggnie nauczyciel w tok swoich rozmow
wszystkie czynno$ci swoje i1 uczniow oraz zdarzenia
w klasie. A wigc przywitanie przy wejSciu do klasy
(Guten Morgen, Guten Tag, Grif Gott), wezwanie do
modlitwy (Laft uns befen), pytanie o nieobecnych
(Wer fehlt heute ?), wychodzenie uczniéw podczas lekcji
(Herr Lehrer, ich bitte um die Erlaubnis hinauszugehen),
zamykanie i otwieranie okien lub drzwi (Mach das
Fenster auf-zu), otwieranie lub zamykanie ksigzek
(Die Biicher werden aufgeschlagen-zugemacht) i t. d.
az do pozegnania (Also auf Wiedersehen!).

Drugie zrédlo tematow do rozméw — to lektura.
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Na calym niZzszym stopniu rozméwki powinny poprze-
dza¢ lekture i by¢ jej zakoriczeniem, przygotowujgcem
opowiadanie i éwiczenie pisemne.

Rozmowa powinna przygotowaé lekiure. Winna
wzbudzi¢ zaciekawienie tematem, a réwnocze$nie za-
znajomi¢ z nowemi sléwkami i zwrotami. O ile ucz-
niowie przywykng do takich rozmoéw i opanujg forme
pytania — to uwagi ich i spos6b ujegcia zagadnienia
wykaza niejednokrotnie, jak odmiennie od ludzi do-
rostych mlodziez ujmuje Zycie i jak odmienne zagad-
nienia jg interesuja. .

Rozmowy po przeczytaniu ustepu w ksigZce majg
znowu inny charakter: lgczg tre§é ustgpu z przeiy-
ciami mlodziezy i koncza sig zestawieniem tresci ustgpu
w cigglem opowiadaniu.

Tematem rozméw moze by¢é roOwniez ustne opo-
wiadanie nauczyciela, zwlaszcza o jego podrdzach,
przyczem uczniowie sami dorabiajg dalszy ciag lub
koniec opowiadania, krytykujgc si¢ wzajemnie, uzu-
pelniajac i pomagajgc sobie.

Nalezy przytem zwraca¢ uwage, by uczniowi nie
odebra¢ odwagi w moéwieniu. Nie nalezy wiec przy-
naglaé¢ odpowiedzi, ani jej zbyt czesto przerywa¢é po-
prawianiem bledéw, natomiast pomaga¢ podsunigciem
jakiego$§ slowa, kiérego uczen w danym momencie
szuka. Wigksze uchybienia mozna poprawi¢ po ukon-
czeniu odpowiedzi, naturalnie przy wspoéiudziale ucz-
niow, ktorzy w ten sposob stajg sie wrazliwi na bledy
i wyrabiajg sobie poczucie jezykowe,
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Czytanie jest rdzeniem nauki jezyka niemieckiego.
Dostarcza bowiem zapasu stowek, ktére sg materja-
tem do nauki wymowy, oraz tematéw do rozmow
i éwiczenn pisemnych i tylko w pierwszym okresie
dzieli sie ta rolg z rozmowami, niezaleznemi od czy-
tania, czerpigcemi swe tematy z najblizszego otocze-
nia i przezycia mlodziezy. Z tego widaé¢, jak wazny
jest dobor materjatu czytankowego. Nie zalezy on
jednak w zupeilnoSci od nas. Na stopniu pierwszym
materjal czytankowy przynosi nam podrecznik, a wplyw
nauczyciela ogranicza si¢ tylko do wyboru podrecz-
nika i ew. do pewnego wyboru ustepow, o ile ksigzka
zawiera takg ilo$¢ usiepow, Ze nie wszystkie muszg
byé przerobione. Tak ograniczona mozno§¢ wyboru
materjatu do czytania zwalnia nas od obowigzku roz-
wazania zasad tego wyboru. Przejdziemy wige bez-
posrednio do sposobu postgpowania przy czytaniu.

Czytanie musi by¢ przygotowane przez rozmowe
nauczyciela z uczniami, wzglednie uczniéw miedzy
sobg. Celem tfej rozmowy jest odpowiednie nastroje-
nie klasy, obudzenie zainteresowania, fantazji, sprze-
gniecie tematu, przeznaczonego do czytania, z przezy-
ciami osobistemi uczniéw i t. d. Rozmowy takie mozna
rozpoczgé od napisania na tablicy wyrazu, oznaczajg-
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cego glowny przedmiot opowiadania lub opisu, ktéry
mamy czytaé. Przypu$émy, Ze mamy czytaé wiersz
Dieffenbacha Der Frosch?'). Piszemy wiec na tablicy
Der Frosch. Napis ten wzbudza zaciekawienie uczniow.
Wer will etwas von dem Frosch erzdhlen? Tu ucznio-
wie zaczng opowiadaé, choéby niezdarnie, gdzie, kiedy
widywali zZabe. Nauczyciel przez odpowiednie wmie-
szanie si¢ w rozmowe nasunie uwage, Ze zaby Zyia
w sitowiu, zaznajamiajgc ucznié6w z wyrazem Rohr.
Kazdy uczen slyszat piosenke zab (sein Abendlied-
chen). QOdwolanie sie do przezy¢ uczniéw, do tej
poezji wielkiej, wyczuwanej, cho¢ moze nie§wiadomej,
jakg kazde polskie dziecko niejednokrotnie wieczorem
przezywalo, da zrozumienie tekstu, a nieznane do-
tychezas lub Swiezo poznane wyrazy i zwroty silnie
skojarzy w swiadomos$ci ucznia.

W calem tem przygotowaniu lektury nauczyciel
jest tylko dyskretnym kierownikiem — na pierwszy
plan wysuwajg si¢ uczniowie. Oni przypominajg sobie,
co o0 danym przedmiocie wiedzg z wilasnego doswiad-
czenia, z nauk innych przedmiotéw, a przedewszyst-
kiem z nauki jezyka niemieckiego, o ile o tym lub
analogicznym, albo przeciwstawnym przedmiocie czy
problemie byla juz mowa. Oni zwracaja sie tez z py-
taniami do kelegow, a w razie potrzeby do nauczy-
ciela, coby o danej sprawie, wzglednie o formie da-
nego opisu (zwroty, wyrazy, formy gramatyczne) pra-
gneli wiedzied.

Po takiem przygotowaniu nauczyciel przystepuje
do czytania. Czyta najpierw sam, uczniowie majag

5y Jakoébiec-Leonhard. Druga ksigéka do nauki jezyka
niemieckiego. Str. 108.
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ksigzki zamkniete i stuchaja. Po przeczytaniu ucznio-
wie pytaja si¢ o niezrozumiale zwroty i wyrazy. Inni
uczniowie, a w razie potrzeby nauczyciel, objasniaja.
Nastgpnie uczniowie otwierajg ksiazki i kazdy czyta
sobie pocichu ten sam ustep, poczem pytajg sie po-
nownie o formy i konstrukcje jeszcze niejasne. W ra-
zie potrzeby, gdyby wyjasnienia, dawane w jezyku
niemieckim, byly zbyt trudne, mozna si¢ uciec do
przetlumaczenia danego miejsca na jezyk polski, przy-
czem uczniowie szukajg we wspélnej pracy wyraZzen
polskich, najlepiej oddajacych tekst niemiecki.
Nastepnie, przewaznie juz na nowej lekeji, nauczy-
ciel jeszcze raz odezytuje tekst niemiecki, a uezniowie
wykreslajg sobie w ksigzce takty mowy (patrz str. 17).
Po nauczycielu czytajg uczniowie najpierw lepsi, po-
tem gorsi, a wreszcie cala klasa chérem. Poszezegdlni
uczniowie czytajg tylko krotki ezas jedno lub kilka zdan,
tworzaeych pewng cato§é myslowa. Po kaZzdorazowem
przeczytaniu catosci Iub gdy poszczegdlni uczniowie.
skonczg czytaé, inni poprawiajg bledy ich wymowy,
falszywy akcent wyrazéw lub falszywg melodje zdan.
Gdy dobre odczytanie ustepu Swiadezy o zupel-
nem zrozumieniu tekstu z mozliwem uwzglednieniem
jego uczuciowej strony, nastepujg znowu pytania, do-
tyczace problemdéw, zawartych w ustepie, pordwnanie
ustepéw pod wzgledem tresci i formy z innemi zna-
nemi, ujgcie calo§ci w opowiadanie lub ciggly dialog
dwoéch uczniéw, czasem w male przedstawienie, ode-
grane bez wielkich przygotowan w klasie i t. p. Ucznio-
wie przygotowuja sobie w domu odpowiednie pytania,
a nauczyciel kieruje bieg my$li w pozgdanym przez sie-
bie kierunku. Denk jetzt an..., skupia myS$li ucznia.
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na przedmiocie lub problemie, przez nauczyciela po-
danym, i wywoluje nowg fale wspomnien, pytan it. d.

Rozmowy te przygotowuja tematy do éwiczen pi-
semnych.

Najpiekniejszych za$§ ustepéw uczg sie¢ uczniowie
napamieé. Moze to byé¢ i proza, ale nigdy nie nalezy
zadaé, aby uczen uczy! sig¢ napamigé rzeczy w treSci
swej banalnych, a w formie stabych lub bladych.
Uczen wyczuwa instynktownie, Ze takie rzeczy nie
zastuguja na uczenie si¢ ich napamigé — uczy sie ich
niechetnie. Je$li ustep zawiera rzeczywiscie piegkne
miejsca — i to w wiekszej liczbie — trzeba zostawié
kazdemu wybor, ktorej czesci zechce sie uczy¢ napamieé.

Osobna wzmianka naleZy sie lekturze prywatne;j,
ktéra uczniowe mogg zaczaé juz w drugim roku na-
uczania jezyka niemieckiego, a bezwarunkowo po-
winni systematycznie prowadzi¢ w trzecim roku. Ma-
terjalem tej lektury moga byé ustepy (wartoSciowe
i interesujace!) z podrecznika, ktérych nauczyciel nie
ma Zzamiaru czytaé z calg klasa. Lepiej jednak daé
osobne ksigzeczki, przygotowane na ten stopief nauki
dla’ szké! polskich lub tez dobrane z literatury nie-
mieckiej bez ultatwien, jakie daja specjalne wydaw-
nictwa dla uczniéw polskich?). Na sprawozdania z tej

Y W ,Bibljoteczce niemieckief", wydawanejprzez Ksigznice-
Atlas, ukazaly sie nastgpujgce tomiki, odpowiednie na pierwszy
stopien nauczania jezyka niemieckiego :

Nr. 2. Grimm. Kinder- und Hausmérchen. Cz. L

» 8' » » b4 » » II'

» 9' » ” ” ” ” HI'

» 16. » » » » » IV.
Nr. 4, Hauff. Die Karawane. Cz. L,

» 10. » » » » 1L

» 11, » » » » 1L
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lektury . nalezy poSwigci¢ osobne godziny, a najlepsza
formg wprowadzenia jest opowiadanie ucznia, ktéry
lekture te przygotowywal. Inni uczniowie stuchaja,
poprawiajgc po ukonczeniu zdania lub okresu bledy,
popelnione przez opowiadajgcego. Mozna i sprawe
poprawy bledow inaczej urzadzi¢: stuchajgc, ucznio-
wie notuja sobie popelnione bledy i omawiajg je po
catkowitem ukonczeniu opowiadania. Slowa nieznane,
wazne dla zrozumienia zwigzKku,; "objasniajg lub thu-
maczg na jezyk polski inni uczniowie, a w razie po-
trzeby nauczyciel. Z biegiem czasu uczniowie docho-
dzg do takiej wprawy w opowiadaniu, ze, wystu-
chawszy opowiadania tego ucznia, ktory lekture przy-
gotowal, powtdrza opowiadanie w ogolnych zarysach.
Ksiagzki, nadajgce sig do lektury niemieckiej w szkole
powszechne], winny znajdowaé sie w kilku egzempla-
rzach w bibljotece szkolnej, aby kilku uczniéw moglo
rownoczesnie i wspélnie przygotowaé jedng lekture.
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Writing maketh an exact man.
Bacon.

Rozrézniamy w nauce jezykow obcych dwojakiego
rodzaju ¢éwiczenia pisemne: jedne codzienne, w szkole
i domu robione, pozostajace w Scistym zwigzku z naukg
szkolng, drugie jakby odSwietne, co pewien okres
robione, przewaznie w szkole, zwlaszcza w poczatkach
. nauki. Obywa rodzaje majg swoje osobne zeszyty,
ktore wymagajga pewnego omoéwienia. Najlepiej prze-
znaczyé na ¢wiczenia ,codzienne“ jeden gruby zeszyt
(bruljon) tak, by starczyt na caly rok nauki, i prowa-
dzi¢ go jak dziennik (7Tagebuch). Codzien uczen wpi-
suje na odpowiedniej stronie date w jezyku niemiec-
kim, co jest ciggly wprawg w oznaczaniu dni i mie-
siecy. Nastepnie podczas lekeji uczen zapisuje sobie;
co mu z toku lekcji wypadnie, a wkorficu wpisuje do
tego zeszytu ,6éwiczenia® w SciSlejszem tego slowa
znaczeniu, szkolne lub domowe. Zeszyt taki winien
posiadaé¢ do$é szeroki margines, na ktérym uczen wy-
pisuje tytuly (Stichwort) notatek porobionych. Tytu-
1iki te utatwiajg uczniowi orjentacje w zeszycie, szybko
przypominajgc mu poprzednio  poznane zjawisko je-
zykowe i wogéle caly tok mauki od poczatku roku
szkolnego. Poza tem moze uczen zapisywaé sobie
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mysli i zwroty, ktére mu sie podobaja. Od czasu do
czasu mozna zrobi¢ zestawienie wszystkich uwag, od-
noszacych sie do jakiego§ poszczegélnego przedmiotu.
Dodany na koricu alfabetyczny wskaznik rzeczowy
ulatwi odnalezienie uwagi, potrzebnej w danej chwili,
a zrobienie takiego wskaznika zaznajomi ucznia z sy-
stematyczng pracg i drobng czastkg techniki pracy
umystowej. Jezeli jeszcze rysunki wlasne ucznia,
a nawet wklejone pocztowki, lgczace sie z trescia
danej lekeji, bedag zdobi¢ taki dziennik, — to uczen
przywigze sie do niego i nie porzuci go nawet po
opuszczeniu szkoty. '

Zeszyty oficjalne powinny by¢ odpowiednio zaty-
tulowane (Deutsche Aufgaben) i bardzo schludnie utrzy-
mane, a ¢wiczenia powinny byé¢ stale datowane w je-
zyku niemieckim.

Zasada naczelng jest, Ze wszystkie ¢wiczenia pisane
muszg by¢ organicznie zwigzane z lekcjg. Sg one na-
turalnym dalszym ciagiem i zakonczeniem kazdej ca-.
loSci. Pod wzgledem formy mogg to byé:

1. Dyktanda (Diktat).

2.. Odpowiedzi na podyktowane pytania (Beant-
worte folgende Fragen).

8. Napisanie ustepu z pamieci (Schreib das aus-
wendiggelernte Lesestiick aus dem Gedéchtnis auf).

4. Odmiana czasownika w zdaniu (Der Safz: ,Ich
gehe in die Schule“ ist in allen Zeitformen abzuwan-
deln).

5. Uzupelnienie brakujgcych czesci zdan (Ergédnze
im folgenden Lesestiick die fehlenden Satzteilel)

6. Przemiany os6b i liczb (Stelle im folgenden
Lesestiick die Sitze in die Mehrzahl).
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7. Powtérzenie uslyszanego opowiadania (Nach-
erzdhlung).

8. Opowiadanie wlasnych przezy¢ (Erzéhlung).

9. Listy.

Dyktando uwazane jest czesto za niezgodne z ideg
szkoly pracy, jako nie oparte ani na aktywnosSci, ani
na zainteresowaniu uczniéw. Mimo to ‘nie jest pozba-
wione pewnych warto$ci dydaktyceznych, gdyz zmusza
ucznia do dokladnego sluchania i do skontrolowania
swego shuichu przez zapisanie tekstu ustyszanego. Nie
nalezy jednak zbyt czesto tego ¢éwiczenia stosowad.
Tematem dyktanda muszg by¢ wyrazy, znane w takiem
zestawieniu, by zrozumienie treSci nie sprawialo
trudno$ci, a wiec z poczatku bedzie to tekst doslowny,
w szkole przerobiony, z biegiem czasu za$§ musi by¢
coraz to wigcej zmieniany. Tekst dyktanda odczytuje
si¢ najpierw w caloSci, nastgpnie mowi sie¢ poszcze-
gbélnemi taktami mowy, powtarzajgc dwukrotnie miej-
sca trudniejsze. Czasem moZna zezwolié, by ucznio-
wie chorem powtarzali tekst. Po skonczeniu dyktanda
nalezy jeszcze raz przeczytaé caly tekst. Tresé dy-
ktanda powinna by¢ interesujgca i tworzy¢ pewnag
calo§é tak, jak zreszta kazde zadanie.

Takze i rodzaje ¢wiczen, wyliczone pod 2) do 6),
nie dajg uczniowi swobody wypowiedzenia si¢ i mimo
ich niezaprzeczonej wartosci dla Swiadomego opano-
wania form nie powinny by¢ zbyt czesto stosowane.
Wezesnie, niemal od poezatku, powinien .uczenn wypo-
wiadaé sie samodzielnie. Juz po pierwszych lekcjach
tematy: ,Was ist in unserer Schule?“, albo ,Unsere
Familie“ dajg uczniowi swobode w obrebie poznanego
zapasu wyrazow.



48 Gwiczenia pisemne.

Przygotowaniem do tej swobody jest powtdrzenie
tekstu ustyszanego (Nacherzéihlung), z.jeszcze dalszem
utatwieniem w postaci t. zw. protokotdw. Polega ono
na tem, ze podczas opowiadania powiastki uczniowie
mogg sobie czyni¢ zapiski (protokolowaé), a potem
na podstawie tych zapiskdéw piszg opowiadania.

Omawiajac rozmowy (por. str. 39), zaznaczyliSmy,
ze rozmowy mogg si¢ konczyé zestawieniem ich tresci
w formie cigglego opisu lub opowiadania ustnego.
Wzor takiego ¢wiczenia na temat gabki wraz z przy-
gotowaniem do niego podaje Heinrich Friedrich
Mues?). Powtarzamy je w caloSci:

Lehrer (zeigt einen Schwamm): Was fiir ein Ding
ist dies?

Schiller: Ein Schwamm.

Lehrer: Frage nach den Eigenschaften des Schwam-
mes!

1. Schiiler: Welche Eingenschaften hat der Schwamm ?

2. Schiiler: Der Schwamm ist leicht und ldcherig.

Lehrer: Woher stammt der Schwamm ?

Schiiler: Von einem Tier.

Lehrer: Wo lebt das Tier?

Schiller: Das Tier lebt auf dem Grunde der Meere.

Lehrer: Frage danach, wie man den Schwamm ge-
braucht! : : '

1. Schiller: Wozu braucht man den Schwamm?

2. Schiiler: Man gebraucht ihn zum Reinigen usw.

Lehrer: Was tue ich jetzt?

Schiiller: Sie driicken den Schwamm zusammen usw,

Y Heinrich Friedrich Mues. Zur Neugestaltung des
neusprachlichen Unterrichis. (,,Die neueren Sprachen®, 1926, H. 3,
str. 207).
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Daraus ergibt sich etwa der folgende Aufsatz:

Der Schwamm ist ein sehr leichtes und locheriges
Ding; er stammt von einem Tier, das auf dem Grunde
des Meeres lebt. Der Schwamm lift sich zusammen-
driicken, er dehnt sich von selbst wieder aus. Wasser
saugt er auf; driickt man ihn zusammen, so lifSt er
das Wasser aussiromen. Man gebraucht den Schwamm
zum Reinigen, besonders beim Reinigen des Kirpers;
daher findet man ihn viel auf dem Waschtisch und in .
der Badewanne: Der Schwamimn ist ein niitzliches Ding.

Roéwniez opowiadanie wlasnych przezy¢ wymaga
pomocy i przygotowania ze strony nauczyciela. Wzér
takiego przygotowania podaje rOwniez Mues?'). —
Wychodzge z zalozenia, Ze podstawa opowiadania jest
pewna sytuacja niezwykta, nauczyciel podaje uczniowi
takg sytuacje. Uczen w swej fantazji odtwarza sobie
dalsza akcje. Mata znajomo$¢é jezyka utrudnia mu wy-
powiedzenie sie. Trzeba mu wiec daé pomoc. W prak-
tyce wyglgda to tak: Tematem opowiadania ma byé
np. niegodziwo$¢ pewnego chlopca. Jako sytuacje nie-
zwyklg podaje nauczyciel: Karl, ein schlecht erzoge-
ner Junge, sagte eines Tages zu seinem Freunde Heinz:
»Ich habe dort auf dem groffen Baume ein Vogelnest
gesehen. Komm, wir wollen die Jungen ausnehmen!*
Uczniowie maja dalej opowiedzie¢. — Jako pomoc po-
daje im nauczyciel: '

Lé&pt sich Heinz iiberreden ? Begleitet er seinen Ka-
meraden? Was tun sie, als sie bei dem Baume ange-
kommen sind?-

Klettern, um das Nest zu erreichen — ein Ast

Y Tamze str. 208.
Jak uwezyé jezyka niemieckiego. 4
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bricht — fallen zur Erde — helfen aufstehen — haben
den Arm gebrochen — die Kleider. ganz zerrissen —
weinen — die Eltern schelten — gestehen die bése
Absicht.

Muf man die Vigel schiitzen? Warum ?

Zestawienie i uporzadkowanie szczeg6low bedzie
celem ¢éwiczenia.

Takiem przygotowaniem .do szkolnego wypowiada-
nia sie jest zmiana formy opowiadania na opowiada-
nie od siebie, na opowiadanie ktéregos z uczestnikow,
zwlaszcza na opowiadanie w formie dialogu, wreszcie
w formie listu. Najlepiej jest, zapoznawszy ucznia
Z réznemi mozliwo$ciami przerobienia danego ustepu,
zostawié mu swobodg wyboru. (Schreib, was du willst,
tiber den kleinen Bisewicht):

Doda¢ ‘jeszcze nalezy, zZe listy majg swoje formufki
w nagléwku i w zakonczeniu, ktdre uczniowie musza
poznaé, tem bardziej, ze celem nauki w szkole po-
wszechnej jest praktyczne uzywanie jezyka w mowie
(pytanie i odpowiedz) i piSmie (list). '

Cwiczenia takie nie mogg byé bez bledow. Jak je
wiec poprawiaé¢? Ot6z poprawa blgdow moze by¢é
dwojaka: albo nauczyciel przeglada zeszyty w domu,
podkresla bledy 1 omawia je nastepnie w szkole, albo
poprawa odbywa si¢ w Kklasie. Pierwszy sposéb sto-
sowaé¢ nalezy tylko do ¢éwiczen oficjalnych. Przytem
jednakze nie nalezy poprawiaé¢ bledu, lecz zaznaczy¢
na marginesie, jakiego rodzaju to blad (np. Wort-
folge) lub wskazaé odpowiedni § gramatyki, w szkole
uzywanej. Popeliane bledy informujg nauczyciela,
ktére zjawiska jezykowe wymagaja szczegélowego
uwzglednienia, co trzeba powtorzy€ i t. p. Czes¢ tych
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brak6w usunie nauczyciel zaraz przy omawianiu ble-
dow (z  calg . klasg przed rozdaniem zeszytow, we
wspolpracy z klasg), na inne zwrdci uwage przy innej
sposobnosci. Bledy winien uczen poprawia¢ na mar-
ginesie. Ocena tych zadan, o ile sg swobodniejsze, nie
powinna si¢ ogranicza¢ do postawienia stopnia (Sehr
gut, gul, geniigend, ungeniigend); nalezy omowié calg
prace, podnies¢ jej dobre strony i wskazaé slabe.

Cwiczenia, pisane w ,dzienniku®, nie powinny by¢
poprawiane przez nauczyciela. Ciggle wytykanie ble-
dow odbiera uczniowi §miato§é w mowieniu i pisaniu,
ktora jest wazniejsza niz poprawianie blgedow. Cwi-
‘czenia. takie odczytuje jeden Iub kilku uczniéw pod-
czas godziny — inni omawiajg 1 poprawiaja je. W ten
spos6b kazdy uczen co jaki§ czas sam sobie popra-
wia bledy — co nie robi tak przygn@bla]acego wra-
zenia, jak czerwony atrament nauczyciela. Mozna ta-
kie CGwiczenie przerobi¢ na tablicy, w szkole, jako
wzor rozwigzania danego zadania, a uczniowie sami
sobie poprawiajg. Wzajemna pomoc uczniow, zwlaszcza
te] samej grupy, jako kooperacja, jest dopuszczalna,
a nawet pozadana. Wszak te zadania nie sg podstawg
do ,stawiania stopni — lecz ¢wiczeniem i nauksg.

Czasem mozZna zarzgdzié wzajemne poprawianie
sobie zeszytow przez uczniow — hie zawsze to jest
jednak mile widziane, zwlaszcza je€li to ma charakter
,poprawy“ — a nie pomocy.

4*



Zakonczenie nauki w oddziale Vil.

Fakt, Ze nauka jezyka niemieckiego urywa sie
w klasie VII, nakiada na nauczyciela szczegolue obo-
wiazki. Uczen wchodzi w zycie i pyta: co ja zrobig
z temi wiadomoS$ciami z jezyka niemieckiego, gdy
bede na roli, w rzemioSle, lub w fabryce? Kazdy
z tych zawodoéw ma tyle specjalnych wyrazen, ze
niepodobienstwem byloby zapoznaé¢ uecznia w szkole
ogollnoksztalcacej — a takg jest szkola powszechna
az do konca — z najwazniejszemi chocby wyraze-
niami z kazdego fachu, i dlatego nie na te wyrazenia
nalezy klasé nacisk, lecz w dalszym ciggu na opano-
wanie jezyka potocznego, chocby w niewielkim za-
kresie, ale zupeine, az do dokladnego i dobrego mo-
wienia i rozumienia jezyka. Natomiast nalezy nauczyé
. ucznia, w jaki sposob szybko mogiby si¢ douczyc
tego, co mu w jego przysztem Srodowisku lub w ja-
kim§ poszczegélnym wypadku moze byé potrzebne.
Na co sie przyda uczniowi, ktéry zostanie krawcem,
znaé wyraz Mortel, Richtscheit, Kelle, Kalk? 7 drugiej
za$ strony murarzowi, ktéryby poszed! na robot¢ do
Niemiec lub chcial napisaé¢ list w sprawach murar-
skich, wyrazenia te nie wystarczg. Powtarzam wiec,
bardzo kroétkiego, a przez to bardzo drogiego czasu
w oddziale VII nie nalezy marnowac¢ na uczenie ter-
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minéw technicznych. Nalezy jeszcze silniej odwolywaé
sie do przezycia ucznidéw, do ich zainteresowan i za-
milowan — a tam gdzie siéwka lub wyrazenia spe-
cjalne si¢ znajdg, nalezy podaé ich znaczenie polskie,
aby ustep uczynié zrozumialym i1 wiece]j si¢ niemi
nie zajmowaé (p. str. 32).

Natomiast nalezy uzbroi¢ ucznia na wypadek po-
trzeby specjalnych wyrazen z pewnej dziedziny, a to
przez zaznajomienie go ze sposobem korzystania ze
stownika i gramatyki. W oddziale VII kazdy uczen
powinien si¢ zaopatrzyé w doS¢ obszerny stownik nie-
miecki, a w kazdym razie w taki, ktéry podaje obok
pierwotnego znaczenia wyrazu takze czgSciej uzywane
zwroty, w Kktorych ten wyraz jest uzywany. Grama-
tyka za$, pisana po polsku, powinna by¢ poradni-
kiem (Nachschlagebuch) we wszelkich watpliwosciach
co do laczenia wyrazéw z sobg. Ma ona zupelnie
inne znaczenie niz wskazowki gramatyczne, pomie-
szezone w podrecznikach szkolnych, ktére formulujg
to, do czego uczen drogg indukcji doj$¢ powinien.
Gramatyki tej nie nalezy przerabiaé¢ systematycznie,
lecz w razie watpliwo§ei radzié si¢ jej, wyszukujac
potrzebne wskazéwki przy pomocy alfabetycznego
wskaznika rzeczowego, pomieszczonego na Kkoficu
ksiazki. '

Obydwie ksiazki — slownik i gramatyka — winny
towarzyszy¢ uczniowi przez cale Zzycie, je§li nauka
jezyka niemieckiego nie ma iS¢ na marne. ’

W zwigzku z tem 1 metoda pracy w oddziale VII
ulegnie pewnej zmianie. Do calkiem samodzielnej
pracy trzeba wueznia przyzwyczaié. Nalezy wiec raz
po raz przerabiaé¢ pewne tematy, zupeinie bez przy-
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gotowania, lecz przy uzyciu stownika i gramatyki.
Uczen ma opowiedzie¢ jaki§ wypadek przy budowie,
napisaé list o przyjecie go do rzemiosta i . p. Moga
to by¢ i ustepy z ksigzki, lub tez materjalu mozna
zaczerpnaé z podrecznika — lecz praca odbywaé sie
bedzie bez normalnego przygotowania, bez wypraco-
wania znaczenia stow, bez rozmoéw, utrwalajgeych ich
zZnaczenie, i t. d. Nacisk musi byé polozony na me-
tode pracy, a nie na jej tresé.

Mimo jednak do$¢ znacznego opanowania jezyka
niemieckiego ‘w ciggu 3 lat nauki — uczen w razie
trudno$ci w wyslowieniu si¢ wychodzi¢ bedzie od je-
zyka ojczystego, starajgc sig¢ droga tlumaczenia
na jezyk niemiecki wyrazié swoje mysli. I jakkolwiek
nauczanie jezyka obcego przez ttumaczenie shisznie
zostalo potepione jako nawrét do metody posredniej,
to jednak, wypuszczajgc ucznia w zycie juz po trzech
latach jezyka niemieckiego, nie nalezy go zostawié
bez wskazoéwek, jak ma sobie radzi¢ na tej drodze,
tak bezposrednio mu sie nasuwajgcej, gdy opanowa-
nie jezyka jest jeszcze niedostateczne.

Dlatego nalezy przerobié¢ kilka tlumaczef z jezyka
polskiego na niemiecki, a to nie tekstow, specjalnie
przygotowanych, lecz z ustepéw pisarzy polskich nie-
Zbyt trudnych.

Thumaczenie z niemieckiego na jezyk ojczysty —
poza ttumaczeniem zwrotéw lub konstrukeyj trudniej-
szych — nalezy do ¢éwiczen w jezyku polskim i po-
winno byé dokonane na lekcjach jezyka polskiego.



Przyklady lekeyj.

Ponizej podaje protokoty kilku lekeyj poczgtkowych
jezyka niemieckiego, oraz kilku lekcyj w klasie VI,
a wigc w drugim roku nauczania. Lekcje sg prawie
bez retuszu. Formy zewnetrzne szkoly tworczej nie
byly dotychezas uczniom znane. Nauczyciel musial ich
powoli zaznajamia¢ z metodg pracy w szkole twor-
czej. Stad lekcje nie sg we wszystkiem konsekwentnie
przeprowadzone jako lekcje szkoly tworczej. W szcze-
gélnosci przy opracowaniu zhaczenia wyrazow i zwro-
tow ustgpu ,Der Fuchs u. die Trauben“ rola nauczy-
ciela jest za duza. Wiele z wyliczonych tam pytan
powinno wyjSé od ucznia, a nie od nauczyciela. Po-
niewaz jednak w wielu wypadkach nauczyciel bedzie
musial wprowadzaé system pracy wedtug zasad szkoly
tworczej jako pewnego rodzaju nowo§é — lekeje po-
nizsze posluzg za wzor powolnego przejscia od me-
tody dawniejszej do nowej.

Lekcja pierwsza.

Po odezytaniu spisu uczniéw:

N.: (nauczyciel): Mamy si¢ uczy¢ jezyka niemiec-
kiego. Czy kto§ chciatby co$§ powiedzie¢ o je-
zyku niemieckiem lub o co$ si¢ zapytac¢?

1. U.: (uczen): Jezyk niemiecki jest handlowy.
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: Najbardzie] uzywany.

: Czy jezyk niemiecki jest pozyteczniejszy od fran-
cuskiego ?

: Kto zna jezyk niemieeki, moZe rozméwi¢ si¢
Z zydem.

: Jezyk francuski jest salonowy.

: Najblizszy nasz sgsiad to Niemcy. I w Polsce
zyje duzo Niemcow.

Inni uczniowie przypominajg sobie, w ktorych oko-
licach spotykali Niemcow podezas wyjazdow, waka-
¢yj, i t. p. Przypomnienie z historji, skad si¢ Niemcy
w Polsce wzieli. Dzisiejsze $lady kolonij niemieckich
w .miastach w postaci nazwisk niemijeckich: Haber-
busch & Schiele, Ulrich, Neuman, Gebethner i Wolff.
»Niemieckie nazwisko ma takze autorksigzki, Leonhard®.
7. U.: Czy jezyk angielski nie jest pozyteczniejszy od

niemieckiego ?
8. U.: Tlu jest Niemcow i w ktorych panstwach zyjg ?
9. U.: Dlaczego Polacy wygrali wojne, cho¢ Niemcow
tak duzo?

Tematy te zajely przeszto 3/s lekcji. Nauczyciel od-
powiadal wtedy, gdy Zaden z uczni6w nie mogt daé
odpowiedzi lub gdy odpowiedzi byly zbyt naiwne.
Potem: ‘

N.: Jak si¢ z kim§ obcym spotkam, to pragngtbym
wiedzieé, jak si¢ nazywa. Ciebie (zwracajac sig
do jednego ucznia) jeszcze nie znam. Pytam sie
wiec Ciebie, ,jak sig nazywasz?“ — a po nie-
miecku: Wie heipt du? (wyrainie wymawia-
jac, powtarza kilka razy). — A Ty mi odpo-
wiesz: Ich heiffe Adam albo (zwracajac si¢ do
innego ucznia) ich heifle Stefan.

Radl 2

o
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Nauczyciel dobiera uczniéw, ktérych imiona jedna-
kowo brzmig w jezyku polskim i niemieckim. Powta-
rza pytanie, uczen wskazany odpowiada. Nastepnie
cala klasa powiarza chérem pytanie, jeden uczen od-
powiada. — Kilka rzed6w lawek powtarza pytanie,
inne rzedy odpowiadaja, nauczyciel przedtem podat
imie, ktére maja uzyé w odpowiedzi.

N.: Teraz chcialbym sie dowiedzieé, jak si¢ on na-
Zywa, przyczem zwracajac sig do jednego ucz-
nia, wskazuje palcem na innego. Pytam wige:
Wie heift er? (Kilkakrotnie powtarza wyraz-
nie). A ty mi odpowiesz: Er heifst Roman.

Cwiczenie takie powtarza nauczyciel z réznymi
uczniami, chérem z catg klasg, dzieli klase nma czeSci,
wzajemnie siebie pytajace i sobie odpowiadajgce. —
Wreszcie poszczegélni uczniowie stawiaja ‘sobie na-
wzajem pytania i dajg odpowiedzi,

Lekcja sie konezy, a uczniowie, bedac juz na ko-
rytarzu, pytajg sie nawzajem: Wie heifst du?

Lekcja druga.
N.: Czego nauczyliSémy sie juz z jezyka niemiec-
kiego ?
1. U.: Umiemy pytaé sie, jak sie kto nazywa. — Wie
heifit du?
2. U.: Ich heifse Viktor.

Nauczyciel podaje niemieckie brzmienie imienia
kazdego ucznia. Brzmienie to ma sobie zapamiegtaé
tylko wiasciciel tego imienia.

3. U.: My mozemy takze zapytaé sig: Wie heifle ich?

N.: Dobrze. Kto mu odpowie?

4. U.: Du heif3t Josef.
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Niektérym uczniom sprawia trudno$¢ odréznianie
h od ch w ich. Nauczyciel wymawia wyraZnie, ucznio-
wie powtarzajg.

N.: Zdanie: Wie heif3f du? mozemy wypowiadaé

z r6znym akcentem i z réZng melodjg. Jesli
gtéwnie mi chodzi o to, jak si¢ nazywasz, to
powiem : Wie heif3f du ? — Jesli chce uwydatnié,
ze pytam sie o jego nazwe, a nie o co innego,
wtedy powiem: Wie heilit du? — Wreszcie je-
§li chee nacisk polozy¢é na osobe, ktérej nazwi-
ska chcemy si¢ dowiedzieé, pytam sig: Wie
heifpt du? albo wie heifit er?

Zmiana akcentu wprowadza urozmaicenie w ¢wi-
czeniach. W szybkiem tempie pokolei jeden uczen
pyta drugiego: Wie heifft du? Sasiad odpowiada —
Ich heife Josef. Tak cata klasa. Potem chérem.

N. (wyciaga z torby lalke 1 moéwi): Wie heif3t sie? —

i sam odpowiada: Sie heifst Marie.

Lalka ozywia klase. Uczniowie zwracajg si¢ do niej
z zapytaniem: Wie heifit du? Inny uczen odpowiada
cieniutkim gtosem: Ich heiffe Marie. Za chwile wy-
chodzi z ukrycia druga, jeszcze mniejsza lala, ktéra
odpowiada przez usta nauczyciela, a potem uczniéw.
Ich heife Sophie.

N.: Czasem wiemy, jak si¢ kto nazywa, ale nie je-

steSmy pewni. Pytamy wiec: Heif3f du Josef?
On nam odpowiada albo twierdzaco: Ja, ich
heife Josef — albo przeczaco: Nein, ich heifle
nicht Josef. Tak samo nauczyciel zbliza si¢
do jednego ucznia i méwi do niego tonem zwy-
klej, codziennej rozmowy, wskazujgc na innego
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ucznia: Czy on nazywa sie¢ Adam — (a silniej)
Heipt er Adam?

U.: Ja, er heipt Adam.

N. (pokazujac lalke): Heift sie Marie?

U.: Ja, sie heisf Marie.

Teraz jeden uczet pyta drugiego, wskazujgc innego
ucznia lub lalke. Nastepuja éwiczenia chérowe i t. p.

N.: Gdy juz kogo$ znamy, chcemy wiedzieé, czem
on jest. Pytamy wigc: Was bist du? — A ty mi
odpowiadasz: Ich bin ein Schiiler.

Nastepujg ¢wiczenia ze zmiang akcentu: Was bist
du? Was bist du? Was bist du? — zawsze z bezpo-
sredniem odniesieniem si¢ do jednego ucznia, tak, by
lekcja, o ile moznosci, robila wrazenie - naturalnej
rozmowy.

Tak samo wprowadza nauczyciel pytanie: Was ist
er? i wreszcie: was ist sie? (wskazujgc na lalke) z od-
powiedzig: Sie ist eine Schiilerin.

Wymowa i sprawia niekiérym uczniom trudnos$ci. —
W dalszym ciggu latwo juz przychodzi pytanie: Bist
du ein Schiiler? z odpowiedzig: Ja, ich bin ein Schii-
ler, lub Nein; ich bin eine Schiilerin.

N.: Styszalem weczoraj na pauzie, jak kilku z was
pytato sig: Wie heifst du? To dobre éwiczenie.
Gdyby kazdy z was miat kilku takich kolegéw,
z ktérymiby sie wspdlnie uczyl, to moglibyscie
Z sobg rozmawiaé po niemiecku, bo juz umie-
cie odpowiedzie¢ na kilka pytan. Taka grupa
siedzialaby razem w klasie i pomagataby sobie
w Kklasie i w domu.

U.: My zrobimy takg grupe.

N.: Dobrze, jutro mi o tem powiecie.
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Lekecja trzecia.

: CzegoSmy sie¢ nauczyli?

.: Kilku pytan i odpowiedzi.

.. Widziatem, Ze niekt6rzy z was zapisywali sobie
o, cosmy modwili. Jak zapisale§ sobie dzwiek ii
w wyrazie Schiiler?

U.: Przez dwa i (ii).

2. U.: Przez dwa u (uu).

N.: Takiego dzwigku jezyk polski nie posiada. Nie
jest to ani u, anii; oznaczamy sobie wiec tak,
zeby nam przypominalo u, ale nie mylilo nas,
ze to jest u, albo i. Moiemy zgodzié sig, by je
oznacza¢ przez u z kreskami (N. pisze na ta-
blicy ii).

Nastepuja ¢wiczenia w mdwieniu: jeden uczen pyta,

inny odpowiada, jeden uczeii wychodzi przed klase

i stawia pytanie, cala klasa odpowiada chorem.

1. U.: Czemu przed rzeczownikiem jest wyraz ,ein,
eine“?

2. U.: Ein znaczy jeden, — (Ein Schiiler znaczy jeden
uczenl). (Uczefi ten zna troche jezyk niemiecki).

N.: Przypatrujcie si¢ jeszeze dalej rzeczownikom,
a za kilka dni odpowiecie mi, czy to, co powie-
dzial X, jest stuszne.

3. U.: Wie heifff du — to jak si¢ nazywasz — Heit
du Marie — czy si¢ nazywasz Marja? — gdzie
jest w niemieckiem ,czy“? (Zupelnie samodzielna
uwaga ucznial).

N.: Kto to wyja$ni?
Proby niezadowalajace.
N.: Poréwnajmy: Ich bin ein Schiiler
Bin ich ein Schiiler?

2 o 2

[avy
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Na lekcjach jezyka polskiego nauczyliscie sie
juz rozpoznawac orzeczenie — ktéry wyraz jest

w pierwszem zdaniu orzeczeniem ?
«

(N. pisze na tabliczy ©), a podmiot przez kre-
ske _, to porzgdek podmiotu i orzeczenia be-
dzie taki 0.

A w drugiem zdaniu?

: Bedzie odwrotnie: 0

: A wigc zamiast polskiego ,czy“...

: Mamy odwrécenie podmiotu i orzeczenia,

: W jezyku polskim to ,czy“ jest zrozumialsze

jako pytanie.

.: A poréwnajcie melodje zdaf, jak ja wymawiam:

Ich bin ein Schiiler 1 Bin ich ein Schiiler?

: W pytaniu melodja jest inna.

N.: W jezyku polskim zestawiliScie takie powiedze-

nia: nazywasz sie, nazywa sie, nazywacie sie
it d, w jakim$ porzgdku.
Wymien mi fen porzadek!

.: Nazywam sie, nazywasz si¢, nazywa sie, nazy-

wamy sie, nazywacie sig, nazywaja sie.

: Ut6z w tym samym porzadku i wyrazy w jezyku

niemieckim, kifére znasz.

.: Ich heifle Anfon

du heift Adam
er heifst Josef
sie heist Marie.

: A teraz — ich bin ein Schiiler.
:. Ich bin ein Schiiler

du bist ein Schiiler
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er ist ein Schiiler
sie ist eine Schiilerin.

Jeszcze raz powtérzenie wszystkich pytan. Na py-
tanie: Bist du ein Schiiler? — Uczen chce odpowie-
dzie¢ przeczaco: Nein, ich bin nicht ein Schiiler.

N.: Tak Niemiec nie mowi. — Zamiast nichf ein —
ma on jeden wyraz kein. — Nein, ich bin kein
Schiiler. =
Pytaj sig dalej.

Ist Marie ein Schiiler?
Nein, sie ist kein Schiiler, sie ist eine Schiilerin.

Nastepujg dalsze ¢wiczenia — uczniowie pytajg sie
i odpowiadajg pojedynczo lub chérem.

1. U.:
2. U.:

Lekcja czwarta.

Uczniowie zglaszajg czeSciowy podzial na grupy.
Przewodniczacy kazdej grupy podaje na karteczce spis
czlonkéw grupy. N. poleca im, by czlonkowie jednéj
grupy siedzieli obok siebie. Nastgpnie wyjasnia im cel
grupy: wspélna praca, wyja$nianie sobie rzeczy nie-
zrozumiatych, poprawianié ¢éwiczen domowych, infor-
mowanie czlonka grupy, ktéry musial lekeje opusceic,
o tem, co w szkole przerobiono i t. p.

N.: NauezyliSmy si¢ juz wielu rzeczy. Umiemy pytaé,
jak si¢ kto nazywa: Wie heif3f du? — umiemy
si¢ zapyta¢ kogos, jak si¢ kto§ inny nazywa:
Wie heif3t er? nawet, jak sig ona nazywa: Wie
heipt sie? Umiemy takze zapyta¢ sie, czy on si¢
nazywa tak, jak nam si¢ wydaje: Heifit er An-
ton? — Heift sie Marie?... i t. d.

W ten spos6b nauczyciel powtarza wszystko, co

dotychczas zostalo przerobione, wymawiajac bardzo
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wyraznie. (Gdyby byl gramofon z odpowiednio nagra-
nemi plytami — bylby tu uzyty).

Po nauczycielu uczniowie stawiajg pytania i odpo-
wiedzi. Mimo, Ze powtarzajg si¢ te same pytania — nie
nudza, bo zwracane przez réznych uczniow do réznych
uczniéw nabierajg cechy osobistej, podkreslanej jeszcze
melodja zdania.

N.: Gdy juz wiemy, jak si¢ kto§ nazywa i czem
jest, — to jesteSmy ciekawi, co on ma?. Pytamy
wiec: Was hast du? Jezeli mi bardzo zalezy na
tem, co on ma — to pytam sie: Was hast du ?
Moge jednak powiedzie¢ takze: Was hast du?—
i wtedy zaznaczam, ze mi chodzi o to, co masz,
a nie np. co robisz? Wreszcie powiadam: Was
hast du? (N. zwraca sig tu szybko 'do innego
ucznia, tak Ze sam ruch wyraza znaczenie zmie-
nionego akcentu).

O co mi teraz chodzi?

U.: O to, co robi S., a nie, co kto inny robi.

N. (bierze do reki otowek przesadnie diugi): Ich
habe einen Bleistift.

Uczniowie powtarzaja chérem i pojedyriczo.

N.: Wie ist der Bleistift? (markujgc ruchem reki
jego dlugos$€). Der Bleistift ist lang.

Analogicznie N. podaje znaczenie wyrazow: die Fe-
der ist kurz, das Buch ist dick, das Heft ist diinn, po-
kazujac pioro wyjatkowo krotkie, ksigzke bardzo grubg
(stownik) a zeszyt cienki. — Konieczna jest pewna
przesada w charakterze tych przedmiotéw, np. najle-
piej wzigé otbwek, znajdujgcy sig¢ czasem na wysta-,
wach sklepowych jako reklama.

Nastepuja ¢éwiczenia: uczniowie pytaja, inni odpo-
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wiadajg — jeden wystepuje przed klase i stawia py-
tanie — klasa odpowiada chérem. Zawsze przedmioty,
0 ktérych mowa, znajdujg sie w reku ucznia, zgodnie
z {rescig rozmowy.

Lekcja piata.

N. powtarza caty materjal, dotychczas przerobiony,
jak na poczatku lekeji IV, wymawiajgc wyraznie i po-
woli, nastepnie w tempie normalnem. Nastepujg éwi-
czenia rozm6éw — przyczem — przewodniczacy grup
wyznaczajg ze swoich grup, kto ma stawiaé pytanie
(jedna grupa), a kto odpowiadaé¢ (inna grupa).

Nowe wyrazenie: Was hat er? Was habt ihr? Wir
haben ein Klassenbuch. Wie ist das Klassenbuch? Das
Klassenbuch ist grof. — Was haben Anfon und Josef?
Sie . haben einen Bleistift.

: Was habe ich?

: Du hast ein Notizbuch?

: Do Pana nie deZlemy méwili ty — jak sie mowi

Lran“?

: Gdy Niemiee chce by¢ grzecznym i nie powie-
dzie¢ du do kogo$, to mowi do niego, jakby do
Shich“. Jakby$my po polsku mowili: ,oni maja“
notes. A wigc po niemiecku?

: Sie haben ein Notizbuch.

: Was habe ich?

: Sie haben ein Heft, i t. p.

: My uporzadkowaliby$my odmianeg: ich habe.

: Dobrze, ale calem zdaniem.

: ich habe einen Bleistift
du hast eine Feder
er hat ein Buch

2 SoE,

czogza
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sie hat ein Heft

wir haben ein Klassenbuch

ihr habt einen Federhalter

sie haben ein Notizbuch.

Napiszemy na tablicy stowo: dick, ale nie tak
jak sie wymawia, lecz tak, jak Niemcy pisza.
(Piszac nauczyciel kilkakrotnie, dobrze wyma-
wia to stowo, uczniowie samorzuinie, a wiec
nie chérem, powtarzajg polglosem. Nastgpnie
na zlecenie nauczyciela chérem).

: A teraz bedzie pierwsze zadanie niemieckie do-

mowe. W swoich bruljonach napiszecie u gory
stronicy wyrazy ,dick® i na tej stronicy nary-
sujecie kilka przedmiotéw grubych.

Lekecja szosta.

Nauczyciel przeglada zadania, przechodzac miedzy
lawkami od jednego ucznia do drugiego. Narysowano
grube ksigzki, olowki, beczke, ogérek, drzewo, czlo-
wieka, gumy, kalamarz, grzyby. Niektérzy podpisali
rzeczy i to badz fonetycznie (blajsztyft), badz orto-
graficznie, wyszukawszy prawdopodobnie dane slowo
w ksigzce. W szkole ksigzka dotychczas nie byta uzyta.

N.:

N.
U.:

Bedziemy sie uczy¢ pisa¢ po niemiecku. Co nie
dick, jest diinn. Wymien mi jaki$§ cienki przed-
miot. (N. pisze na tablicy wyraz diinn, wyma-
wiajge go kilkakrotnie). ‘

: Der Bleistift ist diinn — das Heft, das Klassen-

buch i t. p.

Pytania stawiajg uczniowie.

pisze wyraz kurz, wymawiajgc go.
Pisze si¢ kurz (kusz), a czyta ,kurc‘.

Jak uciyé jezyka niemieckiego. 5
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Cwiczenie jak przy diinn.

: Pisze klein, wymawiajac wyraZnie ten wyraz.
: ef czyta si¢ w niemieckiem jak ,aj“.

W éwiczeniach dobre ustugi oddaja dwie lalki.
Marie 1 Sophie.

: Wer ist klein?
: Sophie ist klein.

pisze grop, osobno pisze f, uczniowie ¢wiczg
sie w pisaniu tego nowego dla nich znaku.
Nastepnie : Czy macie co§ do powiedzenia o tym
wyrazie?

: To o przecigga sig, mowi sie groop.
: Jako ¢éwiczenie domowe grupa I i1 IV napisze

sobie w bruljonie na goérze stronnicy wyraz
dick, a w $§rodku diinn i w goérnej polowie
strony narysuje przedmioty, ktore sa dick,
a w dolnej, ktére sg diinn. Grupa II i Il zrobi
to samo z wyrazami lang i kurz. V, VI i ci
ktérzy nie nalezg do zadnej grupy, z wyrazami
grof3 i Rlein.

: Jak ja narysuje duzy .dom? on zawsze bedzie

maly.

(rysuje na tablicy duzy dom o 2 oknach w jed-
nej kondygnacji, a obok mniejszy o kilkudzie-
sieciu oknach w wielu rzedach): Ktory z tych
dwéch doméw jest duzy?

: Teraz pogimnastykujemy sie. (W szkole krétka

gimnastyka w polowie lekeji (précz pierwszej)
jest regularnie wprowadzona). Mgz zaufania
wyznaczy, kto ma prowadzi¢ gimnastyke.
(wyznaczony): Wstaé! Rece na piers! Rece. do
gory! Raz, dwa.
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N.: Eins — zwei; Eins — zweli.

Uczen powtarza, a za nim cata klasa. W ten spo-
s6b uczniowie nauczyli sie pierwszych liczb.

Nastepuje Gwiczenie w mowieniu, przyczem kie-
rownik jednej grupy wyznacza, kto ma stawia¢ pyta-
' nia, kierownik innej grupy, kto ma odpowiadaé. Ucz-
niowie stajg na podwyzszeniu za katedrg, na katedrze
lezg przedmioty, ktére ulatwiajg rozmowe.

Lekcja si6dma.

Nauczyciel pyta sie kierownikéw grup, czy wszyscy
czlonkowie ich grupy zrobili zadania, poczem sam
oglada zadania.

Nastepujg ¢wiczenia w moéwieniu, jak zwykle.

N. pisze na tablicy: der Federhalter. Co powiecie

o tym wyrazie ?

: e wymawia si¢ inaczej niz w polskim jezyku.

: Federhalfer pisze si¢ razem.

: h jest takie lekkie.

: Na poczatku jest duza litera.

: Pisze na tablicy der Schiiler.
robig analogiczne uwagi co do wymowy sch i ii.
pisze wie.

: To e na koncu sie nie wymawia.

: A co do i

: 7 jest jakie§ dluzsze niz w polskim jezyku.

Nastqpme nauczyciel otwiera ksigzke i czyta ustep,
opisujgecy 2 -chlopeéw, bedacych przeciwstawieniem
siebie i majgcych przedmioty, ktérych nazwe ucznio-
wie znajq (Buch, Heff, Feder, Federhalter, Bleistift),
0 cechach kontrastowych (klein — grop, dick — diinn,
lang — kurz).

=

cmazazaddd

5'!
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N.: Teraz otworzcie ksigzki, Ja jeszcze raz prze-
czytam; uwazajcie, gdzie robig¢ pauzy. Jesli tam
niema znaku pisarskiego, zrdbcie sobie pionowg
kreske olowkiem. Uwazajcie tez na melodje,
z jakg czytam.

N. (po przeczytaniu ponownem): Przeczytajcie so-
bie ustep ten pocichu i jeSli znajdziecie co$
niezrozumiatego, powiedzcie mi.

: Co znaezy ,und* — Das Heft ist grof und
diinn,

: A moze si¢ kto§ domys$li?

" Glosy uczniow: i.

: Mgz zaufania wyznaczy grupe, kitéra ma czytac.

: Grupa 1L

: Kto z twojej grupy? Wyznacz nallepszego
Z twojej grupy!

Uczenh czyta, potem uczenn z innej grupy, a wre-
szcie cata klasa chérem.

: Czy moge co$§ powiedzieé ?

: Dobrze.

: Ci dwaj uczniowie, to jakby Pat i Patachon.

: W domu zrobicie ilustracje do tego ustepu.
Narysujecie wszystko, co tu jest powiedziane.

Zoza & &

2o 2o

Lekcja 6sma.

Kierownicy grup zdajg sprawe, Czy WSZyscCy Zro-
bili zadanie.

Nauczyciel oglada wszystkie zeszyty. Wszystkie
ilustracje sg celowe, 3 wybijajg si¢ poziomem wyko-
nania. Wszedzie humor.

Nastepuje czytanie poszczegélnych uczniéw i cho-
rowe.
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U.: Pauzy znajdujg si¢ co dwa wyrazy.
N.: Czy to wygodny taki podzial?

1. U.: Mozna latwiej zapamietacé.

2. U.: Odr6zniamy latwiej.

Nauczyciel objasnia te odpowiedzi, trafne w obser-
wacji, a nieco naiwne w sformulowaniu.

N.: Z jezyka polskiego wiecie, co to jest rzeczow-

nik, poznacie go zawsze. Wymien mi rzeczownik.

: Hans.

: Wy wiecie nawet, jaki to jest rzeczownik.

: To jest imie wilasne.

: Z przeczytanego ustgpu wypiszemy sobie wszyst-

kie rzeczowniki.

Pisze na tablicy: Hans.
einen Bleistift
eine Feder.

N.: Wy potraficie takze odr6zniaé¢ przypadek pierw-
szy od czwartego. Dopiszmy tutaj cyfrg 4, tam
gdzie jest przypadek 4.

U. czyta ustegp i wskazuje, gdzie jest przypadek 4.

N.: Rozmowy nasze, ktéreSmy prowadzili na pierw-
szych lekcjach, sg spisane w ksigzce. W domu
wypiszecie sobie z tych rozméw rzeczowniki,
ale wraz z temi malemi wyrazami ein, eine,
einen albo der, die, das, den, ktére w tych roz-
mowach poznaliSmy.

2 o

Lekcja dziewigta.

Nauczyciel czyta katalog uczniéw. Zamiast ,jestem*
kaze moOwié ,hier“. Pokolei wszyscy uczniowie przy
wotaniu swego nazwiska odpowiadajg hier i to w do-
brej wymowie. Dwu uczniéw brakuje. N. objasnia,
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ze tu méwi sig ,fehlt“. Utrwalenie tego wyrazu w pa-
mieci nastapi na nastepnych lekcjach, o ile bedzie
brak kilku ueczniow w klasie. Nastgpnie kierownicy
grup zdaja sprawe, czy w ich grupie zadanie zostalo
przez wszystkich wykonane.

N.: Czy podczas pisania nie zauwazyliScie czegos

interesujgcego ?

1. U.: Wszystkie rzeczowniki Zzaczynajg si¢ od duzej
litery.

2. U.: Przy imionach wilasnych niema rodzajnika.

3. U.: Litera s czyta sie jak z.

4, U.: ef czyta sig jak aj.

Nauczyciel podkresla pewne uwagi, tak, by sie
staty wlasnoscig catej klasy, inne modyfikuje, np. co
do uwagi, Ze s czyta si¢ jak z.

N.: Przypatrzmy sie jeszcze innym wyrazom i zoba-

czymy, czy to zawsze tak, czy tez tylko niekiedy.
Jako c¢wiczenie domowe wypiszg sobie grupy
I i II wszystkie wyrazy niemieckie, w ktérych
styszymy polskie s. Powiedzcie takie stowa!

U.: Ich heiffe, was, das, ist, Klassenbuch.

N.: Grupy I i III wypisza takie wyrazy, w ktérych
slyszymy polskie z (Josef, wir sind), a V i VI,
oraz c¢i, ktérzy nie naleza do Zadnej grupy —
wypisza wyrazy, w ktorych styszymy polskie sz.

U.: Wymieniaja w pamieci: der Schiiler, der Bleistift.

Drugi rok nauczania jezyka niemieckiego.

Der Fuchs und die Trauben.

Nauczyciel pisze na tablicy: der Fuchs, des Fuch-
ses, die Fiichse. — Uczniowie maja ksigzki zamknigte
i notujg sobie w dziennikach (Tagebuch),
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: Wer hat einen Fuchs gesehen?

: Ich habe einen Fuchs gesehen.

: Wo hast du den Fuchs gesehen?

: In Warschau. Na Solcu.

: Was ist in der Solecgasse?

: Dort sind Tiere.

: Wo sind die Tiere? In einem Hause? Auf der

Strafie? In einem Garten?

: Die Tiere sind in einem Hause und im Garten.
: Wie heiit ein Garten, in welchem Tiere leben?
: Tiergarten. '

: Ist in Warschau ein zweiter Tiergarten?

: In der Aleja Trzeciego Maja.

: Ist dort -auch ein Fuchs?

: Ja, dort sind vier Fiichse.

: Was frifit der Fuchs?

: Der Fuchs friit Hiihner.

: Frifit er viel, oder wenig?

: Er frifit viel.

: Wenn jemand viel fressen will, so heifit er

gierig. (N. pisze wyraz na tablicy). Der Fuchs
ist gierig, was heifit das polnisch?

: Lis jest lakomy.
: Kennst du ein anderes Wort, das zu derselben

Familie gehort?

: Neugierig, cheiwy nowych rzeczy, ciekawy.

: Und was heifit begehren?

: Cheieé, pragngé, pozadad.

: Und was heifit die Begierde?

: Pozgdanie.

: Der Fuchs ist gierig, weil er viel fressen will,

Wie ist er noch?
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: Chytry.
: Gut. Er ist schlau (pisze wyraz na tablicy).

Erzéble mir polnisch eine Geschichte von der
Schlauheit des Fuchses.

Uczniowie opowiadajg znane historje o chytro-
§ci lisa.

Naueczyciel pisze na tablicy:

Die Traube
Die Weintraube
Der Wein, des Weines
Die Traube, der Traube, die Trauben.
Wer hat eine Weintraube gesehen?

Zglasza sie wielu uczniéw.

: Was hast du mit der Weintraube gemacht?

: Gegessen.

: Wie schmecken die Weintrauben ?

: Sub.

: Wo wichst der Wein ?

: In warmen Liindern.

: Wichst die Weinrebe (pisze na tablicy) auch

in Warschau? Was ist das: die Weinrebe?

: Das ist die Pflanze des Weines.

: Wie heifit sie polnisch?

: Winna latorosl.

: Also wiichst die Weinrebe in Warschau?

: In einem Garten in der Aleja Szucha.

: Im Garten Frascati.

: Braucht die Weinrebe viel Sonne?

: Ja, sie brancht viel Sonne.

: Was macht man, um der Weinrebe viel Sonne

zu geben?
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: In der Szuchaallee ist sie an einer Mauer gegen

Siiden.

.: Ja, man pflanzt sie an einer Mauer — die Wein-

rebe wiichst bis an das Ende der Mauer, sie
wichst noch weiter bis an die andere Seite der
Mauer (rysuje na tablicy mur ogrodowy, szki-
cuje winng latorosl i winogrona, zwieszajace sie
z drugiej strony muru). Jetzt hiingen die Trau-
ben tiber die Mauer hinab (ruchem reki uwy-
datnia znaczenie hinabhingen. Uczniowie zapi-
sujg sobie ten zwrot do swego dziennika). Die
Trauben hingen {iber die Mauer hinab. — In
der Mitvergangenheit (Imperfekt): Die Trauben
hingen {iiber die Mauer hinab.

: 'Welche Farben haben die reifen Trauben ?
: Sie sind gelb oder blau. (N. koloruje winogrona

odpowiednig kredka)..

: Wie sind die Bliitter der Weinrebe?

: Sie sind griin (koloruje zielong kredka).

: Welche Farbe hat die Mauer?

: Sie ist weifl.

: Die Mauer ist mit Ziegeln bedeckt. Wie sind

diese Ziegeln?

: Rot (koloruje daszek muru czerwong kredks).
» Jetz haben wir eine Mauer, an der Mauer

wichst die Weinrebe und grofe, gelbe, reife
Trauben h#ngen iiber die Mauer hinab. Was
macht man mit den Trauben?

© Man ifit sie.
.: Also der schlaue, gierige Fuchs wollte sie auch

essen. (N. lub na jego wezwanie uczen szki-
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cuje lisa pod murem). Was machte er, um die-
Trauben zu erreichen? (dosiggnaé).

: Er sprang an die Mauer.

: Erreichte er die Trauben?

: Ja, er erreichte die Trauben.

: Und was machte er?

: Er fraf die Trauben.

: I na tem koniec. Czy tak opowiedziana historja

bylaby ciekawa? Przypusémy wiec, Ze nie moze
dosiegnagé — er kann die Trauben nicht errei-
chen, er l#uft hin u. her. (N. przebiega tam
i z powrotem). Der Wind bliist (nauczyciel dmie
i nasladuje powiew wiatru), aber keine Traube
fallt herunter (ruchem reki wskazuje spada-
nie nadot). Der Wind schiittelt keine Traube
herab.

: Czemu si¢ mowi herabschiitteln, strzasa¢ na-

do61? Przeciez nie mozna do gory strzgsac!

: Kto mu to wytlumaczy?
: schiitfeln znaczy trza$é, a strzasé jest herab-

schiitteln.

: Przy footbalu jest ,blaza“. — Nie wiedzialem

co to znaczy. Czy to od blasen?

: Tak, to wyraz niemiecki.
: Der Fuchs bekommt keine einzige Traube. Was

macht er? — Coby$§ ty zrobil na jego miejscu?

: Odszedibym.

: I coby$§ powiedzial? Sag das deutsch!

: Ich will diese Traube nicht.

: Anstatt: ich will, kann man sagen: ich mag

diese Trauben nicht. Konjugiere das Zeitwort:
ich mag.
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: ich mag, du magst, er mag, wir mdgen, ihr mo-

get, sie mdgen.

: Czy powiedzialby$, dlaczego nie chcesz? Czy

lis checialby winogron, gdyby byly kwasne —
sauer? Mag der Fuchs saure Trauben?

.: Nein, der Fuchs mag saure Trauben nicht.
: Jako éwiczenie domowe napiszecie sobie od-

miang jednego z poznanych dzisiaj zwrotow i to
albo wszystkie osoby jednego czasu, np. ich
mag saure Trauben nicht — du magst saure
Trauben nicht, albo jedna osobe we wszystkich
czasach, np. Die Trauben héngen iiber die Mauer
hinab. Die Trauben hingen iiber die Mauer
hinab, i t. d.

Nastegpna lekcja.

-Vertrauensmann, welche Gruppe soll die Haus-

aufgabe lesen?

Vertrauensmann: Die zweite Gruppe.
Gruppenfiithrer: N. N. soll lesen.

N.:

N.

Wskazany uezen odczytuje swoje éwiczenie.
Wer hat einen Fehler bemerkt? Seine Kollegen
der zweiten Gruppe sollen ihm helfen.

Po przeczytaniu i poprawieniu 3 c¢wiczen:
odczytuje ustep z ksigzki. Uczniowie majg
ksigzki zamkniete. Po przeczytaniu krétka gimna-
styka. Jeden uczen wystgpuje przed tawki i daje
komende poniemiecku: Die Hinde an die Brust —
Die Hénde vorwdirts strecken eins — zwei — Die
Hénde seitwdirts strecken eins — zwei. Die Hinde
aufwdrts strecken eins — zwei. Sich riickwérts
beugen! — langsam — eins!
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Uczniowie otwieraja ksiazki.
N.: Czyta jeszcze raz. Uczniowie znaczg sobie takty

N.:

Z
o

qzo zZazo Z

Po

mowy pionowemi kreskami.

Jetzt liest jeder leise — pocichu — das. Lese-
stiick und unterstreicht — podkresli — was er
nicht versteht. Die Gruppen kénnen zusammen-
arbeiten. — Ueczniowie po 2—3 czytaja, poci-
chu pytajg sie nawzajem i tlumacza sobie zna-~
czenie pewnych miejsc. Czasem wybucha glo-
Sniejszy spor w ktorym$ kacie Kklasy. Gdy
nauczyciel spostrzegl, Ze mniej wigcej wszyscy
uczniowie ukoneczyli czytanie:

: Will die erste Gruppe eine Frage stellen ?
. Gruppenfiihrer: Was bedeutet endlich?
: Kennt ihr — czy znacie — ein anderes Wort

derselben Familie ?

: das Ende — koniec.

: Bilde einen Satz mit diesem Worte.

: Am Ende der Stadt.

: Wie sagst du, wenn du am Ende deiner Aufgabe

bist?

: Ich habe sie beendigt.
: Was heifit also: Endlich rief er aus?
: Wkoncu zawotal.

wyjasnieniu wszystkich zapytan — czyta kilku

dobrych uczniéw calosé, potem kilku. stabych, wresz-
cie cala klasa. Poniewaz choralne czytanie nie odda-
walo dostatecznie melodji.

N.: Ich lese jeden Satz vor, und ihr werdet mir

- nachlesen!
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Trzecia lekcja.

Uczniowie czytajg pojedyfczo i chérem omawiany

ustep.

Potem zamykaja ksiazki.

N.:

U.:

N.:

Kto chcialby powiedzieé cos o tresci tego ustgpu ?
O co tu chodzi?

Wstyd bylto lisowi, Ze nie mo6gl dosta¢ winogron,
i powiedzial, ze ich nie chce.

Historyjke te przerobimy jeszcze raz: Ein Schii-
ler wird fragen, ein anderer antworten. Ver-
frauensmann: welche Gruppen sind an der
Reihe?

Vertrauensmann: Die vierte und fiinfte.
Kierownicy grup wyznaczajg uczniow.

N.:

Die Gruppen konnen ihren Leuten helfen. Gdy
pytajacemu lub odpowiadajgcemu zabraknie ja-
kiego§ wyrazu, pomagajg mu jego Kkoledzy
w grupie, dopowiadajgc brakujgcy wyraz.

Po przerobieniu calego ustepu:

N.:

Wer will die ganze Geschichte erziihlen?

Uczniowie opowiadajg — uczniowie jednej grupy
pomagajg sobie — inni poprawiajg zauwazone bledy.
N.: A teraz zrobimy przedstawienie. Wir spielen

Z. Z.:

N. N.:

Z. Z.:

Theater. Die Tafel ist die Mauer. Da hiéingen
die Weintrauben (szkicuje je na tablicy). N. N.
ist der Fuchs, H. H, macht den Wind, Z. Z. er-
zihlt, was der Fuchs macht.

Der Fuchs lduft hin und her. N. N. czyni to.
Er sagt: ‘

Diese Trauben sind schmackhaft. Ich mdéchte
sie haben.

Der Fuchs springt an die Mauer (N. N. udaje,
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ze skacze). Er kann die Trauben nicht errei-
chen. Da blidst der Wind (H. H. dmie z calej
sity). Aber keine Traube fillt herunter. Da ruft
der Fuchs:

: Die Trauben sind nicht gut. Sie sind sauer. Ich

will sie nicht.

: Jako éwiczenie domowe napiszecie sobie to opo-

wiadanie w formie, jakg sobie kazdy wybierze,
albo jako zwykle opowiadanie, albo jako scen¢
do odegrania w teatrze, albo jako opowiadanie
lisa, albo w formie listu kogo$§, ktéory widzial
calg scene 1 opisuje jg w liscie do swego kolegi,
do siostry, 1 t. p.
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