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ISTOTA SAMODZIELNOSCI

SAMODZIELNOSC JAKO CECHA POSTEPOWANIA

Kiedy powiadamy: ,,Uczen samodzielnie rozwigzal za-
danie“ lub ,,To jest cztowiek samodzielny“, to w obydwu
wypadkach mamy na my$li pewna ceche postepowania,
ktéra nazywamy  samodzielno$ciq. Rozinica -polega tylko
na tem, ze w pierwszym wypadku chodzi o jednorazowy
akt samodzielny, w drugim za$§ wystepuje staly spos6b
tego rodzaju postgpowania, kiére nazywamy samodzielnem.

Nasuwa sie teraz pytanie: jakie postepowanie nazy-
wamy samodzielnem? Rezygnujemy z naukowej definicji
pojecia samodzielnosci dlatego, ze definicja taka jest dosé
trudna, a przytem niekonieczna. Pojecie, o kiére chodzi,
wyjasnimy w spos6b dla naszych celéw zupelnie wystarcza-
jacy, jezeli na podstawie przytoczonych wyiej przykladow
ustalimy jego cechy istotne. Co to znaczy, ze uczen rozwia-
zal zadanie samodzielnie? Rozumiemy to powiedzenie
w ten spos6b, ze w danej sytuacji uczen ,,sam dzialal®, ze
dana mu przez nauczyciela prace wykonal bez niczyjej po-

.mocy. Gdyby ten uczen korzystal z ,,pomocy” kidregos ze

swoich kolegéw, to powiedzieliby$my, Ze rozwigzal zada-
nie niesamodzielnie. W drugim znéw przykladzie, mazy-
wajac kogo$§ czlowiekiem samodzielnym, chcemy przez to
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wyrazi¢, Ze dany osobnik odznacza sie niezaleinoscia sadu,
decyzji i dzialania, Ze w postepowaniu swem nie ﬁlega zad-
nym wplywem zewnetrznym. Zatem samodzielno$é — to
poleganie ma wlasnych sitach, to zdolno$é wykonywania
bez niczyjej pomocy wszystkich lub pewnych tylko czyn-
noSci (zaradno$é), to niezaleznosé postepowania 1 wzgledna
odporno$é na wplywy zewnetrzne innych oséb.

Jezeli przeprowadzimy rzeczowa 1 formalng analize
pojecia ,,samodzielno$é”, to znajdziemy w niem dwa mo-
menty: a) egotyczny, odpowiadajacy wyrazowi ,sam®
i b) wolucjonalny, zwigzany z wyrazem ,dziata¢*. Widaé
stad, Zze wyraz ,samodzielno$é* doskonale odpowiada po-
jeciu ,,samodziatania® czyli czynno$ci, ktéra osobnik dzia-
Yajacy sam wykonywa. Na tej podstawie wyjasnia sig¢ sto-
sunek pojeé ,aktywnosé“ i ,samodzielnoé¢*, ktére czesto
bywaja utozsamiane. Réinice miedzy temi pojeciami moz-
na ujaé w ten spos6b: niema samodzielnosci bez aktywno-~
§ci fizycznej lub duchowej, natomiast aktywno$§¢ niezawsze
jest samodzielna. Uczen, kt6éry np. odpisuje zadanie z ze-
szytu ushiinego kolegi, jest niewatpliwie aktywny, ale, je-
$li chodzi o fakt rozwigzania danego zadania, nikt rpr_zéci‘ei
nie nazwie jego pracy samodzielna.

Skorc méwimy o istocie samodzielnosci, to wypada
zwr6cié uwage na kwestje pochodzenia tej cechy czy wlasei-
wosci naszego postepowania. Chodzi o to, czy samodzielno$é
jest dyspozycja wrodzona, wzglednie odziedziczons, czy tez
nabyta, a wiec wyéwiczona? Zdania psychologéw na ten
temat s podzielone. Jedni, jak np. Colvin i Bagley*), trak-
tuja samodzielnoéé jako odmiane samoistnosci, a te ostatnia
wladciwo§é naréwni z instynktem samozachowawczym wla-
czaja do grupy instynktéw indywidualistycznych, czyli
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w ten spos6b uwazaja samodzielno$¢ za dyspozycje wro-

¥) S. Colvin i W, Bagley. Postgpowanie eztowieka. Przeklad
I. Moszezeniskiej (Gebethner i Wolf),
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dzong, $ciflej méwiac — odziedziczona. Na potwierdzenie

. takiego stanowiska moZna przytoczy¢ fakty, ktére $wiad-

cza o tem, ze dziecko samorzuinie i do§é wezesnie dazy do
uniezaleznienia si¢ od starszych naprzéd pod wzgledem fi-
zycznym, a potem i duchowym. Kiedy np. dziecko leiy
jeszcze w poduszce, to juz usituje wydobyé¢ si¢ z krepuja-
cych je wigzéw; kiedy zacznie stawiaé pierwsze kroki, to
niechetnie godzi sie¢ z tem, gdy troskliwa matka zbyt dtugo
chce je prowadzié za raczke; kiedy zacznie bawié si¢, maj-
strowaé i do§wiadczaé, to jakze czesto ucieka przed nie-
proszong pomoca ze stromy starszych, wogéle — bardzo
wczednie chee wszystko robié ,,samo’’. Chlopiec czy dziew-
czynka, kiedy rozpocznie okres dojrzewania, juz zaczyna
marzyé o tem, aby jak najszybciej staé si¢ osobg dorosly
i uniezaleinié sie od starszych.

Wiekszoéé jednak psychologbéw stoi na stanowisku, ze
samodzielno$¢ jest dyspozycja nabyta przez odpowiednie
éwiczenia. Twierdzenie swoje opieraja na przykladach
z praktyki wychowawezej, §wiadczacych o tem, ze jezeli
bezustannie i zbyt dtugo prowadzimy dziecko ,mna pasku‘’
jezeli krepujemy rozwdj jego samodzielnodci, to wyrasta
ono na istote niezaradna zyciowo i miezdolna do pracy sa-
modzielnej. Ktéryz wiec poglad mamy przyjaé? Najlepiej
bedzie, jezeli na samodzielno$é bedziemy sie zapatrywali tak,
jak np. na rozw6j mowy dziecka. Aczkolwiek zdolno$é roz-
woju mowy jest wrodzona, jednak mowa nie moze byé na-
lezycie cpanowana, o ile nie bedzie ¢wiczona. Podobnie i sa-
modzielnoéé jest dyspozycja wyksztalcalng, choé zadatki jej
moga byé wrodzone. Jezeli zatem pragniemy te dyspozycie
rozwijaé, musimy w tym celu stosowaé odpowiednie $rodki.

FORMY SAMODZIELNOSCI I ICH WARTOSC

Przedewszystkiem ze wzgledu na podmiot, od ktérego
wychodzi podnieta do dziatania, nalezy odréiniaé samo-
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dzielno$é: a) reaktywnq czyli narzuconq i b) inicjatywnq.

czyli samorzutnq. W pierwszym wypadku podnieta do
dziatania ‘wychodzi od kogo§ zzewnairz, powiedzmy — od
nauczyciela, a dzialanie ucznia' jest odpowiedzia (reakcja)
na podniet¢; w drugim za§ — podnieta do samodzielnej

czynnoSci wyplywa ze strony podmiotu dzialajacego, to zna-

czy od ucznia w danym wypadku. Przyklady: 1) jezeli nau-
czyciel oméwi z dzieémi I-ej klasy np. choinke, a potem ka-
Ze ja narysowaé, to samodzielno$é dzieci bedzie miata cha-
rakter reaktywny, gdyz dana czynno$¢ (rysowanie) zostala
im narzucona; 2) jezeli za§ po oméwieniu choinki dzieci
samorzutnie (niekiedy jakby spontanicznie) wykrzykna:
,»Prosze pana (pami), my te choinke narysujemy“ — to be-
dziemy mieli do czynienia z ‘samodzi‘eln_-c}écia inicjatywna.

Nastepnie ze wzgledu na charakter dzialania nalezy
odrézniaé samodzielnoéé: a) reproduktywng czyli odtwdrczq
i b) produktywnq czyli twdrczq. W przytoczonych wyiej
przykladach z choinka wystepuje samodzielno$é reproduk-
tywna, dlatego ze dzieci w obydwu wypadkach odtwarzaja
rysunkiem przedmiot postrzegany. Jeszcze wyrazniej wy-
stapi tego rodzaju samodzielno§é w takim przykladzie: nau-
czyciel napisal na tablicy litere lub wyraz, a dzieci odwzo-
rowuja (inaczej — reprodukuja) to w zeszytach. Przyklady
samodzielniosci produkiywnej beda nastepujace: 1) nauczy-
ciel opowiedzial dzieciom bajke, poczem zwrécit sie¢ do nich
z zadaniem, aby kazde narysowalo to, co najwiecej mu sie
w bajce podobalo (samodzielno$é produktywna i zarazem
reakeyjna); gdy nauczyciel opowie co§ dzieciom, a one sa-
morzuinie wystapia z inicjatywa rysunku i kazde z nich
wykona temat dowolnie obrany -— to samodzielno§¢ be-
dzie r6wniez produktywna, ale zarazem inicjatywna.

Jezeli przeprowadzimy réwnocze$nie klasyfikacje sa-
modzielno$ci z dwéch stanowisk, to otrzymamy cztery na-
stepujace jej rodzaje:

Samodzielnof§é:

Zapyta kto§ moze, jaka jest korzy§¢ praktyczna takie-
go zroiniczkowania samodzielnosci? Ot6z podana klasyfi-
kacja wykazuje, Ze réina jest wartosé pedagogiczna samo-
dzielnoéci: najmniej wartoéciowa jest odmiana reaktywno-
odtwércza, poniewaz dziecko nie z wlasnej checi odtwarza
tutaj cudze wzory; najwieksza wartoéé posiada samodziel-
n0$¢ inicjatywno-produktywna, gdyz dziecko z wlasnej woli.
co§ tworzy samodzielnie; warto§¢ pozostalych odmian. jest
posrednia. ~Wyplywa stad wniosek natury pedagogicznej:
nalezy dazyé do takiej formy samodzielno$ci, przy ktérej-
nietylko inicjatywa czynnosci wychodzi od dziecka, ale za-
,'razem ma ono swobode wyboru zaré6wno rodzaju i tematu
pracy, jak i sposobu jej wykonania. Aktualna w pedago-
gice dzisiejszej zasada swobody w wychowaniu i nauczaniu
zyskuje wlasnie na znaczeniu w miare tego, jak przecho-
dzimy od samodzielnosci reaktywno-odtwoérczej do inicja-
tywno-twérezej.

Nalezy jeszeze zwrécié uwage, ze samodzielno$é moze
byé traktowana dwojako: a) jako §rodek wychowania i nau-
czania, kiedy staje sie ona zasada pedagogiczna; b) jako
cel wychowania i mauczania, kiedy samodzielno§é ma sie

~sta¢ cecha oscbowoéci wychowanka. W pierwszym wypad-

ku mozemy moéwié, ze wychowujemy i uczymy przez sa-

‘modzielno§é, jak np. uczymy przez wysitek; w drugim zas$—

uczymy samodzielno§ci, wzglednie rozwijamy samodziel-
no$é, z ktérej wychowanek bedzie korzystal' w kierunku
wychowawczym (samowychowanie), dydaktycznym (samo-
ksztalcenie) i praktycznym (zaradno$é zyciowa). Jak nizej
zabaczymy, samodzielno§é w obydwu znaczeniach jest jed-
nakowo waina i dlatego w praktyce wychowawczej traktu-
jemy ja w obu kierunkach, co przychodzi tem latwiej, ze
‘pozostaja ze soba w Scistym zwiazku,



ZNACZENIE SAMODZIELNOSCI W WYCHOWANIU
I NAUCZANIU

IDEAL. WYCHOWAWCZY A SAMODZIELNOSC

Stosownie do postanowien ustawy ustrojowej, szkota’
polska ma ,ulatwié Panstwu organizacje wychowania
i ksztalcenia ogélu na Swiadomych swych obowiqzkéw
i tworezych obywateli Rzeczypospolitej”. Jak z tego wynika,
nalezycie wychowany i wyksztatcony obywatel musi posia-
da¢ dwie niezmiernie wazne cechy: a) u$wiademianie sobie
obowigzkéw, jakie ma nim cigza wzgledem panstwa
i b) uzdolnienie do pracy tiwoérezej dla dobra panstwa
i wszystkich wspélobywateli. Wymienione cechy pozostaja
w Scistym ze soba zwigzku i s3 tego rodzaju, Ze moga sie
rozwijaé i przejawiaé tylko na podtozu samodzielnoéei. Zna-
jomosé obowiazkéw, a tem bardziej umiejetno§é ich wyko-
nywania, moze byé zdobyta tylko przy czynnej postawie
wychowanka; podobnie tez i jego praca dla dobra paristwa
w przyszloéci, o ile ma byé istotnie twoércza, to musi byé
zarazem i samodzielna. Niepodobna wycbrazié¢ sobie dobre-
go obywatela, ktéryby nie potrafil czy nie cheial samodziel-
nie, a nawet samorzutnie wykonywaé obowiazkéw wzgle:
dem panstwa, kiéryby zarazem nie byt zdolny do samo-
dzielnej i produktywnej pracy zawodowej i spolecznej.

Momenty aktywnos$ci i samodzielnodci w naszym idea-
le wychowawczym wystapig jeszcze wyrazZniej, gdy ujmiemy
ten ideal w takiej formie, w jakiej wyrazit go minister Czer-
winski: ,, Taki wlasnie typ bojownika i pracownika w jed-
nej osobie jest potrzebny naszemu Odrodzonemu Parstwu,
bo potrzebny mu jest typ obywatela, kt6ryby dzielng praca
powszednia, ale w potrzebie 1 Swietym zapalem walki
stwierdzal swéj czynny, szczery patrjotyzm®*). Zaréwno

) SL Czerwinski. . O ideal wychowawczy szkoly polskiej.

Przeméwienie inauguracyjne na Kongresie Pedagogicznym Z.N. P,
w Poznaniu w roku 1929. ’
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zdolno$é do pracy, jak i do walki, wymagaja od obywatela
aktywnej i twérczej postawy, a taka postawe moze on w so-
bie wyrobi¢ tylko przez samodzielny wysitek w okresie
przygotowania do stuzby obywatelskiej, to znaczy na la-
wie szkolnej.

ZASADA SAMODZIELNOSC! W WYCHOWANIU.

Samodzielno§é w postanowieniach
statutu szkolty powszechnel]

Postanowienia ustawy ustrojowej, dotyczace idealu
wychowawczego, znalazly swe odbicie w przepisach statu-
tu szkoly powszechnej. Zacytujemy narazie tylko te prze-
pisy, ktére specjalnie dotycza zagadnienia samodzielno$ei
w-wychowaniu,

»Kierownik Igcznie z gronem nauczycielskim, czu-
wajac nad wytworzeniem odpowiedniej atmosfery wycho-
wawczej, realizuja program wychowania przez... (obok in-
nych czynnikéw): dopomaganie uczniom do samowychowy-
wania si¢” (§ 62-c).

,» W nauczaniu warto$ci wychowawcze winny byé osig-
gane przedewszystkiem przez... (poza innemi S§rodkami):
wyrabianie w uczniu samodzielnoéci, aktywnosci, systema-
tycznosei i rzetelnego stosunku do pracy” (§ 64-d).

,, Kierownik i grono nauczycielskie winni dopomagaé
uczniom do samowychowywania sig, uwzgledniajac zaréw-
no og6l uczniéw, jak i indywidualne ich wladciwosci.
Zwlaszcza za§ winni oni zwrécié uwage na uczniéw mniej
zdolnych, trudniejszych do prowadzenia;, bedacych w ciez-
szych warunkach zyciowych oraz dotknietych brakami fi-
zycznemi® (§ 65)..

Artykul nastepny (66), poswiecony w calosci organi-
zacjom uczniowskim, jest konsekwentnem nastepstwem po-
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przedzajacych zalozen, gdyz organizacje uczniowskie sg
najlepszym Srodkiem praktycznego samowychowywania sig
mlodziezy szkolnej. Zatem postanowienia tego artykulu
réwniez pozostaja w $cislym zwigzku z zasada samodziel-
no$ci w wychowaniu.

W szczegbélnodci uczen... (miedzy innemi przepisami
regulaminu) : jest kolezeniski, bierze czynny udzial w zyciu
swej klasy, a w klasach wyiszych nadto w Zyciu organiza-
¢yj uczniowskich, do ktérych nalezy* (§ 73-d).

Wskazania programu dotyczace sa-
modzielno$§ci w wychowaniu

W $cistym zwigzku z przytoczonemi przepisami sta-
tutu pozostajg uwagi programu, zamieszczone we wstepne;j
jego czesci p. t. ,,Podstawy ideowe szkoly ogo6lnoksztalcy-
cej“. Dla naszych celéw wynotujemy tylko te uwagi, kt6-
re dotycza samodzielno$ci w wychowaniu, wybierajac przy-
tem najbardziej charakterystyczne, a mianowicie:

»Dzialanie w tym kierunku (chodzi o rozwijanie oso-
bowosci) tylko wtedy. bedzie skuteczne, kiedy zbudzi i wy-
robi w mlodziezy swoiste sily i dazenia, skierowane ku wia-
snemu rozwojowi“. — ,Ksztaltujgc stosunek mlodziezy do
otaczajacej rzeczywistosci, winna szkota, opierajac sie na
istniejacych juz warunkach i formach, wyrabiaé dazenie do
ich doskonalenia i do stwarzania nowych warto§ci. W ten
sposéb szkola przygotuje mlodziez, kiéra w przyszlosci po-
trafi w sposéb cbywatelski pracowaé w trudzie codzienne-
go zycia i walczyé w niem o nowe zdobycze. (Widaé tutaj
wyrazne nawigzanie do ideologji wychowawczej ministra
Czerwinskiego). — ,,Rzecza szkoly jest umoiliwienie wy-
chowankowi zajecie postawy jak najbardziej czynnej wo-
bec zadan i obowiazkéw, kiére na niego. naklada. Trzeba
wiec wniknaé w potrzeby duchowe i osobiste dazenia wy-
chowanka i zaopielcowdc’ sie jego pracq nad sobq“. — , Ini-
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cjatywa wiec do poczynan wychowawczych nie powinna
wychodzi¢ wylacznie od nauczyciela, ale takie i od ucz-
niow".

Rola samodzielnosci w oddzia-

lywaniu wychowawczem

Opierajac sie na przytoczonych wskazaniach oficjal-
nych, postaramy sie przynajmniej w ogdlnym zarysie wy-
kazaé, jakie znaczenie ma obecnie samodzielno$¢ w pracy
wychowawcze].

a) Istota wychowania. — Juz Rousseau zmienit po-
glad na istote wychowania w tym sensie, ze nie ksztalcenie
wedlug gotowych wzoréw, lecz rozwijanie dziecka po linji
wrodzonych jego dazno$ci — stanowi istote oddzialywania
wychowawczego. Pogladowi temu hotduje Pestalozzi, kt6-
ry twierdzi, ze punkt ciezkosci pracy wychowawczej lezy
w dziecku samem i Ze cala sztuka wychowania sprowadza
sie do tego, aby ujaé dziecko w tem miejscu, do ktérego
doprowadzil je rozwéj maturalny, i dalej zgodnie z natura
rozwdj ten dziecku umozliwiaé. W ten sposéb rodzi sie ha-
sto naturalnego, samorzutnego i swobodnego wychowania,
inaczej méwiac — samorozwoju lub samowyc'howania
dziecka. Na tej wla$nie podstawie statut szkoly powszech-
mej mowi o ,,dopomaganiu uczniowi do samowychowywa-
nia sie”, a program zaleca kierowaé¢ sity i dgzenia dziecka
»ku wlasnemu rozwojowi“. Dochodzimy zatem do postula-
tu daleko posunietej samodzielno$ci w procesie wychowaw-
czym. Teraz dopiero realizuje sie w praktyce $mialy i ory-
ginalny poglad na istote wychowania, wypowiedziany nie-
mal przed stu laty przez filozofa naszego Hoene-Wronskie-
go: istota Zycia i wychowania, wedlug miego, winna pole-
gaé na ,stwarzaniu sie wlasnem cztowieka, przez ktbre je-
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dynie moze on otrzymaé niesmierteinosé i spelnié w ten spo-
s6b kresy szczytne swego istnienia na ziemi* *#).

b) Cele wychowania. — Samodzielno$¢ wiaze sie ré6w-
niez bardzo Sci§le z celami wychowania: wystepuje ona tu-
taj jako cel bezposredni i posredni, W pierwszym wypad-
ku chodzi o rozwijanie samodziclnoéci, jako pewnej cechy
osobowosci, dzigki czemu wychowanek bedzie mégt w przy-
sztosci nietylko wykonywaé nalezycie prace zawodowg
i speinia¢ obowiazki obywatelskie, ale réwniez kontynuowaé
prace samowychowawcza w zaleinoSci od zmieniajacych
sig warunko6w i potrzeb zyciowych. Tak pojmuje samodziel-
no$é¢ statut, gdy méwi o ,,wyrabianiu samodzielnosci i ak-
tywnos$ci®, jak réwniez program, ktéry zaleca wyrabiaé
»dazenie do doskonalenia istniejacych warunkéw i form
i do stwarzania nowych warto$ci“. Samodzielno§é¢ jako cel
posredni wystgpuje, jesli chodzi o rozwijanie osobowosci
wychowanka i przygotowanie go do zycia spofecznego
i praktycznego. Zaréwno rozwdj mozliwie pelnej osobo-
wosci (strona fizyczna, umystowa, religijna, moralna, este-
tyczna), jak i wyrobienie réznych umiejetnosci, ktére beda
wychowankowi potrzebne w zZyciu poézZniejszem — moze
sig odbyé tylko przy czynnym wspéludziale wychowanka.
Tak pojmuje te sprawe program, kiedy poucza, ze szkola
powinna umozliwié wychowankowi ,zajecie postawy jak
najbardziej czynnej wobec zadan i obowiazkéw, ktére na
niego naklada®,

¢) Srodki wychowania. — W konsekwencji dotych-
czasowych rozwazan samodzielno$§¢ musi réwniez wystapic
w $rodkach oddzialywania wychowawczego. Jezeli cala
praca wychowawcza powinna mieé charakter samorozwoju
i samowychowania, jezeli wychowanek ma wyrobi¢ w so-
bie samodzielnosé, kiéra umozliwi mu dalsza prace¢ samo-

#) J. Hoene — Wronski. Filozofja ﬁedagogji. Przeklad ]. Jan-
kowskiego.

14

wychowawezg i wykonywanie réznorodnych obowigzkéw
zawodowych, spolecznych i obywatelskich, jezeli samodziel-
nym wysitkiem ma rozwinaé swa osobowos¢ i zdoby¢é umie-
jetnosci, potrzebne do zycia i wspdliycia — to jest rze-
cza zupelnie zrozumiala, Ze w pracy wychowawczej musza
byé stosowane takie Srodki, ktéreby zadoSéczynily tym
wszystkim wymaganiom. Najlepszym $rodkiem, odpowia-
dajacym zasadzie samowychowania mlodziezy, jest do-
puszczenie jej do wspoétudzialu w organizacji pracy wy-
chowawczej na terenie szkoly, a wyrazem tego sa rbézne for-
my samorzadu szkolnego i oparte na nich organizacje ucz-

“niowskie. Tem si¢ tlumaczy fakt, Ze statut poSwieca tyle

miejsca organizacjom uczniowskim i Ze program poucza:
»Inicjatywa do poczynan wychowawczych powinna wycho-
dzié takie i od uczniéw*. Doskonale uzasadnia to Dewey:
wJezeli nie staramy sie oprzeé¢ wychowawczych wysitkow
o samodzielne czynnosci dziecka, wynikajace z wrodzonej
inicjatywy, niezaleinej od wychowawcy, wychowanie staje
sie czesto zewnetrzng tresurg‘*).

Wobec szczuplo$ci miejsca nie mozemy wdawaé sig
w szczegbély zagadnienia $rodkéw oddziatywania wycho-

wawczego, wiee tylko na dwie kwestje, zwiazane z poru-

szonemi zagadnieniami, pragniemy jeszcze zwrécié uwage.

Mo6wiae o dopomaganiu uczniom do samowychowy-
wania sig, statut (§ 65) zaléca uwzgledniaé zaréwno ogét
uczniow danej klasy czy szkoly, jak i indywidualne wla-
§ciwosci poszezegblnych uczniéw. W szczegblnosci mamy
zwraca¢ uwage na uczniéw pod jakimkolwiek wzgledem
uposledzonych, a wiec: dotknietych brakami fizycznemi,
’mniej zdolnych, trudniejszych do prowadzenia oraz beda-
cych w ciezszych warunkach zyciowych. Jezeli pragniemy
przyjéé z pomoca tym uczniom, zwlaszcza w formie pobu-
dzania ich do samowychowania, to rzecz zrozumiala, Ze

#) ]. Dewey. Moje pedagogiczne credo.



musimy indywidualizowaé oddzialywanie wychowawcze.
Stosowanie indywidualizacji w wychowaniu pociaga za so-
ba potrzebe badania i poznawania wlasciwosci kazdego
ucznia. Obowiazek tego rodzaju nakladaja na nauczyciela
przepisy § 24 statutu, ktérych brzmienie jest mastepujace:
»Nauczyciel wychowuje i uczy uczniéw powierzonych je-
go opiece. W tym celu poznaje ich whasciwosci psychicz-
ne i fizyczne, warunki ich zycia i pracy, jak réwniez sto-
sunki gospodarcze, spoleczne i narodowosciowe oraz stan
kulturalno-o§wiatowy s$rodowiska, z ktbérego uczniowie po-
chodza“. Z poznawaniem indywidualno$ci uczniéw wiaze
sie zagadnienie charakterystyk, jednak statut nie wspomi-
na o ich prowadzeniu.

' W zwiazku z zasada samowychowania statut zaleca
organizacje uczniowskie, jako $rodek wychowania $cisle
Z ta zasada zwiazany. Jezeli wiec organizacje uczniowskie
wchodza obecnie oficjalnie do programu szkoly powszech-
nej, to wypada tutaj przypomnieé warunki, kiére decydu-
ja o wartosci i skutecznosci tego Srodka oddzialywania
wychowawczego. Warunki te sg nastepujace: Inicjatywa
organizacji wychodzi od mlodziezy, a nalezenie do niej nie
jest przymusowe. Organizacje odpowiadaja potrzebom i za-
interesowaniom mlodziezy, a program i zakres dzialania
winien byé przystosowany do poziomu rozwoju uczestni-
kéw. Udziat mlodziezy -w organizacjach nie powinien  jej
‘przeszkadza¢ w normalnej pracy szkolnej. Nauczycielstwo
sprawuje nadzér i opiecke nad wszystkiemi organizacjami
szkolnemi. Nie ilo$é, a jako§é organizacyj w szkole decy-
duje o ich wartoSci wychowawczej.
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ZASADA SAMODZIELNOSCI W NAUCZANIU

Przepisy statutu o samodziel-
nos$ci w nauczaniu

Zagadnienie samodzielno§ci w nauczaniu poruszaja
nastepujace przepisy statutu:

»Nauczanie w szkole powszechnej winno byé dosto-
sowane do wieku i rozwoju uczniéw, wiazaé si¢ - §cisle
Zz praca wychowawcza oraz zapewniaé.. (obok innych ce-
16w): stopniowe zaprawianie uczniéw do samodzielnosci
i systematycznoéci pracy oraz do stosowania w zyciu prak-
tycznem nabytych wiadomo$ci i sprawnoéci (§ 40-c).

»Praca domowa ucznia shizy... nadto do samodzielne-
go opracowywania nowego dostepnego tematu* (§ 41).

»Metody nauczania winny uwzgledniaé w naleiytej
mierze role... (poza innemi caynnikami): samodzielnej pra-
cy ucznia“ (§ 42-d).

»Podrecznik stuzy... (miedzy. innemi): do zdobywa-
nia wiadomosci oraz do wyrabiania sprawno$ci (§ 44).

Caly artykul 46 posSwiecony jest wyjasnieniom, na
czem winna polegaé samodzielna praca ucznia, zaréwno
w szkole, jak i poza szkols.

»Nauka cicha stuzy.. (miedzy innemi): do samodziel-
nego przygotowywania i opracowywania nowego dostep-:
nego tematu‘‘ (§ 54).. '

Ogélne uwagi programu doty-
czgce samodzielnoS§ci w nauczaniu

W czeSci wstepnej programu, w dziale p. t. ,,Budowa,
treS¢ i wykonywanie programu®, podane sa ogblne uwagi
0 samodzielnosei, odnoszace sie do nauczania wSz_yst‘kich
przedmiotéw.

Rozpoczynaja sie. one od wskazania zasadniczego:
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/#,Nauczanie winno sie opieraé na jak najbardziej czynnej

postawie ucznia, winno zuzytkowad jak najréinorodniejsze
popedy do dziatania i formy -dzialania, wla$ciwe danemu
wiekowi i poszczeg6lnym osobnikom‘ .Dalej - wymienione
sg czynniki, warunkujgce mozliwoéci ‘stosowania samo-
dzielnej pracy ucznia, a mianowicie: a) nalezyte ustopnio-
wanie materjalu w programie, b) przystosowanie tresci
i formy nauczania do poziomu ucznia, <¢) uwzglednianie
potrzeb i zainteresowan mlodziezy w nauczaniu..
Nastepnie ida bardzo wazne wskazania, dotyczace
charakteru i zakresu samodzielnej pracy ucznia; wskazania
te zacytujemy dostownie: gZgodnie z zasadq samodzielnosci
‘nalezy tak postepowaé, aby uczen zdoby! mozliwie jak naj-
wiece] wlasnym, osobistym wysilkiem, aby jak najbardziej
samoistnie pokonywal nasuwajgce si¢ trudnodci i rozwis-
zywal zagadnienia, wystepujace w toku nauki, aby mial
mozliwie rozleglte pole do wyboru $rodkéw, zabiegéw, na-
rzedzi pracy, do inicjatywy_ i pomystowosci. Kierownictwo
nauczyciela winno byé przedewszystkiem pomoca . we
wlasnym rozwoju ucznia, wlasnem ,dorabianiu sie o0so-
bowosci. Nauczyciel musi si¢ jednak liczyé z trudnoscia-

mi, na jakie uczenn w samodzielnej pracy natrafia, 1 udzie-

laé mu odpowiednich rad i wskazéwek®.

Wreszcie program podaje bardzo waine wskazanie,

aby nauczyciel umozliwial uczniowi u$wiadamianie sobie
osigganych wynikéw, poniewaz staje sie¢ to podnieta do
" czynienia dalszych postepéw i Zrédlem dainodci do samo-
ksztalcenia sie.

Realizacja  postulatu samodzielno$ci w nauczaniu
wymaga ‘odpowiedniej metody pracy szkolnej. W zwigzku
z tem program zaleca,.azeby urozmaicaé¢ postepowanie dy-
daktyczne i stosowaé r6zne formy nauczania, a nastepnie
daje wskazanie treci nastepujacej: ,,Pierwszenstwo jednak
ze wzgledu na zasade akfywnodci i samodzielno§ci ucznia
nalezy oddaé formie poszukujqcej, ktéra powinna przewa-
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#aé, wystepujac wszedzie, gdzie jej stosowanie nie jest zbyt
nieekonomiiczne lub niemozliwe®,

Rola samodzielnod§ci w naucza-

Na podstawie przytoczonych wyzej uwag, wyjetych -
ze statutu i z programu, wyjasnimy ogé6lnie role samodziel-
nosci w nauczaniu., Podobnie jak przy wychowaniu, wysu-
waja sie tutaj trzy kwestje: istota, cele i metoda nauczania.

a) Istota nauczania. — Jes§li chodzi o istote naucza-
nia, to w dydaktyce wspé6lczesnej dokonal sie¢ przewrét po-
je¢, podobny do tego, jaki zaszedl w poglardzi'e na istote
wychowania. Dawniej osrodkiem pracy szkolnej by! pro-

- gram nauczania, obecnie za$§ tym o$rodkiem jest dziecko.

ﬂ@ifﬁ" dawniej méwilo sie o przekazywaniu lub podawamu
uczniowi wiadomosci, to dzi§ méwi sie o samodzielnem ich
zdobywaniu przez ucznia; gdy postawa ucznia w szkole
tradycyjnej byla bierna, to obecnie, jak czytamy w naszym
programie, nauczanie ma si¢ opiera¢ na jak najbardziej
czynnej postawie ucznia. Jak wychowanie sprowadza sig
obecnie do samowychowania, tak nauczemie przyjmuje
charakter samouctwa, inaczej — samoksztalcenia. ;Niema
juz obecnie ,,przyczepiania wiedzy do umystu® Jak kryty-
kowal Montaigne, natomiast, wedtug stéw Pestalozzi‘ego,
nauczanie staje sie ,sztukg wspomagania natury w dazno-
§ct do jej whasnego rozwoju®.
b) Cele nauczania. — Samodzielnoé¢ w celach nau-
czania, podobnie jak w celach wychowania, wystepuje
w dwojakiem znaczeniu: a) jako cel bezposredni, kiedy
przez nauczanie rozwijamy samodzielno§é dla niej samej;
b) jako zasada nauczania, je§li uczymy przez samodziel-
no$é, to znaczy umozliwiamy uczniowi sa:modz1e1ne rozwi-
Jame zdolnosci, zddbywame wiedzy i umiejetnosci.
W plerwszym wypadku chodzi o to, aby uczen zdo-
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byl metode uczenia sig, z ktérej bedzie korzystal w dalszem
samoksztalceniu. Takie pojmowanie samodzielnosci mamy
zar6wno w statucie, gdzie méwi si¢ o ,,stopniowem zapra-
wianiu uczniéw do ‘samodzielno$ei i sys’tematycznosm pra-
¢y, jak i w uwagach programowych, ktére wyraznie moé-
wig o potrzebie rozwijania ,,daznosci do samoksztalcenia
si¢®. Pod tym wzgledem zbiegaja sie cele nauczania z cela-

mi wychowania. Jezeli istotnem zadaniem pracy szkolnej-

jest obecnier wychowanie, a nauczanie staje sie jednym ze

srodk6w oddzialywania ‘wychowawczego, to nie moie byé

mowy o rozwijaniu dwéch odmiennych form samodzielno-
§ci: rozwijajac zdolno$é samoksztalcenia si¢ wychowanka,
rozwijamy tem samem zdolno$é ogélnego samorozwoju du-
chowego czyli samowychowania.

Na' samodzielnoéci, jako zasadzie dydektycznej, opie-
raé sie wihno zaré6wno rozwijanie zdolno$ci umystowych
i innych wlaSciwoSci psychicznych (strona formalno—wy-
chowawecza), jak zdobywanie wiedzy i wyrabianie umiej
nosci jej stosowania (strona’ materjalno-poznawcza) i,,Po
trzeba — powiada Spencer — wszelkiemi sitami ulatwiaé
dziecku samodzielny rozwdj zdolnosc1, doprowadzaé -ja do
tego, aby samo badalo i samo ze swych odkryé wyciagalo
wnioski. Nalezy jak najmn'i'ej'dziecku méwié, a jak maj-
wiecej kaza¢ mu wynajdywac®, Podobnie tez i program
nasz zada aby. uczeti ,,jak najbardziej samoistnie pokony-
wal nasuwajace sie trudnofci i rozwiazywal zagadnienia,
wystepujace w toku nauki“, ,Kierownictwo nauczyciela' —
czytamy ‘dalej w programie — winno byé pomoca we wla-
snym rozwoju ‘ucznia, wlasnem ,;dorabianiu si¢ osobowo-

. Podobnie tez zdobywanie przez ucznia wiedzy i umie-
Jetnosc1 powinno byé oparte, jak zada program; na jego

wlasnym, osobistym wysﬂ‘ku a to dlatego, ze samodziel-

noéé: a) ulatwia zrozumienie; przyswojenie i r
bywanych wiadomos$ci, b) pobudza zainteresg
uki i cheei do jej zdobywania, = €) umoilj
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umiejetnosci stosowania zdobywanej wiedzy./Aktualne jest
tutaj j zdanie Spencera¥), powtérzone za ‘Marcelem: ,, Wiado-
mosci, ktére uczeri zdobywa sam, bez obcej pomocy, wigk-
sz3 bezporéwnama ‘maja warto$é, niz wiadomosei, ktérych
go nauczono“: Zagadnienie samodz1elno§c1 W nauczaniu

dobitnie i zarazem ciekawie ujmuje Nawroczyfiski, ktéry

powiada, ze uczeri musi ',.dorabiaé sie® zar6wno ,,struktury
duchowej“, jak i ,d6br kulturalnych‘“**). Wreszcie warto
zwrbci¢ uwage na to, ze Znaniecki uzywa terminu . samou-
rabianie w znaczeniu ,,wlasnego procesu rozwojowego*
ucznia pod kierunkiem chhowawcy***)

c) Metoda nauczania. — Jezeli uczeii ma samodZLel-
nie rozwijaé swe zdolnosci, zdobywaé wiedze, wyrablac
umlethnoscl i sprawnoséci, to najbardziej odpowiednia me-
toda jego pracy bylaby metoda ,prébowania i bladzenia®,
jak miedzy innymi nazywaja ja Colvin i Bagley****), Metoda
ta polega na tem, ze jezeli osobnik pragnie co§ zrobié, a nie
udaje mu sie, prébuje wiedy 1nnego sposobu; gdy i ten
spos6b zawodzi, szuka jeszcze innego, az wreszcie trafi na
taki, ktéry doprowadzi go do zamierzonego wyniku. Nie
trzeba dowodzié, ze metoda ,,préb i bledéw* jest bardzo
nieekonomiczna i nawet ‘marnotrawna, a w pewnych wy-
padkach, w ktérych chodzi o zapobieganie bledom, bylaby
wprost szkodliwa. Z tych wzgledéw stosujemy te metode
w umiarkowanej postaci, znanej pod nazwa formy heury-
stycznej czyli poszukujacej, ktéra tem-sie¢ rézni od ,,prébo-
wania i bladzenia®, ze jest ujeta w karby umiejetnego kie-
rownictwa. Jak wiemy z przytoczonych uwag programo-~

*) H. Spencer. O wychowaniu umyslowem, moralnem i fizycz-
nem.

“#) B, Nawroczyhiski, Zasady nauczania.

#++) 'F. “Znaniecki. Socjologja wychowania. Tom IL. Urabianie
osoby wychowanka. ' ‘

swi) S, Colvin i W. Bagley. Postgpowanie czlowieka. Prze-
klad |, Moszczenskiej) -
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wych, formie poszukujacej. mamy -dawaé - pierwszenstwo
przed innemi formami nauczania, jednak program wyraz-
nie zastrzega: a) aby nie stosowaé jej w tych wypadkach,
gdzie jest niemozliwa lub gdzie bylaby nieekonomiczna;
- b) aby nauczyciel liczyt si¢ z trudnoSciami, jakie uczefi
w samodzielnej pracy mapotyka, i udzielal mu odpowied-
nich rad i wskazéwek. Zgodnie z temi wymaganiami pro-
gramu, mamy stosowaé metode nauczania, ktéra Hessen
w ten sposéb okre§la: ,Kierowaé 'wspélna pracg klasy,
wskazywaé jej. kierunek, odzywaé sie na wszelkie ujaw-
nione w ciggu pracy zagadnienia i réznice w jego rozwia-
zanin, o§mielaé poszukiwaczy wlasnego rozwiazamnia — oto
wlasciwe zadanie nauczyciela“*).

Nasuwa si¢ wszakze pytanie: czy mozina i czy nalezy
zapobiegaé bledom ucznia w nauczaniu? Ot6z idealne za-
pobieganie bledom ucznia wogéle jest niemozliwe, zwlasz-
cza przy stosowaniu formy poszukujacej, a co wiecej —
zasada samodzielno§ci wymaga nawet dopuszczania do
bledéw, ktére maja warto§é ksztalcaca zaréwmno dla ucz-
nia, jak i dla nauczyciela. Chodzi tylko o to, aby$my wie-
dzieli; kiedy mozna dopuszczaé do bledéw, a kiedy nalezy
im zapobiegaé. Naog6l sprawa przedstawia sie w ten spo-
s6b: jezeli chodzi o procesy myS$lowe, zwigzane z poznawa-
niem wiedzy i wyprowadzaniem wnioskéw, to bledy ucz-
nia w tych procesach sa dopuszczalne; jezeli natomiast
mamy do czynienia z utrwalaniem wiadomo$ci lub naby-
waniem wprawy i umiejetnosci, to obowiazuje zasada pro-
filaktyczna — zapobiegania bledom. Dopuszczajac do ble-
déw w ostatnich wypadkach, grzeszylibySmy przeciwko
kardynalnej zasadzie, obowiazujacej przy wytwarzaniu
wszelkiego rodzaju nawykniefi: nie dopuszeczaé wyjatkéw,
dopéki: mawyknienie si¢ nie utrwali. Zilustrujemy to na
przykladach: jezeli chcemy, aby dzieci samodzielnie na

*) 8. Hessen, Podstawy pedagogiki, Przeklad A, Nelonczyka,
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podstglwli'e analizowanych faktéw jezykowych wyprowadzi-
ty regule ortograficzna, to w ich pracy myélowej, opartej
na indukcji i formie poszukujacej, bledy sa mozliwe i do-

‘puszczalne; gdy chodzi nastepnie, aby dzieci zdobyly umie-

jetno§é stosowania tej reguly w éwiczeniach pi§miennych,
to musi byé przestrzegana zasada niedopuszczania do ble-
déw.

‘Rozwazajac zagadnienie metody nauczania pod katem
zasady samodzielnoéci, pragniemy jeszcze zwrécié uwage
na pewne kwestje, zwigzane z tem zagadnieniem. Potrakto-
wane w sposéb niejako konspektowy, kwestje te przedsta-
wiaja sie mastepujaco: 1) postepowanie indukcyjne w nau-
czaniu bardziej, niz dedukcyjne, sprzyja formie poszuku-
jacej, @ tem samem zasadzie samodzielno$ci; 2) stosujac
forme poszukujaca w mauczaniu, nalezy unikaé pozornej
samodzielnoéci, jaka ma miejsce wtedy, gdy stosujemy zbyt
drobiazgowe pytania- naprowadzajace; 3) cigglo§é naucza-
nia, stopniowanie trudnos$ci i przystosowanie wymagafi do
poziomu rozwoju ucznia — to konieczne warunki zasady
samodzielno§ci w nauczaniu; 4) zainteresowanie ucznia na-
uky jest nastepstwem jego samodzielnej pracy, ale zarazem
ze swojej strony jest czynnikiem, wyzwalajacym energje
do samodzielnych wysitkéw w pracy.

Znaczenie nauki cichej i pra-
cy domowej ucznia.

Specjalne znaczenie ze stanowiska zasady samodziel-
noéci posiadaja dwa rodzaje zajeé szkolnych: nauka cicha
i praca domowa. W statucie szkoly powszechnej czytamy
(8§ 41 i54), ze wymienione Todzaje zaje¢ cbok utrwalania
i zastosowania przerobionych wiadomo$ci majg stuzyé do
,,samodzielnego opracowywania nowego dostepnego tema-
tu“. O znaczeniu nauki cichej program arytmetyki np.
w ten spos6b poucza: ,Nalezy sobie dobrze u$wiadomié, ze
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nauka cicha stanowi powazng-czesé pracy szkolnej, W .cza-
sie nauki cichej uczniowie nabieraja wprawy w wykony-
wanlu dziatan i rOZWJazywa«nlu zadan; warunki pracy ci-
che] szczegdlnie sprzyjajq wyrobieniu samodzielno$ci i za-
radnoéci“. Z tych wzgledéw program zaleca stosowanie na-
uki cmhe.]vnawet w tych klasach, ktére stale ucza sig od-
dzielnie. Jezeli wiec chodzi o wyrabianie zdolnosci do pra-

cy samodzielnej, .to znaczenie nauki.cichej i pracy domo-

wej jest duze i niewatpliwe, Réznica miedzy temi rodzaja-
mji zajeé polega na tem, ze nauka cicha odbywa sie pod

kierunkiem nauczyciela, natomiast praca domowa, wyko-

nywaha w nieobecnosci mauczyciela, jest bardziej samo-
dzielna. Wyplywa stad wskazanie metodyczne tej treéei: te-
maty prac domowych naogél winny byé _Iatw1ejsze od te-
matéw nauki cichej.

WARUNKI SAMODZIELNOSCI W -WYCHOWANIU
1 NAUCZANIU

Na podstawie powyiszych rozwazan mozemy ustalié
pewne warunki, od ktéryCh zaleine jest stoso'fwan'ie samo-
dzielnosci w wychowanlu i nauczaniu; najwazniejsze z tych
warunkéw sa nastepujace:

1) pobudzanie wrodzonych daznoéci dziecka, szcze-
gélnie za$ ruchliwosci, ciekawosci, ‘instynktu poznawczego
i konstrukcyjnego;

2) zapewnianie dziecku w odpowiednich = granicach

moznoéci samorzutnego i swobodnego rozwoju;

3) uwzglednianie indywidualnych wlasciwosci dzie-
ci, zwlaszeza tych, ktére odbiegaja od przecigtnego pozio-
mu klasy;

4) rozwijanie silnej woli, a szczegélnie takich cech,
jak cierpliwo$é, wytrwalo$é, systematycznoSé;

b) budzenie zufania we wlasne sily dziecka i poczu-
cia odpowiedzialno$ci za wyniki jego pracy;
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" 8) unikanie chodby tylko pozoréw tresury, a stoso-
wanie w calej. pelni samorozwoju i samowychowania;

7) zachowanie umiaru w pomocy ze strony nauczy-
ciela, ktéry musi posiada¢ odpowiednia cierpliwo$¢ w ocze-
kiwaniu na. wyniki pracy ucznia;

8) stwarzanie korzystnych warunkéw dla rozwo;u
wrodzonych zdolnosci dziecka oraz zaspokajanie jego po-
trzeb i zainteresowan;

9) pobudzanie inicjatywy i pomystowosci dziecka,
a odrywanie od szablonowo$ci i rutyny;

10) ulatwianie dziecku u$wiadamiania sobie osiaga-
nych wynikéw, jako podniety do samoksztalcenia;

» 11) stopniowanie trudnoéci w nauczaniu i przystoso-
wywanie wymagafi do mozliwosci rozwojowych dziecka;

12) umiejetne wyzyskiwanie organizacyj uczniow-
skich, jako $rodka samowychowywania sie praktycznego;

13) stosowanie pracy grupowej, ktéra wzmaga zain-
teresowanie ucznia i pobudza go do samodzielnych wysit-
kéw;

14) umiejetne organizowanie nauki cichej i pracy do-
mowej ucznia, jako $rodkéw, przygotowujacych do samo-
ksztalheh-ia :

15) unikanie pozoréw samodzielno§ci w postaci dro-
biazgowych pytan naprowadzajacych.

Przestrzeganie wymienionych warunkéw jest koniecz-
ne, jezeli pragniemy, aby praca ucznia w szkole byla istot-
nie samodzielna, aby uczen ta droga ,dorabial si¢ wlasnej
oschowosei®,
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SAMODZIELNOSC. W NAUCZANIU ROZNYCH PRZED-
MIOTOW

JEZYK POLSKI

Podstawowe umiejetnosci w
mauce jezyka ojczystego

Jezyk polski w szkole powszechnej — jak czytamy
w programie — jest przedmiotem ogniskowym o wielo-
stronnych i rozmaitych celach poznawczych, formalnych
i wychowawczych. Najistotniejszym celem nauki tego
przedmiotu jest znajomo$é i opanowanie mowy ojczystej,
jako $rodka wypowiadania naszych mys$li, uczué i pragnien
oraz rozumienia cudzych stanéw duchowych, wyraionych
w mowie :lub. piSmie. W tym celu uczenn szkoly powszech-
nej, stosownie do wymagan programu, winien si¢ nauczyé:

a) mowié jasno i, poprawnie jezykiem  polskim
warstw wyksztalconych czyli jezykiem literackim;

b) czytaé w tym jezyku przystepne utwory prozaicz-
ne i poetyckie ze zrozumieniem i odczuciem;

c) pisaé ksztaltnie i ortograficznie w spos6b prosty,
Jasny i logiczny ze szczegblnem uwzglednieniem potrzeb zy-
cia praktycznego.

Zatem moéwienie, czytanie i pisanie — to podstawowe
umiejetnoéci, ktére uczen szkoly powszechnej musi w pew-
nym zakresie opanowaé, jezeli jezyk ojczysty ma sie staé
jego narzedziem porozumiewania sig¢ z otoczeniem. Umie-
jetnosci te uczen winien zdobyé nie inaczej, jak tylko w spo-
s6b praktyczny i samodzielny na podstawie odpowiednich
éwiczenl. Opanowanie wymienionych umiejetno$ci utatwia-
ja éwiczenia pomocnicze dwojakiego rodzaju: a) wzboga-
canie czynnego stownika jezykowego (éwiczenia slowniko-
we) i b) wyjasnianie i uzasadnianie wlaSciwodci jezyko-
wych (Cwiczenia gramatyczne). Juz sama nazwa ,Céwicze-
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nia“ §wiadezy o. tem, ze i te dzialy nauki jezyka ojczyste-

go musza byé oparte na samodzielnej pracy ucznia.

Cwiczenia w méwieniu

Réznorodne éwiczenia w  moéwieniu, wystepujace
w programie szkoly powszechnej, mozna zgrupowaé w spo-
s6b nastepujacy: a) swobodne wypowiadanie si¢ dzieci; b)
rozmowy mnauczyciela z dzieémi; <) omawianie obrazkéw
i przystepnych dziet sztuki; d) ukladanie opowiadaé i opi-
sébw; ¢) sprawozdania i streszczenia; f) ukladanie plandéw;
g) przemoéwienia i dyskusje; h) wyglaszanie z pamieci
wierszy i urywkéw prozaicznych.

Ze wszystkie te éwiczenia- maja byé oparte na zasa-
dzie samodzielnej pracy ucznia, widaé¢ to z mastepujacych
wskazan programu: ,,Przy przeprowadzaniu éwiczen w mé-
wieniu nie powinien nauczyciel nic narzucaé. Zadaniem je-
go jest w czasie obserwacji przedmiotu, zbierania wspom-
niefi, zastanawiania sie nad tekstem i t. p. ostrozne skiero~
wywanie uwagi uczniéw na niedostrzezone szczegbly i nie-
zauwazone momenty. Nalezy zostawié¢ dziecku jego natu-
ralny, indywiduelny jezyk i nie narzucaé mu sposobu md-
wienia innych ludzi lub jezyka ksigiki, nie pozwalaé jed-
nakze ma jakiekolwiek bledy przeciwko poprawnosci jezy-
kowej“. Jak te wskazania maja byé praktycznie przestrze-
gane w mauczaniu, wyjasnimy to przy omawianiu poszcze-
gélnych rodzajéw éwiczen w moéwieniu. ’

a) Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci. — Cwiczenia
tego rodzaju, powtarzajace sie we wszystkich klasach szko-
}y ‘powszechnej, zgodnie z programem, maja na celu wy-
robienie jezyka indywidualnego, odpowiadajacego osobo-
wosdei ucznia. Wystepuja one w dwéch odimianach, miano-
wicie: 1) swobodne i samorzutne wypowiadanie si¢ dzieci
w zwiazku z réinemi okolicznosciami zycia szkolnego i do-
mowego — od klasy I-ej do VI-ej wlacznie; 2) swobodne
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‘wypowiadanie si¢ dzieci w zwigzku z czytanemi utworami.

(z podreczmka ksiazeczek, pisemek, ksigzek, pism i-dzien-
nikéw) — od klasy IlI-ej do. VI-ej wlacznie. W ‘klasie. VII
nastepuje polaczenie tych odmian éwiczeh w- formie naste-
pujacej: ,,Wypowiadanie si¢ dzieci na tematy, wysuniete

przez nauczyciela lub przez dzieci, zaczerpniete z lektury -

i biezacego zycia“.

- Cwiczenia pierwszego rodzaju, w kiérych wypowia-
danie sie dziecka ma by¢ nietylko swobodne, = ale i samorzut-
ne, musig mie¢ charakter jak najbardziej samodzielny.
Tematami tych éwiczefi winny byé my$li, uczucia i prag-
nienia dziecka, zwigzane z aktualnemi zagadnieniami zy-
cia szkolnego, domowego i publicznego. Jezeli te éwiczenia
majg byé istotnie swobodne i samorzutne, jezeli maja
w my$l wskazafi programu wyrabiaé jezyk indywidualny,
to samodzielno$é ucznia musi sie przejawiaé nietylko w wy-
borze tematéw, ale réwniez w sposobie ich ujmowania je-
zykowego. Przykladem tego rodzaju éwiczen moze byé nie-
dawny turniej lotniczy. Jak dzieci bez wzgledu na poziom
nauczania zywo interesowaly sie tem zagadnieniem, do-
skonale o tem wiemy z praktyki szkolneJ w JedmeJ ze
szk6t chlopey 1I-ej klasy pobili sie z powodu réinicy zdath
na temat, kto ostatecznie zwyciezy. Tematy éwiczen w mob-
wieniu, czytaniu, pisamniu, rysowaniu, modelowaniu. zja-
wialy si¢ w tym wypadku nietylko w sposéb. samorzutny,

ale wprost — spontaniczny. Czy byla choé jedna taka szko-

la, ktéraby nie wykorzystala tych spontanicznych zainte-
resowan dzieci zaréwno w celach formalno-jezykowych,
jak poznawczych i wychowawczych? Zasada samodzielnej
pracy ucznia, jego inicjatywy i twérczoSci wystapita tutaj
w calej pelni, o ile te éwiczenia byly odpowiednio potrak-
towane.

Druga odmiana omawianych éwiczen — to swobodne
wypowiadanie si¢ dzieci w zwiazku z lektura, nalezycle

ustopniowane w poszczegblnych klasach zar6wno w zalei-
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nosci od tego, co dzieci czytaja w danym momencie, jak
i pod katem przystosowama do poziomu rozw0Ju umyslo-
wego ucznia. R6wniez i tutaj winna byé przestrzegana za-
sada’ swobody i samodzielnosci w wyborze zagadnien,
a tem bardziej w sposobie ich ujmowania. W programie

-czytamy w tej sprawie, co nastepuje: ,,Swobodne wypowia-

danie si¢ dzieci w zwiazku z czytanemi utworami, nieza-
leznie od- poziomu, nie powinno byé niewolniczem powta-
rzaniem' stéw nauczyciela, lecz naprawde swobodnem md-
wieniem dziecka o tem, co czytalo, co je zaciekawilo, zapy-
taniem o to, czego nie rozumie i t p*. Przytoczone wskaza-

‘nia sa aktualne zar6wno wtedy, gdy dany utwér czytala

cala klasa, jak i w tych wypadkach, gdy pewne utwory
znane s3 tylko poszczeg6lnym uczniom. Réinica quzié po-
legata tylko na tem, ze 'w pierwszym wypadku swobodne
Wy'powiadanie si¢ moze mieé charakter rozmowy miedzy
uczniami, kierowanej tylko przez nauczyciela; w drugim
za§ — rozmowa, jeSli chodzi o jej tre§é, bedzie si¢ odby-
wala miedzy uczniami a mnauczycielem; natomiast reszta
uczni6w bedzie brala w niej udzial raczej pod wzgledem
formalno-jezykowym. W kazdym wypadku, o ile moznosci,
bedzie respekiowana zasada swobody inicjatywy i samo-

dzielnoéci w postawie ucznia.

b} Rozmowy nauczyciela z dzieémi. — Ten rodzaj
éwiczen, Wystepujacy w klasach od I-ej do IV-ej wiacznie,
obok ce_léw jezykowych posiada jeszcze inne znaczenie: po-
znawcze (wzbogacanie = zasobu wiadomoSci), formalne
(rozwijanie zdolnosci umystowych) i wychowawcze (pobu-
dzanie uczu¢). Warto§é tych éwiczen zalezna jest od stop-
nia zainteresowania i samodzielno$ci ucznia, co program
bardzo wyraZnie podkrefla. Ré6znia sie one od éwiczefi po-
przednio- oméwionych tem, ze czeSciej sa -zagajane . przez
nauczyciela, anizeli przez ucznia i ze wskutek tego sa bar-
dziej planowe i systematyczne oraz S$ciflej zwiazane z te-
matami éwiczen w méwieniu, czytaniu i pisaniu. Swoboda
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i samodzielno¢ ucznia w ‘m-ni‘ejsiym stopniu przejawia sig

tutaj w wyborze tematéw, ale w takim samym stopniu, jak
w ¢éwiczeniach poprzednich, musi byé przestrzegana, jesl
chodzi o spos6b ich omawiania i forme jezykowa. Zgodnie
z zasadg samodzielnosci, program zaleca: 1) aby na stop-
niu najnizszym tematy rozméw opieraly si¢ na bezposred-
nich przezyciach dzieci, oraz na konkretnym i dostepnym
dla obserwacji dziecka materjale; 2) aby przechodzenie do
tematéw trudniejszych i dalszych odbywalo si¢ stopniowo,
zaleznie od rozwoju duchowego danej klasy i w pcwnej
mierze od §rodowiska.

Dla ilustracji tego rodzaju ¢wiczen w moéwieniu wez-
miemy jeden z tematéw, ktére w my$l wskazan programu
winny byé stopniowo rozszerzane i poglebiane w zaleznosci
od poziomu nauczania; 4 mianowicie: ,,Nasza miejscowos§¢*,
Temat ten wystepuje zaréwno w Il-ej, jak i1 IV-ej klasie,
jednak omawianie jego w kazdej klasie inaczej bedzie wy-
gladalo. W obydwu klasach opracowanie tematu oparte
bedzie na postrzezeniach, zdobytych przez dzieci indywidu-
alnie lub zbiorowo podczas wycieczki. Zaréwno w jednym,
jak w drugim wypadku nauczyciel tak kieruje praca drie-
ci, aby zdobywanie i omawianie postrzezen bylo mozliwie
samodzielne. Réznice beda nastepujace: 1) rozmowa nau-
czyciela z dzieémi klasy II-ej na dany temat bedzie raczej
swobodna i nawet samorzutna, mnatomiast w klasie IV-ej
bardziej planowa i systematyczna; 2) “w klasie Il-ej
nauczyciel bedzie omawial z dzieémi tylko to, co one za-
obserwowaly indywidualnie lub zbiorowo (budowle — ich
rozmieszczenie, ulice, materjaly budowlane, mieszkancy —
ich zajecia i t. p.);  natomiast w klasie IV-ej rozszerzymy
opracowanie tematu, wyzyskujac nietylko obserwacje dzie-
ci, ale i wiadomosci inng droga zdobyte (zajecia mieszkan-
c6bw dzi§ a dawniej, zwyczaje i obyczaje, podania i legendy
miejscowe, pochodzenie nazwy miejscowosciit. p.). W przy-
toézonym przykladzie widoczne jest przystosowanie sposo-
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bu omawiania tematu do poziomu rozwoju umystowego
ucznia, co stanowi nieodzowny warunek zasady samodziel-
noéci w nauczaniu.

¢) Omawianie obrazkow i przystepnych dziel sztuki,
— Rozplanowanie tego rodzaju éwiczeih w programie jest
nastepujace: w klasach od I-ej do V-ej wlacznie wystepuje
»ogladanie i omawianie treSci obrazkéw*; w klasie VI-ej
zamiast tego — ,,ogladanie i omawianie przystepnych dla
dzieci dziel sztuki®, a wreszcie w klasie VII-ej — to samo
»Ze szczegblnem uwzglednieniem sztuki ludowej damego
§rodowiska®.

Tendencje programu, zmierzajace do tego, aby pra-
ca ucznia przy omawianiu obrazkéw byla moiliwie samo-
dzielna, zaznaczaja sie przedewszystkiem w stopniowaniu
trudnoéei, jesli chodzi o sposéb ich omawiania. Stopniowa-
nie to przedstawia sic w programie w spos6b nastepujacy:
w klasie I-ej odbywa sie tylko ogladanie obrazkéw. i oma-
wianie ich treéci; w klasie II-ej obok éwiczenn wymienionych
wprowadza si¢ nadawanie tytuléw pojedynczym obraz-
kom; poczynajac od klasy Ill-ej, program dodaje do éwi-
czen powyzszych jeszcze nastepujace: nadawamie tytuléw
cyklom obrazkéw oraz uktadanie na ich tle opowiadan. Nie
trzeba dowodzié, Ze tego rodzaju stopniowanie trudnoSei, .
przystosowane.do rozwoju umyslowego ucznia, umozliwia
z jego strony aktywna i samodzielna postawe w traktowa-
niu wymienionych ¢éwiczenn. Poza tem zasada samodzielno-
§ci winna byé przestrzegana w organizacji éwiczen, zwia-
zanych z omawianiem obrazkéw. Naog6l przebieg tych
éwiczen winien byé nastepujacy: 1) swobodna i samodziel-
na obserwacja obrazka; 2) swobodne i samorzutne wypo-
wiedzi dzieci na podstawie obserwacji; 3) obserwacja kié-.
rowana przez nauczyciela (o ile jest potrzebna); 4) porzad-
kowanie wypowiedzefi dzieci na temat obrazka. Téraz mo-
ga nastapi¢ dalsze éwiczenia, jak nadanie tytutu obrazko-
wi i ukladanie na jego tle opowiadania. Jezeli mamy do
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czymema z cyklem obrazkéw czyli t. zw. historyjka obraz-
kowa, to przybedy jeszcze dwa nastepujace ¢éwiczenia: po-
wigzanie obrazkéw w calo$é logiczna i nadanie jej tytulu.
Wreszcie zasada samodzielnosci musi byé réwniez respek-
towana zar6wno w nadawaniu tytuléw, jak i ukladanin
opowiadan. = Nie mozna dzieciom narzuca¢ ani stownego
sformulowania tytuléw, ani tez konstrukeji logiczneji for-
my jezykowej opowiadania..

Omawianie dziet sztuki z koniecznosci bedzie sig
sprowadzalo przewainie do obrazéw, poniewaz zetkmiecie

mlodziezy szkél powszechnych (poza wigkszemi miastami)

z innemi rodzajami sztuki, jak rzezba i architektura, jest
znacznie trudrniejsze. Cwiczenia, zwiazane z omawianiem

obrazéw i innych dziet sztuki, réwniez musza byé oparte

na zasadzie samodzielnej pracy ucznia, co wynika z naste-
pujacego wskazania programu: ,,Przy ogladaniu dziel sztu-
ki i omawianiu ich tresci nalezy unikaé szczegétowych roz-
wazaf, jako nieodpowiednich dla dzieci tego wieku. Oma-
wiaé jakiekolwiek dzielo sztuki moina tylko na podstawie
konkretu (oryginal, dobra reprodukcja)®“. Przystosowanie
do poziomu rozwoju umystowego ucznia i opieranie si¢ ma
materjale konkretnym — to warunki zasady samodzielnej
pracy ucznia.

d) Ukladanie opowiadari i opiséw. — Zaré6wno opo-
wiadania, jak i opisy sa nalezycie ustopniowane na zasa-
dach nastepujacych: 1) opowiadania sa latwiejsze i dlatego
poprzedzaja opisy; 2) zbiorowe ukladanie opowiadan
i opis6w jest tatwiejsze, niz jednostkowe. Rozplanowanie
opowiadari i opiséw w programie, oparte na powyzszych
zasadach, jest mastepujace:

Klasa II: - Préby zbiorowego ukladama 0pow1adan

Klasa III: Zbiorowe i jednostkowe ukladanie krét-
kich opowiadan i latwych opiséw.

32

Klasa 1V: Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowia-
dant i latwiejszych opis6w oraz streszczen
Tatwiejszych tekstow,

Klasa V: Samodzielne opowiadania dzieci na tematy,
zaczerpnigte z Zycia i lektury.

Opisy przedmiotéw i sytuacyj, ukladane
zbiorowo i indywidualnie na podstawie
bezpofredniej obserwacji i wspomnien.

Klasa VI: Samodzielne opowiadania dzieci na tema-
ty, zaczerpniete z Zycia i lektury.

Opisy przedmiotéw, osdéb, sytuacyj i kraj-
obrazébw na podstawie bezpoéredniej ob-
serwacji i wspomnien.

Klasa VII: Opowiadania dzieci na tematy, zaczerpnie-
te z zycia, ponadio na tle ksiazek, oraz od-
powiednio dobranych wycinkéw z pism
i dziennikéw.

Opisy przedmiotéw, os6b, sytuacyj i kraj-
obraz6w na podstawie bezposredniej obser-
wacji i wspomnien.

Jak widaé z powyiszego zestawienia, stopniowanie
trudnoéci w omawianych éwiczeniach wystepuje zaréwno
w kolejnosci éwiczeri (od opowiadan do opiséw, od éwiczen
zbiorowych do indywidualnych), jak i w doborze tematéw
do opowiadan i opis6w. Tego rodzaju ustopniowanie &wi-
czen sprawia, Ze mogg byé one przerabiane na zasadzie sat
modzielnej pracy ucznia. ’

Przy ukladaniu opowiadan  zasade samodzielnosci
ulatwiaja inne jeszcze zabiegi matury metodycznej. Oto
przedewszystkiem wystgpuja w programie najpierw opo-
wiadania, oparte na ogladaniu obrazkéw, a potem dopiero
opowiadania na tle zdarzen rzeczywistych. Pierwsze sa la-
twiejsze, ni?z drugie, gdyZ obserwacja obrazkéw moze
tfrwaé dowolnie dlugo, natomiast nie moina przedluzaé ob-
serwacji zdarzen faktycznych, ktére maja charakter zja-
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wiskowy i moga byé omawiane na podsta\me wspomnienl.
Aby omawianie obrazkéw stalo sie éw1cze'nlem przygoto-
wawczem do wszelkiego - rodzaju 01p0w1adan, zaleca sie
ustopniowaé te €wiczenia w sposéb nastepujacy: 1) opo-
wiadanie catkowicie oparte na postrzeganiu (dzieci w toku
opowiadania majg ciggle obrazki przed oczyma); 2) opo-
wiadanie, oparte czeSciowo na postrzeganiu, czeSciowo zad
na pamieci (obrazki po obserwacji chowamy, ale w razie
potrzeby pokazujemy je dla zaobserwowania -pewnych
szczegbl6w); 3) opowiadanie, oparte catkowicie na pamieci
(uczniowie mie widza obrazkéw w toku opowiadania). Za-
sada samodzielno$ci musi byé nadto przestrzegana w dobo-
rze formy zaréwno logicznej, jak i Jezykowej Wskazania
programu w tej sprawie s3 nastqpujace »Ukladanie opo-
Wladan wszelkiego rodzaju odbywa si¢ zpoczatku droga
pracy zbiorowej, zespolowej; poszczegélni uczniowie wy-
powiadaja swoje spostrzeienia,'vWspoﬁmiénia,_ np:. z wy-
cieczki, a z tych elementéw, na podstawie rozmowy (dys-
kusji), kierowanej dyskretnie przez nauczyciela, sklada sig
calo§é opowiadania‘, Po'dkreéloqxe przez nas wyraZenie jest
charakierystyczne dla zasady samodzielnosci.

Rowniez i przy opisach program zaleca pewne stop-
niowanie trudnosci, zgodne z zasadg samodzielnej pracy
ucznia. Pierwsze éwiczenia w opisywaniu muszg byé opar-
te na przedmiotach prostych, przyczem nalezy poprzestai-
waé na wyodrebnieniu cech, najbardziej rzucajacych sie
w oczy. Nastgpnie. w miare rozwoju zdolnoSci postrzega—
nia u dzieci i wzbogacania stownika quykowego daJemy
przedmioty o cechach coraz bogatszych, az wreszcie w kla-
sie V-ej obok po_]edynczych przedmlotéw zaczyna SlQ opi-
sywanie sytuacyj, za§ w klasie VI-eJ przybywaja jeszcze
opisy krajobrazéw. Zadanie programu, aby przedmioty do
oplsu budzity zainteresowanie. dzieci, posiada réwniez duze
znaczenie dla zasady samodzielnosci, bo tylko interesujace
‘prace moga dzieci wykonywaé samodzielnie,
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6) Spraivozdania i stresgceenia. — Sprawozdania z bie-
Zgcego zycia dzieci oraz streszczenia odpowiednio dobra-
nych utworéw z lektury, jako éwiczenia w méwieniu, wy-

stepuja w trzech najwyzszych klasach szkoly powszechnej.

Program stopniuje streszczenia w ten sposéb, Ze, poczyna-
jac od klasy VI-ej, zada zwigzlych streszczen, a w klasie
VII-ej obok ksigzek wprowadza streszczenia artykul6w,
wycinkéw z dziennik6éw i t. p. Oba rodzaje éwiczefi, stano-
wigcych etap przejéciowy od opowiadafh i opiséw do ukta-
dania planéw, réznia si¢ miedzy sobg tem, ze sprawozda-
nia — to odtwarzanie w formie jasnej i zwiezlej zdarzen-—
jak program podaje — z biezgcego Zycia dzieci; natomiast
streszczeniie — to niemniej jasne, a bardziej jeszcze zwie-
zle ujmowanie trefci przeczytanych utworéw. Poza tem nie-
ma istotnych réznic miedzy omawianemi ¢wiczeniami.

Jezeli chodzi o traktowanie tych éwiczen ze stano-
wiska zasady samodzielnosci, widaé to wyraZnie z poniz-
szych wskazan programu: ,Sprawozdania naleiy rozpo-
czynaé od przeds¢awienia pojedynczych i tatwych do uje-
cia faktéw, a pierwsze streszezenia opiera¢ na tekstach
krétkich i bardzo jasnych®, — , Sprawozdania winny wy-
stepowaé tytko w miare oczywistej potrzeby, przyczem po-
budka do ich skladania moie wychodzié zar6Wn0- od nait-
czyciela, jak i od dzieci“. — ,,Do streszczen na poziomie
szkoly powszechnej nadaja sie utwory o tresci nieskorinpli-v
kowenej i wyraZnie zarysowanej konstrukcji, nie nadajj
sie¢ natomiast utwory o treSci uczuciowej i fantazyjnej“.
Przytoczone uwagi niedwuznacznie wskazuja, Ze sprawo-
zdania i streszczenia, jako éwiczenia w méwieniu (podob-
nie zresztq i w pisaniu), musza byé oparte na zasadzie sa-
modzielnej pracy ucznia, a rola nauczyciela powmna sie
ograniczaé tylko do umiejetnego kierowania tg praca.

f) Ukladanie planéw. — Cwiczenia w uktadaniu pla-
néw, podobnie jak i poprzednie éwiczenia, sa naleiy’cie :

ustopniowane i tem samem praystosowane do zasady samo-
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dzielnej pracy ucznia. Stopniowe narastanie trudnodci we-
dlug programu jest nastegpujgce: 1) w klasie IV-ej — po-
rzadkowanie wypowiedzen dzieci (przy swobodnem wypo-
wiadaniu sie w zwigzku z tre§cia czytanek); 2) w klasie
V-ej — porzadkowanie omawianego materjalu, jako wdra-
zanie do ukladania planu; 3) w klasie VI-ej — ukladanie
planéw opowiadan, opiséw i t. p.; 4) w klasie VII-ej —
uktadanie planéw opowiadan, opiséw, przeméwien. Przy-
gotowanie do porzadkowania i planowania tre§ci dziect zdo-
bywaja juz wlasciwie w klasie II i Ill-ej, a to w zwigzku
z nadawaniem tytuléw pojedyficzym obrazkom i historyj-
kom obrazkowym. Juz tutaj dzieci ucza sie odrézniaé rze-
czy istotne od szczegblow drugorzednych, ucza si¢ synte-
tycznego ujmowania pewnych catosci myS§lowych, innemi
stowy — wykonywajg takie éwiczenia, jakie sa konieczne
przy uktadaniu planéw. )

Jezeli ¢wiczenia w ukladaniu planéw maja byé ze
strony ucznia jak najbardziej samodzielne, to obok przed-
stawionego wyzej stopniowania trudno$ci musimy jeszcze
zastosowaé odpowiednia metode pracy. Wskazania meto-
dyczne ze stanowiska zasady samodzielno$ci bylyby tutaj
‘nastepujace: 1) pierwsze ¢wiczenia w ukladaniu planu sta-
le odbywaja si¢ zbiorowo pod bezpoérednim kierunkiem
nauczyciela, a dopiero w dwéch najwyzszych klasach mo-
ga sie odbywaé podezas nauki cichej lub w formie pracy
domowej; 2) podzial na fragmenty caloéci treciowej, kt6-
ra ma byé rozplanowana, przeprowadzaja dzieci poczatko-
wo wylacznie pod kierunkiem nauczyciela, a potem dopie-
ro moga to robi¢ zupelnie samodzielnie; 3) tytuly poszcze-
gélnych fragmentéw proponuja dzieci i jezeli miedzy zgto-
szonemi tytulami niema duzych réinic natury rzeczowej
lub logicznej, nalezy przyjaé wszystkie proponowane sfor-
mulowania; 4) jezeli zachodzi potrzeba wyboru tytulu
z poér6d zaproponowanych, nalezy tak pracg pokierowad,
aby wyboru dokonaly dzieci, a je§li wypadnie to zrobi¢ na-
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uczycielowi, winien wyb6ér swéj uzasadnié przy wspétudzia-
le dzieci; 5) ujecia slowne tytuléw stosujemy poczatkowo
w formie calych zdan, a dopiero zczasem, gdy dzieci od-
czuja i zrozumieja tego potrzebe, mozemy stosowaé forme
trudniejsza ~— zdan eliptycznych.

g) Krotkie przemdéwienia i dyskusje. — Cwiczenia te,
wystepujace w programie klasy VII-ej ze wzgledéw prak-
tycznych, z jednej strony musza sie wigzaé z aktualnemi
wydarzeniami i konkretnemi potrzebami zycia szkolnego,
a z drugiej — winny byé przystosowane do poziomu roz-
woju umyslowego ucznia. Temi konkretnemi potrzebami,
je§li chodzi o przeméwienia, beda uroczystoéei szkolne, or-
ganizowane przez mlodziez, a jesli chodzi o przemé6wienia
i dyskusje — zebrania organizacyj uczniowskich. Ze w ten
spos6b omawiane ¢éwiczenia maja byé traktowane, §wiad-
czg o tem przytoczone wskazania programu: ,,Cwiczenia
Ww ukladaniu przeméwien nalezy oprzeé na rzeczywistych
potrzebach: zapobiegnie to bezmy$lnej gadatliwosei; orga-
nizowane uroczysto§ci szkolne i panstwowe daja okazje do
stosowania tego rodzaju éwiczen®. ,,Przy prowadzeniu dy-
skusyj nalezy przyzwyczajaé dzieci do tego, by dyskuto-
waly w spos6b zwiezly, tylko na tematy sobie znane. Stad
tez wyplywa postulat przygotowywania sie do dyskusji“.
Zwigzek omawianych éwiczeni z aktualnemi wydarzeniami
i potrzebami szkolnemi, przystosowanie ich treSci i formy
do poziomu rozwoju umystowego oraz iadanie przygoto-
wywania si¢ mlodziezy — wszystko to dowodzi, ze udziat
mlodziezy w tych éwiczeniach musi byé nietylko aktywny,
ale i samodzielny. Im bardziej éwiczenia te bedg samodziel-
ne, tem lepsze dadza mlodziezy przygotowanie do ich sto-
sowania zupelnie samodzielnego w péZniejszem zyciu prak-
tycznem.

' h) Wyglaszanie z pamieci wierszy i urywkéw proza-
icznych. — Obecno$é tego éwiczenia w klasie VII-ej wy-
maga pewnych wyjagniei. W programie klas od I-ej do
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IV-ej wlacznie w dziale éwiczeni, zwigzanych z méwieniem,

czytaniem i pisaniem, stale powtarza sie punkt nastepuja-

cy: ;,Uczenie sie napamieé i wyglaszanie wierszy o tresci,
zwiazanej ze wskazanemi tematami‘.
sy V-ej, program na tem miejscu podaje: ;;uczenie si¢ na-
pamieé wierszy i krétkich tekstow (w klasach VI i VII-ej

»odpowiednio dobranych urywkéw*) prozaicznych®. Jak

z tego wida¢, w klasach V i VI-ej nie méwi sie o wyglla-
szaniu wierszy i urywkéw prozaicznych, wyuczonych na-
pamieé; ¢éwiczenie to wystepuje dopiero w-klasie VII-ej
w- dziale ,moéwienia®. Nie nalezy wszakze wyprowadzaé
stad ‘wniosku, ze w klasach V i VI-ej istotnie przerywaja
sie éwiczenia w wyglaszaniu z pamieci wierszy i prozy. Oto
w uwagach do programu klasy V-ej czytamy, co nastepu-
je: - ,Wyglaszanie winno, uwydatniajac wszelkie odcienie

uczuciowe i myslowe, mozliwie zblizaé si¢ do mowy natu-

ralnej, a unikaé przesady i sztucznego patosu. Nalezy przy-

tem uwzgledniaé indywidualno§é dziecka; nie narzucajac
mu gotowego szablonu®.

Przytoczone uwagi nietylko wykazuja koniecznosé
stosowania ¢wiczen w wyglaszaniu, ale zarazem podaja
sposéb ich przeprowadzania. Ostatnie zdanie, w ktérem
méwi sie o uwzglednieniu indywidualno$ci dziecka, najwy-
razniej §wiadezy o tem, ze éwiczenia w wyglaszaniu winny
réwniez uwzgledniaé aktywnosé, samodzielno$é i 'w pew-

nym stopniu nawet twoérezo§é dziecka. Wprowadzenie wy-

gtaszania w klasie VII-ej do éwiczen w méwieniu wskazuje

na to, ze tutaj éwiczenia te winny byé traktowane w-spo-
:6b bardziej jeszcze samodzielny i praktyczny, niz w kla-

sach poprzednich. - Podobnie jak przeméwienia, recyitaqe
winny . si¢ wigzaé z organizowaniem uroczystosci szkolnych
i panstwowych, ktére mlodziez tej klasy moze juz samo-
azielnie p‘rzy-got-olwywaé i urzadzac.

Poczynajac od kla-

Nauka czytania i pisania w kla-
sie I-ej

Zasada aktywnosci i samodzielno§ci w nauce czyta-
nia i pisania winna byé przestrzegana zaréwno w doborze
tekstéw do czytania (wyraz6w i zdan), jak i w calym toku
nauki bez wzgledu na to, czy stosujemy metode wyrazows,
czy tez zdaniowa. Teksty do czytania i pisania winny byé
krétkie i latwe, aby dziecko moglo samodzielnie ujmowaé
je wzrokowo, wymawiaé i odtwarzaé graficznie. Niezalez-

‘nie od wybranej metody nauczanie musi byé tak zorgani-

zowane, aby dziecko muoZliwie samodzielnie wykonywalo
wszelkie ¢wiczenia, zwiazane z nauka czytania i pisania,
a mianowicie: 1) ukladanie i przeksztalcanie zdan; 2) wy-

odrebnianie wyrazéw w zdaniach i liter w wyrazach (ana-

liza) ; 3) tworzenie wyraz6w i zdan z poznanych elementéw
(synteza); 4) rozpoznawanie i wymawianie wyrazéw i zdaf
(czytanie); 5) odwzorowywanie liter, wyrazéw i zdai (pi-
sanie); 6) wykonywanie wszelkich éwiczen, urozmaicaja-
cych nauke czytania i pisania (rozsypanki, loteryjki i t. p.).

W celu ulatwienia dziecku samodzielnej pracy stosu-
jemy r6zne §rodki i éwiczenia pomocnicze. Jezeli np. wpro-
wadzamy nowy wyraz, to umieszczamy go pod obrazkiem,
a dzieci, kojarzac dany wyraz z przedmiotem na obrazku,
samodzielnie wyraz ten odczytuja. Gdy chcemy np. zapoz-
naé dzieci z litera ,k“ to zestawiamy dwa wyrazy ,ma“
i",,mak", piszac jeden pod drugim; dzieci same domy$la sie,
jak wymawia si¢ koficowy znaczek w drugim wyrazie. Kie-
dy dajemy dzieciom do odezytania jakikolwiek tekst, ulo-
zony ze znanych wyrazéw, to naprz6éd odczytuja go dzieci
po cichu w spos6b samodzielny. Przykladéw tych wystar-
czy dla zilustrowania, jakiemi drogami osiagamy samo-
dzielna postawe dziecka w nauce czytania i pisania. Zwré-
cimy jeszcze uwage na wskazanie programu treSci naste-
pujacej: ,Metoda zdaniowa zaleca, aby moment analizy
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zdania, a w szczegélnoSci wyrazu, byl samorzutny“. Ana-
liza samorzuina — to samodzielne stwierdzenie przez dzie-
‘ci faktu, ze w znanych wyrazach jako caloéciach powta-
rzaja sie te same elementy, a w nastepstwie — samodziel-
ne wyocdrebnienie tych element6w.

Cwiczenia w czytaniu

Przy omawianiu tego dziatu éwiczen jezykowych pod
katem zasady samodzielnofci zwrécimy specjalna uwage
na zagadnienia nastepujace: ) rodzaje czytanych utwo-
r6éw, b) formy czytania szkolnego,. ¢) stopnie umiejetnoéci
czytania, d) omawianie treSci czytanej, e) zaprawianie do
samodzielnej lektury. Zagadnienia te postaramy sie kolej-
no om6wi¢ w takim zakresie, jak pozwalaja na to rozmia-
ry pracy niniejszej.

a) Rodzaje czytanych utworéw. — Wedlug obowia-
zujacego programu utwory, przeznaczone do czytania
w poszezegblnych klasach, sa nalezycie ustopniowane: roz-
poczynaja sig od krétkich zdan w klasie I-ej, a koriczg sie
na arcydzielach literatury i rozprawkach popularno-nauko-
wych w klasie VII-ej. Stopniowanie trudno§ci uwzglednia:
1) “rédia, z ktérych uczen korzysta — elementarz, wypisy,
pisemka, pisma, ksiazki, dzietka; 2) tre§¢, poznawana w czy-
tanych uftworach — przezycia dzieci 1 ludzi dorostych
w cpowiadaniach, wiadomo$ci rzeczowe w opisach; 3) for-
me utworéw czytanych — proza i poezja, epos i liryka. Te-
go rodzaju stopniowanie materjalu do czytania, przystoso-
wane do rezwoju duchowego ucznia, program uwzglednia
dlatego, aby uczen samodzielnie mégt czytaé oraz rozu-
mieé i odczuwaé tre§é czytana, aby samodzielnie korzystal
w _szkole i nauczyt sie korzystaé w przyszloSei z czytania
i ksiazki, jako §rodkéw dalszego swego rozwoju.

b) Formy czytania szkolnego. — Obecny program
wprowadza dwie formy czytania: ciche i glofne. Czytanie
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ciche bardziej, niz glosne, sprzyja zasadzie samodzizln~éei
z nastepujacych wzgledéw: 1) ulatwia opanowanie techni-
ki czytania, zwlaszcza pod wzgledem plynnoSci; 2) daje

‘uczniowi mo#no$é wyrobienia indywidualnego tempa czy-

tania; 3) umozliwia szybsze i lepsze ogarnianie tre§ci czy-
tanej; 4) rozwija samodzielno§é w czytaniu i przygotowu-
je do takiegoz czytania w zyciu pdZniejszem.

Aby czytanie ciche moglo mieé takie znaczenie, to
musi byé czesto i w odpowiedni spos6b traktowane. Nale-
ty zawsze wysuwaé jakie§ zadanie konkretne, ktére ucz-
niowie majg rozwiazaé samodzielnie na podstawie czyta-
nia danego utworu. Zadania te mogg byé nastepujace: 1)
og6lne ujecie i zrozumienie tresci czytanki; 2) poszukiwa-
nie niezrozumialych wyrazéw i zwrotéw; 3) wybo6r odpo-
wiedniej treSci do éwiczefi w méwieniu i pisaniu; 4) ucze-
nie sie napamieé pewnego urywka lub calego utworu; 5)
podzial utworu na fragmenty (obrazy) i ukladanie planu;
6) poréwnywanie tresci dwoch utworéw, albo tresci utwo-
ru # treSciy obrazu. PrzykYadem ostatniego ¢wiczenia moze
byé lekcja w klasie ITl-ej, ktéra niedawno widzieliSmy.
Czytanie utworu p. t. ,Jesienna orka‘“*) mauczyciel prze-
prowadzil w ten sposéb, Zze po zawieszeniu obhrazu, przed-
stawiajacego jesient i rolnika orzacego, zwrécit sie do dzie-
ci z takiem poleceniem: przeczytajcie sobie czytanke po ci-.
chu i zauwaicie, co jest tak samo w ksiazce i na obrazie,
a co jest inaczej. Po czytaniu nastapily bardzo ciekawe
wypowiedzi dzieci, ktére nietylko np. zauwazyly, Ze inna
jest pora dnia w czytance, a inna na obrazie, ale nawet to,
ze ilos¢é wron, kiére chodzily za rolnikiem, w czytanceina
obrazie nie jest jednakowa, W taki i podobny spos6b
uwzgledniamy zasade samodzielnoéci w czytaniu cichem

*  B. Kubski, M. Kotarbinski, E. Zarembina. Czytanka dla
klasy? 1l
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i przygotowujemy do samodzielnego czytania po wyjsciu
ze szkoly.

Cwiczenia w czytaniu glo§nem réwniez winny byé tak
prowadzone, aby mialy charakier jak- nanardmeJ samo-
dzielny, szczegblnie gdy chodzi o takie cechy, ktére tylko
z ta forma czytania sa zwigzane' i decyduja o jego jakoci.
Whasciwosci czytania glo$nego sa nastepujace: praw1dl’owa
-artykulacja poszczegélnych wyrazéw, naleiyte przestanko-
wanie, uwzglednianie akcentu logicznego i czytanie z od-
czuciem utworu. Umiejetno$¢ takiego czytania osiaggamy za-
pomoca odpowiednich éwiczeni, “stopniowo i samodzielnie
wykonywanych. Jak. przy czytaniu cichem, tak i tutaj win-
ny byé przestrzegane pewne wskazania metodyczne, wy-
plywajace z zasady samodzielnoéci. Oto niektére z tych

wskazafi: 1) jezeli uczen popelni blad w wymowie lub

przestankowaniu, to niechaj stara sie blad ten samodzielnie
skorygowaé;- 2) gdy jeden uczen czyta gloéno, to inny nie
moze byé karcony, je§li wyprzedza go w tym czasie, czy-
tajac cicho i samodzielnie; - 3) jak przy wyglaszaniu, tak
i przy czytaniu artystycznem nalezy uwzgledniaé indywi-
dualno§é ucznia; 4) czytanie nauczyciela moze byé wzo-
rem dla ucznia, ale nie powinno byé nadmiernie i bez po-
trzeby stosowane i 1. p. ‘

Wreszcie zasada samodzielnej pracy ucznia nasuwa
i takie wskazania, ktére odnoszg si¢ do czytania zaréwno
cichego, jak i gloSnego. Pierwszge z tych wskazan dotyczy
-zadania, aby moiliwie najczeSciej zmieniaé sposéb opraco-
wywania czytanek. Jednostajno$é i szablonowos$é oslab_ia
zainteresowanie tre§cia czytanki, powoduje zniechecenie do
éwiczen, zabija samodzielno§¢ w ich wykonywaniu.. Dru-
gie wskazanie dotyczy sposobu traktowania objasnien rze-
czowych i jezykowych, jakich wymaga zrozumienie treci
czytanej. W programie wskazanie to brzmi nastepujaco:
»Przestrzegaé -nalezy, aby wyjaSnienie wyrazéw ogranicza-
to sie do istotnej potrzeby, aby nie przystonilo wlasciwego
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celu -akeji 1 nie rozrywato zainteresowania i uwagi ucznia,
zwréconych na poznawang tre§é“. Do tego nalezaloby jesz-
cze dodaé: objasnianie treci. i formy winno byé tak prze-
prowadzone, aby uczniowie, o ile mozno§ci, samodzielnie
ustalali znaczenie wyrazéw i zwrotéw.
c) Stopnie umiejetno$ci czytania. — Stopniowanie
w ksztalceniu i pielegnowaniu czytania obejmuje trzy stro-
ny:-1) ‘techniczng (prawidtowa artykulacja i plynno$é czy-
tania); 2) logiczng (zachowanie przestankowania i rTozu-
mienie tre§ci); 3) estetyczng (wlasmwe akcentowanie i od-
czucie, wyrazajace sie w stosownej modulacji glosu). Zgod-
nie 2 wymaganiami programu, realizacja stopmi czytania
w poszczegblnych klasach przedstawia sig, jak nastgpuje:
w klasach T i II-ej gléwny wysilek skupiamy przedewszyst-
kiem na opandwanie techniki czytania; w klasach III i IV-ej,
nie .zaniedbujac strony technicznej, zwracamy gléwnie
uwage na strone logiczng; w klasach najwyiszych obok
dalszego - piélegnowania techniki i rozumienia kladziemy
wigkszy nacisk ma-estetyczna strone czytania. Stopniowania
tego — jak czytamy w programie — nie naleZy rozumieé
w ten spdséb ze w klasach nizszych nie ma sie zwracad
uwagi-na te cechy czytania, kt()re pragniemy osiagnaé
w. klasach wy#szych. Zasadniczo WlQC stale. uwzgledniamy
wszystkie strony czytania, tylko réiny jest stopien ich ma-
silenia w poszczegblnych klasach. Tego rodzaju ustopnio-
wanie sprawia, ze do§¢ trudna umiejetno$é, jaka jest dobre
czytanie, uczenn zdecbywa powoli 1 samodzielnie.
~d) Omawianie tresci czytanej. — Przy omawianiu
tre$ci, majgcem na celu wulatwianie zrozumienia utworu
i wyrabiam‘ie umiejetnoéci racjonalnego czytelnictwa, obo-
wiazuje naczelna zasada, wyrazona w programie, jak na-
stepuje: ,,Spos6b omawiania tresci naleiy zwlaszcza na
stopniu ‘nizszym przystosowywaé do poziomu umysiowego
dzieci“. Zgodnie z ta zasada, omawianie treSci w poszcze-
g6lnych klasach ustopniowane jest w sposéb nastepujaey:
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Klasa II: 1) zestawiamie tre§ci z ilustracja, 2) usta-
lanie kolejno$ci zdarzen;

Klasa III: 1 — 2) jak w klasie II-ej, 3) wyodrebnia-
nie postaci i zdarzeni;

Klasa IV: 1-2-3) jak w klasie IIl-ej, 4) wyodrebnia-
nie obrazéw, 5) nawigzywanie tresci czy-
tanki do przezyé dzieci;

Klasa V: 1) wyréznianie postaci, ich czyn6éw i pobu-
dek dzialania, 2) dzialanie przebiegu wy-
darzen, 3) dzielenie dluzszych utworéw na
czesSci i tworzenie planu, 4) nawigzywanic
tre§ci czytanych utworéw do przezy’
dzieci;

Klasa VI: 1-2-3-4) jak w klasie V-ej, 5) poré6wnywa-
nie utworéw pod wzgledem tresci, 6) prak-
tyczne zaznajomienie z rymem, rytmem
i zwrotky;

Klasa VII: 1-2-3-4-5-6) jak w klasie VI-ej, 7} wiado-

mo§ci o najwybitniejszych  autorach

w zwigzku z lekturg ich utworéw.

Przytoczone ustopniowanie éwiczeni, zwigzanych
z omawianiem treéci czytanych utwor6éw, umozliwia trak-
towanie ich przy czynnym wspéiudziale ucznia. Ze pro-
gram tylko w ten sposéb pojmuje przeprowadzanie wymie-
nionych éwiczen, widaé to choéby z nastepujacych wska-
zan: ,,Przy rozpatrywaniu gléwnych skladnikéw utworu
(zdarzenia, wpestaci, ich czyny).. uwzgledniamy przede-
wszystkiem skladniki charakterystyczne dla danego utwo-
ru, ponadto za§ wystepujace w nim w taki sposéb, ze
dziecko z latwoscia zwréci na nie uwage”. — ,,W zwigzku
z opracowywaniem lektury nalezy unikaé niewolniczej re-
produkeji, sklaniajac natomiast uczniéw do swobodnego
odtwarzania treéci. Daleko howiem wigcej korzy$ci osigga
uczen, postugujac si¢ wlasnym zasobem stownym i stylem,
oraz rozumujgc samodzielnie, niz powtarzajac mechanicz-
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nie zwroty autora i trzymajgc si¢ niewolniczo jego watku
my§lowego*,

Z omawianem zagadnieniem wigzq sie jeszcze pewne
uwagi, dotyczace zasady samodzielno$ci; najwazniejsze
z nich. sa nastepujace: ‘

Program znacznie ogranicza it zw. czytanie stata-
ryczne, ktére moze byé stosowane przy utworach o charak-
terzé rzeczowym lub przy urywkach trudniejszych; zaleca
natomiast czesciej stosowaé¢ ujmowanie calosci utworu,
zwlaszeza gdy chodzi o utwory poetyckie, a w szczegélno-
§ci liryczne, ktére tylko w ten sposéb moga byé czytane.
Czytanie caloSciowe (globalne) jest bardziej naturalneisa-
modzielne, niz stataryczne.

Stosujac czytanie stataryczne, musimy traktowaé
kazdy wydzielony fragment jako pewng calo$é, a unikaé
wypytywania o kazdy szczeg6l, co miepotrzebnie dzieci za-
nudza i pozostaje w sprzecznoSci z zasady samodzielnej
pracy. Zamiast tego naleiy pobudzaé dzieci, aby same za-
pytywaly o o, czego nie rozumiejg, aby wyszukiwaly rze-
czy najwazniejszych w przeczytanych fragmentach, aby sa-
modzielnie staraly sie ujaé tre§é¢ calego utworu i t. p.

Wszelkie zaglebianie sie w tre$é utworu, majace-
zwlaszeza charakter psychologiczno - wychowawcezy, musi
byé bardzo ostrozne i o tyle tylko przeprowadzane, o ile
uczniowie moga to zrobi¢ samodzielnie. Nie mozna dzie-
ciom narzucaé mysli a tem bardziej uczué, zawartych
w treéci czytanego utworu. Szczeg6lnie odnosi sig to wska-
zanie do wyszukiwania t. zw. nauki moralnej, ktéra naj-
czeéciej byta sztucznie narzuconem moralizowaniem.

Cwiczenia, zwigzane z omawianiem treSci utworéw,
poczatkowo przeprowadza sig¢ wylacznie zbiorowo i pod
kierunkiem nauczyciela; a -nastepnie niektére z mich zadaje
sie do wykonania indywidualnego i samodzielnego w for-
mie pracy cichej lub domowej. Oto kilka przyklad6éw: 1)
przeczytaé dany utwoér i zestawié jego tre$¢ z ilustracja, za-
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mieszczong w podreczniku; 2) podzielié dany utwér na
czeéei (obrazy) i nadaé im tytuly czyli utozyé plan utworu;
3) czytajac dany utwoér, zastanowié sie nad tem, jakie oso-
by w nim wysvt_epuja, czem sig¢ zajmuja, jak postepuja i dla-

czego. W kazdym wypadku nastepuje zbiorowe. om6wienie.

wykonanych éwiczenn oraz w razie potrzeby — gloSne czy-
tanie utworu,
€) Zaprawianie do samodzielnej lektury—Cwiczenia
tego rodzaju, poruszone juz w uwagach poprzedzajacych,
z natury rzeczy jak najsci§lej wigza sie¢ z zagadnieniem sa-
modzielnofci. W programie wystepiija one, poczynajac od
klasy IV-ej, i réwniez sa ustopniowane w sposéb nastepu-
jacy: ,
Klasa IV: stopniowe przyzwyczajanie do samodzielne-
go ujmowania tresci czytanych tekstéw;
Klasa V: stopniowe zaprawianie do = samodzielnego
czytania utworéw w domu;
Klasa VI: dalsze zaprawianie si¢ do samodzielnego
‘ czytania utworéw w domu;
Klasa VII: zaprawianie do samodzielnej lektury.

Zaréwno ustopniowanie wymienionych ¢wiczen, jak

i stowne ich sformulowanie, §wiadcza o tem, ze podstawa
ucznia musi byé tutaj, o ile moznoéci, aktywna i samodziel-
na.: Na potwierd'zemie tego przytoczymy jeszcze kilka cha-
rakterystycznych uwag z programu; naprzyktad: ,, Wiek-
52086 utworéw z dziatu lekiury uzupelniajacej we wszyst-

kich klasach przeznacza si¢ na prace domows, na lekcjach

za$ czyta si¢ jedynie fragmen’cy, nanardsz ’typowe i war-

tosciowe, oraz urywki wy_]afckowo trudne, czy tez charakte-

vrystyczne pod wzgledem treéci lub stylu. Ponadto zaintere-
suje sie mauczyciel indywidualnem czytelnictwem poszcze-
golnych uczniéw, stuzac im rada, wskazéwkami i-t. p.
przy sposobnoéci wypozyczania ksigzek, Nauczyciel powi-
nien przyzwycza]aé dzieci, by w razie watphwoﬁm lub. trud-
noci w rozumieniu ksigzki zwracaly sie do niego o pomoc.
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Lektura ksigzek popularno-naukowych, dhuzszych utworéw
prozaicznych i poetyckich w klasie VII winna nietylko roz-
budzié¢ zamifowanie dziecka do czytelnictwa, ale nadto roz-
wingé jego samodzielno§é w wyzyskiwaniu ksigzki®.

Cwiczenia w pisaniu

Zgodnie z zasada stopniowania trudnosci i samodziel-
nej pracy ucznia, rozplanowanie éwiczen w pisaniu w no-.
wym programie jest nastepujace:

Klasa I: 1. Odwzorowywanie wyrazéw, liter i 2daf.
2. Przepisywanie wyrazéw i zdan.
3. Pisanie z. pamieci i ze stuchu.
4, Zapisywanie krétkich zdan.
Klasa II: 1. Przepisywanie wyrazéw i zdan.
2. Pisanie z pamieci i ze stuchu.
3. Samodzielne wuktadanie i zapisywanie
zdan.
4. Zaprawianie do czystego i czytelnego pi-
sania liter i wyrazéw. ‘
Klasa III: 1-2-3 jak w klasie IH-ej. .
4. Pr6by samodzielnych, krétkich opowia-
daﬁ'.
5. Zaprawianie do czystego, wyrainego
i ksztalinego pisma.
Klasa IV: 1-2 jak wklasie III-¢j.
8. Krétkie, samodzielne opowiadania i pro-
by opiséw.
4. Krotkie listy do os6b bliskich i znajo-
‘mych,
5. jak w klasie IIl-ej.
Klasa V: 1. jak w klasie IV-gj. -
2. Pisanie z pamieci jako éwiczenie orto-
graficzne.

47



3. Pisanie ze stuchu jako sprawdzian zna-
jomosci pisowni.

4. Opowiadania i opisy.

5. Wypracowania na tematy z lektury-

6. Streszczanie przeczytanych krétszych ca-
fosei.

7. Listy do o0s6b bliskich i znajomych; ko-
respondencja miedzyszkolna.

Klasa VI: 1-2-3-4-5 jak w klasie V-ej.

6. Zwiezle streszczanie przeczytanych ca-
Yoscei.

7. Protok6ly zebran uczniowskich.

8. Ukladanie i zapisywanie plan6éw.

9. Listy do os6b mieznajomych i instytucyj;
korespondencja miedzyszkolna.

Klasa VII: 1-2 w tej klasie juz nie wystepuja.

3-4-5-6-7-8 jak w klasie VI-ej.

9. Przygotowanie materjalu do przeméwien.

10. Listy i pisma w zwigzku z potrzebami
zycia codziennego.

11. Opracowanie kroétkiego zyciorysu wlas-
nego.

Wymienione éwiczenia w pisaniu, ustopniowane nale-
Zycie w programie poszczegblnych klas, dadzg sie podzielié
na trzy grupy:

a) éwiczenia o charakterze technicznym:. 1) odwzoro-
wywanie liter, wyrazéw i zdan; 2) pisanie ksztaltne i czy-
telne (éwiczenia kaligraficzne);

b) ¢wiczenia o charakterze ortograficznym: 1) przepi-

sywanle tekstéw, 2) pisanie z Ppamigei 1 ze stuchu;

¢) éwiczenia o charakterze stylistycznym: 1) ukkada-
nie 1 zapisywanie zdan; 2) opowiadania i opisy; 3) sprawoz-
dania i streszczenia; 4) protok6ly zebran uczniowskich;

5) ukladanie i zapisywanie planéw; 6) przygotowanie ma-
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terjatu do przeméwien; 7) listy i pisma; 8) opracowanie
zyciorysu wlasnego.

Omé6wimy teraz poszczegblne rodzaje éwiczen ze sta-
nowiska zasady samodzielnoSci, przynajmniej w rzeczach
najistotniejszych.

a) Cwiczenia o charakterze technicznym. — Odwzoro-
wywanie, czyli odtwarzanie ksztaltéw liter, wyrazéw, a na-
wet calych zdaf (zaleznie od metody nauki czytania i pisa-
nia) wedlug ,,wzoru*“, podanego przez nauczyciela lub w ele-
mentarzu, wystepuje tylko w klasie I-ej. Ten rodzaj pisa-
nia, oparty z natury rzeczy na nasladownictwie, jest maj-
mniej samodzielny tak pod wzgledem tireSci, jak i formy.
Wyrazem dainoci w kierunku usamodzielnienia tego rodza-
ju pisania sg miedzy innemi nastepujgce zabiegi: zarzuce-
nie zeszytéw z gotowemi ,,wzorami‘ pisma; usuniecie linij
pomocniczych skoénych wzglednie pionowych; stosowanie
réznych §rodkéw do odtwarzania ksztaltow liter 1 wyrazéw
(kreSlenie, lepienie, wycinanie, ukladanie); wigzanie nauki
pisania z konkretnemi potrzebami. Tendencje, dalej idace’
w tym kierunku, aby mnauka pisania byla jak najbardziej
samodzielna, przejawiaja si¢ w dwéch zadaniach: 1) nalezy
odrazu stosowaé pisanie piérem i atramentem; 2) pisanie’
winno sie odbywaé na papierze nielinjowanym.

Zaprawianie do pisania ksztaltnego i czytelnego nie
odbywa sie ‘obecnie przv pomocy &wiczeni odrebnych lecz
laczy sie ze wszystkiemi éwiczeniami piSmiennemi, a zwla-
szcza 2z przepisywaniem. Samodzielno§é dziecka mozemy
tutaj respektowaé: a) jeZeli z poéréd kilku mozliwych
ksztaltéw jakiej§ litery bedziemy dawali dziecku mozno$é
wyboru; b) jezeli zabiegi nasze zindywidualizujemy w tym
sensie, Zze specjalna uwage zwracaé bedziemy na te “dzieci,
ktére tego potrzebuja; c) jezeli starania o strone zewnetrz-
ng plsma taczyé bedziemy z liternictwem, wystqu_]acem
w programie nauki rysunku.

b) Cwiczenia o charakterze ortograficznym. — Ze sta-
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howiska zasady samodzielno$ci nasuwaja sie tutaj nastepi-
jace wskazania: 1) teksty do przepisywania, pisania z pa-
mieci i pisania ze stuchu, winny byé w miare moznoéci
ukiadane przez dzieci, winny tworzy¢ caloéci logiczne i wia-

zacé sig z tematami ¢wiczen w méwieniu i czytaniu; 2) prze-

pisywanie tekstéw winno sie¢ odbywaé¢ calemi wyrazami,
3) sprawdzanie tekstéw, pisanych z pamieci, winny dzieci
przeprowadzaé samodzielnie; 4) przy pisaniu ze stuchu tek-
sty winny byé ujmowane jako mmiejsze lub wigksze caloéci,
aby unikaé dyktowania pojedynczemi wyrazami; 5) kazde
napisane ze stuchu zdanie lub kilkuzdaniowy fragment dzieci
powinny samodzielnie skontrolowaé; 6) tablice ortograficz-
ne, zalecane przez program, ukladaja uczniowie zbiorowo
pod kierunkiem nauczyciela; 7) polecany w wyzszych kla-
sach stownik ortograficzny, majacy ma celu wdrazanie do
samokontroli, winien by¢ tak stosowany, aby nie przeciw-
dzialal wyrobieniu pewnosci ortograficznej.

c) Cwiczenia o charakterze stylistycznym. — Cwicze-
nia stylistyczne stanowia ten rodzaj pisania, zapomocag kté-
rego dziecko ma sie nauczyé wyrazaé swoje myséli, uczucia,
pragnienia i dazenia, wypowiadaé sig¢ na piSémie w zwigzku
z poirzebami Zycia codziennego. Wynika stad, Ze éwicze-
nia tego rodzaju musza mie¢ charakter jak najbardziej sa-
modzielny, ze tylko w ten spos6b moze byé wyrobiona umie-

jetno$¢ wypowiadania sie na piSmie. 'Zasada samodzielno-

§ci wymaga przestrzegania pewnych wskazan, odnoszacych
sig do wszystkich éwiczen o charakterze stylistycznym. Naj-
wazniejsze wskazania sa mnastepujace:

Jezyk dziecka — jak czytamy w programie — powi-
nien byé swobodny, wlasciwy dla danego wieku; jak naj-
bardziej nalezy przestrzegaé, aby dziecko nie wyrabialo sobie

jezyka nienaturalnego, wzorowanego na ksiazkowym, ponie-

waz §wiadczy to o braku wlasnej tresci. Aczkolwiek juz na
poziomie pierwszego szczebla mamy przyzwyczajaé dzieci
do postugiwania si¢ jezykiem literackim, to jednak ze wzgle-
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du na koniecznosé wyrabiania winsnego jezyka driecka pro-
gram poucza: ,,aZzeby w samodzielnych wypracowaniach pi-
Smiennych o tematach, sklaniajacych do subjektywnego
wypowiadania sie, pozwalaé¢ dziecku na tym szczeblu postu-
giwaé sie w mniejszym lub wigkszym stopnin wyrazeniami
i zwrotami gwarowemi®.

Niezmiernie waznym §$rodkiem, umozliwiajacym dziec-
ku samodzielne pisanie i wyrabianie swobodnego wlasnego
jezyka, jest dobér odpowiednich tematéw. Warunki, jakim
tematy éwiczen pi§émiennych winny odpowiadaé, sa naste-
pujace: 1) temat nie moie przekraczaé poziomu umystowe-
go i stopnia ogélnego rozwoju psychicznego dziecka w da-
nym wieku; zwlaszcza w poczgtkach, tematy éwiczen pi-
$émiennych powinny byé Ilatwiejsze od tematéw Ewiczef
w méwieniu; 2) pod wzgledem tre$ci tematy powinny wia-
zaé sie z obserwacjami ucznia, jego przezyciami, potrzeba-
mi aktualnemi i zainteresowaniami; 3) ujecie tematu pod
wzgledem formy powinno byé jasne, konkretne i niedwu-
znaczne, zarazem jednak takie, aby pozostawialo uczniowi
swobode wypowiadania sie stosownie do jego wladciwosci
psychicznych; 4) tematy, oparte na przerabianej lekturze,
powinny réwniez dawaé wuczniowi mozno§é samodzielnej
pracy myS$lowej i jezykowej; 5) na drugim szczeblu progra-
mowym mozna dawaé kilka tematéw do wyboru, jednak
z tem zastrzezeniem, aby byly powigzane wspélnym jakims$
momentem, dotyczacym tre$ci lub formy:

Drugim waznym momentem w éwiczeniach stylistycz-
nych ze stanowiska zasady samodzielnoSci jest odpowiednie
i nalezyte przygotowanie do tych éwiczen, oparte na stop-
niowaniu trudnofci i przystosowane do poziomu rozwoju
ucznia. Przygotowanie do wypracowan stylistycznych daja
éwiczenia -w méwieniu, co program wyraZnie podkresla
w uwadze: »Stopniowo zdobywana, dzieki éwiczeniom
w -moéwieniu, sprawno$é¢ i wzgledna swoboda ulatwia ucz-
niowi wypowiadanie sie w pi$mie”. Odnosi sie to w: szcze-

51



goélosci do éwiczeni: stownikowych i zbiorowych' éwiczenh
kompozycyjnych. Cwiczenia stownikowe dostarczaja ucz-
niowi zasobu wyrazéw i zwrotéw, potrzebnych do pisania
na dany temat i wyrazania zwigzanej z nim treéci. Zbiorowe
¢wiczenia kompozycyjne, majace na celu ukladanie opowia-
dan, opiséw, sprawozdan, streszezen, planéw, ucza umiejet-

nego porzagdkowania i ukladania treéci oraz dobierania naj-

odpowiedniejszych wyrazefi. Stopniowanie trudnosci, umo-
zliwiajace samodzielng prace ucznia, winno byé przestrze-
game: a) w doborze tematéw: program nalezycie stopniuje
éwiczenia, poczynajac od uktadania i zapisywania krétkich
zdan w klasie I-ej, a koriczac na opracowywaniu charakte-~
rystyk os6b i wlasnego zyciorysu ucznia w klasie VII-ej;
b) w rozmiarach éwiczen: poczatkowo (klasy I i II) beda
to éwiczenia jedno-, dwu- lub kilkuzdaniowe, nastepnie

(klasy III i IV) beda mialy forme krétkich wypracowan pi-.
$miennych, a wreszcie, poczynajage od klasy IV-ej, w mys§l

programu beda stosowane co pewien czas dluzsze wypraco-
wania; ¢) w stosowaniu odpowiedniej formy — innej w roz-
m0'w1e 1 opowiadaniu (klasy III i IV), innej za§ w oplsle
1 sprawozdaniu (klasy V i VI).

Nastgpna sprawa, zwiazana z wypracowaniami styli-
stycznemi i réwnie waina ze stanowiska zasady samodziel-

nofci — to poprawianie éwiczeni piémiennych. Sprawe te-

waaénlaJa nastepujace wskazania programu: ,,Lekcja, na
ktérej omawia sie poprawione przez nauczyciela wypraco-
wania, powinna byé tak zorganizowana, aby cala klasa by-
ta zainteresowana. Dlatego przy poprawianiu wszelkiego
rodzaju éwiczen powinny dzieci braé czynny udzial jui od
klas najnizszych®. W przytoczonych uwagach obok zainte-

resowania bardzo wyraZnie podkre§lona jest zasada samo-
dzielno§ci. Aby praca ucznia, zwigzana z poprawianiem -

éwiczen plémlenny»ch mogla byé samodzielna, program za-
leca: a) spos6b poprawiania przystosowywaé do poziomu

nauczania i mozliwo$ci ucznia; b) korekte éwiczen tak or--
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ganjzowaé, by cala klasa wspélpracowala nad wykrywa-
niem bledéw, wyjasnianiem ich istoty i nad wskazywaniem
sposobu ich poprawy. Zaréwno w jednym, jak w drugim
kierunku program podaje szczeg6lowe wskazania, kiére tu-
taj pomijamy.

Cwiczenia slownikowe.

W my$l programu ¢wiczenia stownikowego majg na ce-
lu: ,,wzbogacenie czynnego stownika dzieci przedewszyst-
kiem w zakresie potrzeb zycia codziennego oraz do zdoby-
cia umiejetnosci postugiwania sie nagromadzonym zasobem
jezykowym przy kazdej nasuwajacej sie potrzebie”. Juz
samo to, ze chodzi tutaj o wzbogacenie czynnego stownika
jezykowego i zdobycia umiejetnosci postugiwania sie nim
w miare potrzeby, wyraznie §wiadczy o konieczno§ci samo-
dzielnej pracy ucznia w tym dzidle éwiczen jezykowych:
Wyrazem takiego traktowania éwiczen stownikowych jest
nalezyte ich ustopniowanie w programie poszczeg6lnych
klas'w spos6b nastepujacy:

Klasa I: 1. Nazwy przedmiotéw z najblizszego oto-
czenia.

2. Nazwy najlatwiej dostrzegalnych barw
i ksztattéw.

3. Nazwy najprostszych stosunkéw prze-
strzennych i czasowych-

4. Stopniowe i bardzo powolne przyzwy-
czajanie dzieci do postugiwania sie wy-
razami i zwrotami literackiemi.

Klasa II: 1. jak w klasie I-ej (opuszcza sie tylko -—
,»z majblizszego otoczenia®).

2. Nazwy cech i czynnosci.

3. jak w klasie I-ej (tylko zamiast ,naj-
prostszych® jest ,,prostych®).
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4. jak w klasie I-ej (opuszcza sie tylko za-
strzezenie: ,bardzo powolne®).
Klasa III: 1. Nazwy przedmiotéw i zjawisk.
2. jak w klasie II-ej.
3. jak w klasie II-ej (tylko zamiast ,,pro-
stych® jest ,,rozmaitych®).
4. jak w klasie II-ej (tylko zamiast ,,stop-
niowe* jest ,,dalsze®).
Klasa IV: 1 -2 jak w klasie III-ej.
3. jak w Kklasie Ill-ej (zamiast ,rozmai-
tych* jest ,réznych odcieni).
4. jak w klasie ITI-ej.
Klasa V: 1. Nazwy objawéw 1 stanéw iycia wew-
ne¢trznego.
2. Grupowanie wyrazé6w wedlug ich zna-
czenia.
3. Wyrazy pokrewne, bliskoznaczne i wie-
loznaczme.
Klasa VI: 1. jak w klasie V-ej.
2. Grupowanie réinych wyrazen, zwigza-
nych z okre§lonym tematem.
3. jak w klasie V-ej.
4. Wyjaénianie zwrotéw jezykowych i po-
szukiwanie zwrotéw zastepczych.
Klasa VII: 1-2-3-4 jak w klasie VI-ej.
5. Rozr6inianie gwary i mowy warstw
wyksztalconych.

Przytoczone ustopniowanie éwiczen stownikowych
stanowi nieodzowny warunek, umozliwiajacy traktowanie
ich przy czynnym wspoétudziale ucznia. Niezaleznie od tego,
je§li omawiane éwiczenia maja byé przerabiane zgodnie
z zasadg samodzielnoéci, musza byé jeszcze przesirzegane
pewne wskazania metodyczne w' sposobie ich traktowania,
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Najwazniejsze z tych wskazan mujete sa w programie, jak
nastepuje:, 1. ,,Cwiczenia stownikowe w calej szkole pow-
szechnej wystepuja okoliczno$ciowo zwykle wowezas, kiedy
mozemy liczyé na zainteresowanie i czynnq postawe klasy“.
2. ,,Wyniki éwiczen slownikowych powinny byé za kazdym
razem stosowane w praktyce jezykowej ucznia, czy to w wy-
powiedzeniu sie ustnem, czy piSmiennem®,

Cwiczenia gramatyczmne,

Zasada samodzielno§ci w nauczaniu gramatyki na pod-
stawle nowego programu jest tak dalece posunieta, Ze obok
pogladowosci i praktyczno$ci stanowi najbardziej charak-
terystyczng ceche metody nauczania tego przedmiotu. Wy-
raznie §wiadczy o tem wskazanie programu: ,,Wyklad, kt6-
ry narzuca uczniom w gotowej postaci produkt cudzej my-
§li, jest w szkole powszechnej miedopuszezalnym Srodkiem
nauczania gramatyki“. Zgodnie z zasada samodzielnoéci,
tok nauczania gramatyki winien byé nastepujacy: 1) kazda
lekcja gramatyki powinna byé oparta na dostatecznym ma-
terjale jezykowym, zawierajacym dane zjawisko jezykowe;
2) konkretny materjal jezykowy, gromadzony w miare moz-
noéci swobodnie przez uczniéw, winien wiazaé sie z réine-
mi éwiczeniami jezykowemi (méwienie, pisanie, czytanie);
3) pod kierunkiem nauczyciela uczniowie analizuja materjal
jezykowy mozliwie samodzielnie i wspélnym wysitkiem my-
$lowym dochodza do wnioskéw uogélniajacych; 4) zdobyte
ta droga wiadomo$ci uczniowie réwniez samodzielnie sto-
suja do nowego materjalu jezykowego, zaréwno w klasie,
jak 1 w pracach domowych. , Naszkicowany tu tok lekecji—
czytamy w programie — odpowiada czynnej i samodzielnej
postawie ucznia, ksztalei jego zdolno$é rozumowania, budzi
zywe zainteresowania®,



Samodzielno§é a cele materjalne
i formalno-wychowawcze

Opanowanie jezyka ojczystego w zakresie podstawo-
wych umiejetnoéci, kiére powyzej oméwiliémy, musi si¢ od-
bywaé mna podlozu odpowiednio dobranego materjalu rze-
czowego. Materjat ten, jak wynika z programu, stanowiq
wiadomoS$ci, majace na celu zaznajomienie mlodziezy z kul-

_tura polska. Wszystko to, co powiedzieliémy o samodziel-
nej pracy ucznia w zwiazku z rozwijaniem umiejetnosci
méwienia, czytania i pisania, odnosi sig réwniez do zdoby-
wania przez ucznia materjalu rzeczowego, stanowigcego

: podstawe wymienionych umiejetnosci. - Podobnie tez roz-
wijanie zdolno$ci i umiejetnoSci intelektualnych, jak roz-
réznianie, poréwnywanie, klasyfikowanie, uogélnianie, ro-
zumowanie, oparte na tym samym materjale rzeczowym

i pozostajace w $cistym zwigzku z umiejetnoSciami jszko-‘

wemi, winno sie odbywaé przy jak majbardziej czynneji sa-
modzielnej postawie ucznia.

ARYTMETYKA Z GEOMETRJA

Zasada samodzielno$ci a cele
nauczania

Wiszystkie cele nauczania arytmetyki z geometrja, wy-
mienione w programie szkoly powszechnej, moga byé reali-
zowane skutecznie tylko wtedy, gdy postawa ucznia w nau-
czaniu bedzie miata charakter aktywny i samodzielny. Po-
trzeba samodzielnej pra'lcy ucznia wigZe sie bardzo $cisle
zwlaszcza z nastepujacemi celami:

a) zdobycie wprawy w wykonywaniu dzialan arytme-
tycznych i obliczenn geometrycznych;

b) wyrobienie umiejetnosci. stosowania dzialan i obli-
czen do zagadnienn praktycznych;
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<) ‘wdrazanie do samodzielnego wysitku w pracy umy-
stowej i techniczne;j.
Zagadnienia, zwigzane z realizacja wymienionych ce-

16w, rozpatrzymy teraz pod katem zasady samodzielnosci.

Wykonywanie dziatan i obliczen.

a) Rachunek pamieciowy. — Umiejetno$¢é pamiecio-
wego wykonywania dzialafi arytmetycznych i wszelkiego ro-
dzaju obliczen, opartych ma tych dzialaniach, posiada duze
znaczenie praktyczne.. Na tem miedzy innemi- polega war-
to$¢ rachunku pamieciowego, co w uwagach programowych
wyrazone jest w spos6b nastepujacy: ,,Nauczyciel winien
dotozyé wszelkich starari do osiagniecia takiej bieglosci ucz-
ni6w w pamieciowem wykonywaniu obliczen, aby dzieci
uznaly rachunek pamieciowy za wlasne narzedzie, z ktére-
go chetnie sie korzysta przy kazdej sposobnoéci”. W innem
miejscu pmgram dodaje, ze sprawno$é w rachunku pamie-
ciowym winna byé ,rozwijana az do osiggniecia poziomu
wielkiej bleg10§01

Tego rodzaju wprawe w rachunku pamieciowym ucz-
niowie zdobeds, jezeli w nauczamiu arytmetyki przesirzega-
ne beda dwie zasady: 1) rachunek pamieciowy stosujemy
mozliwie czesto i wszedzie, gdzie obliczenie nie wymaga. pi-
$§miennego wykonywania dzialan; 2) wprawe w poslugiwa-
niu si¢ rachunkiem pamigciowym uczen zdobywa samodziel-
nym wysitkiem umyslowym. Pierwsza zasada nasuwa py-
tanie: w jakim zakresie i na jakim poziomie rachunek pa-
miegciowy winien byé uprawiany? OdpowiedZ znajdujemy
w pmgramie: ,,Rachunek pamigciowy nalezy uprawiaé gtéw- .
nie w zakresie liczb catkowitych, w nauczaniu utamkéw be-
dzie on mial mniejsze zastosowanie”. -— , Rachunek pamie-
ciowy winien by¢ uprawiany przez caly ciag nauczania
w szkole powszechnej. Nauczyciel winien przestrzegaé, aby
w pracach uczniéw nie bylo dzialafi piSmiennych w - tych
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przypadkach, gdzie wynik moze byé znaleziony zapomoca

tatwego rachunku pamigciowego®. Zasada samodzielnego
wysilku ucznia w opanowaniu rachunku pamieciowego na-
suwa zagadnienie sposobéw, ktéreby pobudzaly ucznia do
takiego wysitku, a zarazem utatwialy technike tego rachun-
ku. Jednym ze sposob6w, pobudzajacych ucznia do pracy
samodzielnej, jest wigzanie rachunku z potrzebami konkret-
pemi, ktére przez zainteresowanie prowadza do samodziel-
noSci. Dobrym réwniez §rodkiem tego rodzaju jest t. zw.
rachunek konkursowy, oparty na rywalizacji dzieci w szyb-
koSci obliczeni pamieciowych; w celu zwiekszenia zainte-
resowania i wysitku ze strony ucznia mozna polaczyé te
éwiczenia z punktacja wynik6w. Wreszcie w programie po-
dany jest doskonaly $rodek, ktéry pobudza do wysitku i po-
szukiwania utatwieti w rachunku pamieciowym: obok spo-
sob6w normalnych, stosowanych w wykonywaniu dzialan,
nalezy zachecaé dzieci do poszukiwania innych ,,chwytéw*
rachunkowych wedlug wlasnego ich pomystu. Zarazem je-
dnak program zastrzega, aby mnie zadaé wyuczania si¢ tych
oryginalnych sposob6w, ktére daja ,,jedynie wtedy uprosz-
czenie rachunku, gdy sa stosowane z wlasnej inicjatywy
dzieci, a nie pod przymusem®.

b) Dzialania pi$mienne. —— Jak rachunek pamieciowy,
tak i piSmienny powinien staé sie narzedziem, ktérem uczen
S$wiadomie i sprawnie bedzie sie postugiwal przy rozwiazy-
waniu zagadniefi, zwiazanych badZ z poznawaniem §wiata
otaczajacego, badi tez z potrzebami zycia codziennego.
Umiejetno§¢ §wiadomego poslugiwania sie tem narzedziem
uczehh musi zdobyé wlasnym i samodzielnym wysitkiem.

Przedewszystkiem moment wprowadzenia dzialan pi-
$miennych winien byé zwigzany z potrzebs ich stosowania.
Choé program wprowadza rachunek piSmienny w klasie
Ill-ej w zakresie liczb do tysiaca, ktéry to zakres opraco-
wuje sie zasadniczo na podstawie rachunku pamieciowego,
to jednak potrzeba piSmiennych sposchéw wykonywania
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dziataf powinna juz tutaj wyraznie wystapié. Osiagniemy.
to w ten sposobéw, gdy np. z tresci zadania wyplynie po-
trzeba dodania kilku skladnik6w trzycyfrowych. Ponie-
waZz pamieciowe wykonanie takiego dodawania bedzie dla
dzieci do§¢ trudne, stad wlasnie wyplynie zagadnienie: jak
mozZnaby ulatwié sobie wykonanie tego dzialania? Dzieci
na pewno dojda do przekonania, choé moze tego nie wypo-
wiedza, ze trzeba tutaj zmmiejszyé prace wyobrazni i pa-
mieci, a w tym celu nalezy notowaé czeSciowe wyniki doda-
wania. Teraz dopiero wyplynie sprawa wprowadzenia usta-
lonego sposobu dodawania pi§mienniego czyli t. zw. algo-
rytmu, ktéry wypadnie dzieciom podaé i wyjasnié, o ile sa-
me go mnie ,,0dkryja‘“, co bylocby bardzo pozgdane.
Nastepnie, jeSli chodzi o wyprawe techniczng w wy-
konywaniu dzialan, jak réwniez o zrozumienie ich wlasno-
§ci, uczenn musi to zdobyé w sposéb aktywny i samodziel-
ny. Wprawe techniczng, dochodzaca az do biegloei, zdo-
bywaja uczniowie droga odpowiednich éwiczen, ktbre, o ile
maja byé wykonywane samodzielnie, musza byé nalezycie
ustopniowamne. Podobnie tez wszelkiego rodzaju uogélnienia,
zwigzane z dzialaniami, jak pojecie liczby i uktadu liczenia,
zalezno$é wynikéw dzigtan od liczb do nich wchodzacych,
powstawanie, istota i wlasno$ci liczb ulamkowych i przy-
blizonych — powinni uczniowie wykrywaé i ustalaé mna
podstawie wlasnych do§wiadczen w formie samodzielnie wy-
prowadzonych wniosk6w. Mozliwe to bedzie wtedy, gdy nau-
czanie oparte bedzie na indukeji i formie poszukujacej.
Zastosowanie dziakan arytmetycznych w formie ra-
chunku pamieciowego i piémiennego do wszelkiego rodzaju
obliczenn geometrycznych musi byé oparte na zasadzie sa-
modzielno§ci. W nauczaniu geometrji 1iczniowie maja nie-
tylko samodzielnie badaé¢ utwory plaskie i brylowe, wykry-
waé ich wlasnosci, ustalaé pojecia i twierdzenia, ale réw-
niez samodzielnie stosowaé rachunek do obliczania diugo-
§ci odcinkéw i obwodéw, pél figur plaskich i objetodci utwo-
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réw tréjwymiarowych. Wyjatek od tej zasady stanowi obli-
czanie objetosci niektérych bryt, wystgpujacych w progra-
mie klasy VII-ej. Sposoby obliczania musza byé tutaj po-
dane w gotowej postaci wlasnie dlatego, ze uczniowie mie
potrafia znaleié¢ tych sposob6w na drodze samodzielnej pra-
cy umyslowej. '

Umiejetno§é stosowania dzialtan
i obliczen

a) Umiejetnodci ogdlne i specjalne. — Poza umiejet-
noScia wykonywania dzialan i obliczen uczniowie muszg
zdobyé inne jeszcze umiejetno§ei ogélne. to znaczy takie,

ktore albo stanowig podstawe dzialan, albo towarzyszg ich’

stosowaniu. - Nalezg tutaj umiejetno§ci i sprawno$ci naste-
pujace: poréwnywanie wielkosci iloSciowych 1 przestrzen-
nych, odwzorowywanie zbioréw, liczenie (przeliczanie, odli-
czanie, zliczanie), mierzenie (odmierzanie), wazenie, kresle-
nie i t. p. Sposoby wykonywania tych czynnoéci bardzo cze-
sto wypadnie dzieciom pokazaé, ale zdobycie wprawy w ich
wykonywaniu musi byé wynikiem samodzielnych éwiczen
ucznia.

Umiejetnosci specjalne, ktére w zwiazku z nauczaniem
arytmetyki i geometrji zdoby¢ maja uczniowie szkoly pow-

szechnej, sa nastepujace: a) rachuba czasu (obliczenia zega-

rowe i kalendarzowe), b) notowanie wplywéw i wydatkéw,
c) skladanie oszczednosci, d) adresowanie i frankowanie li-
stéw, e) wystawianie rachunkéw za towar, f) czytanie i zdej-
mowanie planéw, g) rozumienie rysunkéw. perspektywicz-
nych, i) prowadzenie rachunkowosci i kasowosci, j) przeli-
czanie walut obeych, k) obliczanie procentéw, 1) sporzadza-
nie wykreséw i diagraméw, 1) lokowanie i podejmowanie
~ oszczednoéei, m) przeprowadzanie kalkulacyj i sporzadzanie
kosztorys6w, n) obliczenia praktyczne, oparte na geometrji.
Wymienione umiejetno§ci wczniowie powinni zdobywaé
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w sposéb samodzielny, zaré6wno gdy chodzi o ich sirone
poznawcza, jak i techniczna. Poznanie tych rzeczy na pod-
stawie konkretnych i wlasnych do§wiadczeni oraz opanowa-
nie ich na podstawie samodzielnie wykonywanych éwiczefi—
oto zasady pracy szkolnej, majacej na celu wyrobienie przy-
toczonych umiejetnosei.

b) Rozwiqzywanie zadari praktycznych. — Z rozwija-
janiem umiejetnosci ogélnych i specjalnych idzie w parze
rozwigzywanie zadan praktycznych, w ktérych umiejetno-
§ci te wystepuja na tle mniej lub wiecej zawilych stosun-
kéw ilosciowych. Obok udzielania wiadomosci i wyrabiania
umiejetnoéei praktycznych zadania w nauczaniu matema-
tyki majg na celu: 1) stosowanie pojeé i dzialan do rozwia-
zywania zagadnien (w zagadnieniu (zadaniu) dziatanie na-
biera wlasciwego znaczenia); 2) wprowadzanie nowych po-
jeé matematycznych (zadanie wystepuje w roli §rodka kon-
kretnego) ; 3) ksztalcenie zdolnosci rozumowania (wykry«wa?
nie zwigzkéw miedzy wielkosciami w zadaniu). Wszystkie
cele wymienione moga byé osiagane tylko wiedy, jezeli po-
stawa ucznia w rozwigzywaniu zadan bedzie aktywna i sa-
modzielna.

Ze stanowiska zasady samodzielnoSci najtrudniejszy
jest cel ostatni — rozwijanie zdolno$ci rozumowania ucznia.
W zwigzku z tem program podaje bardzo wazne wskazania,
kiére musza byé przestrzegane, o ile proces rozumowania
ucznia w rozwigzywaniu zadan istotnie ma byé samodzielny,
a mianowicie: '

1) - ,,Sztuka rozumowania jest rzecza bardzo trudna.
Ksztalcié ja nalezy stopniowo i wytrwale. Pierwsze wskaza-
nie polega na tem, by stosowaé rozumowanie tylko tam,
gdzie dziecko odczuwa jego potrzebe. Budzimy potrzebe ro-

‘zumowania przez poddawanie watpliwoéci i podniecanie

krytycyzmu®.
2. ,,Rozumowanie musi byé wypowiedziane popraw-

‘nie. Nie mozina gdaé¢ od uczniéw odrazu Scislosci sformu-
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fowan: wystarczy, jezeli wyslowienie bedzie dokiadne, t. zn.
jezeli bedzie wiernie oddawalo droge rozumowania dziecka®.

3. ,Zbytnie upraszczanie materjalu zadaniowego
i ograniczanie go do t. zw. zadan ,,jednodziataniowych* nie
moze daé uczniom mnalezytych korzysci, jakie zdoby¢é maja
w szkole. Z drugiej strony wielka szkode mozZe przyniesé
przesada w kierunku zadan skomplikowanych albo zadan
o charakterze lamigléwkowym®.

4. ,Materjat, uzyty do budowy zadan, winien byé
czerpany z dziedziny dostepnej zrozumieniu uczniéw. Na-
lezy wziaé pod uwage, ze dziecko wtedy tylko moze uchwy-
ci¢ zwiazek miedzy danemi w zadaniu wielko$ciami, gdy
ma dostateczne do§wiadczenie w dziedzinie, ktérej dotyczy
zadanie®.

5. ,,Podrecznik nie moze byé jedynem #r6édlem za-
dan; nauczyciel winien czerpaé¢ je réwniez z innych Zrédel
lub wlasnych pomystéw; w zadaniach tych bedzie okazja
do uwzglednienia stosunkéw lokalnych i regjonalnych oraz
aktualnych zainteresowan uczniéw. Dzieci mogg byé¢ powo-
fane do wspétudzialu w podawaniu materjalu do zadaii.
Zr6dtem tematéw moze byé gospodarka orgenizacyj ucz-
niowskich®.

6. ,,Wazinym $rodkiem przysposobienia obywatelskie-
go dzieci jest wdrozenie ich do liczenia si¢ z groszem®, Osia-
ga sie to przez mauczanie samodzielnego prowadzenia kon-

troli osobistych wplywéw i wydatkéw dziecka i sporzadza- .

nie okresowych zestawien wraz z konirola wlasnej kasy“.

Oobok doboru odpowiedniego materjalu zadaniowego
pod wzgledem tresci i konstrukeji zadan pod wzgledem for-
my, wazng role¢ ze stanowiska zasady samodzielnej pracy
ucznia odgrywa metoda rozwigzywania zadan. Jak wiado-
mo, metoda analityczna, ktéra wychodzi od ‘problemu, po-

stawionego w zadaniu, i droga analizy zwiazkéw miedzy.

liczbami ustala potrzebne dziatania, bardziej odpowiada za-

sadzie samodzielnosci, anizeli metoda syntetyczna, kiora po-
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stepuje odwrotnie. Wyzszoéé metody analitycznej polega na
tem, ze: 1) umozliwia ona ustalenie zwiazké6w miedzy licz-
bami danemi a poszukiwanemi, 2) zapobiega tak charakte~
rystycznemu przy metodzie syntetycznej zgadywaniu dzia-
taf. Te zalety posiada metoda analityczna pod warunkiem,
ze dzieci do tej metody sa odpowiednio i stopniowo przy-
gotowane.

Wreszcie pozostaje jeszcze sprawa rodzajéw zadan
w zaleino$ci od tego, gdzie i jak sa rozwigzywane. Z tego
stanowiska odrézniamy nastepujace rodzaje zadan:

1. Zadania szkolne, rozwiazywane zbiorowo pod bez-
posrednim kierunkiem nauczyciela. Najcze$ciej maja one na
celu wprowadzenie nowego pojecia matematycznego, badf
zastosowanie dziafani do nowych zagadnien praktycznych.
Samodzielno§é ucznia jest tutaj do pewnego stopnia ograni-
czona, poniewaz nauczyciel bezustannie kieruje jego praca.

2. Zadania szkolne, rozwigzywane indywidualnie pod
kierunkiem mauczyciela, majace na celu utrwalenie wiado-
modci i umiejetnosci oraz stosowanie ich do zagadnien prak-
tycznych. Praca uczmia, choé oparta na wyjasnieniach ze
strony nauczyciela, jest w tym wypadku bardziej samodziel-
na, niz w poprzednim,

3. Zadania domowe, kibre tem sie tylko réznla od
poprzedniego typu zadaf, Ze rozwiazywanie ich odbywa sie
w domu, a wiec .w niecbecno$ci nanczyciela, ze wskutek te-
go, o ile nikt z domowniké6w nie pomaga, uczen pracuje
swobodnie i bardziej samodzielnie, ze wyrabia sobie indywi-
dualne tempo pracy i zaradnos$é.

4. Zadania klasowe, wykonywane zupelnie samo-
dzielnie pod madzorem nauczyciela. O zadaniach tego ro-

dzaju czytamy w programie, co nastepuje: ,,Opr6cz zadan

domowych przewiduje si¢ od czasu do czasu piSmienne wy-
pracowania klasowe, zaprawiajace do samodzielnego stoso-
wania wiedzy i stwierdzajace istotna umiejeinoéé, gdyz wy-

‘konywane bez Zadnej pomocy. Aby wypracowanie osiagne-
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o cel, temat ma byé¢ oparty na dostatecznie opracowanym
materjale i nie powinien przekraczaé sit przeciginego
ucznia®,

Wymienione rodzaje zadan, ulozone wedlug stopnio-
wego narastania samodzielnego wysitku ze strony ucznia,
obok swych celéw specjalnych winny réwniez uwzgledniaé
poziom rozwoju umystowego ucznia,; jego uzdolnienie i przy-
gotowanie do pracy samodzielnej.

Wdrazanie do samodzielnego
wysitku w pracy.

a) Samodzielno§é jako ogélna zasada nauczania ma-
tematyki. — Zagadnienie samodzielnego wysitku ucznia
w jego pracy, zaréwno umystowej, zwiazanej z procesami
poznawczemi, jak i technicznej, idacej w parze z rozwija-
niem umiejetnoSei, poruszane juz bylo przy omawianiu ra-
chunku pamieciowego i piSmiennego oraz stosowania oby-

dwu rodzajé6w rachunku do zagadniefi praktycznych., Cho-

dzi teraz o rozszerzenie zasady samodzielnej pracy ucznia

na caloksztalt nauczania matematyki w szkole powszechnej,

co moina ujaé w formie nastepujacego postulatu: istotnq
warto§é w nauczaniu arytmetyki z geometrjq przedstawia
nie ilo§¢ zdobytych przez ucznia wiadomosci, lecz jego sa-
.modzielny wysitek umystowy, wykonany w celu ich przy-
swojenia; miarq tej wartoéci jest nie sama tylko sprawno$é
w wykonywaniu dzialari, ale przedewszystkiem umiejetno$é
samodzielnego ich stosowania. Tendencje programu ida
jeszcze dalej: jezeli program w celach nauczania wymienia
,,wdrazanie do samedzielnego wysitku w pracy”, to. nie
ogranicza samodzielnoéci tylko do nauczania matematyki,
ale traktuje ja jako zdolno§é do pracy wogble czyli jako
miezmiernie wazng ceche osobowosci wychovwa-nk'a. W zwiaz-
‘ku z tem nasuwa sie ciekawe powiedzenie Younga, dotyczace
samodzielnogci ucznia 'w nauczanin matematyki: ,,Jezeli
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-uczefi chociaz raz poczul zadowolenie ze swej samodzielnej

pracy umystowej, to tem samem zdoby! on pierwsze do§wiad-
czenie, bedace idealem wszystkich naszych wysitkéw, a mia-
nowicie: éwiczenie sit umystowych dla nich samych, dla
samego zadowolenia z czynnosci ¥),

b) Samodzielno$é a metoda nauczania. — Realizacja
zasady samodzielno$ci w programie arytmetyki z geometrja
zaleina jest calkowicie od metody, stosowanej w nauczaniu
tego przedmiotu: Choé program nie narzuca nauczycielowi
wZzadnej metody specjalnej, wylacznie obowigzujacej”, to
jednak stawia pewne warunki, jakim winna odpowiadaé
metoda mauczania arytmetyki z geometrja. Warunki te sa
nastepujace: 1) dostosowanie wymagan do psychiki ucz-
niéw, 2) uwzglednianie zainteresowan ogélu klasy, 3) stop-
niowanie trudno$ci, 4) umozliwianie samodzielnych wysil-
Lkéw, 5) zapewnienie osiagniecia wskazanych w programie

“wynikéw. Nietrudno jest wykazaé, ze wymienione warunki

metody wigzg sie Scifle z zasadg samodzielnoSci: dostoso-
wanie do psychiki uczniéw i stopniowanie trudnosci — to
warunki pracy samodzielnej; zainteresowanie ucznia nau-
czaniem jest warunkiem i zarazem nastepstwem samodziel-
noé$ci; wreszcie osiggniecie wskazanych w programie wyni-
kéw mauczapia jest catkowicie uzaleznione od tego, czy
i o ile praca ucznia byla samodzielna.

Na tej podstawie wszystkie warunki metody, wymie-
nione w programie, dadza si¢ sprowadzi¢ do jednego warun-
ku: metoda nauczania winna byé jak najbardziej aktywna
i oparta na samodzielnej pracy ucznia. Warunkowi temu od-

" powiada metoda indukcyjna, oparta na poszukujacej (heu-

rystycznej) formie nauczania, Jezeli gdzie, to wlaénie w nau-
czaniu matematyki aktualne jest wskazanie programu: ,,Ze
wzgledu na zasade aktywnoSci i samodzielno$ci ucznia na-
lezy oddaé pierwszenstwo formie poszukujacej, ktéra po-

*} J]. Young. Jak uczyé matematyki?



winna przewazaé, wystepujac wszedzie, gdzie jej stosowanie
nie jest zbyt nieekonomiczne lub niemozliwe®, Zalecajac za-
sade¢ samodzielnej pracy ucznia w metodzie nauczania, pro-
gram podaje zarazem nastepujaca uwage: ,,W zakresie ma-
tematyki samodzielno$¢ uczniéw ma dobre warunki roZWo-
ju, jednak przy zalozeniu, ze praca samodzielna nie odby-
wa si¢ w prézni i weiaz od podstaw, ale Iaczy sie z utrwa-
laniem i cigglem narastaniem dobrze przyswojonych wia-
domoéci*,

¢) Rola podrecznika. — Stanowisko programu w tej
sprawie jest nastepujace: ,,Podrecznik jest bardzo: wainym
§rodkiem w nauczaniu matematyki. Kazde dziecko winno
mie¢ podrecznik. Nauczyciel winien nauczyé dzieci korzy-
‘stania z podrecznika, aby dzieci umialy czerpaé. z ksigzki
wiadomo$ci w wypadku opuszczenia lekeyj; co wigeej, ,'nail4
‘czyciel moze niekiedy dawaé polecenie przygotowania z-pod-
-récznika materjalu do noweJ lekcji*. Rola podrecznika W sa-
modmelnej pracy ucznia tak wyraznie tutaj wystepuje, ze
odpada potrzeba specjalnego wyjasniania. Szczeg6lne zna-
czenie bedzie miat podrecznik w samodzielnej pracy ‘ucznia,
wykonywanej nietylko w domu, ale i w szkole pod nazwg
»nauk: cichej“, stosowanej zwlaszeza w klasach laczonych.
O tej. formie nauki czytamy w programie: ,,Warunki pracy
‘cichej szczegblnie sprzyjaja wyrobieniu samodzielnoéci i za-
radnosci®,

HISTORJA, GEOGRAFJA 1 NAUKA O PRZYRODZIE

‘Wymienione w nagtéwku. przedmioty maja wiele cech
‘wspblnych, zwlaszcza pod wzgledem metody nauczania, dla-
tego ‘tez, jezeli chodm o zasade samodzielno$ci, moga byé
omawiane réwnoczesnie,
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Cele nauczania a zasada sam o-
dzielnos§ci

Program nauki o przyrodzie podaje miedzy innemi na-
stepujacy cel hauczani_a: »wyrobienie czynnej postawy i za-
radno§ci w odpowiednich okoliczno$ciach zycia codzienne-

. Ze cel powyiszy moze by¢ osiagniety tylko przy ak-
tywnym Wspéludzmle ucznia, tego mie trzeba dowodzié.
Niemniej jest rzecza jasna, ze ten sam cel, aczkolwiek wy-
mieniony tylko w programie przyrody, aktualny jest row-
niez w nauczaniu historji i geografji, a nawet w wielu in-
nych przedmiotach, ’

W podobny spos6b mozemy odszukaé w celach nau-.
czania omawianych przedmiotéw inne jeszcze umiejetnosci
i wlaSciwoéci duchowe, ktére moga byé rozwijane przy
czynnej. i samodzielnej postawie ucznia. Oto przyklady:

‘a) w programie historji: wyrobienie poszanowania pracy in-

dywidualnej i zbiorowej; przygotowanie do pelnienia obo-
wigzkow obywatelskich w przyszloéci; b) w programie geo-
grafji: umiejetno§¢é obserwowania otaczajacej rzeczywisto-
§ci; umiejetno§é zestawiamia i wiazania poznanych przed-
miotéw i zjawisk; umiejetno§é orjentowania sie w terenie
1 symbolice ‘mapy; umilowanie ziemi rodzinnej, tradycji
i kultury; wyrobienie odpowiedniej postawy obywatelskiej;
1c) w programie nauki o przyrodzie: umiejetnosé $wiadome-
go i.celowego Ubserwowama zjawisk oraz orJecntowama sie
w zwigzkach miedzy miemi zachodzacych; wyrobienie po-
szanowania Zycia we wszelkich jego objawach i pracy rak
ludzkich; umilowanie przyrody kraju ojczystego.
Wiszystkie niemal cele wymienione posiadaja taki cha-
rakter, ze choé formalnie. wyéte,puja w programie jednego
przedlmotu faktycznie jednak sa aktualne réwniez w po-
zostatyoh przedmiotach, wspélnie tutaj omawianych, Na=
przyklad,, “wyrobienie poszanowania pracy indywidualnej
i .zbivrowej — to cel o charakterze wychowawczym, infe-
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resujacy hnietylko historje, ale réwniez geografje i nauke
o przyrodzie; albo: umilowanie ziemi rodzinnej, tradycji
i kultury — cel réwniez wychowawczy, choé wymieniony.
tylko w programie geografji, - musi byé realizowany we
wszystkich trzech przedmiotach it. p.

Zasada samodzielno$§ci w met o-
dzie mnauczania.

a) Wskazania programu, dotyczqce samodzielno$ci—
Z programéw poszczegblnych przedmiotéw . sprobujemy wy-
notowagé wszystkie uwagi, ktére poruszajg zagadnienie sa-
modzielnosci w metodzie nauczania. Uwagi te sa nastepu-
jace:

Historja: Opowiadanie mnauczyciela przy tworzeniu
obrazéw musi odgrywaé powaina role, ale nauczyciel po-
winien baczyé, by opowiadanie to nie hamowalo samodziel-
noéci uczniéw, i staraé sie tak pokierowaé ich pracg, by jak
najwiecej porzebnego materjalu dostarczyli sami.

Nalezy stopniowo doprowadzaé uczniéw do umiejet-
no$ci mozliwie samodzielnego czytania ilustracyj. Objasnie-
nia nauczyciela winny odgrywaé role wybitnie pomocnicza

i wystepowadé tylko wéwezas, gdy uczniowie sami nie moga

-----

objasni€ ilustracji i wyciagnaé¢ z niej wnioskow.

Jak najwiecej materjalu zdobywaé musza uczniowie
z obserwacyj i rozwazan samodzielnych pod kierunkiem
nauczyciela (uwaga dotyczy klasy VII).

Najlepszy wynik osiagnie nauczyciel, ktéry wywola
wéroéd uezniéw samorzutne nawigzywanie do chwili obec-
nej (chodzi tutaj o zagadnienie aktualizacji w mauczaniu).

Tematy lokalne i regjonalne daja bardzo duzo spo-
sobnoSci do samodzielnego wnioskowania uczniéw.

Geografja: Realizacja celéw formalnych opiera sie na
takiem uszeregowaniu wiadomoSci geograficznych, by uczen
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mégl je stopniowo opanowywaé w sposéb mozliwie samo-
dzielny! ‘

To poczucie caloéci (chodzi o krajobrazy), a jedno-
cze$nie budzgce sie zainteresowanie dla nowych, ciekawych
szczeg6low, podirzymywane umiejetnie przez nauczyciela,
powinno sprzyjaé¢ czynnemu stosunkowi dziecka do kazdej
nowej lekcji.

Zainteresowanie i aktywno$é dziecka, poza indywi-
dualnemi zajeciami, w znacznym stopniu zwiekszyé moga
prace zespolowe.

Nauka o przyrodzie zywej: We wszystkich klasach na-
lezy pamieta¢ o konieczno$ci tworzenia podstaw dla samo-
ksztalcenia miodziezy.

Spostrzezenia w terenie moga byé w odpowiednich wa-
runkach traktowane réwniez, jako lekcje zadane (do samo-
dzielnego wykonania).

Przestrzeganie zasady pogladowosci, dobér materjatu
faktycznego, - odpowiadajacego poziomowi uczniéw, stoso-
wanie pracy samodzielnej — sa to czynniki, sprzyjajace nie-
watpliwie zainteresowaniu dzieci przedmiotem.

Przy opracowywaniu tematéw, wskazanych przez pro-
gram, nalezy stosowaé w granicach mozliwo$ci prace sa-
modzielng dziecka w postaci planowych obserwacyj i rozu-
mowaniea. ,

Obrazki dostarczaja duzo tematow do samozzutnego
wypowiadania sie dzieci.

Przepisy higjeny (klasa VII) mie powinny byé marzu-
conemi nakazami, lecz wnioskami, wyprowadzonemi naj-
czebcie] przez dzieci samodzielnie. ’

Nauka o przyrodzie martwej: Pamigtaé malezy, ze
opracowanie wnicskéw opiera sie na bezposredniej obser-
wacji zjawiska, na samodzielnym stosunku ucznia do miego,
a nie na ‘cudzym opisie. Samodzielno$é wyrazi sie w tem,
ze uczen poda wlasny opis przebiegu zjawiska, przebiegu,
ktérego byl Swiadkiem, a czesto 1 sprawcq.
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Przebieg zjawiska w éwiczeniu winien byé prosty,
aby po wykonaniu uczefi mégt je samorzutnie, zdecydowa-
nie i jasno opisaé. Uczen nie moze pozostaé¢ tylko biernym
widzem, lecz powinien braé¢ udzial w wykonywaniu ekspe-
rymentu.

Z przytoczonych uwag widaé, jak bardzo respektowa-
na jest w programie zasada samodzielno§ci w. nauczaniu
historji, geografji i nauki o przyrodzie.

b) Cechy metody nauczania, opartej na zasadzie sa-
modzielnoéci. — Na podstawie przytoczonych uwag mozna
scharakteryzowa¢ metode nauczania, jaka winna byé sto-
sowana przy nauczaniu omawianych przedmiotéw, w spo-
s6b nastepujacy:

1. Pogladowo$é mauczania, stopniowanie trudnodci

w podawaniu materjatu, przystosowanie treSci do poziomu
rozwoju i zainteresowan ucznia — to mieodzowne warunki
samodzielnej postawy ucznia w nauczaniu omawianych

przedmiotéw. Wymienione warunki, najwyrazniej sprecy-’

zowane w uwagach, programowych, dotyczacych nauczania
przyrody, odnosza sie takze zaréwno do historji, jak i geo-
grafji. '

2. Pogladowo§é winna mieé charakter jak najbardziej
konkretny, bezposredni i aktywny. Wszedzie, gdzie to jest

mozliwe, program zaleca badanie okazéw naturalnych we.

wlasciwem §rodowisku (wycieczki), badZ poza ich $rodo-
wiskiem; gdzie okazy maturalne sa mniedostgpne, §rodkami
pogladowemi staja -sie modele, szkice, obrazy, ilustracje.
Uczenn winien mozliwie samodzielnie zaréwno obserwowaé
okazy‘ naturalne, jak i czytaé¢ ilustracje (historja). Aktyw-
no$é i samodzielno§é ucznia program jeszeze dalej posuwa,
kiedy zada, aby uczen prowadzit hodowle i przeprowadzat
do§wiadczenia (przyroda zywa), aby bral udziat w ekspery-
mentowaniu i byl ,sprawca® badanych zjawisk (przyroda
martwa).

3. Obserwacja, jako podstawa pogladowoséci, winna
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by¢ stosowana we  wszystkich swych odmianach, miano-
wicie:

a) przygodna i swobodna, kiedy uczniowie obserwuja
np. ptaka, zajaca lub motyla, przypadkowo spotkanego
w czasie wycieczki;

b) swobodna, lecz nastawiona, gdy dzieci maja. np.
same zaobserwowaé, w jakich warunkach zyje dana roslina,
jak krowa chwyta trawe zebami, albo — jak $niegi topnieja
na wiosne, co sie dzieje z woda deszczowa i t. p.;

c) mastawiona i kierowana, gdy dzieci w klasie pod
kierunkiem nauczyciela badajg szkielet kota, albo omawiaja
»Grunwald* lub ,,Hotd pruski“ Matejki i t. p-

4. Nietylko obserwacje, ale i wszelkie procesy rozu-
mowania, zwigzane z wyprowadzaniem i formulowaniem -
rdinych uogélnlen i wniosk6w, maja byé jak najbardme_]'
samodziélne. Odnosi si¢ to do wszystkich omawianych
przedmiotéw, a wige: historji (np. korzy$ci unji polsko-li-
tewskiej, przyczyny‘upadku Polski): geografji (np. czynni-
ki, wplywajace na gesto§é zaludnienia, znaczenie morza dla
Polskl) fiauka o przyrodme (np. zalezno$é Swiata zwierzg-
cego od roflinnego, prawo rozszerzalnosci cial). Zadanlom
tym sprosta¢ moze metoda, srp'eXmaJaca dwa warunki: a) je
zeli procesy rozumowania ucznia prowadzi¢ beda od fak-
tow _konkretn_ych do wniosk6w i twierdzen (indukcja)
i b) jezeli w nauczaniu wysuwane beda zagadnienia i pro-
blemy, ktére uczniowie beda sie starali samodzielnie rozwia-
zywaé (forma poszukujaca). Wyjatki stosowania formy opi-
sowej lub opowiadaniowe]j czeste beda w nauce geografji,
a jeszcze czestsze — w historji, jednak i tutaj program za-
leca, aby opowiadanie nauczyciela nie ,hamowalo samo-
dzielno$ci uczniéw*. '

5. Tematy lokalne i regjonalne daja bardzo duzo spo-
sobno§ci do samodzielnego wnioskowania uczniéw — czy-

tamy w programie historji. Chodzi tutaj o zasadg Srodo-

wiska bezposredniego i posredniezo, ktére ‘po‘»winnd Dbyé
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punktem wyjScia i ofrodkiem nauczania nietylko historji,
ale réwniez geografji i nauki o przyrodzie; a nawet wszyst-
kich przedmiotéw w programie szkoly powszechnej. Srod;o-
wisko blizsze nietylko stanowi przedmiot bezposredniego
i samodzielnego poznania, ale zarazem stwarza podstawe do
poréwnawczego poznawania w sposéb mozliwie samodziel-
ny dalszych Srodowisk i regjonéw. Na tej podstawie zacho-
dzi $cisty zwiazek miedzy zasada §rodowiskowa a zasadag
samodzielno§ci w nauczaniu omawianych przedmiotéw.

6. Najlepsza forma aktualizacji- jest wtedy, kiedy
nauczyciel ,,wywola wiréd uczniéw samorzutne nawiazywa-
‘nie do chwili obecnej“. Jezeli nawigzywanie ma byé ,,samo-
rzutne®, to rzecz zrozumiala, ze i samodzielne. Zagadnie-
nie aktualizacji poruszone jest wprawdzie tylko w progra-
mie historji, jednak odnosi sie ono réwniez i do geografji,
a czeSciowo i do nauki o przyrodzie, Réznica polega tylko
na iem, Ze aktualizacja w historji ma charakter przewaznie
»czasowy (dzi§ a dawniej), natomiast w geografji i przyro-
dzie — przewaznie charakter ,terenowy' (u nas a gdzie

indziej). Podane wskazanie nalezy rozumieé¢ w ten sposéb, -

ze wszelkiego rodzaju poréwmania i analogje, majace cha-
rakter czasowy (np. Batory — wzmocnienie i powaga wla-
dzy — Marszatek Pitsudski) lub terenowy (np. zaludnienie
w Polsce a gesto$¢ zaludnienia w Belgji), powinny nietylko
s»samorzutnie” wyplywaé od dzieci, ale réwniez winny byé
przeprowadzane przy ich czynnym wspéludziale i w takim
zakresie, jaki odpowiada ich poziomowi rozwoju.

7. Prace zespolowe, oparte- na uzdolnieniach i zain-
teresowaniach - poszczegblnych grup mlodziezy, zwiekszajg
aktywnoéé i samodzielno§¢ ucznia, Zasada ta, wyplywajaca
z zalozen psychologiczno-wychowawczych, poruszona jest
w programie geografji, a odnosi sie r6wniez do dwbch pozo-
stalych przedmiotéw. Oto przyklady takich prac, ktére w za-

kresie . omawianych przedmiotéw moga dzieci wykonywaé-
zespolowo: obserwacje, doSwiadczenia (eksperymenty), spra-.
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wozdania z wycieczek, rysunki, szkice, zbieranie okazéw,
ilustracyj, widokéwek, lektura ksiazek, artykuléw, dzienni-
kéw i t. p. Samodzielno§é¢ ucznia zapewnia tutaj nietylko
zainteresowanie, ale réwniez atmosfera pracy zespolowej,
emulacja miedzygrupowa i inne czynniki.

Samodzielnos$§é w nauczaniu
a- wycieczki

Z metoda nauczania omawianych przedmiotéw wiagze
si¢ zagadnienie wycieczek szkolnych. Chociaz wycieczki sa
réwniez stosowane w nauczaniu innych przedmiotéw, jednak
tutaj organizacja wycieczek daje najwigcej mozliwosci do
samodzielnej pracy ucznia. Mozliwosci te sa nastepujace:

a) w przygotowaniu do wycieczki: opracowanie pro-
gramu, kosztorysu i regulaminu, przygotowanie naukowe
(lektura monograficzna, informacje w stownikach, przestu-
djowanie marszruty na mapie), przygotowania techniczne
(zbieranie oplat, gromadzenie $rodkéw zywnoSciowych, ko-
niecznych przyrzadéw i narzedzi);

b) ma wycieczce: organizowanie zycia w gromadzie,
wykonywanie czynnoéci administracyjnych, samodzielne
obserwowanie 1 utrwalanie wynikéw (notatki, szkice,
zhiory) ;

¢) po wycieczce: sprawozdania z wycieczki, urzadza-
nie wystawy, opracowywanie zebranego materjatu i t. p.

Wiegksza lub mmiejsza samodzielno§é w organizacji
wycieczek zaleina jest zar6wno od poziemu rozwoju mlo-
dziezy, jak i od rodzaju wycieczki.

Podrecznik i lektura w samo-
dzielnej pracy ucznia

Chodzi tutaj o to, jaka role spelniaja podreczniki,
ksiazki i materjaly. Zr6dlowe w samodzielnej pracy ucznia?
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Na ten temat w programach omawianych przedmiotéw znaj-
dujemy nastepujace uwagi:

a) historja: ,,Przy postugiwaniu sie podrecznikiem,
Zr6dtami, lekturs, naleiy zawsze pamietaé o rozwijaniu sa-
modzielno§ci uczniéw*’,

b) nauka o przyrodzie iywej: ,Opracowanie lekeyj
z podrecznika nie bedzie jej mechanicznem odtworzeniem
i zapamietaniem, lecz bedzie wymagalo czynnej postawy
wobec ksiazki®. — ,,Obok podrecznika dziecko powinno byé
wdrazane do poshigiwania sie réznemi ksiazkami, jako Zré-
dlem wiadomosci, np. niektére tematy z zycia zwierzat mo-
8a byé przedmiotem zupelnie samodzielnej lektury r6inych
ksigzek®. — ,,Powinma wiec szkola skierowywaé mlodziez
na droge samoksztalcenia, budzi¢ zamilowanie do dobrej
lektury popularno—néukowej, ktéra rozwijaé moze zamilo-
wania, decydujace czesto o wyborze dalszej drogi ksztal-
cenia®.

¢) nauka o przyrodzie martwej: ,,Podrecznik umozli-
wia uczniowi utrwalanie wiedzy, nabytej w szkole, uzupel-
nia t¢ wiedze przez podawanie materjatu opisowego i infor-
macyjnego, wreszcie w razie kréttkiej przerwy w nauce
szkolnej zastepuje ja czesciowo®: — »Odpowiednia lektura
popularna jest jednym ze érodkéw budzenia zaciekawienia
mlodziety, Zrédtem, z ktérego uczen czerpie interesujace
go wiadomosci, pomoca w przemy$laniu zagadniefi nowych,
nie- objetych programem, a aktualnych dla ucznia“.

Z przytoczonych uwag programowych wyplywaja na-
stepujace wnioski:

1. Lektura w omawianych przedmiotach wystepuje
w dwojakiej postaci: a) jako podrecznik obowiazujacy, kt6-
ry shizy do utrwalania i uzupelniania - nauki szkolnej,
a w pewnych wypadkach staje si¢ nawet Zrédtem wiedzy,
samodzielnie przez ucznia zdobywanej; | b) jako ksigika po-
mocnicza, z ktérej uczen samodzielnie uzupelnia wiedze,
przerabiana na lekcjach, albo czerpie interesujace go wiado-
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mo$ci, wykraczajace poza ramy programowe. Taka role
o_d'gryWajq podrecznik i ksiazka nietylko w nauczaniu hi-
storji i mauki o przyrodzie, ale réwniez i geografji, cho¢
program tego przedmiotu ;pomija- w uwagach to zagad-
nienie. ‘

2. Ksiazka pomocnicza, stosowana poza podreczni-
kiem, ma charakter albo lektury popularno-naukowej, za-
wierajacej materjal opisowy, sprawozdawczy lub informa-
cyjny (nauka o przyrodzie, geografja, czeSciowo historja),
albo tez lektury tekstéw Zrédlowych, opowiadan historycz-
nych, utworéw literackich (nauka historji).

3. 'Stosujac lekture podrecznikowa, a tem bardziej
ksiazkowa, nalezy uwzgledniaé nietylko cele poznawczo-ma-’
terjalne, ale w réwnej mierze i cele formalno-wychowawcze,
jakiemi sg: budzenie ciekawoéci i zainteresowania do dobrej
ksiazki oraz rozwijanie zamitlowania i uzdolnienia do samo-
dzielnego czytelnictwa, jako §rodka dalszego ksztalcenia sie
i samowychowania ucznia.

PRZEDMIOTY TECHNICZNO-ARTYSTYCZNE

Charakter przedmiotéw a samo-
dzielnoséé

Do przedmiotéw techniczno-artystycznych zaliczamy
rysunek, zajecia praktyczne, épiew i ¢wiczenia cielesne.
Wspélng cechy charakterystyczna wyinienionych przedmio-
téw jest to, ze w odr6znieniu od przedmiotow teoretyczno-
umystowych, w kiérych na plan pierwszy wysuwa sie opa-
nowanie wiedzy, tutaj istotna tre§¢ nauczania stanowi wy-
rabianie pewnych 'sprawno‘éci- technicznych. Poniewaz
sprawnosci te musza byé wykonywane z péwna dozg arty-
zmu i poczucia estetycznego, stad wiec pochodzi nazwa
przedmiotéw techniczno-artystycznych.
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Sprawnofci w zakresie omawianych przedmiotéw ma-
ja charakter proceséw psycho-fizycznych, zwiazanych z wy-
konywaniem ruch6w réznych organ6éw maszego ciala, mia-
nowicie: reki przy rysowaniu, obu rak przy pracy recznej,
narzadéw glosowych przy §piewie oraz konczyn, glowy,
tutowia przy ¢wiczeniach cielesnych., Wykonywanie czyn-
noéci, zwigzanych z wymienionemi organami, wymaga po-
siadania odpowiednich dyspozycyj czyli umiejetnosei. Dys-
pozycje te, jak wszelkie inne zdolno$ci, moga byé rozwijane
przy czynnym udziale tego, kto pragnie miemi dowolnie
»dysponowac“. W ten sposéb dochodzimy do wmiosku, ze
wyrabianie umiejetnosci i sprawnosci w zakresie przedmio-
‘16w techmiczno-artystycznych musi byé oparte na wlasnych
i mozliwie samodzielnych wysitkach ucznia.

Omawiane przedmioty posiadaja jészcze jedna ceche
charakterystyczna, r6zniaca je od przedmiotéw teoretyczno-
umystowych: umiejetnosci w zakresie {ych przedmiotéw

moga byé wyrabiane pod kierunkiem nauczyciela, kitérego

obecno$é tak dalece jest potrzebna, ze np. w nauce $piewu
i éwiczen cielesnych nie moze byé stosowana ani nauka
cicha, ani praca domowa ucznia, czyli te formy pracy szkol-
nej, ktére najbardziej sprzyjaja rozwojowi samodzielnoéci.

Samodzielno§é w nauce rysunku
i zajeé¢ praktycznych

a) Cele nauczania. — Obok r6znych umiejetnosci
i sprawnoéci, zwigzanych z charakterem tych przedmiotéw,
-wystepujg tutaj cele mauczania, w ktérych samodzielno$é
specjalnie jest podkre§lona. W programie cele te sa ujete
w spos6b nastepujacy: a) w nauce rysunku: ,rozwijanie
poczucia 1 umilowania piekna ksztaltéw i barw, z uwzgled-
nieniem czynnego stosunku do estétyki zycia codziennego;
b) w zajeciach praktycznych: ,,wyrabianie zyciowej zarad-
noéci oraz ksztalcenie na konkretnym materjale samodziel-
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nodci, spostrzegawczoéei, wytrwaloéci i dokladnoéei w pra-
cy*. Nadto w programie rysunkéw mamy jeszcze cel naste-
pujacy: ksztalcenie wyobrazni plastycznej ucznia tak, aby
~»Zdolna byla do fworzenia nowych polaczen i calosci®. Cel
ten akiualny jest takze w zajeciach rekodzielniczych; wy-
§ta-rczy tylko w jego stylizacji obok ,ksztalcenia wyobraZzni
plastycznej*“ dodaé: ,,wyrabianie sprawnoé$ci rgk*.

b) Wybdr tematéw. — Zaréwno w programie nauki
rysunku, jak i zajeé¢ prakiycznych bardzo wyraznie pod-
kresla si¢ swobode i samodzielno$é dzieci w wyborze tema-
t6w. Jezeli chodzi o rysunek, przytoczona zasada odnosi
sie przedewszystkiem do rysunku z wycbrazni, zwlaszeza
o charakterze ilustracyjnym. Oto ogdélna uwaga programo-
wa, dotyczaca tege rodzaju rysunku: ,Rysunek ilustracyjny
w szkole powszechnej shizy gléwnie do samorzutnego
i swobodnego wypowiadania sig¢ dziecka“. Poza tem np.
w klasie I-ej podana jest uwaga szczeg6lowa tej tresci: ,,Naj-
wiecej czasu w tej klasie zuiywamy przez caty rok na ry-
sunek z wyobrazni, aby umozliwi¢ dziecku samorzutne
wyrazanie swych spostrzezen, mysli, pragnien i t. p.“ Za-
sada samodzielnoSci ucznia w wyborze tematéw jeszcze wy-
razniej podkre§lona jest w programie zajeé praktycznych,
co widaé z nastepujacego wskazania: ,,W miare rozwoju
zdolnoSci sposirzegania, bystro§ci cbserwacji i umiejetnosei
orjentowania sie w Zyciu otoczenia, nalezy zaprawiaé ucz-
niéw do samorzutnego tworzenia projektéw prac, ktéreby
zaspokajaly potrzeby wlasne domu, szkoly, otoczenia®.

'Wyrazem tych tendencyj sa uwagi szczegélowe, odnoszace

sig do programu réznych klas; naprzyktad, w klasie III-ej
czytamy: , Przy pracy nad tematami o charakterze regjo-
nalnym (sporzadzanie paséw i czapek dla kolednikéw,
barwienie jajek i t. p.) nie naleZy narzucaé dzieciom pomy-
stéw ani tez wplywaé na zasadniczy sposéb ujecia zadania,
aby przedmioty te stanowily nadal swobodny wyraz zain-
teresowan dziecka®.
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¢} . Metoda - pracy. — W nauczaniu rysutiku’ i -zajeé
praktyczanych zachodzi potrzeba udzielania uczniowi zaréw-
no _wiaidomoéci teoretycznych, stanowiacych podstawe roz-
wijanych sprawnosci, jak i wskazéwek techmicznych, doty-
czacych sposobu postugiwaenia sie-linja i plama w rysunku
oraz materjatami i narzedziami w zajeciach praktycznych.
Wszedzie, gdzie to okaze sie mozliwe, staraé sie bedziemy
tak pokierowaé nauczaniem, azeby te wiadomoéci i infor-
macje uczniowie réwniez zdobywali w spos6b mozliwie sa-
_fllOdiz'ielny. Natomiast, jeieli chodzi o ujmowanie graficzne
lub plastyczne tematéw, o dobér §rodkéw technicznych ipo-
stugiwanie si¢ niemi, w tych sprawach decydujacy glos po-
winien mieé uczein — jego indywidualno§é w -inicjowaniu
i samodzielno$¢é w wykonaniu. Rola mauczyciela winna sie
ograniczaé do umozliwiania uczniowi wykonywania - jego
zamierzen, a pomoc z jego strony winna si¢ zjawiaé wiedy,
gdy zamierzona czynno§é uczniowi sie¢ nie udaje lub mo-
glaby wyrzadzié szkodg uczniowi, badi zniszczenie harze-
dzia, badz tez zmarnowanie materjatu. Takie tendencje wi-
doezne. sa ‘w programach obydwu przedmiotéw,; a na po-
tw1erdzen1e wystarczy przytoczyé dwie nastepujace uwagl
a)'» sMalowanie farbami stosujemy przedewszystkiem przy
rysunku przedmiotéw, na ktérych zdecydowame wystepuja
barwy zasadnicze. Nie nalezy jednak krepowaé inicjatywy
uczniéw, lecz zezwalaé na uzycie farb przy odtwarzaniu
takze innych przedmiotéw* (klasa IV) b) ,,Przy zajeciach
rekodzielniczych nauezyciel coraz czeSciej. zwraca uwage
na poprawniejsze uiycie narzedzi i czysto§¢é w wykonywa:
nju, nie krepujac jednak pod zednym - pozorem pomysto-
wosci ucznibw w ujeciu ‘wysunietego tematu. "Nie marzu-
cajac sposobu. wykenania danego przedmiotu; udziela-rad,
pokazuje, jak malezy uiywaé narzedzi- lub' przyboréw; jak
kleié, wiazaé i t.p. (klasa II).

Zasada samodzielnoéci w metodzie nauczania omawia-
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nych -przedmiotéw widoczna jest jeszcze w nastgpujacych
wskazaniach programu:

1. Program rysunku zaleca stosowanie samodzielnej
obserwacji, badZ zaleconej przez nauczyciela, badZ tez wy-
plywajacej z wlasnej inicjatywy ucznia. Tego rodzaju ob-
serwacja powinna by¢é réwniez stosowana w nauczaniu za-
jeé praktycznych, choé program wyraZnie o tem nie wspo-
mina. Zaobserwowanie, jak starsi zachowuja sie w koscie-
le, jak stolarz deske ,,wyprawia®, jak matka w domu sprzg-
ta lub gotuje — wszystko to moga -dzieci. zrobié samo-
dzielnie i indywidualnie.

2. Jezeli chodzi o korygowanie bled6w w pracach
dzieci, program rysunku podaje w tej sprawie nastepujace
wskazanie: ,,Poprawianie rysunku dziecka przez nauczyciela
nie jest wskazane, natomiast naleiy ucznia lub grupe ucz-
ni6w - doprowadzi¢ do samodzielnego poprawienia bledéw
odpowiedniemi uwagami, powtérna obserwacja lub demon-
strowaniem ruchu i t. p.“ Cho¢ w nauczaniu zajeé prak-
tycznych czeiciej stosowana bedzie zasada. niedopuszczania.
do bled6w, to jednak i tutaj, zwlaszcza gdy chodzi o zajecia
rekodzielnicze, nie unikniemy bledéw w pracach dzieci. Tu-
taj wiec réowniez korygowanie bledéw nalezy przeprowa-
dzaé tak, jak zada tego program Pprzy. nauce rysunku,

3. W my$l zasady indywidualizacji program nauki
rysunku zaleca specjalnie zaopiekowaé sie jednostkami wy-
bitnie uzdolnionemi, aby umozliwié im pely i — co stad
wynika — swobodny i samodzielny rozwdj wrodzonych
zdolnoéci. Czyi podobne sytuacje nie zachodza przy nau-
czaniu zaje¢ praktycznych? Dlaczego nie mieliby$émy umoi-
liwiaé swobodnego i ‘samodzielnego rozwoju tym "jednost-
kom, - ktére ‘wykazuja specjalne uzdolnienia konstrukcyjne
i techniczne w pewnym kierunku?

4. Samodzielna praca ucznia w programie - zajeé
praktycznych wyplywa jeszeze z poniZszego wskazania pro-
gramu: ,Nalezy zachecaé mlodziez w klasach V, VI i VII
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do czytania popularnych czasopism i ksiazek z zakresu rol-
nictwa, rzemiosla, techniki i zaprawiaé ja do korzystania
z takich zrédel przy planowaniu i wykonywaniu prac szkol-
nych”., Wskazanie to odnosi sie czeSciowo i do nauki ry-
sunku: kiedy np. z mlodzieia klasy VII-ej omawialiémy
okazy sztuki ludowej pewnego regjonu lub reprodukcje
»Polonji czy ,Lituanji“ Grottgera, to mozemy jej daé do
samodzielnego przeczytania odpowiednie opisy czy komen-
tarze, podane np. w ,,Plomyku®.

Wreszcie na zakonczenie nalezy zwrécié uwage, ze sa-
ma konstrukcja programu obydwu przedmiotéw, oparta na
zasadach praktycznoéci, stopniowania trudnoéci i przysto-
sowania do psychiki dziecka, w duzej mierze umozliwia
samodzielng prace ucznia w nauczaniu tych przedmiotéw.

Samodzielno§é w nauczaniu §pie-
wu i ¢wiczenh cielesnych

a) Wiasciwosci przedmiotéw. — Jak wyiej wspomi-

nali§my, §piew i éwiczenia ciclesne podobne s3 do poprzed-
nio om6wionych przedmiotéw, nalezacych do tej samej gru-
Py, poniewaz i tutaj umiejetnosci i sprawmodei techniczno-
artystyczne maja byé wyrabiane przy czynnej i samodziel-
nej postawie ucznia. Réinig sie jednak tem, ze samodzielne
czynno$ci ucznia, zwlaszcza gdy chodzi o przerabianie no-
wych éwiczen, musza sie odbywaé pod kierunkiem nau-
czyciela i ze éwiczen tych dzieci nie moga przerabiaé ani
w formie nauki cichej, ani tez w formie pracy domowej.
Tylko stosowanie nabytych i opanowanych juz sprawno$ci,
gdy chodzi np. o §piewanie poznanych piesni i piosenek,
czy o uprawianie zabaw, gier i sportéw, moze byé zupelnie
samodzielne poza lekcjami w szkole lub poza szkola.

b) Cele nauczania. — Samodzielno§é wystepuje w za-
sadniczym celu nauczania $piewu, ktérym w mysl progra-
mu jest rozépiewanie mlodziezy. Rozspiewaé mlodziez to
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znaczy doprowadzi¢ do tego, aby Spiew stal sie jej ,,potrze-
bg Zywa i codzienng®“, innemi stowy — aby mlodziez $pie-
wala w granicach mozliwosci dobrze, jak najczesciej, z wha-
snej ochoty i bez niczyjej pomocy, a wiec samodzielnie.

-Analogicznie do tego moznaby powiedzieé, ze istotnym celen:

nauczania éwiczen cielesnych jest rozruszanie i ,,rozbawie-
nie‘* mlodziezy; to ostatnie nie znaczy, Zeby dzieci ciagle sie
bawily, ale Zeby umialy sie bawié ochotnie, samodzielnie
i godziwie, gdy bedq mialy po temu czas odpowiedni,

W celach mauczania zaje¢ praktycznych samodziel:
no$¢ wystepuje w tym punkcie, w ki6rym jest mowa o wy-
rabianin przytomnosci wmystu, odwagi, sity woli, umiejet-
noSci opanowania sie, wytrwaloéci, zaradnosci, karnogeci
i solidarnosci. Niektére z wymienionych cech, zwlaszeza ta-
kie, jak wytrwalo§¢, zaradno$§é, karnosé i solidarno$é, bez-.
poSrednio zwiazane z samodzielnoécia, sa réwniez aktualne.
w nauczaniu §piewu i jego stosowaniu praktycznem. ,

¢) Metoda nauczania. — Choé w nauczaniu omawia-
nych przedmiotéw stosowanie zasady samodzielnej pracy
ucznia jest znacznie trudniejsze i bardziej ogramiczone, riiz
w nauce rysunku i zajeé praktycznych, to jednak i tutaj
program zaleca, aby w miare mozliwoéci zasada ta byla sto-
sowana w metodzie nauczania.

Podajac tok postepowania podczas uczenia piesni ze
stuchu w klasach I — III-ej, program uwzglednia miedzy.
innemi punkt nastepujacy: kiedy cala klasa przeSpiewa kil-
kakrotnie cala pieén lub jej fragment z nauczycielem, wow-.
czas ,zdolniejsze dzieci powtarzajg samodzielnie opraco-.
wany ustep, wreszcie cala klasa bez pomocy nauczyciela‘.
Co$ podobnego mozna sobie réwniez wyobrazié na lekeji
éwiczen cielesnych: nauczyciel pokazuje nowe ¢éwiczenie,
potem cala klasa (zesp6Ol) przerabia to éwiczenie wspélnie
z nauczycielem, nastepnie kilkoro dzieci wykonywa dane.
éwiczenie samodzielnie, a wreszcie robi to cala grupa ¢éwi-
czebna,
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W zwiazku z mscemzaqa, program S$piewu. zaleca:
_,,Przy 1nscenlzaCJach akeje; wyrazony w tekscie, przedsta-
wiaja badZ poszczegbélne dzieci ze wspéludzialem reszty
klasy, badZ grupy dzieci, z wyzyskaniem inicjatywy i po-

mystowosci mlodziezy“. Jezeli jest mowa o inicjatywie i po-’

myslowosci, to juz nie trzeba dodawaé, ze chodzi tutaj réw-
niez o samodzielno§é. Poniewaz w inscenizacji obok in-
nych elementéw (jezykowych, wokalnych, dekoracyjnych)
-wystepuje takze ruch, jako §rodek ekspresyjny, przeto za-
danie samodzielno$ci w. tych éwiczeniach odnosi sie réwniez
do elementéw ruchowo- -cielesnych.

Jeszcze jedna uwaga w programie $piewu: ,Ciagle

stosowanie na lekcjach instrumentu utrudnia osiagniecie
przez dzieci samodzielno$ci w $piewie oraz zaciera pigkno

czysto wokalnego wykonania pie§ni“. Pierwsza cze§é tej

uwagi odnosi sie réwniez do éwiczefi cielesnych, w kt6-
rych nadmierne stosowanie jakichkolwiek §rodkéw utatwia-
jacych takie jest niepozadane ze stanowiska zasady samo-
dzielno$ci.
_ W programie ¢wiczen cielesnych zasada samodzielno-
§ci wystepuje w uwagach: a) szkola winna umozliwiaé mlo-
dziezy organizowanie zabaw i gier takie poza lekcjami;
b) éwiczenia 10-minutowe moga byé przeprowadzane przez
odpowiednio przygotowanych uczniéw. Uwagi te ‘moga byt
réwniez odniesione do $piewu: podczas gier i zabaw, orga-
nizowanych poza lekcjami, bedzie takze okazja do $piewa-
nia, a zreszta mlodziez wyiszych klas moze w podobny spo-
$6b organizowaé zespoly chéralne; jezeli zdolniejsi lub le-
piej przygotowani uczniowie moga przeprowadzaé¢ 10-minu-
fowe ¢éwiczenia gimnastyczne, to analogicznie bardziej za-
awansowani w nauce §piewu uczniowie moga kierowaé ze-
‘spofem ch6ralnym nietylko podczas ¢éwiczen gimnastycz-
nych, ale i na lekcjach Spiewn.

Wreszcie biwakowanie 1 ohozowanle, zalecane w pro-
gramie ¢éwiczen cielesnych, majg wyrobié w dzieciach za-
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radno$é Zyciowa i umiejetno§¢ mozliwie samodzielnego or-
ganizowania warunkéw pobytu w terenie. Chodzi¢ tutaj
bedzie nietylko o warunki fizyczne, ale i duchowe, a w tych
ostatnich znajdzie sie¢ §piew, jako czynnik uprzyjemniajacy
iycie obozowe,

ZAKONCZENIE:
SAMODZIELNOSC — NAJISTOTNIEJSZA CECHA
SZKOLY TWORCZEJ

Zasada samodzielno$ci, na ktérej, jak to staraliSmy sie
wykazaé, nowe programy szkoly powszechnej opieraja wy-
chowanié i nauczanie, stanowi najistotniejsza ceche wszyst-
kich nowych kierunk6éw i systeméw pedagogicznych, zna-
nych w naszej terminologji pod nazwa szkoly twérczej.
Powolujemy si¢ tutaj na Rowida, ktéry ujmuje istote szko~
ly tworczej w spos6b mastepujacy: ,JIstota -wychowanta
twérczego i szkoly twérczej polega na tem, ze stwarzamy
tu w zwiazku ze §rodowiskiem warunki iéy’tuacje, ktére wy-
zwalaja energje psychofizyczne dziecka i umozliwiaja ich
wyrazanie sie w r6Znej postaci, ich rozwéj i ciagle dosko-
nalenie przy pomocy wysitku  samodzielnego® *). Jeieli
miedzy poszczegblnemi kierunkami szkoly tworczej zacho-
dza rbéinice, to przedewszystkiem dlatego, ze w réznym
stopniu i zakresie uwzgledniaja one zasade¢ samodzielno$ci
w wychowaniu i nauczanin. WykaZemy to na kilku naj-
bardziej typowych przykladach.

Metoda uczenia sie pod kierunkiem, . wedlug Hall-
Questa jest to ,system postepowania szkolnego, przy kt6-
rym uczefi otrzymuje tak dokladne wskazéwki i wdroze-

‘nie w metody uczeniaq si¢ i my$lenia, ze jego codzienne przy-

gotowanie posuwa sig naprz6d w warunkach najbardziej

*)} -H. Rowid. Szkola twércza.
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sprzyjajacych doskonaleniu sie w higjenicznej, ekonomicz-
nej i samodzielnej pracy wumyslowej“*). Zadaniem tej
metody jest pobudzanie inicjatywy i pomyslowoéci ucznia,
rozwijanie jego samodzielno$ci i przygotowanie do samo-
ksztalcenia, ale pod statym i bezposrednim kierunkiem nau-
czyciela. Mamy wiec tutaj do czynienia z samodzielnoscia,
przy ktérej ograniczona jest swoboda ucznia w wyborze me~
tody pracy i tem samem mozliwo§é jego bladzenia.

Wieksza nieco swobode pozostawia uczniowi metoda
laboratoryjna, zwana planem daltoriskim. Metoda ta réwniez
pobudza ucznia do aktywnoéci, rozwija jego samodzielno$§é
i przygotowuje do samoksztalcenia, jednak rézni sie od po-
przedniej metody tem, Ze uczen ma tutaj swobode w roz-
planowaniu pracy i wyborze wiasciwego sobie tempa pracy
samodzielnej, a miekiedy ma takZe moimos¢ wyboru pro-
gramu, przystosowanego do swych uzdolnienn. Nauczyciel
i tutaj stale kieruje samodzielna praca ucznia, ale w mniej-
szym stopmiu, niz przy uczeniu sie pod kie‘run-ki‘em,iponie—
waz robi to czeéciowo w spos6b posredni przy pomocy t. zw-
przydziatéw pracy w formie piSmiennej.

Dalej jeszcze w kierunku uaktywnienia i usamodziel-
nienia ucznia w pracy szkolnej idzie t. zw. technika win-
netkowska. Istotnem zadaniem szk6l Winnetki jest wycho-
wanie czlowieka, pelnego inicjatywy, zdolnego do twdrczej
i samodzielnej pracy. Uczefi ma tutaj swobode w wyborze
nietylko metody pracy i stopnia trudno$ci programu w za-
kresie przedmiotéw podstawowych, ale réwniez mozno$é
swobodnego wyboru przedmiotéw techniczno-artystycznych,
zaleznie od swych uzdolnie i zamilowan,

Wreszcie najdalej posuwaja zasade swobody i samo-
dzielnosci t. zw. spdinofy szkolne, ktére np. Mirski w ten
spos6b charakteryzuje: , Samoistno$¢ jest tu prosta komse-

#) A. L. Hall - Quest. Uczenie sig pod kierunkiem w szko-
le éredniej. Przel. J. Szymoniakéwna.
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kwencja zasady samowychowaweczej, ktéra w zakresie pra-
cy naukowej przybiera forme samouchra, jako najcenniej-
szg forme wszelkiego uczenia sig” *). W wychowaniu pa-
nuje tutaj — wedlug Petersena — ,,wolno§é, jako zasada
konstytucyjna a zorganizowame Zycie szkolne wylania sie
z pierwotnego ,,chaosu ; w nauczaniu za§ panuje swoboda
w wyborze metody pracy, niekiedy nawet i program, ktéry
ma charakter dynamiczny, to znaczy, Ze opiera si¢ catko-
wicie na samorzutnych zainteresowaniach dzieci.

Na zakonczenie nie od rzeczy beda dwa pytania: Czy
nowe programy nasze opieraja sie na zasadach szkoly twor-
czej? Jezeli tak, to ktéremu z wymienionych systeméw od-
powiadaja pod wzgledem zasady samodzielno$ci? Nie ule-
ga najmniejszej watpliwosci, Ze nowe programy szkoly
powszechnej wyzyskuja wszystkie zdobycze nowoczesnej
my$li pedagogicznej zar6wno w dziedzinnie wychowania, jak
i nauczania, ze nietylko pod wzgledem zasady samodziel-
noféci, ale i pod wieloma innemi wzgledami odpowiadaja po-
stulatom szkoty twoérczej. Gdy chodzi jednak o stosowanie
samodzielno$ci, to programy nasze nie holduja zadnemu
z wymienionych kierunkéw szkoly twoérezej: zblizajg sie.
wprawdzie do uczenia sie pod kierunkiem, jednak w wiek-
szym stopniu respekiuja samodzielno$é, gdyz obok pracy
szkolnej duza wage przypisuja pracy domowej ucznia; za-
lecaja uwzglednianie indywidualno§ei ucznia, ale nie w ta-
kim stopniu, jak w planie daltonskim; cho¢ odznaczaja sie
elastycznoscia, jednak w mniejszym stopniu w poréwnaniu
z technika winnetkowska, a zwlaszcza ze szkotami spbl-
noty. Widzimy zatem, Ze programy nasze uwzgledniaja
samodzielno§¢ w umiarkowanej formie, przystosowanej do
naszych warunkéw i do psychiki naszego ucznia. Na tem
polega migdzy inmemi oryginalnoé¢ nowych . programéw
szkoly powszechnej.

") J. Mirski. Plan jenajski jako szkola wspélnoty.
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