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Uwazam za celowe zaczaé od . kilku sléw wyjasnienia
w sprawie rodowodu tej pracy. W roku 1917 zostalem po-
wolany na stanowisko dyrektora pro;;ektowanego wowczas »ln-
stytutu nauczycielskiego st. m. Warszawy”. Instytut- 6w, po-
mimo kilkakrotnych uchwal Rady Miejskiej, nie zostal przez
Magistrat otwarty, natomiast pélroczne moje zabiegi kolo jego
o‘rganiiacji‘ néukowo-peda‘gogicznej pobudzily mie do- opraco-
wania zagadnienia o wzorowych semlnalJach nauczyc1elsk1ch
‘Badania i rozmy¢lania nad tym trudnym problematem zajely
mi Wolne od zajeé zawodowych chwile dwu lat nastgpnych
az wreszcie powstalo studJum, ktérego mysla przewoqu, jest
zespoleme wspolezesnych idealéw wychowawezych i dydak-
tycznych z warunkami- i wymaganiami zyéia realnego w na-
szej Rzeczypospolitej.

We wrzesniu 1919 1.






I.

PROBLEMAT WYCHOWANIA
W RZECZYPOSPOLITE] POLSKIE].

There is a sence in which the’
history of the world is the histoty
of its great teachers, religious as
well as secular.

St. Hall, Adolescence.

Ani przyrodzone skarby mineralne, ani urodzajna

gleba, ani rzeki splawne, ani piekny klimat mie sg

najwigkszem bogactwem kraju; to bogactwo stanowig
przedewszystkiem zalety inteligencjii charakteru jego mieszkan-
céw. Doskonalem tego $wiadectwem jest starozyina Grecja. Obok
tego, poziom o$wiaty, jej rozlanie sie na szerokie - masy mnaro-
du, oraz jej rzeczywista glebia stanowig - dla kultury kraju czyn-
nik decydujaey. Skoro zas, jak tego. dowodzi historja ludz-,
kosci, gorliwe zaprza,tame si¢ naukami zawsze prowadzilo do
rozmiekezenia | i oslabienia- charakterow, waing tedy nie-
zmiernie jest rzeczg wskazaé takie zasady wychowawcze i sto-
sowa¢ w. szkolach takie mnietody pracy, ktdreby, ksztalege
i osw1ecaJaLc umysly, pozwalaly zarazem wzmacnia¢ i harto-
waé, charaktery.

Powoli zbliza sig dla ludzkoém dzien wielki, dzien praw-
dziwej i. powszechne; o$wiaty. Zroblla ona - krok ‘stanowezy,
ku temu celowi niechybnie wiodacy. Musimy wierzy¢, iz z krwa-
‘wej kapieli narodéw zrodzi si¢ mowy, poteiny rozped ku do-
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skonalszym, sprawiedliwszym - formom zycia, ku -wyzwoleniu
ducha z'przemocy militaryzmu, zrodzi sie ko}ni_ecvznoéé rozlania
$wiatla na najszersze masy ludowe. Wojna doprowadzila do
powstania nowych wartosci ogromnej wagi. Idee demokra-
tyczno-republikatiskie,  koniecznosé daleko - idgcych reform
Wﬁmpoleczno panstwowych zapuscily glgbokie Kkorze-
pie w narodach europejskich. ~W masie dusz, zbudzonych do
nowego zycia, $wiadomych swej dotychczasowej martwoty
i ciemnoty, w szerokich rzeszach ludowych, ktére straszliwemi
cigzarami wojny oliupi'ly swojeywyzwolenie,. zrodzi¢ si¢ musi
poczucie potrzeby prawdziwej o$wiaty. Zwlaszeza naréd  pol-
ski, lud polski staje wobec nowych zadanh i zagadnien o$wia-
towych, Azeby w tym przelomowym momencie. trafnie ujaé
zadania wychowania narodowego, nalezy dokonaé- nielatwej
pracy przedwstepnej: siegnaé do Zrédel, to znmaczy do glgbin
duszy’ polskiej, zbadaé¢ i poznaé, slowem—zrozumieé charakter
narodu, jego zalety i wady, przeniknaé jego genjusz, oceni¢
jego ideologje, odnalezé najpigkniejsze, najvxllspanialsze wyrazy
tej ideologji w dziejach naszych, w wyniku®zaé badanh postawié
jasno przed oczy ideal duszy polskiej z jej najglebszemi i naj-
mocniejszemi pragnieniami, ‘a wreszeie poszukaé $rodkéw i spo- -
sob6w weielenia tego idealu w zycie.
wStarozytna ziemia nierzgdu i wolnosci” —powiedzial o Pol-
sce Napoleon 1, a o' Polakach byl zdania, iz ,jest.to lud na-.
migtny i lekki. WszystKo sie w nich dzieje przez fantazje,
a nie’ systematycznie. Zapal ich-jest gwaltowny, ale nie umie-
ja go miarkowaé, ‘ani mu dlugiej trwaloéei nadaé. Narod ten
nosi swojg zaglade we wlasnym charakterze. Moze, dajac Po--
lakom plan, system i punkt “oparcia, moznaby ich z czasem
Wyksztalcm” Sad ten jest. za surowy I n1eZupeln1e zgodny
z'prawdq Dla wydania sprawiedliwego wyroku o narodzie, trzeba
_dobrze pamle;tac o tem, w jakich warunkach ten naréd zyl, cof
-stworzyl i przedewszystkiem kogo wydal. O cale stulecie dzis
starsi i doswiadezensi - jeste$Smy- od Napoleona. Ot6z szezyty
stworezosei ducha polskiego sa wspaniale, wielkich charakt‘eréw,v
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duzo Polska wydala. Nie mozna powiedzieé, iz jest namigtny i lek-
ki—o narod21e, ktory wydal Zamoyskiego, Zistkiewskiego, Skar-
ge., Kochanowskiego, Modrzewskzego Kosciuszkey Stas}zwa, Kot-
lgtaja, Mickiewicza, Lukasiriskiego, Traugutta, Pilsudskiego
i dlugi szereg wielkich meczennikéw i bojownikéw  w. obronie
idealéw wolnosci, sprawiedliwosei i prawdy.

Zapewne, Polak dzisiejszy, przecigtnie biorae, nie jest jesz-
cze, jak slusznie twierdzil Ochorowicz, czlowiekiem calkowi-
cie dojrzalym; ‘dla: dopiecia tego celu trzeba charakter narodo-
wy. poprawi¢ i zahartowaé. Ma jednak charakter’ polskl takze
‘wielkie zalety, godhe uznania i podziwu. ,7Z narodami rzecz
ma si¢ tak samo, jak z jednostkami — te, kiére najodwainie]
sprzeciwiajg sie nawalmcom losu, s nannamlenltsze” 1). Dzie-
je bowiem ludzkosei — to d21eJe cierpiacych i walczgeych bo-
haterovv to dzieje walki dobrego ze zlem, genjuszu i bohater-
stwa z glupota,, ciemnotag, lenistwem i przemocy. Ksigga bo-
haterstwa Polakéw jest gruba i dobrze. zapisana. Wrodzone
Polakom ' zamitowanie bohaterstwajest Zrgdlem niequiytej ‘si-
ly narodu. ,Nie mozna prawie za wiele zadaé od Polaka...”
»Lylko naréd bohaterdw moze sig osta¢ w naszem polozeniu...
‘W kazdym Polaku, od chlopa -do szlachcica, tkwi iSkra boha-
terstwa” 2). Niestety, obok tej zalety majs Polacy pewna
‘brzydks wade: lekkie trakfowanie ludzi wielkich i zasluzonych.
Pieknie powiada Perykles. w - swej wielkie] mowie na czesé
pierwszych poleglych w wojnie Peloponeskle_], iz ,gdzie cnota
otrzymuge najpiekniejsze nagrody, tam spotykamy najlepszyck
obywatels”. W naszym narodzie tego wynagradzania prawdzi-
wej énoty nte widzimy: niezliczony poczet ludzi $wietnych za-
let i zaslug’ doczekal si¢ w Polsce uznania tylko po smierci.
Leez mimo- to, jakby. naprzekér prawdzie sléw Peryklesa, na-
rod- polski bogaty jest w ludzi cnotliwych i dz1elnych tylko
ich rozpoznac i uczcié we Wlaémwym czasie nie umie.” Poza

‘) Tucy‘dydes. Dzieje. LXV.
?) Szczepanowski. ,0 polskich tradycjach wychowawczyeh® 1912,.
str. 2—3. ’



tem, brak uobywatelnienia, brak poczucia rzeczywistosci oraz
latwosé -samoutudy — cechowaly oddawna umysl i charakter
polski, wystapily za$ w calej jaskrawosdci i ku wielkiej szk_odiie
dla sprawy narodowej podczas ostatniego dziejowego przewro-
tu. " Duch polski, od wieku wpedzony w podziemia, walczac
bez przerwy z mocami nocy, bezwzgledna i bezwstydng prze-
mocg, oSlepl jakgdyby na fakty zycia bujnego, stlumil zarodki
najszlachetniejsze, poczal objawiaé formy uludne i obludne...
.Co prawda, w obecnej fazie cywilizacji czynniki o wplywach
ujemnych przewazaja wszedzie. Wysysajacy, spoleczefistwa
militaryzm, nadmierny, rozstrajajacy nerwy, wysilek umyslo-
wy, cigzka goragczkowa praca fabryczna, oplakane warunki zdro-
wotne wielkich ognisk miejskich i inne grozne czynnlkl eko-
‘nomiczno- spoleczne niszezg wszedzie tezyzne duchows mnaro-
dow. Wywarly one jeszcze szkodliwszy wplyw ‘na charakter
naszego narodu zwlaszcza dlatego, iZ nieprzerwane w prze-
szlosci walki z barbarzyfistwem Wschodu i przez dwa prawie
stulecia trwajaca $pigczka umyslowa za panowania jezuitow
zahamowaly naturalny rozwdj duchowy Polakéw i spowodowaly
niedostateczne wyrobienie umyslowe. Zycie wojenne, éwiczac
mestwo, zrodzilo takie wady, jak: lekkomyélnosc, rozrzutno§é,
niestatecznosé i niezdolnogé do- systema’tyczne;] pracy. Poiniej
juz same warunki istnienia rozszarpanego mnarodu, ujetego
w potréjne kleszcze niewoli, systematycznie  tepily pionieréw
mysli i postepu, przedstawicieli najruchliwszych, najbardziej
przedsiebidrézyph, najodwazniejszych i moralnie najdoskonal-
szych, slowem—najdzielniejszych, pozostawiajac na widowni
charaktery slabsze, dusze oportunistyczne, W calej swej ja-
'skrawosci i grozie - okazalo sig to w chwili -wybuchu wojny
przelomowej dla nas i naszych sgsiadéw, gdy nawet zastuzens
w narodzie, znpkomici i slawni pisarze mast (noming sunt
odiosa) mie stameli zgola ma wysokosci zadaria ¢ nie oglosili
S$wiatu prawa narodu polskiego do zjednoczenia ¢ wiepodleglo-.
gei. . Tak dzieje sie zawsze w niewoli. Tylko wolnosé bowiem
rodzi ludzi doskonalych. Widoczna, iz przyszedl okres: wy-
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cieficzenia rasowego, duchowej anemji, dokonal si¢ w naro-
dzie dobér wsteczny, a dokonaé sie musial. Rozbiér Polski
nie byl tylko gwaltem politycznym, odjeto nam prawa ludz-
kie! zabroniono uczyé si¢ i w jakikolWiek sposo6b pracowaé nad
sobg. Robiono wszystko, aby szerzyé wsréd narodu . demora-
lizacje. Tylko przypadek ocalil takich ludzi, jak: Mickiewicz,
Slowacki, Krasinski, Mochnacki, Lelewel leanowskl, Pilsud-
ski i szereg innych $wietlanych duchéw w narodzie. I cho-
ciaz optymizm Polakéw pozwolil im zniesé straszliwy ucisk,
jak. optymizm Eskiméw pozwala im wytrzymaé surowosé
‘klimatu, to jednak katastrofa ogélna stala si¢ prawdziwem dla
narodu polskiego blogoslawieristwem: ,wstrzgsngla ona orga-
nizmem duchowym, wydobyla na jaw wszystkie jego . choroby
wewnetrzne, Uswiadomieni politycznie patrjoci ujrzeli z prze-
razemem stan najokropniejszy: zatrate polskiej mysli panisiwo
wej, zanik poczucia lgczno$ci miedzy zaborami, zwyrodnialy
oportumzm paraliz woli, niezdolnoéé do czynu ,slowem, bez-
wlad pod wzgledem narodowym?”.

Ze wszystkich $rodkéw walki z powyze] wskazanemi upar-
temi ulomnosciami ducha, z tem glebokiem  zepsuciem, jakie
sie wkradlo do wszystkich warstw narodu' na skutek rozkla-
dowych wplyw6w piecioletniej wojny, najradykalniejszem - be-
dzie niezawodnie wychowanie nowych pokoleri na nowych za-
sadach Zycia, w duchu szkoly pracy-i wspGldzialania, rzetel-
nosci i prawdy. Niestety, zabiegi w tym kierunku wydadza
plon w nastepnem tylko pokoleniu, gdyz narodu za  jednym
zamachem przerobi¢ nie mozna. Wszystkie Bowiem pierwiast-
ki kultury narodowej zostaly zatrute .produktami duszy zde-
moralizowanej i bez jej radykalnej zmiany zmieni¢ si¢ nie
dadzs.

Na szczedcie' robak przemocy stoczyl jedynie korg drzewa
Polski, miazga ' narodu, nadszarpni¢ta gdzieniegdzie, zdolala
zachowaé¢ jeszeze $wiezodé, soczystosé i jedrnosé. Te ocalale
wewnetrzne poklady, istotne bogactwo, zrodlo - 51Iy i cala na-
dzieja na przyszlosc—to sa robotnicy s chlopi; robotnicy pol-
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scy,” jako klasa spoleczna najteisza i najbardziej ofiarna, naj-
inteligentniejsza i najmniej obarczona przesgdami, najpostepow-
sza i najsprawniejsza technicznie, najruchbliwsza i najbardziej
o$wiecona i u$wiadomiona; ¢hlopi—jako masa ludowa najlicz-
niejsza i najciemniejsza zarazem, najbardziej przesadna, kon-
serwatywna i egeistyczna. Z tych dwéch odmiennych warstw
spolecznych musi inteligencja polska stworzyé naréd wlasciwy,:.
silny poczuciem- jednosei i samowiedzy.

Dotad jedynie mlodziez nasza wnosila do spoleczenistwa to po--
‘czucie jednosci i samowiedzy narodowej. Ona nieustannie rzuca-
la hasta buntu i niepodleglosci, ona szla na czele ruchu; tyl-
ko wkoncu XIX wieku klasa robotnicza mocno podchwycila te
idee. Od czas6éw zas Mickiewicza mlodziez polska zapisywala krwa-
wo karta po karcie chlubng ksigge wyzwolenia ojczyzny. Ona
wywalezyla szkole polska w b. Krélestwie KongresowemwbreW'
woli rodzicéw i wiekszosci spoleczenistwa, ona stworzyla zwigzki
walki czynnej, zwiazki strzeleckie, druzyny strzeleckie, wresz-
cie bohaterskie legjony, ona sama bronila Lwowa, tworzyla
szereg1 P. 0. W,; dzieci proklamowaly strajk szkolny w Po-
znatiskiem! Pigkna, selachetna, gorgea, entuzjastyczna dusza
mlodziezy polskiej, poruszoma przez kilka lepszych umystow,
a przedewszystkiem prowadzona i zahartowana przez tego, kto
w. ostatniem pokolem'u polskiem stangt ma czele narodu, — ser-
cem czysty, niezlomny wola, wielks wmystem—i potrafit tchngé
w nig idee wielka: idee wyzwolenia zapomocq czynu zbroj-
nego.

Dzi§ potrzebne sg reformy—gleboko siegajgce zar6wno w du-
sze dzieci, jak do sumien rodzicéw i nauczycieli, W~ nowych
ustawach, ktére maja stanowié punkt wyjécia- dla swobodnego
spolecznego rozkwitu, winien skrystalizowa¢ sie duch narodu,
istot_'a/ jego kultury. Narodem bowiem nie jest tylko teraziiej-
sze polskie ‘spoleczenistwo, lecz ,zbiorowa - indywidualnosé hi-
storyezna, liczgea juz swéj zZywot na wiele: stuleci”. Co praw-
da, w zakresie dziejéw ‘szkolnictwa polskiego i metod naucza-
nia narodowego siggnaé mozZemy nie dale], mz do czasow Ko-
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miisji Eduka,cjiv“narc)dowej.‘ Do przeprowadzenia. bowiem refor-
my ‘Konarskiego jezyk polski nie byl nawet przedmiotem nau-
ki w katolickiej szkole w Polsce; w epoce niepodzielnego pa-
‘nowania laciny winnych smagano batem za moéwienie w szko-
le po polsku.. Z okresu weczeéniejszego jednak, od czasow
Kazimierza Wielkiego i Jagiellonéw, tchnie ku nam tegl zdro-
-wy duch polski, szezytna ideologja narodowa, kiérej podsta-
wowe skladniki obecnie powinnismy wecielié do zasad kierow-
niczych wychowania narodu. Dzi$ wlaénie, gdy Rzeczpospoli-
ta polska na mowo powstaje do Zycia, zasadniczym postulatem
wychowania, dla- wykrzesania z ducha polskiego - najwigkszej
energji twérezej, powinno - byé budzenie w szerokich masﬂacyh
czynnej samowiedzy narodowej w duchu $wietnych tradycyj
naszych. Prawdg jest bowiem, iz nardd wowezas rozkwita naj-
bugniej, gdy rozwija najlepsze wlasciwosei swego charakterw.
¢ ducha. Brak nam, co prawda, karnosci, umiejetnosci orga-
nizacji, ogniskowania .‘Wysilkéw, brak wytrwaloéci i zaparcia
sie, woli mocnej, pracowitosci, umiejetnosci i techniki pracy,.
znajomosci. samych siebie, swych sil i wlasnego kraju, mamy
natomiast takievzzale_ty, jak plomienna milo$é ojezyzny, wypré~
bowane mestwo, zdolnosci naukowe, wysokie poczucie arty--
‘zmu, zapal i rozmach poczynan.

Jednak w ustawicznej walce narodéw o byt niedo$é  jest.
‘potegowaé wlasne, chociazby najpiekniejsze przymioty, ' trzeba.
pilnie baczyé na charakter i rozwdj innych narodéw, zwlaszeza.
sasiadéw, przyswajajac skwapliwie ich najlepsze metody pracy
i sposoby Zycia. Mingly bowiem bezpowrotnie czasy izolacji
narodéw, iyjemy w okresie coraz wigkszego pod kazdym wizgle-
‘dem przenikania si¢ ludéw. Wplywéw tych, zreszta nieunik--
‘nlonych obawiaé si¢ nie nalezy. Nie unikaly ich najpoteznieéj-
sze narody $wiata: Rzymlame urzgdzali swe szkoly na .modle-
grecka, Japoniczycy przejeli kulture i-nauke europejsky, wzoru-
jac sie gléwnie na Anghkach i Niemcach, uczeni i wychowaw-
cy niemiecey zaczeli od lat kllkunastu / podmweml zazdroscig
spogladaé na piekny rozkwit teoryJ pedagoglcznych w Stanach
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Zjednoczonych Am. Pln., i my tez dobrze zrobimy, szczepiqe
na pwiv rodzimym wielkie zdobycze - Zachodu. Polska, sasia-
dujac' z zachodu z jedng z najpoteZniejsiych ras na kuli ziem-
skiej, powinna bezwzglednie wyrzec sie zacietrzewienia nacjo-
nalistycznego i parafjanszczyzny i staraé sie wessaé do swego
organizmu najlepsze i najtrwalsze pierwiastki potegi tej rasy,
ujawnione przedewszystkiem w genjuszu organizacji, solidar-
nosci, wytrwalosci oraz zamilowaniu do pracy.

Pracxr nad rozwojem zdolnosci vw_rodzonjch i-nabytych, nad
spotegowaniem zdolnosci twérczych i mocy charakteru obywa-
teli przypada w udziale gléwnie szkole i wychowaniu, ktdre
jest wobec tego najwickszem, a zarazem najtrudniejszem. za-
gadnieniem w Zyciu narodu.

Szkolnictwo . powinno tworsyé w spoleczevistwie sy-

stem zakladdw umiejetnie od dotu do giry, od szko-

ly powszechnej az do szkoly wyzszej ze sobq poly-
czonych, chociaz zajmujacych samodzielne stanowiska, .gdyz
pelnigcych wlasciwe sobie zadania, zalezne od. w1eku irozwoju
dzieci i mlodziezy. Tak pomyslany system szkél da sie obrazowo
-‘usymbolizowaé pod postacig poteznego, rozlozystego debu. Pien
glowny tego debu—to szkola powszechna, podstawa dla wszystkich
innych; czerpie ona soki z gruntu, ludu, opiera- si¢ na bogatym’
materjale spolecznym, na calym narodzie. Z pnia debu wyrastajg
konary i galezie—to rézne typy szkol $rednich: szkoly ogéino-
ksztalcace, seminarja nauczyclelskle, szkoly techniczne, prze-
myslowe, handlowe i t. p. Konary i galezie w1enczy korona
debu ezyli szkola wyzsza, ‘ktéra powinna byé dostepna
dla wszystkich. Do wyksztalcenia wyzszego, do korony, kwia-
téw i owocéw, winny prowadzié¢ wszystkie poprzednie stopnie
szkolnictwa. Kto tylko chee i ma sily, ten dojdzie do niego, ten
dojsé powinien. Do wyksztalcema istotnego prowadzi wrodzone
zamilowanie i uzdolnienie, powazna praca nad przygotowamem
do-przyszlego  zawodu, gruntowne poznanie okreslonej dziedzi-
1y Zycia i metod jej badania; To wlasnie widzimy-w uni-



wersytetach niemieckich; szwajcarskich i amerykanskich: - stu-
dent speCJallque sie w matematyce, przyrodzie, ekonomji po-
litycznej, nawet w jakiej$ jednej galezi nauk — w chemji ana-
lityeznej,. mechanice i t. d. Studentéw politechniki, po§wigca-
jacych si¢ studjom nad budows maszyn, wytrzymaloscig = ma-
terjalow lub miernictwem, zupelnie slusznie zaliczamy do tych,
co pracujg nad swem wyiszem wyksztalceniem. Sprawdzia-
nem .tego wyksztalcenia moze byé tylko  rzeczywiscie dosta-
teczna 'znaj'omoéé przedmiotu, glebokie zrozumienie jego zwigz-
ku z Zyciem i -innemi naukami oraz’ -umiejetnoéé operowania
najlepszemi, najscislejszemi metodami badania naukowego...
Kto ma.tak pojeta, gleboka wiedze pewnej okreslonej dziedzi-
ny nauk i zycia — ten istotnie posiada wyisze wyksztalcenie,
wyksztalcenie prawdziwe i niezawodne, ktérego bardzo czesto,
niestety, nie dawaly dotychczasowe - ,studja uniwersyteckie”,
prowodzace do umeblowania glowy i uzdolnienia do gadulstwa
o-tem, czego si¢ nie zna, bo nie moglo sie poznad.

W gruncie rzeczy wszysthie szkoly podzielic nalesy na dwie
kategorje: szkoly ogdlnoksztateqee ¢ zawodowe, przyezem uni-
wersytety uznaé trzeba za szkoly zawodowe, gdyz maja za za--
danie przygotowanie fachowcéw: prawnikéw, lekarzy, denty-
stow, nauczycieli i t. p. tak samo, jak kazda inna szkola za-
‘wodowa. - Uczonych uniwersytety nie tworzg i tworzyé nie
moga, saL bowiem zakladami na. uslugach ‘panstwa, t. zn. mu-
‘szg panstwu dostarczaé wyksztalconych pracownikéw dla wszyst-
kich dziedzin spoleczno- paﬂstwowego zycia. . Naukg w salslem
tego slowa znaczeniu zajmowaé si¢ nie- mogg i rzeczywiscie
coraz mniej si¢ zajmujg. Nauka wymaga zupelnie innej atmo-
sfery duchowej, specyﬂcznych kwalifikacyj umyslowych, SWO-
body i miezaleznosci pracy od jakichkolwiek czynnikéw auto-
rytatywno- paﬂstwowych Praca nad nauk¢ powinna sie sku-
piaé i moze wydaé pozadane owoce tylko ‘w specjalnych pra-
cowniach i warsztatach, mianowicie — Instytutach naukowych.
Zrozumieli to oddawna nlektorzy wieley uczeni, jak . znakomi-
1y Wllhelm Ostwald, rozumiejg to rowniez nasi uczeni, doma-



‘gajacy ‘sie takich warunkéw pracy, w ktérych moglaby - po--
wstaé i zyé pelnem - Zyciem nauka polska;, polska . twoérezosé
naukowa?l). ' ‘

Nogwickszym jednak wrogiem wszelkich poczynar spoleczno:
panstwowyck Jest anmalfabetyzm -mas lidowych, ich ciemnota,
a co zatem idzie ich nieufnosé ¢ Jatwoiviernosé oraz 0bojetnosé
na potrzeby  kultury i qywzlzzac]z Od czaséw Pestalozmegq
stalo si¢ prawda, oczywisty dla wszystkich, iz fundamentem
calego szkolnictwa, calej o$wiaty narodu, jest szkola ludowa,
pawszechna. Kamienica Pestalozziégo jest prawdy tej doskona-
Iym symbolem. - Wszelkie inne szkoly w patstwie, az do uni-
wersytetu wlacznie, tam tylko mogs si¢ krzewié i pigknie roz-
wijaé, gdzie szkola powszechna stoi na wysokodci zadania.
Trzeba stale pamigtaé, iz szkola powszechna jest jedyng pod-
stawg wyksztalcenia dla 9()0/0 ludnosci i Ze podstawy, kieru-
.nek oraz. wartosé tej szkoly decydujg o losach narodu. De-
mokratyzacja spoleczenstw postepuje dzi§ z zawrotng szybko-.
$cig. Idea tedy dobreJ szkoly powszechnej—to idea spoleczna
pierwszorzednego znaczenia. Szkola ogélnoksztalcgcea, W no-
woczesnem rozumleniu, ma. swoiste, wielkie, odrebne zadanie
do spelnienia w spoleczeﬂstme i w tym celu powinna byé zu-
peIme uniezalezniona od -jakichkolwiek- ‘pradéw politycznych
i kosmelnych 4cierajgcych si¢ w Zyciu panstwowem. Szkola
powszechna, spoIczesna nie z nazwy lecz z ducha, Wmna byé
prawdziwie demokratyczng, opartg na zasadach fizjologicznégo
i psychologlcznego rozwoju dziecka, winna byé ozywiona du-
chem wolnosei i 1dea11zmem _czynu w kierunku - wspéldzialania
spolecznego, zdecentralizowana, samodmelna, choc1az stanowia-
ca ogniwo w jednolitym systemie szkolmc_twa, winna byé wresz-
cie' publiczna, ,bezplatna i obowigzkowa.

0d kieruhku i drég wychowania mlodych- pokolen zaleiy
postep kultury narodowej i ludzkiej._' Byloby wigc lekkomysl-

1) Nauka polska, jej potrzeby, ,organi_zaéjé i rozwéj.  Wyd. Kasy 'im.
‘Mianowskiego 1918.
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noscia—powiada Natorp-— powierzaé sprawy tej ‘wagi, - jednost-
kom bez- nalezytego przygotowania teoretycznego Tylko licz-
ny i gruntowme przysposobiony sztab nauczycieli i kierowni-
kow -zapewni¢ moze szkole powszechneJ WIaécwvy kierunek
i rozwdj normalny. To tez wszelkie reformy nauczania i ‘wy-
chowania rozpoczaé trzeba od wyksztalcenia odpowiednich sik
nauczycielskich, od podniesienia poziomu umyslowego i stano-
wiska W spoleczenstwie ogélu nauczycielstwa.. Szkoly- wszel-
kich typéw, a przedewszystkiem semmarja nawczycielskie trze-
ba bezwarunkowo zreformowaé w sensie “lepszego przystpsowa-
nia do warunkéw sycia spolecznego i postawié na poziomie wspél-
czesnych wymagani naukowych. Nie wolno bowiem zapomi-
naé o tem, iz jedng z najwainiejszych  diwigni szkolnictwa
jest podniesienie godnosci powolania naugzycielskiggo,_‘WyV'ch‘_o-k
‘wanie $wiadomych swych praw i obowiazkéw kierownikéw
mlodmezy W tym celu niewstpliwie ‘wyteZone juz sa wysitki
u$wiadomionej czesel nauczycielstwa.

Uchwaly pierwszego w wolnej Rzeczypospolite] Polskiej sejmu
nauczymelsklego zakreslily obszerny program koniecznych reform.

Dotagd w seminarjach b, Krolestwa Polsklego, zwlaszeza zas
'b. Galicji, poziom wymagan i nauk by! bardzo niski- zarowno
pod wzgledem ogélnoksztalcqcym, jak. fachowo—pedagd'glcznym
Jak dalece nawet sfery nauczymelskle i organy spoleczne bylv
do nledawna skromnych wymagan w zakresie reformy semi-
narjéw nauczymelsklch dowodzi tego prOJekt czteroletnlego se-
minarjuin’ dla nauczymell ludowych,’ opracowany przez IIT sek-
cje-b. Wydmalu o$wiecenia (, Wychowanie”, . 1916),_.pr03ekt
w ktérym 0 ‘pedologji- niema weale wzmianki, na calg iaé gru-
pe umlejgtnoscl pedagogicznyéh z psychologjg i loglkq Iaczme
przeznaczono -tylko 51edem godzm nauk1 tygodnloweJ’ Taz sa-
ma sekcja opnacowala wowczas- _]eszcze gorszy, co prawda,
prOJekt programu oémloletnleJ szkoly sredniej ogolnoksztalcq-
ceJ, gdz1e w czterech klasach szereg przedmlotow mlal mie¢
po JgfdneJ tylko godzmle nauk1 w tygodnm— gdz1e zapomnlano
zupelme 0" psychologjl, praca ‘za$ reczna, - $piew,’ glmnastyka

Wzorowe semma.rJa. nauczycxe] skie. 2
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i zajecia- praktyczne razem otrzymaly w, pigciu nizszych kla-
sach 3 godziny. tygodniowo (), gdZIe, oprécz Iacmy, figuruja
2 obee jezyki obowigzujace i t. d., ‘gdzie -wreszcie . wytknigto
Jako cel nauczama—przygotowame ‘do umwerbytetu'

Na szczescw, zycie samo przeszlo do porzadku nad owemi
projektami i programami. ‘Zyjemy w czasach tak przelomo-
wych, prad. spoleczny. tak wartko plynie, przed spoleczenstwem
naszem rozwarly sie tak szerokie i dalekie perspektywy, iz na-
wet w dziedzinie wychowanla, ktore razem z religja sluszme
uchodm wszedzie za ostoje i twierdze . konserwatyzmu, rodzg
sig .coraz to nowe, $mielsze idee i wysilki- oraz nabieraja wply-
wu dzieki coraz liczniejszej i dzielniejszej rzeszy swych bo-
jownikéw. Szkola klasyczna, niepodzielnie do niedawna panu:
'jqca w duszy nauczycielstwa, schodzi nareszcie do wlasciwej
roll Jjednego 'z wielu typéw sredniego Wyksztalcema ogdlnego.
A przec1ez juz Montaigne pisal: ,lacina i greka jest z pewno-
écig pieknym i znacznym nab'ytklem ale ‘placi sie go za drogo”.

Wszystkie zbrodnmie - pedagogicene minionego okresu dzi§
ujawniajg si¢ nagle w calej swej Jaskrawosa i grozie przed
zdumionym pedagogiem, ktéremu mocny powiew sw1ezego Zy-
‘cia zdmuchnal z oczu luske przesgdu, obawy i niewiedzy.
Zbrodni tych jest szereg pokazny, Do_nich przedewszystklem
zaliczam: 1-0 preymusowe nauczarie w. ‘sekolach sredmch Je-
2ykbw starozytnych, 2-o zbyt WezesSNE © PrIymuUsSowe Nauczonie
Jezykdw nowozytnych 3-0 wszelkzeqo rodzagu egzammy preej-
Sciowe. ¢ maturalne, 4-o metody stowne 1 werbaliem w nowczo-
nu, 5-0 wadliwy rozklad czasw i zajec w sikole, 6-0 brak zna-
gomodei © checi poznania psychzkz dziecigcej, 7-o stule roancq
specjulizacie nauczyczeh szkot Sredmich,’ 8-o przecmzeme nay-
ezycieli zajeciami . szkalnemz, 9-0. przeciqienie ucznidw. wseyst-
kich stopni- naukq ' szkolng, 10-o medostateczne wykszta%ceme-
ogdlne i zupelny brak fachowego przygotawama ‘nauczyciels )y

-1) Fakt meprawdopodobny, a jednak autentyczny. Nauczyclel semi-
narjum, uchodzacy powszechme z3 dobrego metodyka 1 Z0awee szkoly
powszechnej, kaze semmarzystom uczyé sig, na pamlgé lekCJl metodyk1
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11-6. brak- w_kierowniczych sferach oswiatowych \‘wielkic\{a' ides
przewodnich i szerszego pogladu na mnauczanie i wychowanie
oraz na zadania szkoly.— Projekt programu naukowego - szkoly
sredmeJ 1), opracowany przez sekcje szkolnictwa’ sredniego Mi-
nisterstwa W. R. i O. P., chociaz dotyczy, co- prawda, wylgez-
nie zagadnién natury dydaktycznej, daziy jednak wyraznie
i $mialo do usunigcia nlektorych z powyiej wskazanych grze-
chéw $miertelnych naszej pedagogji. Zrealizowani¢ zasadni-
czych postulatéw projektu mlmsterJa]nego niezawodnie prze-
ksztalm i poteinie pchnie naprzod szkolnictwo $rednie. Zalo-

Zenie jak o celu szkoly-—rqzwoJu mlodziezy, ograniczenie do mi-

nimum liczby przedmiotéw naukowych, wprowadzenie tylko

jednego jezyka obcego, sprowadzenie nauczania laciny do wla-

dciwych granic, idea gimnazjum jako Jednohtego ‘organi-

zmu, rozbicie szkoly éredniej na dwa zaklady — nizszy i Wyi-
szy, podzial szkoly na typy na podstawie wychowawczej i réw-
nouprawnienie tych typéw-—sg to zaloZenia Wychowawcze ktd-
rych donioslo$é jest oczywista. Nlepodobna jednak tznaé ko-
niecznosci pigciolétniego gimnazjum wyzszego, tak' ze wizgledu
na niemozliwo$é dokonania przez ucznia w czternastym roku
Zycia wyboru typu szkoly, jak ze Wzgledu na zgola nieuzasad-

nione pedagogicznie oddzielenie klasy czwartej od gimnazjum
nizszego, z ktérem organicznie si¢ laczy; niepodobna tez uznaé
za przekonywaJaacaL argumentacji w obronie proponowanej przez’
Sekeje 1L podstawy wychowaweczej, od ktdrej zaleiny -jest .ro-
dzaj i ]1czba typéw szkolnych.  Zasada ta nie jest, zdanlem
mojem, zasada, wychowawcza],, lecz jest podstawa], dydaktyczno-
metodycznq, gdyz ma na telu przedewszystkiem ksztalcenie

.z podyktowanyeh notatek; lemagajac' dostownej reprodukeji tekstu! Bied-
ny bakalarz, niepomny 'sléw Montalgnea ‘,,Jest to. §wiadectwem .nie-
straWnosc1 i surowosci . potrawy, jesk pozywaJacy Zwraca Ja-tak jak
przyjat: 2o_lqdek nie dokonal swego dziela, -jesli z gruntu nie przerobil
i 'mbaterji i formy tego, 1co’'mu dano do strawienia.. Umieé . na. pamigé,
mie znaczy umieé”, ' Pisma.I, rodz. XXV.-

1).},Program- na.ukowy szkoly sredme]”, Warszawa 1919
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mézgu i umyslu. Zawiera ona w sobie trzy momenty, ktére-
wlaénie pod wzgledem wychowawczym moga byé zakwestjo-
nowane: 1-o wprowadzana jest bezwarunkowo zawczeénie, bo
‘w czternastym roku zycia dziecka, 2-0 nie wchodzi w gruncie
rzeczy w upodobanie dziecka, nie bierze pod uwage wszyst-’
kich zasadniczych typ6w jego uzdolnien i jest za obszerna,
niekiedy za$ obejmuje naraz az dwie odrebne grupy nauk, jak
np. nauki matematyczne i przyrodnicze, 3-0 ma charakter des-
potyczny, gdyz, zamiast si¢ oprze¢ na ujawnionych przez ucz-
nia zamilowaniach i zamteresowanlach samorzutnie budzacych’
si¢ z wiekiem, narzuca z géry, tresuje, hoduje w zamierzo-
nym celu, obranym bez wspéludzialu najbardziej zainteresowa-
‘nego, to znaczy wychowanka.

W zakresie szkolnictwa powszechnego i seminarjow nauczys-
czelskzch wszystko jeszcze . pozostaje do zrobienia. Do chwili
przelomoweJ doby obecnej nie tylko nie mieliémy" dobrych semi-
narjow, lecz. Jakgdyby zupelnie $wiadomie zepchnieto te¢ naj-
wazniejszg sprawe, sprawe ksztalcenia nauczycieli szkél ludo-
Wych na szary koniec zagadnieh wychowawezych, ‘uposledza-
jac seminarja pod kaidym wzgledem, wyznaczajac do nich naj-
gorszych nauczycieli, ' bo najmniej przygotowanych i najgorzej
platnych. Spoleczer’lstwo, co prawda, nie tylko nasze, nie my-
-§lalo wogéle powaznie o wychowaniu: - na uniwersytetach na-
szych -dotgd  niema ani: JedneJ powaznej .katedry: teorji pedago-
giki i pedologjl i polska myél pedagoglczna skazana jest na
bla,dzeme po. manowcach prywatnej inicjatywy, opartej prze-
waznie na bardzo kruchych podstawach materjalnych. - Jezeli
"obecne nienormalne warunki naszego Zycia spolecznego i pan-
stwowego® prg do- dania Jak naJhczmerzym rzészom narodu

w jak najkroétszym czasie chociazby minimum oéW1aty Z3po-
mocq wszelkiego 'rodzaju. . kurs6w medz1e1nych Wleczornych
uzupelnlaja,cych wakacyjnych, ‘przygodnych seryJ ‘odezytéw itp.,
to ]ednak nalezy zdawaé sobie sprawe, iz praca /osw1atowa te-

- go rodzaJu, jako surogat, bezwzglednie i nle usu-
nie_koniecenosce zatozenia licanych weph j
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czycselskich, - jako istotnych kusnic proyszlych orgwmzatorow
szkolnictwa powszechnego 4. twéredw ognisk oSwiatowych w kra-
juw.. Zadne bowiem wyklady i serje. odczytéw nie zastgpig
szkoly pracy samodzielnej, systematycznej i na szereg lat obli-
czonej. Nie odrobina wiedzy pedagogicznej, lecz sumienne
‘zglebienie pedagogiki, nie jakie$ kursa dorywecze o wszystkiém
i niczem pod. postacig tak zwanych konferencyj nauczycielskich,
lecz tylko wzorowy zaklad fachowy moze dostarczyé. krajowi
rzetelnych pracownikéw na polu wychowania. Chociaz praca
wychowawecza na wszystkich szezeblach szkolnictwa ' wymaga
od nauczycieli gruntownego przygotowania pedagogicznego, to

jednak nalezy zrozumieé, iz -zadania wychowawey i nauczycie-
la szkoly powszechnej o wiele s3 trudniejsze od zadah np.

nauczyciela w klasach wyzszych szkol érednich. Stad zas wy-

plywa nieodparta konieczno$é dania nauczycielom szkoly po-

wszechnej, t. zn. nauczycielom zakladajacym fundamenta w pierw-

szych latach nauczania, co najmniej takiego wyksztalcenia
i przygotowania pedagogicznego, jakie majs nauczyciele gim--
nazjum wogéle. Taki jest wniosek logiczny z niewatpliwych
przeslanek - psychologicznej natury, dotyezacych zasad wycho-
wania dziecka, taki jest mieodparty postulat idealnego rozwia-
zania sprawy powszechnego_Wyksztalcenia’ narodu. Lecz jest
to zarazem ideal, do kitérego nardd polski, jak i wszystkie in-
ne narody ‘bez, WyJa,tku, bedzie dgzyl jeszcze przez dlugie lata.

Nlepodobna juz obecnie powaznie wysuwac hasla Wyzszego
Wyksztalcenla dla nauczycieli szkol- powszechnych Przede-
wszystkiem zgdanie’ takie byloby. utopJa, ze . WZngdOW ekono-
micznych. Nastepnie, co wazniejsza, sam przez sig ‘uniwersy-
tet wspdlczesny. nie przygotoque Wcale nauczycieli; studja
uniwersyteckie w tym celu uzupelniaé w1nny instytuty peda-
goglczne, ktérych z braku sil - fachowych duzo: powstac nie
moze; dwa za$ lub trzy. takie 1nstytuty zaledwie beda w Sta-
nie wyksztalcié nauczyc1eh dla.seminarjow i glmnaZJow Dalej,
'gruntowne przygotowame sil nauczycielskich wymaga wezesnej
koncentracji Wys1_lkow)d zmlerzajqcych do tego celu, czego szko-
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la $rednia ogdlno-ksztalcaca spelnié nie moze. "Blednem bo-
wiem byloby mniemanie, iz do nauczyciela mozna stosowaé
te same wymagania -pod wzgledem wyksztalcenia ogdlnego, te
same zasady organizacji szkolnej, co i do kandydaiéw do in-
nych zawodéw. Przygotowanie ‘wstepne do zawodu nauczyciel-
skiego o wiele jest trudniejsze i wymaga Wczeénlejszel i‘od-
miennej uprawy ogolnej gruntu. Wreszeie trzeba liczyé sie
z faktem niewstpliwym, iz maturzysci szkdl érednich 'nie zdo-
beda sie “w. masie na po$wiecenie i nle wstapla 'w  szranki
nauczycieli- ludowych, ktérych zaréwno stanow1sko spoleczne,
pomimo niezawodnej w ostatnich czasach poprawy bytu, jak
oplakane warunki pracy w szkolach -wiejskich — dlugo jeszcze
nie ulegng zmianom radykalnym bo ulec nie moga.

‘ Poniewaz rozpraw1an1e o natychmlastowem umwersytec-
kiem wyksztalceniu nauczycieli szkol- pqwszechnych zak;aw_a na’
pustg, nie pozbawiona gorzkleJ ironji, frazeologje, -jest zupel-
nem nieliczeniem sie z rzeczywistoscia, Wprowadzamem w blad
ludz1 préinych i Iatwowiernych, slowem—jest powiklaniem twar-
dych warunkéw realnych z promiennym idealem, sadze wiege,
iz obecnie nic nie moze zastypic seminarjéw nauczycielskich. Po-
winny one Jednak odrazu- stangé na wysokosci zadania, staé
sie 1nstytuc3&m1 wzorowemi, - przystosow aé - wyksztalcenie- nau-
czyciela do najwyiszego -poziomu, szkél, na jaki w dz1s1erzych
warunkach zdoby¢ si¢ mozemy. . Wychodzac  z niewgtpliwie
slusznego zalozenia: iz ,,Jeden plan szkolny dla calego kraJu
'semmarjow fnauczyczelskwh roznych typow/byl“byTb‘rze sﬂel-
nialy Wlaéqu im_funkeje-spoleczna, ‘utrzymywaly écisly zwia-
zek Z Zyc1em a przedewszystklem byly prakiyczne, t. z. naj-
prostszeml drogami. zmlerzaly do celu: przygotowama jak naj-
lepszych sit nauczyc1e1sk1ch Pozostalac za$ wiernemi wycho-
wawczym  tradycjom narodd, powinny bezwzglgdnle unikaé
wszelkich ‘zakuséw panstwowej hodowli obywateh na  podo-
bleﬁstwo naszych zachodnich sa,madow
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Moj: projekt seminarjum nauczycielskiego jest jednym z mo-
zliwych typc’)w tego rodzaju uczelni. Staje na stanowisku’szko-
ly pracy; pomyslaneJ w duchu Pestallozziego, rozwinigtej przez
Kerschensteinera, Devey’a, Lay’a, Hall'a i, rzecz oczywista,
w duchu najpiekniejszych tradycyj . polskiego zZycia i polskiej
twoérczosei. Jestem przytem zdania, iz przesadne nadawanie
etykietek narodowych, natretne gloszenie narodowych hasel,
jest rzecza niepowaing i chybiajaca celu. Indywidualnoéé na-
rodowa roboty nie moze byé celem, moze byé tylko wynikiem.
kudza sie ci, co utrzymuja, iz mozna poprzestaé¢ dzi§ na wzo-
rach swojskich, - oprzeé Wychowanie jedynie "na “tradycjach
przodkéw: Zycie w swym wielostronnym rozwoju' gpolecznym
poszlo dalej i cheieé¢ je zatrzymaé—préina praca. Obecnie nie
‘mozemy zyé nawet przebogatym dorobkiem ideowym naszego
romantyzmul ‘Nie idee przodkow naszych czescmwo zapo-
'mmane czgéciowo teraz realizowane, lecz ich duch m110éc1 oj-
czyzny, duch ich twérczosei, nlespozyty zapaI i wiara w lep-
szg przyszlosé, wiara w wyzwolenie ducha, - powmny nas ozy-
wi¢. i pchngé do czynu na drodze ku nowym, lepszym i s7cz¢-
§liwszym formom zycia. Prawdziwa i powszechna o$wiata na-
rodu, to najpewniejszy sposéb ich - osiggnigcia. Szcze;sllwym
musi byé ten, kto moze pracowaé¢ ma polu ‘wychowania i kfo
wierzy w pigkne owoce swej pracy. » W pracy- wychowawczej
rozgrywa sie sprawa idealu czIowieéze‘go' ideaI'li niezaleinego
od czasu, ktory Jest zmienny, ‘od opinji, ktoraJest dialektykiem.
‘Bez tej bezwzglednoém idealu czystego 'latwa jest droga do po-
dania dziela wychowania na _pastwe stronmctw ktére je - bedg
naginaé do celow swoich. Wychowawca Jest sluga, 1dealow” 1),

Leez metylko poza,dany jest w Wychowamu 1dealny wzor
czlowieka. - Dla zdobyecia, mocnej podstawy da;zen, - trzeba ro--
zZumieé przezywan:—; epokQ i umlec zharmomzowac zadama wWy-.
chowawecze 'z postulatami. Zycia.. Na31stotn1e3sze znamie - ducha

1) Artur Gorski ,Ku czemu Polska szla”, 1918, sir: 280.
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czasu, ducha nowoezesnych pradéw spolecznych, stanowi praw-
dziwe umilowanie wolnosei. Ten duch nowy zada od wycho-
wawezych instytuceyj spolecznych tworzenia ludzi coraz dosko-
nalszych i coraz rzetelniejszych, samokarnych, ~p0czuwéja,cych‘
sie do odpowiedzialno$ci, slowem-—prawdziwyech ludzi ¢ rmw—
dziwych obywateli.



1L

ZADANIA WZOROWYCH SEMINARJOW
NAUCZYCIELSKICH.

,;Nie siebie samego przela¢ w wy-
chowanka, ale w nim wlasne jego
bostwo wypielegnowaé i rozkoly-
saé trzeba’.

Trentowski. Chowanna.

Pedagogika ma za zadanie zbadaé i zastosowaé érod-

ki i sposoby dla przyspieszenia fizycznego i ducho-

wego dobrobytu jednostek i spoleczenstw oraz pod-
niesé; jak pigknie utrzmeJe Kant, .czlowieka na poziom czlo-
wieczenistwa. Stad wyplywa, ‘iz nie tylko nauczyciele; lecz
wszysey, stojacy na czele -jakiej$ ludzkleJ wsp6lnoty i pracy
1zb10rowe(], zaréwno rodzice, jak dzialacze - spoleczni i urzedni-
cy, Wlnm zdobyé pedagogiczne- Wyksztalceme i umieé  je sto-
sowaé; Nowoczesny iryb zyc1a stawia 1udz1om zawodowo pra-
qua,cym olbrzymle wymagama, od nauczyc1ela zas. wymaga sig
o wiele. WIchJ, niz od-innego fachowca: Zanim . Jednak nau-
“ezyciel szkoly ‘powszechne] bedzie mogl zdobyc sie z czasem
na wyksztalceme umwersyteckle, pi¢ u Zrédla nauki - czystej,
trzeba zrobi¢” ‘wszystko, by - juz teraz wyzwollc g0 z ‘wiezdw
roznorodnych przesgdow, oplata;;a,cych cale. spoleczenstwo pod-‘»
"meéc poziom jego ogolnego Wyksztalcema umyslowego oraz
wyksztalcema i uzdoln‘lema fachowego Al’ll szkole sredme,],"
anitem bardzie] . szkole powszechneJ nie powmno chodzié o -nau-
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czyciela, specjaliste od jakiego$ jednego -przedmiotu na modle
uniwersytecks, chodzié powinno. jedynie o ludzi prawdziwie
wyksztalconych i przede}wszystkiem‘ wyksztalconych pedagogicz-
nie. ' To tez seminarjum nauczycielskie winno przyszlym wy-
chowawcom “spoleczenistwa ulatwi¢ zdobycie  glebszego i rozle-
glejszego spojrzénia na $wiat, zdobycie odpowiedniej kultury
ogélnej oraz wiedzy specjalnej. 'W tym celu musi byé ono
szkolg fachows, oparta na gruntownym i szeroko zakrojOnym
programie nauk ogolno ksztalcq.cych czem sie ma réZnié od
kazdej innej szkoly zawodowej, a co jest konieczne ze wzgle-
du na wiek mlodzieniczy uczniéw oraz wielkie wymagania nad-.
zwyczaj trudnego i odpowiedzialnego zawodu nauczyc1elsk1ego

Do tego muszg, zmlerzacvwszystkle dydaktyczne i wychowawcze
wysilki nauczycieli seminarjum; praca nad _praygotowaniem do
prayszlego zawodw powinna byé tq osig, dookola kidrej ma si¢
Esztaltowad cale éycie zakladwu i jego organizacja. Kandydat
‘na nauczyciela, obrawszy z glgbokiem przekonaniem zawod,
'powmlen traktowaé go, jako rzecz ogromnej wagi, Jako wielka
misje do spelnienia,” do ktérej nie tylko trzeba 'sig. gruntowme

przygotowac w ‘séininarjum, lécz nad ktdrej . udoskonaleniem
i umoralnlemem Wypadme i pozmeJ ‘bardzo duzo pracowadé,
aby méc wywrzeé ‘wplyw uzdraw1ajacy na otoczenie spoleczne
i zycie calego narodu. Poniewaz w szkole poWszechneJ zada-
niem nauczyciela dezle da,zyc do Wszechstronnego 'TOZWoju
duszy dziecka i przygotowama go do samodmelneJ pracy nad
‘dalszem udoskonalemem przeto semlnarJum nauczycielskie ‘win-
no przedewszystklem gruntownie -zapoznaé z metodami- pozna-
wania. indywidualnoséci duchowych Jednostek Lecz nauczymel
‘musi byé nietylko- ‘psychologiem, t. zn. nie tylko. znaé i rozu-
mieé- rozwdj duszy dznec1ece3, musi on byq takze' pedagoglem,
czyli zdawaé sobie jasno sprawe z celu i srodkow ‘nauczania
i- wychowania, musi byé metodyklem, to znaczy | panowac nad
przedmlotaml nauk w szkole powszechnej oraz rozumieé cel, zna-
‘czenie i miejsce poszczegolnych przedmlotéw w, calo$ci  syste-'
mu ‘nauczania. PrzyszIy nauczyeiel, ktérego: glownem za
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niem bedzie ‘ksztalcenie indyWidualnych uzdolnien dzieci oraz
sklerowywame ich na wlasciwe tory powolama i pracy, to zna-
czy, tam gdzie majs, wzrosé- i wzmocuié sie ich sily fizyczne
i duchowe, winien poza tem nie tylko zaweczasu gleboko. zasta-
nowié¢ sie¢ nad 'zasada'—,,die‘ Berufsbildung steht an der Pforte
zur Menschenbildung”, lecz i zrozumieé zwiazek, istniejgcy mie-
dzy réinemi zawodami, t. z. spojrzeé¢ na zawéd filo'zo'ficzn‘i'e,‘ ze
stanowiska szczgécia jednostki oraz ze stanowiska ekonomji
pracy spolecznej.

Azeby umoziliwié to wielkie zadanie, seminarjum musi stwo-
rzyé¢ jak najlepsze warunki dla obserwacji pedagogicznej i- ba-
dan pedologicznych, prowadzonych przez seminarzystow.. Kon—
centrujge i skupiajac wszystkie zablegl okolo pedagoglkl, po-
zwoh ono swym wychowankom stopniowo jg zglebié i, co- wai-
nle.]sza,‘ pokochaé, budzge wezesnie juz w duszy ucznia uczu-
cia mistrza, milujgcego swoj zawéd dla samego zawodu, a wla-
$ciwie dla dziela, ktére sig tworzy i ktére staje sig Zrodlem zywego
i zapladnlajqcego zadowolenia. . Wielks wygrang dla -semina-
rzystéw- bedzie, gdy juz w murach .szkolnych zdolajg  zrozu-
~mieé i ukochaé czekajgcg ich misje, gdy- przejma sig glebokiem
przekonaniem, iz swychowawea, ktéry staje si¢ sugestjonerem
prawd21wych poje¢ i uczué szlachetnych, ktéry wraca do za-
dania akuszera dusz, przed51gw21etego niegdys przez Sokrate-.
sa, ktory WIadZQ szlachetnych cheen, “jeszcze nieznanych wigk-
‘'szosei ludzi, zamienia w czyn——takl Wychowawca oddaJe swym
‘bhzmm najwiegkszg usluge”; gdy zrozumieja, iz zadaniem cze-
kajgcej ich pracy bedzie, jak méwi Szezepanowski, dawaé wla-
sne. serce, pobudzac zapal do wszyst]nego -co’ wielkie. i szla-
chetne, przejmowaé - wlasnem ‘pragnieniem Wledzy zapalac wla-
snym ogniem i rozdmuchlwac w duszy mlodej iskre- nieémier-
telng.

Nauczyczel stojgey na wysoko$ce zadania,. to synteza’ skom-
plzkowana 7 boqata Synteza reahzmu z idealizmem, praktycz-
nosei z podmoslosma, mysli i’ poczuciem sohdarnoéc1 obywatel-
skleJ, synteza gruntownosci w opanowaniu. elementow wiedzy



— 98 —

z duchem apostolskim, synteza zamilowania do samoksztalce-
nia z uzdolnieniem do popularyzowama wiedzy naukoweJ Do-
bry nauczyciel—to czlowiek. $wiatly, t. zn. umiejagey W kai-
dym wypadku zastosowaé . naJlepsze metody i siegnaé do naj--
lepszych Zrédel, czlowiek éWIadomy swych obow1qzkow, Z WO-
1g mocng, .zwrécong ku dobremu, z zapalem oddajacy sig pra-'
¢y, natchniony ideg przewodnla zaszezytnej sluzby dla dobra
spoleczenstwa, a przedewszystkiem mlodego pokolenia, czlo-
wiek -z wyrobionemi ptzekonaniami, pracujacy wedlug swego
$wiatlego. sumienia; dobry nauczyciel — wreszcie — to indywi-
dualnogé wyrazna, w wyborze drogi ,,uzalezniona sws prze-
‘my$lang i przewarto$ciowions konieczno$cia”. Nauczyciel "ma
byé wzorem i idealem dla uczni6éw; powinien tez by¢ entu-
;ZJasta, oéw1aty i wychowania, wowczas tylko zdola porwac za
Sobg, i zmienié spoleczeﬁstwo - Osiagnaé cel powyiszy, podo-
{a¢ tak licznym i trudnpym zadaniom _zawod_u potrafi _tylko
.jednostka wszechstronnie rozwinigta i prawdziwie gleboko wy-.
“ksztalcona.

»Dusza ludzka jest ‘'w stanie rozwoju i mozemy

mied nieplonng nadzieje, iz stale kroczyé bedzie ta

droga ku doskonaloscl Zmrok, ktéry nas otacza,
to nie zmrok przedw1eczorny —a zw1astuJa,cy jutrzenke dnia.
S3 to ranne godziny zapoczatkowanla a nie kotica pracy dzien-
nej. Przemaw1a3a one 'tylko do ducha- tych, co p031ada;|a
jeszeze mlodo$é i $wiezoéé mlodzienicza”Y). Mlodos¢ zaé tem
szybciej uleci, im- bardziej bedziemy ja poniewiera¢. Dotych-
'czasowa szkola, - nie poznawszy i nie ukochawszy n1eprzebra-,,
knych skarbow: §wiezych dusz mIodZIenczych ‘starala sie¢ narzu-
ci¢ mlodz1ezy pewne formy bytowania, pewne modly postepo-g
wama, ‘péwne kanony myslenia oraz niepomierny balast - wie--
dzy, narzucié¢ w sposob arbltralny, metoda dogmatyczng, cho-
ciaz wielcy pedagodzy ludzkoéci, jak np.: Rousseau, Kant, Tol-

1) St. Hall.\ nAdolescence”. Wstep.



‘stoj, Guyau, oddawna przeciwko tego rodzaju postepowaniiy
-zakladali protest stamowczy. Dzi$ niektérzy z nas gotowi sa
zgodzié si¢ z L. Tolstojem, Lacombem i wielu innymi mysli-
cielami i wychowawcami, iz rzeczg jest nieuczciwg wychowy-
waé jednostke ludzka w jakim$ z géry narzuconym jej kie-
runku bez uwzglednienia jej indywidualnych uzdolnien, upodo-
‘ban, potrzeb i celu, ktéry pragnie osiagnaé. Wplywaé na wy-
‘chowanka w powyiszem - znaczeniu nikt pie ma prawa. Wy-
'chowywac uczciwie mozna. i naleiy tylko W sensie rozwoju
zdolnosei i wlasciwosei przyrodzonych w kierunku wyostrze-
nia zmysléw, otwarcia glowy, rozbudzenia zamilowania do cze-
gos; co tkwi juz glgboko w. naturze jednostki. - Ueczony, mu-
-Zyk, poeta z urodzenia, technik, skoro beds ksztalceni kazdy-
we wladciwym, jakby samorzutnym dla nich: klerunku, czy to
w kierunku prawdy, piekna czy tez dzialalnosei praktyczneJ, dzieki
specyficznej swej twércezosei spelnia zadanie Zyciowe' mnajlepiej
dla siebie i dla spoleczeristwa. Wszelkie arbitralne zakusy,
wszelka despotyczna cheé wp%ywama na niedojrzatego osobnika,
sugestjonowanie, fanatyzowante lub zakuwanie go materjatem
myslowym, dla niego oboquym lub niemitym—musi byc uena-
ne za zbrodmi¢ ze stanowiska mdagongnego Wedlug zasad
wychowawezych, w- rzetelnéem rozumieniu tych . pojeé, naleza-
loby - dziecifistwo i mlodo$é ksztaleié i rozwijaé gléwnie dla
dobra dzwcmstwa i mlodosm ‘to znaczy- przedewszystklem Za-
spokoi¢ potrzeby" rozwojowe wieku mlodmenczego ‘Nawet ma-
jae na mysli ogélne cele spoleczne, wymagania - kultury spo-
leczneJ i potrzeby narodowego bytu,- Wychowawca powinien
zawsze rozpoczynaé od ‘ksztalcenia jednostki,’ Jako 1st0ty, ktéra
ma warto§é sama przez-sie. Przytem, rzecz’ 0czyw1sta -nie
‘powinien mieé’ ,za zadanie, Jak to sig’ dzialo dotad, jedynie
'ksztalceme intelektu, lecz Wlmen dazyc, przecwvme do rozwo-
Ju- ludzkleJ psyche w calogei;. t. zn: do rozwoju’ $wiata . umy-'
slowego, - zasobéw tczuciowych i sil - wolityeznych razem
'z calkowitem podlozem. uzdolniefi fizycznych. Wychowame'
‘dowinno ' zabiegaé o wytworzeme jednostki - o Jak - naJwyz,-
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szych kwalifikacjach pod wzglgdem moralnym, umyslowym

fizyeznym, .0 wytworzenie czlowieka z dusza wrazliwg, na
wszelkie doniosle objawy zycia indywidualnego i spolecznego.
O’ wartoéci wychowania decyduje nie zdobytd wiedza, lecz
prawdziwie wszechstronny rozwdj i wyksztalceme polegajace
na wyszkoleniu, wyéwiczeniu umyslu,. zaostrzemu Wrazhwoécr
wzmocnieniu woli, na uzdrowotnieniu i wzmocnieniu sil fizycz-
nych ~w_stopniu mozliwie naJwyzszym Naczelnem zadaniem
szkoly ogolnoksztalcaceg jest $wiadome, planowe i systematycz-
ne rozwijanie umyslu, tresura ‘mys$lenia 1). W tak pojetej
szkole przedmloty nauczania, mogs stanowié tylko niezbedny
materjal pomocniczy dla dopiecia powyiszego celu. Wiedza,
zdobyta poza minimum niezbednem, ma byé jedynie ubocz-
nym produktem zabiegéw.szkolnych, same za$ lekcje winny
przybrac ,,postac éwiczen we wiadaniu umyslem”™.  Chodzi tu
bowiem o rozwoy, o' zaostrzenie inteligencyi, ktéra jest, mowzqc
bzolongme najpotesniejszym pazvurem w walce o byt. Chodzi
tu o nauczenie myslema, a przedewszystkiem. patrzenia, co jest
spraws, nieslychanie waing i’palacy, gdyz, jak trafnie utrzymu-
je Ruskin, na stu- 1ud.z‘1,v_v0g‘ole Jeden tylko potrafi mysleé, ale
patrzeé tylko jeden na tysige. Fakt ten -powinienby glebiej
zainteresowaé nasze - spoleczenstWo i znale#é szerokie zastoso-
wanie. w wychowaniu naszej mlodZIezy ze wzgledu na marzy-
cielskie jej usposobienie i pew1eﬁ brak realnoém w mysleniu,
Rozwuamc Wszechstronme fizyezne i duchowe * wladze - ucznia
0raz rozszerzajae - horyzont Jego myéh, uczué i pragnien, pilnie
Zarazem baczyd nalezy, aby jazd yego "0.1le mosmosei zostaia
nienaruszona. - Cel wychowania — 1utegralny I‘OZWOJ ucznia —
zZostanie’ osmgmety zapomocy, zasady. w1elostr0nnoéc1 zalntere-
sowan. Pamlgtac jednak trzeba, iz kazdy pow1n1en byc prze-
dewszystkle‘m soba, przedstaw1ac odrebng 1ndyw1dualnoéc i byé
'ertuozem w'swoim zakresie. - Wazne prawo biologiczne, orze--
kaJa,ce, iz. Wszelkle przyjemne . wrazenia rodza . poczucie ‘sily,

h A. B. Dobrowolsk1 »0 pllnej' potrzebie wychowania umyslowego
w Polsce”' (Nauka polska. 1918).
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wszelkie za$ nieprzyjemne prze‘cho_dz'q W poczucie niemocy,
kaze, w mysl zadan Tolstoja, Lacombe’a, Key i innych, spro-
wadzié néuk(-;- przymusowg do minimum, natomiast _nbajpilniej
zaspokajaé naturalne indywidualne zamilowania uczniéw: Za-
danie. szkoly 'polega, -zdaniem Laisanta !), na I'OZWOJI] harmo-
nijnym wszystkich uzdolnien Jednostkl, pozwalajacym podniesé
do maximum jej dzialalnoéé w kierunku pozytecznym dla niej
samej i otoczenia. Podobniez Alf. Rausch utrzymuje, iz ogél-
ne wyksztalcenie mlodziezy winno zmierzaé, przy pomocy spe-
cjalnie dobranego materjalu naukowego, do harmonijnego roz-
woju_ wszystkich tych duchowych i fizycznych sil jédnostki,
ktore przyczynily si¢ do wytworzenia obecnego stanu kultury
i ktére z kolei mogg uzdolni¢ jednostke do Wspolpracy nad
jej utrzymaniem i postgpem2),  Trzeba atoli nie zapominaé,
iz niema jedynego celu w wychowaniu, lecz sg. celow tysigce.
1 kazdy z nich moZe mie¢ znaczenie w zastosowaniu do od-.
powiednich warunkéw Zycia jednostki, narodu, panstwa iludz-
kosci.” Nawet cel najogdlniejszy: rozwdj harmonijny wszystkich
sil fizycznych i duchowych jednostki, jest rie do- przyjecia bez
blizszych wyjasnien i powaznych zastrzezen.. Samo bowiem
pojecie harmonji, zawierajgce w sobie, wedlug utartych poglg-
déw, pierwiastek rownowagi, jest symbolem- jakgdyby zastoju
i bezwladu, jest czem$ zupelnie przeciwnem zarowno zasadni-
«czemu postulatowi pedagoglcznemu dqzemu do doskonalosm
jak podstawowej zasadzie zycia—T0Zwojowi. " Wilhelm Ostwald
slusznie tedy wystepuje ?) przec1wko tego . rodzaju . w zanzemu
blednemu pojmowaniu- harmonji. Nie tylko -gdy mowa o. bar-
monji muzy'c"znejllub 0 harmonijny,m kolorycie malarskim,.lecz
wszedzie i zawsze, gdzwkolwwk chodz1 0 harmonJQ, istota jej
polega .nie na rownowadze czedci, ‘lecz przec1wn1e na wyraz-
nem i mewaphwem podporzqdkowamu /ogolu cech - jakiej$ jed-
nej “okreslonej,. wybitnej cesze gléwnej. - Ze stanowiska. wy-

1) Laisant. ,,L éducation fondée sur la science”
?) A. Rausch. * ,,Philosopische Propadeutlk"
%) W. Ostwald. ,,Wider das Schulelend”..
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chowaweczego chodzi tedy o wykrycie w duszy. ucznia tego
znamienia najbardziej - dlan charakterystycznego i warto$ciowe-
80, tej cechy gléwnej, a raczej tych kilku cech, dookola kté-
rych, jak okolo tonOW przewodnich w harmon,]l muzyecznej,
ma sie ksztaltowad harmomyme cale mlode Zycie zgodnie z pra-
wami rozwoju i postepu. Nic tak dotad nie wyniszezalo nie-
potrzebnie mlodziezy, jak wlasnie daznoéé, Zle przytem stoso-
~wana, do harmonijnego, w falszywem rozumieniu tego pojecia,
rozwoju dziecka. Prowadzilo to"do zuiycia wszystkich rozporza-
dzalnych sil mlodmezy na osiggnigcie watpliwej Wartosc1 celu,
gdy tymezasem wychowanie, wrecz przemwnle, zmlerzac “po-
winno do ich oszczedzania, gromadzenia, rozwijania i potego-
wania. - Rzeczywiste bowiem i jedyne bogactwo narodéw to
tezyzna i indywidualizacja osobnikéw ludzkich, przejawiajaca
si¢ w rzutkosei, oryginalnoéci w rzetelnoscl i harcie ducha}
a nawet ,hiesfornosci, o ile ta ostatnia nie zagraza rozprzg-
zemem spolecznem i krzywdzenlem 1nnych“ n. Ksztalceme in-
zalozenlem zaréwno Wychowawczo dydaktycznem jak etycznem,
praca za$ w kierunku - wrodzonych zamilowan i uzdolnlen mo-
ze byé tylko- ~rédlem prawdziwego szczeécia dla ]edHOS‘tkl Ba-
da¢ te jednostke i doskonalié ja duchowo-—to cel pedagogiki,
uezynié jg ‘tworcza—to cel pedagogiki najwyiszy.

w ZadneJ szkole, a .zatem i w szkole. powszechne]

__nie powinien 'by¢ nauczyciel jedynie narzedziem wy-
konawczem, przeclwme musi byé twérca, musinie-

raz improwizowaé, by podolac wielkosei - zadan ‘w zw1azku
P’ roznorodnoscla typéw psychicznych, z ktéremi ma do czy-
nienia: Zabié - samodzielnos¢ nauczyciela, to znaczy go ubez-
'Wladnlc 2) Tymczasem, szkola dZISlerza zasadmczo poplera
i uprawia charaktery bierne, ‘nie budzac tego, co moznaby na-

1) Krzywicki. ,Systematyczny kurs antropologji®, 1902, str.291.
2) L. Moszczenska. ,;Szkolnictwo polskié wobec nowyeh zadat’™ (rozdz. I).
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zwaé doswiadezeniem czynnem, aktywnodcia, Zywym stosun-
kiem- do- rzeczywistos’ci, tchngeym- $wiezoscig, i'zdrowiem ‘Nie-

slusznem jednak jest mniemanie niektdrych pedagogéw, jako-

by wlasnie na skutek braku nalezytego zrozumienia i stosowa-

nia surowej karnosci szkola spdlczesna oslabiala intensywnosé
zycia indywidualnego 1 zbiorowego, wplywala na zanjk cha~
rakter6w. Karno$é nie jest bynajmniej tq cechg charakteru,
ktéraby duch pedagogiki spélezesnej pragngl specjalnie piele-
gnowadé, ani tez-tem pojeciem, ktéreby moglo roscié nadmier-

ne -pretensje do uznania w $wiecie wartosci zycia spolecznego,

przez ktére coraz poteiniej przeplywaja prady wolnoéci i po-

sZanowania praw dziecka. Dziecko, chowane w duchu ‘wol-
nodci -i samodzielnosei, samo dojdzie do zrozumienia i odczu-

cia potrzeby pewnej dyscypliny i karnosei juz w zyciu koleZeti-
‘skiem, W granicach gminy szkolnej, tem malem spoleczenstwie.

Szkola polska nie ma, niestety, do nasladowania wzoréw w spol-
cczesnem ofoczeniu spolecznem, wyjalowionem z tegich charak-
teréw i $mialych inicjatoréw. ,,Panujaca u nas wladzg du-
szy—slusznie juz twierdzil B. Prus w swych ,Najogélniejszych
idealach Zyciowych” — jest uczucie, a panujacym idealem.
'szcze;écie‘;‘ stad za$ najwyiszg ideg dla nas jest uzycie... tym-
‘czasem $wiat wymaga... woli, uZytecznosci i pracy. - Niepoko-
nana energja w pracy, glgboka madroéé, niezachwiany porza-
dek—oto zalety, ktére spoleczenstwom daja moznosé potego-

wania sil Zyciowych, daja im -prawo do isinienia, czyli do
szcezeseia. Swiat nalezy tylko do dzielnych ludzi; dla niedole-
gow niema na nim miejsca, a, gdyby nawet bylo jeszcze jakie,
to wkrétce go zabraknie”. Zadaniem polskiej szkoly jest wy-.
zyskaé wszelkie $rodki.- pedagogiczne, aZeby stopniowo wply-

n3é¢ na udoskonalenie naszego charakteru, ktéremu— brak ta-
kich \cech,, jak: systematycznosé, " dokladnosé, obowigzkowosé,

punktualno$é, ktéry natomiast cechujg latwowiernosé, lekko-
myélnoéé oraz -pewna plynnosé. . Jak gdyby w naldg u nas

przeszlo ,,pow1erzchowne traktowanie spraw glebokich, - lekko--
mys$lne obchodzenie sie z zagadnieniami najwyzszej wagi i zu-

3

~ Wszorowe seminarja nauczycielskie.
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pelny brak samokrytycyzmu, kidry sprawia, ze kaidy czuje sie¢
powolany do wyrokowania o wszystkiem, za nic nie biorac
odpowiedzialnoéci”. Prawdziwy charakter, to zahartowanie:
duszy, uodpornienie na wplywy, to zdolnoéé bycia i kierowa-
nia sobg. Lecz to nie wszystko. Wychowanie ma na celu
charakter etyczny, oparty na umiejethosci rozréiniania dobrego
od zlego, ma odczuwaniu silnych bodicow milosci © wstretu,
charakter z pewnq busolq wewngtreng, dqiqey do pokonania-
przeszkdd na drodze kw dobru. Chodzi zatem o wyksztalce-
nie przedsigbiorczosei, sumiennosei, prawdoméwnosdci, szczero-
$ci, prostoty, wstrzemiezliwosei, poczucia obowigzku spoleczne-
go, objektywnosci i sprawiedliwosci, honorowosci, zamilowa-
nia do prawdy i wolnosci. Sg to konieczne cechy charakteru
dobrego nauczyciela.

Dzi§ nowy duch wstepuje do szkoly: rozumie ona, iz nie
tylko moze tworzyé czlowieka silnego, ksztalcge charakter 'je-
go i wolg przez zaprawianie do pracy powainej, wymagajacej
stalych wysilkéw, przez nastreczanie okazyj do przezwycieziania
zachcianek, lecz, Ze powibna takie dgiyé¢ do \WychoWa_nia
w uczniu poczucia zaufania do nauczyciela i szkoly, zaufania
opartego na zrozumieniu wspéluosei wysitkow i celu, przy-
swiecajgcego wychowawcom i wychowankdm. Wychowanie
bowiem, to przejéciowa tylko podpora, ktéra niebawem staje
si¢ zupelnie zbyteczna i odpada, przechodzac stopniowo w sa-
mowychowanie, samokarno$é i samodzielno$é. Wiasnie samodziel-
1086 ¢ wolnosé sq. dzis celem wychowania w my$l hasta Mon-
taigne’a, iz ,,nie mamy zadnego wladcy, kaidy niech bedzie
panem samego siebie”. Nalezy si¢ strzec szkodliwe] tendencji
do nadmiernego wychowywania, ‘do wywierania przemoinego
wplywu, zbyt silnej wladzy, slowem tego, co si¢ zowie szkolg
pruskq, gdzie traktowano dotad mlodziez, jako materjal do de-
monstrowania i zaspokajania nieomylnej zarozumialoéei auto-
rytetu, zwlaszcza zas$ powagi wladzy panstwowej. Przeciwnie, cha-
rakter moze si¢ rozwija¢ tylko wéweczas normalnie, ‘gdy w ca-
lej pelni uwzglgdnimy i uszanujemy indywidualne wlasciwosci
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jedriostki: wéwczas bowiem osiggamy zgodnoéé i wspdldziala-
nie inteligencji, woli i czynu. Azeby dopigé celu, trzeba braé
mlodziez nie za taka, jaks si¢ nam obecnie przedstawia, lecz
jaka jest w rzeczywistosci, z - jej najglebszemi instynktami,
uzdolnieniami, mozliwo$ciami, i trzeba dazyé d() stworzenia
z niej tego, czem ona byé moze i byé powinna, zgodnie z we-
wnetrznem parciem naturalnego swego rozwoju. Trzeba ksztal-
ci¢ indywidualny charakter wychowanka, stajac raczej na sta-
nowisku' czujnego i $wiatlego lekarza-higjenisty, niz na stano-
wisku rzezbiarza, dowolnie urabiajycego gling podlug wiasnych
pomysiéw i celu. Byloby tedy rzecza wielkiej wagi, gdyby le~
karze i pedolodzy szkolni nie poprzestawali, jak dotad, jedynie
ria skapem zresztsg gromadzeniu danych pedologicznych, leez
zecheieli je przeciez odpowiednio wyzyskaé dla rozwoju i wy-
ksztalcenia mlodz\ieiy.

Wszystkiego jednak sama szkola zrobié nie moze; praca
ucznia nie konczy sie w szkole. Zaklada ona jedynie fun-
damenta pod gmach. samowychowania, samoksztalcenia.” Ja-
ka Jest istota samowychowania? O ile wogdle jest ono
mozliwe, zdobywa si¢ zdaniem Kerschensteinera, jedynie przez’l
to, iz, wiedziony sklonnosciami moralnemi, osobnik poswie¢ca
sig czemukolwiek zupelnie bezint‘eresownie:” bezinteresownie
sluzy prawdzie lub sztuee, religji- lub wychowaniu, panistwu
czy tei ludzkosci, cierpigcej ‘moralnie lub }naterjaln'ie; “tylko
bowiem ofiarna sluiba wydobywa z nas calg potege samo-
ksztalcenia. Jest to prawda oczywista i w1elka, z ‘naciskiem
podkreslana przez mniektérych psy(,hologow, jak W. James
i Guyau. Trzeba mieé w Zyciu idee przéwodniq, trzeba co$
ukochaé cala namigtnoscia ducha, trzeba zupelnie czemu$ sig
po$wieci¢, z zapalem zabraé sie do pracy umilowanej, oddaé
sie- jej'cala duszg, a ‘w rezultacie. niechybnié da sie osiggnaé
krystahzaCJa wiedzy, wyéwiczenie zdolnosci, zespolenie dyzen,
zZogniskowanie woli i wzmocnienie charakteru. Potrzebpa tyl-
ko idea przewodma pracy, zarowno na daleks, Jak i na bliskg
metg. GdAy sie te idee gleboko ukocha, gdy milo$¢ jej wznie-
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_ci iskre zapalu, wéwczas zrodzi si¢ takie rzecz nieoceniona —
zaufanie we wlasne sily, instynktowa w nie wiara, -a z nig ra-
zem prawdziwa i owocna w skutkach radosé zycia.

Konfucjusz- juz madrze orzekl?), iz lekcewazZenie te-
go, co jest rzeczg zasadnicza, traktowanie za$ po-
wazne tego, co ma tylko znaczenie drugorzedne,
jest postepowaniem, ktérego nigdy-nie trzeba nasladowaé.
W pedagogice dotychczasowej postepowanie takie, niestety, sta-.
lo sie regulg: niepoirzebnie uczono mnéstwa fakitéw i nauk,
nie osiagajac wcale celu, to znaczy na zasadach - filozoficznych
opartego wyksztalcenia ogdlnego. Glosy pedagogéw, domaga-
jacych sie, aby wychowanie zmierzalo do przysposobienia do
zycia, wyksztalcenie za$—do zrozumienia celu zycia,. byly albo:
glosami wolajgcych na puszezy, albo tez byly rozumiane w zna-
czeniu- ciasnem, praktycznem oportunistycznem.

,,S\Vlat jest pelen pap]arstwa powiedzial my¢liciel francuski.
Paplarstwo faktycznie stalo sig¢ tez 1stotq, metody i celem
szkoly. Szkola stala si¢ dziedzing panowania frazesu, frazesw
w_potréjnem znaczeniu. Niektdre przedmioty, jak np. kuta.
Z podrecznlkow historja, a zwlaszcza historja literatury, uczac
posplesznego wmoskowama, powtarzama za innymi rzeczy ani
ogladanych, ani odczutych ani przemyslanych, prowadzily do
frazesu logicznego. Nieszczere dek]amaqe sztuezne przemo-
wienia na obstalunek nh obchodach patrjotycznych i t. p. pro-
wadzily do frazesu uczuciowego. - Sugestjonowanie, poddawa--.
nie czynéw niezgodnych z indywidualnoscig ucznia, spychanie-
Z drogi wytknietej przez charakter, wpajanie zasad roblema’
czego$ dla formy, dlatego, Ze wypada, choc1azby to bylo whrew-
przekonaniu—prowadzilo do frazesu czynu. .Tymczasem, zna-
mionami wyksztaleenia sa—subtelna wrazliwo$é na wszystko,
co ludzkie, pewno$é sadu, samodzielnosé w ujeciu i wykona~
niu kazdego zadania, oraz zgodnosc pogladu, woli i czynu 2)..

1) La grande étude. Doctrine de Confutius.
%) Kerschensteiner. ,,Grunfragen der Schulorganisation”, 1912, str. 273.
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Biorac rzecz naJogolme], uznaj¢ za wyksztalconego tego,
kto istotnie gleboko ukochal jakis" szerszy rodzaj pracy, grun-
townie poznal jej metody,i znaczenie w rozleglym warsztacie
zycia spolecznego i, dzigki celowym wysilkom, stal sie szczesli-
wym i pozytecznym. czlonkiem spolecZeI'lstwa i ludzkosci. De-
finicja ta atoli jest nazbyt ogélna i zwigzla. Czlowiekiem wy-.
ksztalconym, podlug Huxley’'a?l) jest ten,-kto posiada: cialo wy-
éwiczone i posluszne rozkazom rozumu, - zdolne i chetne do
kazdej pracy, umys! jasny, ldgiczny, usprawniony do wykony-
wania wszelkich operacyj myslowych, kto posiada rzetelng zna-
JO[HOSC pod;tawowych prawd i praw przyrody, jest pelen Zy-
01a i zapalu, czyje namietnosci ujete sg w karby woli silnej
a zarazem subtelnej, kto rozumle i kocha piekno w nauce
i sztuce, nienawidzi pospohtoém, oraz szanuje innych jak' sie-
‘bie samego. *Widzimy, iz w pojeciu czlowieka prawdziwie wy-
ksztalconego chodzi nie ‘o wiedze, lecz gléwnie o rozum, nie
o naladowanie moézgu masa wiadomosei, lecz o' wyksztalcenie
sadu i charakteru, o co szkola spélczesna nie wiele wigcej dba,
niz za czaséw Montaigne’a. Gwaltowne nawolywania licz-
nych pedagogow do ksztalcenia przedewszystklem charakteru
trzeba rozum;ec_Jako nieunikniong reakcje przeciwko dotych-
czasowemu intelektualistycznemu wychowaniu, pojetemu nado-
miar plytko i blednie. Obok - potegi‘chamkteru, potega wiedzy
nie ulega woipliwosei. Haslo Bacona pozostanie slusznem na
zawsze. Niewiedza ¢ ciemnota sq najwickszems nieszczesciami
Jjednostek © spoZeczenstw Chodzi tylko o wiedze prawdziws,
istotna, gleboks, konsekwentna, oparta na do$wiadczeniu, or-
ganicznie zespolona z warsztatem pracy, rozkwitajgcg, stopnio-
W0 na pniu obrariégb zawodu, bedacy . uzasadnieniem i koro-
ng dmalalnoém czlowieka. W wyksztalceniu bowiem, glebiej
rozumlanem naczelng role odgrywa nie iloé¢ faktéw, lecz ilogé,
jakosc i traf_noéc uogélnien. i rozumowania. Z tego stanowiska

1) Nature, 1899 (Nr 60, str. 325 (cyt. Kerschensteinera, ibid. 28 — 29,
285—6),



fakt staje sie $rodkiem, to za$ z kolei pozwala uniknaé szkodliwej
utbpji—wszechwiedzy. Wszechstronno$é mozina zdobyé win-
ny. sposob, inna metoda: przez poznanie wielkich, podstawo-
wych prow przyrody i rozwoju sycia duchowego, praw wmoili-
wiaggeych ¢ utatwiajgeych podporzqdkowanie wszelkich mowych
faktow pod znane juz stosunki ¢ zwiqeki ogdlne. Stosuje sig
to do wszystkich przedmiotéw i nauk. Trzeba tedy wzigé za
zasad¢ — ograniczaé dziedzing faktyczng i dazyé do zbadania
okreslonej grupy fakiéw istotnych, do zbadania jak najgrun--
towniejszego w szczegolach i uogélnieniach, czyli w zwigzku
z innemi grupami. Zarazem za$ zmierza¢ nalezy, Lhoqlazby
kosztem najwigkszych wysilkéw, do rzeczy wielkiego znacze-
nia, do zdobycia techniki wszelkiej pracy np. techniki czytanid
‘ksuzek gromadzema materjaléw, korzystania z pomocy nau-
kowych, slowem do’ zdobycia latwosci i wprawy w pracy umy-
slowej tak samo, jak sie je zdobywa w rysunku, muzyce lub
robetach recznych.
~ Zasady te stosowaé nalezy jak najwczeéniej. Pozwolg one.
wlasciwy dziecku poglad realistyczny mozliwie poglebié i usci-
§li¢, ‘a przez to przygotowaé mocny i twardy grunt dla ideali-
stycznej filozofji mlodziericzej. ‘Zamilowanie starszej mlodzie-
zy szkolneJ do uogdlnien i krytykl zasad szkola uszanowaé mu-
si i, dostarczajac odpowiedniego materjalu myslowego i me-
to_d,,'zaloiyé'vv umyslach mlodzienczych racjonalne podstawy
filozofji. Tylko ,dusze bekarcie ¢ pospolite miegodne sq filo-
zofje”, ale takich w szeregach nauczycielstwa byé mie powinno.
Przedewszystkiem, filozoficzne wyksztalcenie bezwarunkowo
jest potrzebne uczniowi seminarjum, gdyz w wieku mlodzien-
czym samorzutnie i Zywiolowo budzi si¢ daZenie do syntezy,
jednolitegb pogladu na $wiat, na calosé iycia, budzi sie inte-
res spekulacyjny nieraz z silg nieslychana, ktéra péiniej w wa-
runkach zycia codziennego; slabnie i przewaznie zupelnie za-
nika. Wlasnie wéwezas, w okresie najwiekszego rozbudzenia
i zamilowania do uogélnien-i-abstrakeyj jest rzecza -palaca
i waing, jak to utrzymuja zgodnie wielcy psycholodzy i znaw-
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cy wieku mlodzieficzego—Hall, Lancaster, James, Guyau i inni,
nalezy wskaza¢ mlodziezy wielkie zagadnienia z dziedziny nau-
ki i Zycia, otworzyé przed nig szerokie i dalekie widnokregi
poznawcze, dopomée do zbadania najogélniejszych idej, pojeé
zasadniczych i podstawowych praw rozwoju czlowieka i §wiata.
" . Nastepnie, filozoficzne wyksztalcenie jest takie poirzebne
dla nauczyciela szkoly powszechnej: naucza¢ prawdziwie roz-
sadnie, powiedzial juz Spencer, moze tylko prawdziwy filozof.
I rzeczywiscie, nie posiadajac jasnych pojeé podstawowych
z filozofji, nie majac wiasnego stanowiska i wlasnego pogladu
na nauke, zycie i $wiat, nie moze nauczyciel z powodzeniem
opracowywaé i omawiaé¢ z uczniami nasuwajacych sie z ko-
niecznosci réinych zagadnien natury estetycznej, psychologicz-
nej, etycznej, religijnej, gnoseologicznej i epistemologicznej.
Bez przygotowania filozoficznego nie potrafi réwniez nakreslié
dobrego planu nauki, gdyz to wymaga ‘$wiadomego wyboru,
oceny, umiejetnosci wigzania poszczegélnych dyseyplin nauk,
znajdowania punkiéw stycznych miedzy naukami tak odmiennej
niekiedy natury, jak nauki hvmanistyczne i przyrodnicze i t. p.
Z tych wszystkich wzgledéw seminarjum powinno daé swym
wychowankom gruntowne * podstawy wyksztalcenia ogélnego
i filozoficznego, to znaczy przygotowaé ith umysl do zrozumie-
nia koniecznos$ci praw przyrody, przyczynowego zwigzku
wszechrzeczy, wzajemnej zaleznosci zjawisk, stosunku czlowie-
ka do przyrody, “idei wspélzawodnictwa i wspéldzialania ludz-
kiego, znaczenia pracy w #yciu jednostki. spoleczenistwa, zwigz-
ku psychofizycznego, oraz- koniecznosci rozwoju i postepu.
Wyksztalcenie filozoficzne powinno prowadzi¢ do ‘poglebie-
nia pogladu na Zycie ludzkie i jego wartosé. To ‘wyksztalce-
nie wlasnie, gdy chodzi o wybér zawodu i jego zwigzek z zy-
ciem, moze i powinno pobudzié mlodziez do spojrzenia na
tre$é zycia_z rdéinych stanowisk: ze stanowiska religijnego,
estetycznego, poznaweczego, zarobkowego lub tez ze stanowiska
czynnej, produkcyjnej pracy ideowej dla dobra bliznich... Ono
wlasnie powinno ulatwié synteze, wytworzenie glgbszego i po-
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prawniejszego pogladu na stosunek jednostki do jednostki, do
marodu, spoleczenstwa i panstwa, do:ludzkosci i wreszcie do
wszech§wiata, a przez to dopoméc do przemyslenia takich za-
gadmen, jak zagadnienie wolnosci, istoty praw i- obovvla,zkow
obywatelsklch pairjotyzmu i kosmopolityzinu, obowigzku mo-
ralnego i wartoéci uczué rellgunych i estetycznych, wreszcie
problemu teoretyczno-poznawczego.

- Nie o erudycjg, jak widzimy, tylko o ducha naukowego,
chodzi w nauczaniu. Ten duch naukowy i oparty na nim
naukowy poglad na $wiat, dadzg wyksztalcenie ogélne i dopo-
mogy przyszlemu nauczycielowi lepiej orjentowaé sie w zawi-
Iych zagadnieniach zycia indywidualnego i spolecznego, po-
szlq mu wzigé udzial w zdobyeczach kulturalnych wieku oraz
‘uzdolnia do popularyzowania wynikéw wiedzy. Niech mlo-
dzies zawczasu uczy sie powainych mysli, praw psychologlcz-
nych i zasad filozoficznych; niech rozmysla nad wielkiemi pro-
“blemami zyecia i nauki, praca tego rodzaju, raz rzetelnie wy-
konapa, nie ‘pojdzie na marne; w podswiadomosci mbodocianych
-mobzgéw glebokie pozostaws $lady, ktore péini‘ej, gdy mlyn zy-
cmwy ‘'weimie jednostke w swe obroty, beds stale ‘wplywaly
dodatnid na jej postepowanie i bieg mysli.

»Czlowiek dopiero jest czlowiekiem, jezeli iyje

w sluzbie idei. Bez tego nalezy co najwyzej do

bydla ludzklego ‘choéby mial krew nie- wiedzie¢ jak
niebiesks i byl ulepiony z nie wiedzie¢ jak delikatnej. mary-
monckiej mqkl” Zgodnie z tg wielkg myslag Szczepanowskie-
go, nalezaloby poddaé mlodziez szkolng- silnym wptywom wiel-
kich idej przewodnich, aby nabrala szerokiego rozmachu oraz
glgboklego tchu na dalsze zycie. Kazdy® mlodzieniec winien
mie¢ przed sobq ideal, do kidrégo ma dgszyé. Ideal ten, beda-
cy w zgodzie z istota apercepcji jednostki, jej charakterem
i specyficznym rodzajem pracy, musi jednak zawieraé cechy
gatunkowe, narodowe, ludzkie., Budzgc. bowiem radosng 23-
-dze czynu i twéreza ambicje, nalezy zarazem dazyé w wycho-
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waniu do pogodzenia praw bytu jédnostki z obowigzkami zycia
zbiorowego. Cel pedagogiki indywidualnej — coraz- doskonal-
sza, poteiniejsza i szczgsliwsza Jednostka—me da sie osmgnqc
bez uwzglednienia zasad pedagogiki spolecznej, bez rozwinie-
cia i zastosowania wrodzonego czlowiekowi popedu spoleczne-
go. Rzeczq konieczng jest rozwingé © wmocnié w wcemin po-
czucte  samowiedzy narodowej, poczucie godmosci obywatel-
skiej, pocaucie prawa, pocsucie komiecznoSci wudziotu w or-
ganizacji. spoleczeristwa. Zalozen tych bronili” wieley mysli-
ciele i pedagodzy, np. Guyau i Devey. Zabiegi okolo wzmoc-
nienia instynktu spole‘cznego-'bedac niewgtpliwie pod kazdym’
wizgledem owocne w skutkach. Olbrzymia bowiem wigk-
'szo§é ludzi tylko w pracy, i ‘wlasnie W pracy zbloroweJ,
moze znaleZé’ prawdziwe zadowolenie i szczescie. Rozumie
to kazdy. istotnie Wyksztalcony czlowiek, przedewszystkiem
za$ nauczyciel . winien  to. sobie dobrze uswiadomié i dag-
zyé wytrwale do wyrobienia w swych wychowankach wprawy
i preyswyczajenia do myslenia w kategorjach spotecanych < do
dziatania zbiorowego. ?Wychowawca winien poprostu przesigk-
ng¢ mysly, iz tak jak na wszystkich polach dzialalnosci spo-
IeczneJ, tak tez i w zyciu szkolnem wspélpraca i- wspoldziala-
nie stanowig najlepsze zasady- orgamzaql pracy. Mlode poko-
lenia wychowywaé nalezy w zrozumieniu i poczuciu tego, iz
jestesmy dluznikami spoleczenstwa Wobec mewqtphwego faktu,
iz nie tylko poprzednie pokolenia w ciezkiej pracy, a niekiedy
‘i z poswieceniem zycia, przygotowaly te dobra, z ktérych ko-
rzystamy obecnie, lecz, ze tylko zbiorowy wysilek calego dzi-
siejszego pokolenia to korzystanie nam umozliwia.

Bedac niewyplacalnymi dluznikami spoleczeristwa, a cheae
pracowaé dla jego -dobra, winni$my  dokladnie uswiadomié so-
bie liczne wady i braki!) plynace z dwuwiekowego snu i-wiekowej
niewoli, oraz dazyé do ich usuniecia. Jezeli chcemy uleczyé
nar6d z obecnego skarlenia charakteréw, rozproszkowania wy-

1) Antoni B. Dobrowolski. ,Drogowskazy”, 1918.
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silkéw, z choroby krétkowidztwa kulturalnego, przyzwyczajenia
do zaleznosci, polgczonej z niewiara w siebie, a zaufaniem w si-
ly obce, z choroby bojazliwosci, niespélmiernosci mysli i slo-
wa z czynami, oraz z brakiem charakteru—powinni§my juz w szko-
lach zZwrécié mlode umysly do rzeczy wielkich, do zagadnien,
obliczonych na miare wiekdw i pokolen. Powinnismy ulatwié’
mlodziezy dokladng znajomo$¢ przeszlosci i terazniejszosci oj--
czystego kraju, jedynie mogaca doprowadzié do pelni samo-
wiedzy narodowej, ktorej rozbudzenie i ugruntowanie w mlo-.
dem pokoleniu jest rzeczg nieodzowng. ,Nie moze byé w pel-
nym znaczeniu obywatelem kraju, kto tego kraju nie zna, ani
«czué¢ sie czastka narodu wspélodpowiedzialng za jego losy, kto
nie wie, jaka kolejg naréd sie do obecnej chwili rozwijal, ja-
ki po przeszlosci, objal spadek win, zaslug, zobowigzan i dzie-
jowych misyj”. Znajomosé psychologji narodu, oraz jego ideo-
logji w perspektywie jej historycznego rozwoju, a zwlaszcza
w- fazach jej najczystszego przejawu, najpoteiniejszego wzlotu
i mocy, w wiekach XV, XVI i pierwszej polowie XIX winna
przyswiecaé wszelkim wysilkom skierowanym ku podiwignie-
ciu gmachu wychowania, szkoly i wogole o$wiaty w Polsce.
Gorace wezwanie!) Dobrowolskiego nie powinno pozostaé bez
wplywu: - W wielkie] wykapmy si¢’ tradycji, nie wstydimy sie
nadzy stangé przed swiatem!... Ksigg naszych $wigtych tekst
przeniknijmy umyslem i sercem, a z najpigkniejszych stronic
ulézmy zlote tablice Zakonu Polskiego, - katechizmu naredu.
Mamy czem garb swéj prostowaé, mamy czem dzieci swe
karmié”, '

Miejmy nadziejg, iz kiedy$ ustana wreszcie  walki' oreZne.
Rozpocznie si¢ natomiast nieublagana walka duchéw. Ona-
sie juz rozpoczela. Trzeba mlodziez do tej walki sposobié za-
wezasu. Trzeba .wrjej duszach szczepié wiar¢ w czlowieka,
sile moraln@, ideal rycerskosci, szlachetnosei, ludzkosci, ideal
honoru 1i poszanowania jednostki. Zgodnie z nasza tradycja

1) Ant. B. Dobrowolski. ,,Podstawy ideologji polskiej”, 1919, str. 174.
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trzeba dazyé do wychowania ., czlowieka: w - wolnoéci, w- wol-
nym wyborze, budzié i zasila¢ tkwigce w duszach - pol-
skich dazenie do prawdziwej, absolutnej, zlotej wolnosci,
dazenie, z. ktérego zrodzil sie w Polsce ideal obrony slabszych,
unij ‘i zwiazkéw wolnych z wolnymi, réwnych z réwnymi,
ideal przyszlosci.

Wychowanie powinno dgiy¢ do coraz ogdiniejszych syntez.
Jedna z nich jest synteza stanowiska indywidualnego i spo-
lecznego. Budzenie w mlodem pokoleniu czynnej samowiedzy
narodowej, to znaczy poczucia i zrozumienia odrebnosci i war-
toéei kultury narodu, jej rozwoju, warunkow, potrzeb i zadan,
nie wystarcza, nie wyczerpujé bowiem zycia jednostki i jej
stanowiska do _éwiata.' Przyszly nauceyciel powinien posiadaé
gleboko zakorzemiome wczucia humanitarne, praz podniosty na-
strdj, wysoki ton etyceny. Budzac uczucia te w uczmiach, trze-
ba zarazem: »poczucie rzeczywistodci w nich rozwijaé, a zatem
otwiera¢ oczy na to, ze zlo, przemoc—to sg sily realne, kiére
mozina zwalcza¢ tylko twarda. niezlomng pfaca,, wysilkiem
energji niestrudzonej, a nie ideologja pigknych hasel. Nau-
czyé rozumienia tego, Ze. w pote¢inem zmaganiu sie¢ naroddw
te ostang sie tylko ktére zaufaja wlasnym silom i wytezg mu-
skuly, a nie beds czekaé b1ern1e na urzeczyw1stn1en1e pieknej
idei braterstwa ludéw™ 1), Znajomoéc_ wlasnego narodu- uzu-
pelnié¢ trzeba poznaniem psychologji innych narodéw, psycho-
logji czlowieka. Dusza nasza—hojnie wyposazona i uzdolniona,
lecz chaotyczna, charakler naogél chwiejny, zmienny, a zwlasz-
‘cza zdemoralizowany. Usunigcie przywai* udaje . sie najlepiej
przez staranne zaszczepianie i umiejetng uprawe zalet i cndt
wielkich. Budujac sz;kol@ spélczes’né,, zabiegajac kolo wychowa-
mia narodu, higdy nie mozna poprzestaé na pierwiastkach wy-
Iacznie narodowych: wpajamy -przeéiei zasady etyki ogélno-ludz-
kiej, idee humanitarne, ‘pojecia i poglady..,naﬁkowe, 1. zw,
majace warto$é, powszechna, slowem, co chwila przekraczamy

. 1) Sobinski. ,,Uwagi metodyczne o nauczaniu historji®.
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granice narodowosci i stajemy na gruncie ‘migdzynarodowym,
ogélno-ludzkim. Dajac wychowanie i wyksztalcenie -spoleczno-
narodowe, -hic nie zyskamy, zac1eén1wszy widnokrgg umyslowy
i moralny ideami szowinizmu i egmzmu narodowego. Musimy
spojrzeé na zagadnienie to szerzeJ, pojecie narodowosci zrozu-:
mieé w $wictle poréwnawczem, nie ze stanowiska dotychcza-
sowych walk i odrebno$ci narodowych, lecz ze stanowiska przy-
szlosci, komiecznoséci braterstwa ludéw i wiecznego pokoju,
o czem marzyl juz wielki Kant, a co, niestety, nie. realizuje
sig dotad, pomimo calej grozy wstrzagnien spolecznych.
Nalezy gleboko uswiadomié sobie te niewatpliwa prawde,
ze, méwige o ludzkosei, a w znacznym stopniu i o narodzie,
operujemy, niestety, abstrakcjami nierealnemi, gdyz moéwimy
wladciwie o wielkim ideale, ktory cheieliby$my osiggnaé. I/wdz-
kosci, w Scistem tego slowa enaczeniu, niema dotad, sq tylko
ludzie, czujoey, myslgey 1 dzialajacy w duchu ideatéw  huma-
nitarnych. Ludzkosé dopiero trzeba stworzyc. Jest to wielkie
zadanie, praca przyszlych pbkolen Lecz wlagnie dlatego ideal
ten krzewié trzeba usilnie. Dla zycia bowiem i I'OZWOJu na-
rodu, jak dla zycia jednostki, niebezpiecznem jest tylko wy-
ksZtaIcenie_\pOWierzchow_ne. Wychowanie za$, na -rozleglych
widnokregach oparte, zawsze wytwarza dobrych synéw ojczy-
zny, gdyz jak pieknie i madrze powiedzial poeta: ,Im szerszy
$wiat przed ducha wzrokiem, tem drqzsz'y“ nam rodzinny kraj”.



1.

ORGANIZACJA NAUCZANIA I WYCHOWANIA
WE WZOROWYCH
SEMINARJACH NAUCZYCIELSKICH.

»0 nim niechaj powiedza: od ojca.
syn doskonalszy”.
Homer. Ijada.

Zalozona u podstawy systemu szkd! (str. 14) zasa-

da ciggloéci bynajmniej nie oznacza, iz szkola’ niz:

szego szczebla ma byé jedynie . przygotowamem do:
szkoly stopnia wyiszego, raczej przemwme, ma to oznaczaé,
Ze szkola, postawiona wyZej w organizacji szkolnej, musi przy-
stosowaé’ sie do niZszej tak, aby mozna bylo przez to unlknaé
luk w systematycznym rozwoju i ksztalceniu mlodziezy. Bo-
wiem kazdy wiek, kazdy okres Zycia ma swe szczegllne pra-
wa, ktérych poszanowanie”i obrona nalezy ' do bezwzglednych
obowigzkéw szkoly. Tak np. w dotychczasowem Wychowamu
uczniéw szkél b. zaboru austrjackiego tworzyla sie reczma, lub
nawet dwuletnia, luka przy przejéciu ze szkoly ludowej do" se-
minarjum nauczycielskiego, luka niczem nieusprawiedliwiona,-
gdyz wladnie szkola powszechna, w war_uhkach normalnych, pra-
wie Wyla,czme sama dostarczaé moze i powinna kandydatéw
.do ‘seminarjéw. Na doplyw staly mlodziezy ze szkoly éredniej
rachowaé nie mozna. Kontakt seminarjum ze szkolg $rednig
ogblno-ksztalcgca stanle si¢ jeszcze luZniejszym, gdy pro;ekto-_
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wana reforma szk6l $rednich wejdzie w zycie, dzielgc gimna-
zjum jednolite na dwa zaklady — gimnazjum nizsze, trzyletnie
i gimnazjum wyzsze, .z kursem piecioletnim, poniewai wiek
uczniow, konczgeych gimnazjum niZsze, bedzie przeszkods dla
nich przy przejéciu do seminarjum. Pozatem, obieranie, tak
trudnego i odpowiedzialnego zawodu,-jak zawéd nauczycielski,
nie powinno nastgpowaé zbyt wezesnie, nigdy za§ w roku
cziernastym, ktory zresztg nie stanowi bynajmniej poczatku no-
‘wego, roz'wojo,wego okresu, lecz przeciwnie, wedlug do$é zgod-
nej opinji pedagogéw, laczy sie raczej w jedng calos¢ z lata-
mi poprzedniemi, ze wzgledu chociazby, na bezposrednio po-
tem nastgpujacy, widoczny przelom w psychoﬁzycznym rozwo-
ju mlodziezy. - W roku pietnastym lub szesnastym zycia moze
‘juz mlodziez dokonaé  wyboru zawodu latwiej i trafniej, ze
znaczng $wiadomoscia, a jest to wlasnie wiek, w ktérym nor-
malnie k6r’10z_yé ma ona szkolg powszechng. Nasza szkola po-
wszechna winna, moim zdaniem, byé siedmioletnia i dzielié sig
mna dwa szezeble: nizszy—trzyletni, od lat 7 do 10 i wyzszy—
czteroletni, od lat 11 do 14. Podzial szkoly powszechnej na
elementarng, czteroletnia, wyisza za$ trzyletnia, ani pedologicz-
nie ani pedagogicznie nie da si¢ uzasadnié,- organizacyjnie za$
kldci sie z ustrojem nizszego gimnazjum, rozpoczynajacego nau-
ke o rok wezesniej od konczacych czteroletnig szkolg elemen-
tarna.

Kandydaci tedy do' seminarjéw nauczycielskich w masie
swej muszg stanowié odpowiednio pod wzgledem przygotowa-
nia naukowego i wzdolnienia dobrana, i przez lekarza zakwali-
fikowang, inteligentng mlodziez, ktéra zarazem objawi niezlom-
na cheé do pracy na niwie wychowania i bedzie posiadala
$wiadectwa -z ukonlczenia pelnej, -siedmioletniej szkoly —po-
wszechnej.

Ot6z, jasng. jest rzecza, iz zawdd nauczycielski wymaga od
nauczyciela przebywania przez czas -dluzszy w odpowiadajjce]
celowi atmosferze i to w wieku, gdy latwie] jest nasigknaé pew-
nemi, niezbednemi przyzwyczajeniami, oraz rozwingé i wyksztal-
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ci¢' w pozgdanym kierunku zdolnodci apercepcyjne. Bardzo
wazng jest rzeczy, azeby, jak utrzymujg Platon, Libelt, Ker-
schensteiner, Devey i inni, nadaé mlodziencowi zawczasu wia-
$ciwy rozped, ktéryby dusze jego poprowadzil do umilowania
tego, w czem ma sig¢ sta¢ mistrzem w wieku dojrzalym; te-
go, co go uczyni“szezedliwym i co mu pozwoli- do szczescia
innych si¢ przyczynié. ,Twierdze stanowezo — s3 slowa Pla-
tonal)-ze o przyszla bieglos¢ w jakimkolwiek zawodzie nale-
zy. staraé sie juz od dziecinstwa, czy to bawiyc sig, czy to po-
waznie pracujac we wlasciwym kierunku”, Zapewne, slusz-
nem jest mniemanie 2 %), iz postanowienie w sprawie obrania
zawodu czlowiek moze dopiero powzigé woéwezas, gdy . sig
rozwing juz w nim sily ducba, -gdy pozna $wiat i jego- sto-
sunki, okres zas iycia, az do tej chwili, nalezy wypelnié takiem
wychowaniem, z ktéregoby z latwoscia przejéé mozna bylo do
kazdego zawodu. Prawdg jest atoli, z drugiej strony, iz po-
.znanie $wiata i ludzkich stosunkéw jest rzeczg wizgledna; w Sei-
slem znaczeniu slowa poznanie to czesto, niestety przychodzi
za péino, a zatem nie moze décydowaé tam, gdiie WchodZ¥
w gre- przedewszystkiem zywe, gorgce pragnienie ucznia, cho-
ciazby nawet pozbawione dokladnejsamoanalizy,a zatem i moz-
nosci uzasadnienia wrodzonych popedéw i ukochan.

Kilkuletnie sumienne rozwazania: teoretyczne, oparte na do-
$wiadezeniu, zdobytem w dluzszej pracy w seminarjum, do-
prowadzily mnie do wniosku, iz zadaniu przygotowania dobrych
sil nauezycielskich ‘moze, W sposdb zupelnie zadowalajacy, po-
dotaé tylko seminafjum nauczycielskie, z kursem szescioletnim,
podzielone.na dwa studja:. ogolno ksztalcgce (wstepne) i fa-
chowe — tak, aby studjum fachowo- pedacrooriczrie moglo sig¢
oprzeé na gruntownych pods tawach wyksztalcema 0g0lnego,
w zakresie calkowitej szkoly sxedmeJ, coby umozliwilo wpro-
wadzenie na kursach owego studjum wyzszego, metod wycho-

1) Prawa. ke. 12.
%) Libelt. ,,Pomysly o wychowaniu ludéw”.



wawczo-dydaktyeznych, zblizonych do tych, jakie s3 stosowane
w_szkolach wyiszych. Tworzacego sie obecnie typu - semina-
rjum, z kursem pugcmletmm, nie moznazwxelu Wzgledow uznaé
za zadowala.]acy Komecznosc Zyciowa rychlo zmusi do prze-
ksztalcenia ich na zaklady sze§cioletnie, ktorych stanchzo do-
maga si¢ ogél nauczycielstwa. Zreszig juz dekret, o ksztalce-
niu nauczycieli szkél -powszechnych, moéwi o zakladaniu semi-
narjow z kursem przyndjmniej pigcioletnim. Za seminarjum
z kursem szescioletnim przemawiajg argumenty bardzo powaz-
ne. Przedewszystkiem, przedmioty nauk w ramach pieciolet-
niego kursu nie dajg si¢ racjonalnie rozlozyé, ani pod wzgle-
dem teoretycznym, ani  pod wzgledem praktycznym, co jest
oczywiste -dla wszystkich, ktérzy naprawde probowali. dokonaé
tej pracy: zbyt malo czasu przypada zaréwno na przedmioty‘
ogblne, jak na przedmioty specjalne, przyczem - réine galgzie
nauk zahaczaJaL o siebie w taki sposob iz staje SIQ memozh-
wem racjonalne rozwigzanie kwestji bez przema,zema mlodz1e-,‘
Zy materjalem naukowym i nadmierns liczba geodzin . pracy,
czego dowodem jest program panstwowych seminarjéw nau-
czycielskich. Tak np. nauka psychologji-i pedagogiki rozpo-
czyna si¢ jednoczeénie, chociaz psychologja bezwzglednie po-
winna poprzedzaé hauke wychowania. 7 drugiej za$ strony
studja. psychologiczne mozna rozpoczaé powaznie, zwlaszcza
z chlopcami, dopiero w roku oesiemnastym. Wezesniejsze b‘o-'
wiem ich rozpoczynanie byloby stanowczo chybione, w czem
utwierdza mnie nie tylko moje dotychczasowe doswiadczenie,
.zdobyte w seminarjach, szkolach $rednich—meskich i zenskich,
lecz -takze opinja bardzo powainych pedagogéw i.pedologow,
oparta  na wynikach badan nad -czasem dojrzewania plciowego,
rozwojem mézgu i rozwojem intelektualnym wmlodziezy. Zda-
pia tego Dbyl réwniei tak kompetentny pedagog, psycholog
i filozof, jak Adam Mahrburg. Nastepnie, nauczyciel dziewietna-
stoletm jest stanowczo za mlody, za malo- doswiadczony, za
malo zna zaréwno dusze dziecka, jak §wiat i stosunki ludzkie,
za” duzo natqmlast w duszy wlasnej ma zagadek do rozwigza-



nia i potrzeb 'do zaspokojenia. Rok jeden wigcej powaznych
studjow fachowych w tym wieku ogromne mieé moze - znacze-
nie. Uwzgledniaja te okolicznosé Stany Zjednoczone Ameryki
Pin., gdzie absolwenci szkél normalnych mieé musza skonczo-
nych lat dwadzieécia.

-Seminarja nauczycielskie odrazu nalezy postawié na wyso-
kim poziomie wymagan, urza‘dzw tak aby mogly dostarczyé
spoleczelistwu jak najwigcej nauczycieli prawd21w1e wyksztal-
conych i sumiennie .przygotowanych. Tu muszg  przewazyé
Wzgledy‘ na dobro spoleczne, obliczone na dalszg mete, wzgle-
dy moralne i ideowe, muszg za$ ustapié¢ wszelkie krétkowidza~
ce korzyéci i kalkulacje finansowe. Prawda jest bowiem nie-
zbity, iz jaki nauczyciel — taka szkola, jaka za$ szkola — takie
spoleczenstwo Otdz seminarjum z kursem szescioletnim po-
winno, a mojem zdaniem powinno i moze doskonale przygoto-
wa¢ kandydatéw do pelnienia obowigzkéw nauczycielskich
w szkolach powszechnych. Przedluzanie za$ studjow semina-
ryjnych do lat siedmiu i wiecej, jak to czynily dotad niektére
panstewka niemieckie, uwazam za rzecz zupelﬁie'bezcelowa,
chybiona, a nawet szkodliwg. Niepodobna jednak zamykaé do-
stepu do wyzszych uczelni (uniwersytetu, . instytutu pedago-
gicznego i t. p.) tym abiturjentom seminarjéw, ktérzyby za-
pragneli fachowo dalej sie ksztalcié. Nie wolno zamykaé nikomu-
drogi do nauki; przeciwnie, podwoje uniwersyteckie winny byé
‘otwarte dla wszystkich chetnychlzdolnych Pobudzac nawetlza-
checaé w tym kierunku mlodziez seminaryjns byloby rzeczs jak
najbardziej ze stanowiska dobra ogélnego wskazana. W wielu
krajach niemieckich, Szwajcarji i Stanach Zjednoczonych Am.
Pln. przyznano juz nauczycielom ludowym prawo wstepu na
uniwersytety w charakterze sluchaczy zwycza;nych Przypusz—
czalnej ucieczce nauczycieli ze szkoly powszechnej nie zapo-
blegme zakaz wstepu do wyzszych zakladéw naukowych. Zresz-
ta, ze stanowiska dobra szkolmctwa i o$wiaty chodzic¢ przede-
Wszystklem powinno o 1deowych entuZ]astycznych zamilowa-
nych w zawodzie pracownikéw. Odplyw do innych zajeé ele-

Wzorowe seminarja nauczycielskie. &
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mentéw obojetnych lub wrecz niechetnych sprawie wychowa-
nia mozna tylko uznaé za pozyteczny,

Nie mam tu na my$li seminarjum koedukacyjnego, ktére
‘nasuwa szereg powaznych rozmyslan i dotgd nierozstrzygnie-
tych watpliwosei. Watpliwosei te powinniby bardzo sumién-
nie rozwazyé bezwzgledni zwolennicy koedukacji, umysly albo
:gonigce za zludng w tym wypadku . demokratyzacja, albo za-
'nadto wpatrzone w $wiat stosunkéw greckich. Przed zapro-
‘wadzeniem u nas seminarjéw koedukacyjnych nalezaloby zba-
‘daé fakty nastepujace: 1-o okres dojrzewania, a zatem okres
‘zaburzen psychofizycznych, nie przypada na ten sam czas u obu
iplei: u chlopcéw nastaje pézniej prawie o dwa lata; ta aryt-
‘mja ‘w rozwoju wystepuje silnie zwldszcza miedzy 13 a 16
‘rokiem Zycia; 2-0 mlodziez Zenska réini sie od meskiej od-
mienng psychiks, odmiennemi zamilowaniami i uzdolnieniami,
np. ma inny rodzaj wyobrazni, wigksze zdolnosci do jezykéw,
mniejsze -uzdolnienie do matematyki, wykazuje mniej. za'intere-k
‘sowania sie nauka, kwestjami politycznemi i ‘ekonomicznemi
1 t. p; wogéle zainteresowanie chlopcéw posiada przewaznie
‘cechy dynamiczne, zainteresowanie za§ dziewczat cechy sta-
‘tyczne; 3-0 mlodziez zeniska odznacza sie slabszem zdrowiem,
co przy nieuniknionej i zupelnie zrozumialej w szkole rywali-
zacji, podsycanej uczuciem ambicji, pobudziloby ja do nadmier-
nych wysilkéw, do przepracowania, o wiele szkodliwszego dla
niej, niz dla chlopcéw; 4-o organizacja seminarjum koeduka-
cyjnego (polgczonego z internatem) nastreczalaby znaczne trud-
nosci, zaré6wno pod wzgledem urzadzeni, jak doboru sil nau-
czycielskich: gimnastyka np. i roboty reczne inaczej muszg byé
prowadzone dla dziewczat i chlopcéw; nawet nauczanie pew-
nych przedmlotow, np. -higjeny, niektérych dzialow fizjologji
i pedagogiki wszechstronme i gruntownie prowadzone byé mo-
Ze i powinno osobno dla. obu plei; 5-0 postep istotny, o ce
mi “najbardziej chodzi, polega na réznicowaniu, popieraniu
wszelkich specyficznych sil jednostki: od chlopcéw, naogél™ sil-
niejszych, powinno. si¢ wymagaé wiecej, koedukacja mimowoli
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sprzyjalaby niwelowaniu réznic i obniZeniu poziomu Wwymagan-
naukowych, na. co przekonywajacych dowodéw dostarczajg ju
wyniki koedukacji w szkolach Stanéw Zjednoczonych Am. Pin.

Zawile, jak widzimy, zagadnienie koedukacji w zastosowa-
niu wogéle do szkoly sredniej moze byé pomysinie rozwigza-
ne tylko drogg dalszych préb i do$wiadezen oraz sumiennych
badann pedologicznych. Z tych wszystkich racyj koedukacja
‘w seminarjach nauczycielskich moze byé wprowadzana  tylko
stopniowo i bardzo umiejgtnie, a przedewszystkiem woéwezas,
gdy bedzie do nich wstepowala mlodziez ze szkoly powszech-
nej koedukacyjnej.

Przed’seminarjum, zaréwno jak przed wyiszem gi-

mnazjum, staje przedewszystkiem wielkie zagadnie-

nie dydaktyczno-wychowawcze, czego i jak nalezy
uczyé, aby przyczynié¢ sie¢ do rozwoju mlodziezZy w okresie
miedzy pietnastym a dwudziestym rokiem zycia, jak zachowaé
w najwiekszej $wiezodci i pelni jej cechy indywidualne, wy-
stepujace z mocg w tym wieku, jak uchronié¢ je od wykoszia-
wienia lub wrecz od zniszczenia. Ogoélnie rzecz biorge, pro-
gram nauk oraz metoda nauczania muszg byé tak pomyslane
i stosowane, aZeby wspieraly naturalny rozwdj -uzdolnien jed-
nostki, lepily zaé wady jej ducha i charakteru. Za ‘pewnik
bowiem mnalezy uznaé zasade, iz wszystko, co wplywa dodat-
nio na wychowanie i wyksztalcenie jednostki, co ja rozwija,
podnosi i uszlachetnia, wszystko to w rezultacie zawsze bedzie
pozyteczne dla zycia zbiorowego, spoleczenstwa i panstwa.
Opracowanie metodycznego programu seminarjum nauczyciel=
skiego z uzasadnieniem doboru przedmiotéw, rozkladu tygo-
dniowego godzin nauki oraz rozkladu ‘materjalu naukowego na
‘kursy—nastrecza znaczne trudnosei ze wzgledu na wielky, - licz-
be niezbgdnych przedmiotéw oraz koniecznoéé oceny ich war-
tosci nie tylko ze stanowiska wyksztalcenia ogélnego, lecz tak-
ze ze stanowiska przyszlego zawodu uczpnia, Caly szereg za-
gadniefi z tem zwxa,zanych rozstrzygnaé wlasciwie moie: tylko
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psychologja eksperymentalna i pedologja, kidrych praca - dopiero
jest rozpoczeta © Scislego rozwiqzania problemu obecnie daé
nie moze.

Rady pedagogiczne, zlozone dotad przewaznie ze specjali-
stéw od pewnych przedmiotéw, specjalistéw zupelnie nieraz nieo-
beznanych z pracg swych kolegéw, nie sg w moznoéci, jak uczy
do$wiadczenie, opracowaé spéjnej, harmonijnej i konsekwent-
nej. pod wzgledem’ dydaktycznym calo$ci wlasnie ze wzgledu
na krancows rozbieinosé dazen- nauczycieli, z ktérych kazdy
uwaza swoj przedmiot za naJwaznlejszy i jak najwieksza dla.
‘51eb1e liczbe godzin chc1a1by wywalczyc ’

Tymczasem harmonijna  budowa programu z doskonalem
dopasowaniem czg¢sci nie moze byé wzniesiona, dopdki - przy
opracowywaniu kazdego szczegolu nie bedzie sig¢ mialo stale.
przed oczyma planu calosci. Kazdy przedmiot nauk: szkol-
‘mej—pisalem w-pracy poprzedniej— powinien mied dostateczne
uzasadmeme, stanowié nierozdzielne ogniwo calego systemu wy-
chowawczego, realizowanego na okreslonym szezeblu wiekw @ roz-
woju mlodziezy, ze wagledu za$ na swe zadania, program i me-.
tode powsnien tworzyé z innems przedn'ziotamz‘ .catosé mieros-
dzielng ¢ pozbawionq sprzecznosei. Dotychczasowe chaotyczne
przeladowanie programéw szkoly $redniej i seminarjéw nau-
czycielskich uznane zostalo przez wszystkich $wiadomych rze-
czy pedagogéw za istotng zmore szkolng, za Zrédlo powainych
niedomagan spoleczefistwa. Jest to choroba szkolna zadawnio-
na, chroniczna i, wobec -stalego i z zawrotna szybkoscig pedza~
cego rozwoju wiedzy naukowej, coraz niebezpieczniejsza. Ro-
zumial to juz zreszty Montaigne, gdy pisal, iz jak rosliny dla-
wig si¢ od zbytku sokéw, a lampy od zbytku oliwy, tak samo-
dlawi si¢ duch ludzki, napelniony i zaprzatnigty wielka, iloscig
nauk, ,tracgc zdolno$é wyznania si¢ w nich”, -gdyz ze stano-'
wiska zdrowia i rozwoju duszy nie chodzi o spozycie - obfitej.
strawy duchowej, lecz raczej o jej przetrawienie i takie ' prze-
'ksztalceme, azeby nas ozywila i pokrzepila, nie chodzi o ,wzdg~-
ci¢ duszy, lecz o jej utuczenie”.
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Z calego.ogromu nauk, stanow1q,cych rozlegly system 'po-
znania ludzkiego, nalezaloby, mojem zdaniem, dla celéw dy-.
.daktyczno-wychowawezych wybraé te tylko, ktére pozwalaja
z najmniejszym wysilkiem zalozyé w duszy mlodziezy funda-
‘menty naukowego poglgdu na $wiat, oraz. umiejetnodei tych
uczy¢ w taki sposéb, aby przyczynily si¢ do wyszkolenia ¢ wy-
robienia wzdolnier: yezmidw w mosliwie najwyiszym stopniu,
Trzeba jednak pamigtaé o glgbokiej prawdzie, wypowiedzianej
przez Devey'a, iz hierarchja przedmiotéw, rozwijajacych rzeko-
mo gorzej lub lepiej zdolno$é myslenia, jest przesadem, gdyz
W gruncie rzeczy wszysikie przedmioty wywiera¢ moga wplyw
wybitnie ksztalcacy, w szczegdinosci za$ kazdy przedmlot o ty-
‘le jest ksztalcacy w stosunku do danego osobnika, o ile do-
starcza mu odpowiednich danych do,zastanawiania éie, tak np.
czem dla kogo§ jest jezyk obcy, tem dla kogo innego jest pra-
ca laboratoryjna, reczna lub jakaé inna. Dlatego wlaénie trud-
nym jest, lecz zarazem koniecznym, wybér przedmiotéw nauki
szkolnej,

Otéz, organizacja kaidej szkoly ogélno-ksztalcacej, a zatem
i seminarjum nauczycielskiego, powinna, mojem zdaniem, tak
byé elastyczna, izby, ksztalege  wszystkich uezniéw w naukach
podstawowych, pozwalala jednoczesnie wyjatkowo uzdolnionym
postgpowad jak néjda’lej w pracy. Przyklad pod tym wzgle-
dem dalo ongi$ Liceum Krzemienieckie, ktére popleralo spe-
cjalne zdolnosci i zamilowania mlodziezy. Dzi§ powstajg juz
za granicg liczne szkoly specjalne. dla wybitnie uzdolnionych
uczniéw,  Ani grupa przedmiotéw humanistycznych lub tez
wylgcznie klasyeznych, ani tem bardziej dwuwartosciowa grupa
nauk przyrodniczo-matematycznych- nie moze stanowié podsta-
wy -wychowawczej, majacej przez szereg lat urabia¢ zmienng
psychike dziecka. Podstawa wy ychowaweza, realnie pomyslana,
winna byé sbudowana wna zasadach biologiczmych ¢ psycholo-
gieznych., Tq realng podstawq wychowawezq moze byé tylko
-samo zainteresowanie miodziezy. Nie o urabianie duszy dziecka
na podstawie jednej kategorji faktéw chodzié¢ ;powinno w wy-



— B4 —

ksztalceniu, lecz raczej o podsycanie i rozwijanie réznych upo-
dobant i uzdolniehr ucznia w celu poruszenia calej jego natury
i wszechstronnego jej wyrobienia, a zatem o przygotowame
.urodzajnej i dobrze uprawionej niwy dla pézniejszej pracy spe-
cjalnej. Slowem, chodzié powinno o rozbudzenie wszechstron-
nego, glebokiego i czynnego zainteresowania ze strony ucznia,
oraz o zrozumienie i odczucie przez niego $wiata przyrody
i zycia ludzkiego. Takie stanowisko pedagogiczne zgadza sie
niewatpliwie z istota naturalnego rozwoju mlodziezy. Umy-
slowo$é bowiem, lacznie z calem Zyciem psychofizycznem, jak
to potwierdzaja écisle obserwacje, wzrasta czgéciami. ,Roz-
rost umyslu—powiada slusznie Lancaster!)—moznaby poréw-
naé do kola, ktorego obwod rozszerza si¢ ciggle skutkiem roz-
ciggania jednego odcinka... Nawet zainteresowanie sig blahost-
ks, posuniete do kranicowosci, bedzie przygotowaniem do cze-
go$ wyiszego... Pedagogike wieku mlodzieticzego moznaby
streécié¢ w jednem zdaniu: natehnij duchem czynnego zapatu.
Mlodzieniec, ktérego nic nie zajmuje, nie ma przed sobg przy-
szloéci”.

‘Dotad liczni nauczyciele szkél srednich oraz niektérzy pro-
fesorowie uniwersytetu bromig zgola falszywego pogladu, iz
w stosunku do uczniéw o malych zdolnosciach do -pewnych
nauk jest rzecza konieczng na te przedmloty ‘polozyé nacisk,
by zapobiec jednostronnemu, a zatem szkodliwemu rozwojowi
zdolnogei. Dla mnie jednak nie ulega  kwestji, iz takie po-
stepowanie byloby przeciwne naturze, gdyz zmuszaloby ucznia
do $leczenia nad przedmiotami, do ktérych nie ma i mieé nie
moZe zamilowania, byloby réwniez bezcelows torturs dla nau-
czyc1ela, gorszg od pracy Tantala. ZaleaJac zadowolenie z pra-
¢y u nauczyciela i u wychowanka, staloby sie nie tylko niepo-
trzebng strats czasu, lecz prowadziloby niechybnie do  wypa-
czeni charakteru mlodziezy, Tak wigc, wrecz przeciwnie, do-
poki szkola nie zmieni swego despotycznego w danej kwestji

1) Lancaster. ,,Wiek mlodzieniezy” 1905, str. 116, 120.
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stanowiska, nie rozluZzni swych skostnialych, przymusowych
programéw, nie ograniczy godzin przymusowej nauki, nie
wprowadzi wiecej swobody i wolnosci w wyborze studjéw, do-
péty bedzie osiggala jedynie- mierne wyniki. Najwigksza bo-
wiem warto$¢ ksztalcacg dla jednostki ma to wszystko, - do~
czego popycha ja wlasne zamilowanie; postep, osiggniety w pra-
cy dobrowolnej i pociagajacej, jest rzecza o wiele wazniejsza,
niz wiedza cigzko zdobyta, narzucona, a zatem nalezycie nie-
przetrawiona i skazana z géry na zaglade. W nauczaniu cho-
dzi przedewszystkiem o zZywo$é i trwalo$é wrazen, wyobrazen
i pojeé. Osiagniecie fego staje sie niemozliwem bez pracy
w_kierunku istotnych zamilowan i zainteresowan dziecka, te
zas nj@inoiliwe s3 bez uwzglednienia wrodzonych uzdolnien’
i sklonnoéci. WIadnie pracujac nad rozwigzaniem jakiego$
problematu z calem oddaniem sie i zapalem, uezy sie dziecko
‘spostrzegaé lepiej, objektywniej, krytyezniej i mniej jednostron-
nie. Podzielajg te zapatrywania i u nas niektérzy pedagodzy ),
a to dzieki glebszemu wniknieciu w psychike mlodziezy - oraz
szerszemu, pozbawionemu uprzedzen stosunkowi do samego
zagadnienia, dotyczacego warunkéw rozwoju tej psychiki. Mial
to réwniez na myéli Montaigne, gdy pisal, iz ,najwainiejsza
rzeczg, jest obudzié cheé i zamilowanie: inaczej fabrykuje' sig
jeno osléw, .objuczonych ksigzkami”,

Analiza powyzsza prowadz1 nas_do wniosku, iz przedmioty
nauczania w seminarjum powinny rozpadaé si¢ przedewszyst-
kiem na dwie zasadnicze grupy: przedmioty obowigzkowe ¢ przed-
mioty micobowigzkowe. Te ostatnie, nieobowiazkowe, bynaj-
mniej nie maja mniejszego znaczenia wychowaweczego, prze-
ciwnie, z pewnych specjalnych wzgledéw sa nieslychanie wai-
ne. Do 1ch bhzszego oméwienia powrdce pdzniej. Przedtem
jednak rozwaie system przedmiotéw obowigzkowych, zaréwno
tych, ktore sg bezwzglqdme potrzebne dla zdobycia ogélnego
wyksztalcenia, jak réwniez tych, ktore powinny stanowié pod-
stawe wyksztalcenia fachowo-pedagogicznego:

Y L. Bykowski. ,.Gmina squlna,im. J. Sniadeckiego”.
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Nauka przedmiotéw ogélnoksztalegeych koficzyé si¢ ma
w zasadzie w czwartym roku studjéw seminaryjnych. Cztero-
letnie studjum- ogolno-ksztalcqce nie spuszczajgc z oka od po-
czgtku wyraznie wytknigtego celu — przygotowania do zawodu
nauczycielskiego —~ ma przed sobg (jak to wykazalem w cze-
$ci IT) bezposrednie zadania: przedewszystkiem rozwdj psycho-
fizyczny mlodziezy, dalej—rozszerzenie i poglebienie znajomosci
nauk szkoly powszechnej, rozszerzenie widnokregu umyslowego
wychowankéw, wzmocnienie charakteréw, oraz poglebwme ich
duchowego Zycia. Zasada, iz nauka seminaryjna musi mieé
na wzgledzie nauczyciela polskiego i czerpaé Zrddlo i ostoje
W znajomosci kraju, jest sama przez si¢ oczywista i nie .moze
podlegaé watpliwosci. Dotyczy ona gléwnie sposobu wykladu
1 doboru materjalu nauk, z ktérych kazda zreszta ma blizszy'
lub dalszy zwigzek z krajem ojczystym. Niepodobna natomiast
sig zgodzi¢ z domniemaniem tych pedagogéw niemieckich, ktd-
12y, dzielge uzdolnienia ludzkie i umiejetnosci na trzy grupy:
filologiczno- hlstoryczna, -przyrodniczo-techniezng i artystyczna,
zgdaja od nauczyCIela szkoly powszechnej opanowania przede-
wszystkiem grupy nauk przyrodmczo technicznych, - poniewaz
ma byé¢ ona najbardziej misrodajna dla pracy olbrzymiej wiek-
szosci spoleczeristwa, usuwaja zaé- pozostale dwié grupy nauk
na plan dalszy, trakiujgc je tylko jako niezbedne czeSciowe
uzupelnienie. Poglad ten jest zrozumialem odbiciem w peda-
gogice kolosalnego rozwoju i przemoznego znaczenia przemyslu
W zyciu spolczesnem. Podzial atoli uzdolnieri i przedmiotow
na trzy powyisze grupy.nie da sig; zdaniem mojem, utrzymaé,
gdyz jest nieuzasadniony i niekompletny, nie obejmuje ani
wszystkich zasadniczych uzdolnien ducha ludzkiego, ani tez
wszystkich przedmiotéw naukowych, na ktérych uzdolnienia.
owe moznaby ksztalci¢ wszechstronnie.

Wyksztalcenie ogblne, gruntownie obmyélane i naleiycie
‘uzasadnione, powinno, mojem zdaniem, objaé cztery grupy preed-.
miotéw, cztery zasadmicze Fierunki pracy ¢ myslk ludzkiej: for-
-malny, preyrodnicay, artystyczno-techniceny ¢ humanistycany.



Wyksztalcenie formalne moina osiagnaé przedewszystkiem za-
pomocy studjow nad jezykiem ojczystym, logika i matematy-
ka. Wyksztalcenie . przyrodnicze dajg studJa nad przyrodo-
znawstwem, geografja, chemja, fizyka oraz psychologjs. Do
wyksztalcenia- artystyczno-technicznego prowa(\lzaa ¢wiczenia cie-
lesne, rysunek, roboty reczne, $piew z muzyka oraz wszelka
tworcza dzialalno$é ucznia. Wreszcie, wyksztalcenie . humani-
styczne zapewnia praca nad literah_lra, piekng, historja, naukg
o religji, nauky - obywatelstwa i naukg o Polsce wspélczesnej.

Og6l tych przedmiotéw, rozpadajacych sie w sposéb jasny i na-
turalny na powyizsze grupy, wyczerpuje, mojém zdaniem, sta-
nowczo wszystko, co ze stanowiska ogélnego wyksztalcenia po-
‘winno byé uwzglednione i stanowi mocng podstawe, na ktérej
znakomicie mogg sig¢ rozwingé wszystkie wladze istoty. ludz-
kiej oraz mogg by¢ zaspokOJone przyrodzone Jjej popedy i 7a-
milowania. Wyksztalcenie bowiem formalne, wyszkolenie zdol-
nosci umyslowych, logiczna tresura umyslu-— stanowi postulat,
bez zrealizowania ktérego . zaden rodzaj wyksztalcenia nie mo-
ie, jak to jui wiemy, osiggnaé wyiszego szczebla. Z drugiej
strony, tylko wyksztalcenie przyrodnicze doprowadzié moze do
zalozenia podstaw naukowego pogladu na §wiat z jego meprzehra-‘
nem bogactwem zjawisk, podleglych niezlomnym prawom du-
-cha ludzkiego, ogarniajgcym zarazem i- czlowieka, jako:czastke
skladowa, przyrody. Wyksztalcenie artysty;c’zno-techniczne, jak
sama nazwa juz $wiadezy, to z jednej strony usprawnienie jed-
nostki w jej czynnosciach w stosunku do $wiata zewnetrzne-
g0, wyksztalcenie oka, reki, wyrobienie musklilc’)w, zdobycie
biegloéci i zrecznoéci ruchéw organizmu, z drugiej zas — ‘to_
umiejetnogé wyszukiwania i tworzenia takich . stosunkéw cial
i ukladéw materjalnych, ktére zdolne sg budzié w nas uczu-
cia estetyczne. - Wyksztalcenie humanistyczne wreszcie, to wy-
robienie trafnego pogladu na ogdl spraw ludzkich, stosunkéw
sspolecznych, slowem—na kulture ludzks ifwylniki pracy naro-
déw, w szczegdlnodci zas wlasnego spoleczenstwa. ~ Oto ‘jakie
majg znaczenie powyisze grupy nauk w zwartym, jednolitym
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systemie wyksztalcenia ogdlnego (p. tablica I). Przejdimy te-
raz do, krotkiej analizy $cislejszej przedmiotéw poszezegélnych
ze wizgledu na ich wartoéé dydaktyczng i wychowawezg. -

Dokladna znajomo$é jezyka ojezystego jest tym Zka-
1 . mieniem wegielnym, na ktérym wmusi- opieraé sig
wszelkie wyksztalcenie ogdlne, zaréwno realne, jak
formalne. Jako niezastapione niczem narzedzie duchowego rozwo-
ju, mowa ojczysta powinna byé przez caly cigg studjéw seminaryj-
nych pielegnowana -z nieslabngeym pietyzmem; praca nad wy-
doskonaleniem tege narzedzia nigdy zreszta nie powinna usta-
waé. Musimy wzigé przyklad ze stosunkéw szkolnych angiel-
skich, a zwlaszcza amerykanskich, gdzie nawet w wyzszych
zakladach specjalnych, np. szkolach technicznych, kurs jezyka
angielskiego naleiy do przedmiotéw obowigzujgcych. U nas,
niestety, metodyka nauczania jezyka polskiego, ze wzgledow
zreszty zupelnie zrozumialych, daleks. jest jeszeze od usta-
lenia zasad pewnych i psychologicznie umotywowanych. Do-
piero rozgorzal spér, w jakiej formie ma sie w szkole po-
wszechnej prowadzi¢ nauczanie gramatyki i w ktérym roku
nauki to nauczanie rozpoczynaé. Slowem, mamy do czynienia
z reformg od podstaw. Dotychczasowy nikly postep w nau-
czaniu jezyka ojczystego tlumaczyé mozina tem, iz z je('inej
strony olbrzymia wiekszo$é nauczycieli, piszacych podreczniki
do nauki jezyka polskiego, nie ma dostatecznego przygotowania
w zakresie jezykoznawstwa, z drugiej strony nieliczni znawcy
polszezyzny, rekrutujacy si¢ z pomiedzy profesoréw uniwersy-
tetu, za malo w swych ksigzkach szkolnych Wykazu_]a zmyslu
psychologlcznego oraz wyksztalcenia pedagoglcznego Poza tem
zla metoda nauczania, pelna bledéw psychologlczno pedago-
gicznych, stepia tak waine narzedzie poznania i, zamiast “roz-
wijaé, oszalamia i oglupia ucznia. Nauczanie kilku - jezykéw
obeych w szkolach Srednich przyezynilo si¢ réwnieZ do obni-
Zenia poziomu zaréwno wymagan, jak znajomofci mowy- oj-
czystej.
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W seminarjum nauczycielskiem nauka jezyka polskiego po-
winna byé traktowana bardzo powaznie. Przyszly nauczyciel
musi zna¢ gruntownie i zrédlowo wyrazenia i formy jezyka
ojczystego, jego skladnie, tok i synonimike wyrazdéw, musi ro-
zumieé jego stosunek do narzeczy, gwar i jezykow pobratym-
czych, wreszcie poznaé¢ dzieje jego rozwoju. Do obowiqzkow
polonisty w seminarjum nauczycielskiem nalezy takze zapo-
znanie uczniéw z wplywem laciny na jezyk polski oraz WyJa-
$nienie licznych sloworodéw lacinskich, a réwniez uwzglednleme
tego, co w innych szkolach stale dotad bywa pomijane, miano-
wicie poznanie mowy ludu polskiego. Zaradzié¢ brakowi temu
moze z jednej strony systematyczny kurs gwaroznawstwa pol-
skiego, z drugiej za$ pilne studjowanie takich pisarzy, jak Wit-
kiewicz, Tetmajer, Orkan, Zeromski, -Reymont i inni psycho-
logowie i malarze naszego ludu. Znajomo$é mowy ludowej
najzupelniej, niestety, jest u nas zaniedbana. ,Choé¢ gwara
sama literackiego jezyka zastapi¢ nie moze, bo nawet najbo-
gatsza z nich za malo bylaby subtelna i zbyt wielkie  na kaz-
dym kroku ujawnialaby ubc’)stwo, to mimo fo byIa ona zawsze
$ci. Odnosi si¢ za$ to nie tylko do dialektéw ludowych, ale
takie do odcieni mowy klas -wyksztalconych. Olbrzymiej do-
nioslodci jednolitego jezyka narodowego nikt chyba zmniejszaé
nie bedzie, nie przeszkadza to jednak stwierdzeniu, Ze jednost-
ki, rygorystycznie trzymajace si¢ mowy ksiagZkowej, pisanej,
z malemi bardzo wyjatkami méwia bezbarwnie. To tez zawsze
i-wszedzie toczy si¢ tu walka miedzy <$lepymi wielbicielami
dzisiejszego chwilowego stanu tej ogolno- narodowej zdobyczy
a indywidualnoscig jednostki, tkwiacej raczej w najblizszem
otoczeniu, w kolorycie lokalnym. Z walki tej w kaidem iy-
wem spoleczenstwie, do pewnego przynajmniej stopnia, zwy-
ciesko wychodza dialekty, uznany ,klasyezny” stan - jezyka
zwykle nalezy do niedawnej przeszlo$ci, przyczem ksiaika od-
grywa role hamulca, nie dopuszcza do takiego pedu, coby mogl



rozbi¢ jednos$é na czeSci. Czems$ wiecej jednak, jakims uswie-
conym, niezmiennym wzorem byé nie moze i nie powinna”?).

- Logiki trzeba wczyd ma lekejach wszystkich przedmiotéw
w seminarjum, zardwno przy analizach jezykowo-gramatyeznych,
Jjak formalno-matematycznych, przy obserwacjach i do$wiad-
czeniach przyrodniczych, przy robotach recznyeh i studJach ‘hu-
manistyeznych. Cwiczenia w mysleniu logicznem, w podziale
i klasyfikacji wszelkich materjaléw poznawczych, w -$cislem
definjowaniu pojeé¢, jasnem wyrazaniu sadéw, w trafnem  sto-
sowaniu kanonéw poprawnego myslenia, zaprawianie w scislem
dedukcygnem i indukeyjnem wnioskowaniu, stowem—éwiczenia
formalno- logiczne powinien nauczyciel przerabia¢ z. uczmaml,
korzystajace z kazdej sposobnoém, azeby WyI'OblC w nich spraw—
nosé i gietkosé umyslu, jasnosé i bystroscé sagdu, zdolnosé" do
odkrywania bledu. Taka rzetelna gimnastyka, sumiennie obmy-,
$lona i stale w kursie wszystkich nauk stosowana, wlasnie dla
nas, Polakéw, wydaje mi si¢ wprost. nieoszacowana, konieczng
dla wyrugowania przyslowiowego niedbalstwa w. mysleniu. Sy-
stematyczny kurs logiki formalnej i materjalnej, jako teoretycz-
“mo-poznawczy wstep do filozofjs, winien w spos6b syntetyczny
ujaé raz jeszeze przerobione juz i przyswojone pierwiastki wie-
dzy formalnej, uporzadkowaé je i poglebié z zamiarem dopro-
wadzenia umyslu ucznia do syntezy nauki i wyksztalcenia. Na-
lezy przytem pamietaé o tem, co ‘wybitne powagi w tej ma-
terji—zar6wno teoretycy, jak praktycy pedagogowie — zgodnie
utrzymuja, iz wyklad systematyezny zasad logiki winna zawsze
poprzedzaé psychologja, a przynajmniej psychologja poznania.
Caly zas wyklad logiki musi polegaé¢ gléwnie na przerabianiu
-odpowiednich ¢wiczen logicznych, musi byé -uzupelniony mo-
zliwie dokladnie opracowans teorja bledu, a takie ilustrowany
analizg logiczng poprawnie i blednie skonstruowanych ustepéw
z dziel literatéw, uczonych i filozofow.

1) Kaz. Nitsch. ,,Mowa ludu polskiego”; 159.
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Nie ulega watpliwosci, iz jedng z gléwnych miar udosko-
‘ralenia umyslowego jest zdolno$¢ abstrakeyjnego = myslenia.
Zdolnogé te ksztalea przedewszystkiem nauki matematyezne.
‘Matematyka atoli jest to dziedzina tak swoista, tak odrebna od.
innych, Ze, stosowana tylko w pewnym, $cisle oznaczonym za-
kresie, moze byé w réwnym stopniu dostepna dla wszystkich
umystéw i uchodzié¢ za probierz prawdziwego udoskonalenia
umyslowego. = Powolam si¢ tu na sad kompetentny. ,Prak-
tyka nauczania poczatkowego — powiada prof. St. Kwietniew-
skil)—wykazije, ze kaide dziecko, normalnie rozwinigte, moze’
si¢ nauczyé rachunkéw; ze nawet z dzieémi, slabo rozwiniete-
mi, osiggngé mozna nieraz niezle wyniki, Inaczej jest z kur-
.sem Srednich i wyZszych klas szkoly $redniej. Rozumowania
abstrakeyjne, jak indukeja zupelna oraz niektére dowodzenia
geometryczne, bywaja niedostgpne dla wielu umyslow, moga-
cych poprawnie rozumowaé¢ w innych dziedzinach; postepy
w matematyce, w zakresie $rednim, nie powinny wiec byé
uwazane za kryterjum sprawnosci umyslowej ucznia”. Mate-
matyka »braktyczna” jest jednak niezbedng czeéma wyksztal-
cenia ogdlnego i juz w zakresie dobrej szkoly poczatkowej win-
ny byé wdrazane podstawowe wiadomosei z arytmetyki i geo-:
metrji, rysunku geometrycznego i umiejetno$é stosowania wia-
domosci geometryeznych. Na tym juz poziomie trzeba udzie-
lié tyle wiadomosei' z matematyki i w takiej formie ,azeby
wystarczyly czlowiekowi przecietnemu do * potrzeb Zycia co-
dziennego, do czytania ksigzek popularnych z dmedzmy ﬁzykl,
chemji, meteorologji, = astronomji, . ekonomji politycznej i t. d.,
a takze do sluchania odezytéw popularnych i pogadanek”.

Ze WZngdéW ‘powyiszych byloby rzecza poiadans, aby ma-~
tematyka elementarna, wykladana w seminarjum nauczyciel-
skiem, ksztalcagc ogélnie, miala - zarazem charakter i kierunek
praktyezny, co np. moze wynikaé zaré6wno z wyboru materja-

!y Stefan Kwietniewski. ,,Metodyka nauczania matematyki” P.D. S.
11915, str. 100—101.
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Iu, jak z doboru przykladdéw do éwiczen i zadan, slowem, z na-
dania wykladom mozliwie- empirycznego charakteru. W pro-
gramie nauki matematyki dla seminarjum trzeba skrécié kurs
algebry, ograniczyé trygonometrje do rzeczy najistotniejszych;
natomiast bardzo gruntownie przerobic z ucemiami arytmetyke,
a takie geometrie, jako przedmiot matematyceny najbardziej
ksztateqey, w wysokim stopniv  pobudzajgey wyobrainie ¢ mysl
twérczg. Seminarzysci muszg réwniez dobrze poznaé matema-
tyke stosowans, obejmujacg przedstawienia graficzne, zadania
konstrukeyjne i rachunkowe. Wlgczanie do programu semina-
ryjnego wiadomosei z matematyki wyzszej, jak to obecnie jest
praktykowane w. niektérych szkolach srednich, pragngcych
uchodzié za szkoly o wyiszym poziomie nauczania, nalezy
uwazaé¢ za postepowanie niczem nie usprawiedliwione, ze sta-
nowiska za$ pedagogicznego — za szkodliwe i niedorzeczne:
z jednej strony nie mozna na tym poziomie wylozy¢ scisle ele-
mentéw matematyki wyzszej, z drugiej zas—jest to niepotrzeb-
ne Ze wzgledu na ogdlnoksztaleaey, a nie propedeutyezny do
wyiszych uczelni cel szkoly sredniej. Tak sadza u nas nie-
ktéorzy matematycy, jak. prof. Zaremba, Kwietniewski i Dick-
stein, 'Dla nieprzekonanych o slusznosei. powyzszych wywodow
przytocze tu jeszcze miarodajng opinje komisji zjazdu uczo-
nych niémieckich w r. 1905: ,Uznajgc w zupelnosci wartosé
matematyki, jako czynnika ksztalcenia formalnego, trzeba za-
niecha¢ jednostronnych i bezwartosciowych. pod wzgledem
praktycznym wiadomosci specjalnyeh, . natomiast . rozbudzié
i 'wzmocnié zdolno$¢ matematycznego rozpatrywania i pojmo-
wania zjawisk w przyrodzie oraz w stosunkach zycia ludzkie-
go. Stosownie do tego, komisja stawia, jako najwyisze zada-
nie matematyki: wzmacnianie wyobrazni przestrzennej i ksztal-
cenie przyzwyczajenia do myslenia funkcjonalnego” ).

- Kwietniewski, ibid. 103.
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Nauki przyrodnicze stanowis niewatpliwie funda-

11. ment ogdlnego wylosztalcema realnego. Uczac uni-

kania dogmatu i dogmatyzowama, nauki te wzna-
komity sposéb rozbudzajs rozum i zdolnosé odrézniania rze-
czywistosci od marzen i urojen, zaprawiajg w $cislem, realnem
my$lenin, uczq metody doswiadczalnej, sq zas jednoczesnie naj-
tatwiejsze © majpowabniejsze dla milodziezy oraz maja w Zyciu
olbrzymis i coraz wzrastajacg ilo$é- zastosowan, kidre czlowiek
wyksztalecony i kulturalny znaé musi. Szkola, zapoznajaca z me-
todami przyrodniczego badania, majacemi olbrzymie .znaczenie
przedewszystkiem dzigki ¢wiczeniu zdolnosci $cislego indukeyj-
nego myslenia, rézni si¢ od szkoly dawnego typu, opartej
gléwnie na metodach ﬁlologiczny_ch. »lnterpretacja natury da-
leko wyzszym jest celem, aniZeli interpretacja jakichkolwiek
tekstéw. Nauki przyrodnicze, pojete w nalezytym kierunku,
jako dyscyplina umyslowa, dostarczaja najlepszej gimnastyki
umyslowej, lepszej od interpretacji regul gramatycznych”1!).
Regula gramatyczna posiada bowiem wyjatki, a zatem nie jest
prawem naukowem, podobniez prawo pozytywne jest w grun-
cie rzeczy konwencjonalng umowa, jedynie tylko prawa przy-.
rody majg rzeczywiscie $cislosé, a przez to stanowia doniosty
czynnik ksztalecenia umyslu.

Jedna tylko jest prezyroda ¢ jedng, Scisle mdéwige, mamy
nauke o przyrodzie. 7 tego zasadniczego zalozenia wyplywa,
iz trzeba poszczegélne nauki przyrodnicze, na ktére zréinico-
walo sie przyrodoznawstwo, wyklada¢ w seminarjum tak, aby
migdzy niemi widoczny byl kontakt i zaleznosé. Podkreélajac
w Zasadzie w réwnej mierze znaczenie podstawowych nauk
przyrodniczych, jako niezbednyeh skladnikéw wyksztalcenia
realnego, nie moge pominaé milczeniem pewnej niekonsekwen-
¢ji-i luki w programach dotychczasowych. Mianowicie, grupe
biolegiczng nauk traktow‘aPo dotad w szkolach -érednich nie-
réwnomiernie, niewlasciwie kladac nacisk gléwnie, niekiedy na-

1) St. Szczepanowski, ibid., 214.
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wet wylacznie, na botanike i zoologje.. Podzielam w zupelno-'
éci zdanie prof. J. Czekanowskiego?), ktéry zwraca uwage na
konieczno$é - Wprowadzenla do pirogramu Wyksztalcema $rednie-
go wiadomosci z amtropologji (i etnografji),  majacych ogolno-
wychowawcze znaczenie niemniejsze, niz wiadomosei z botas
niki i zoologji. Z nauka biologji naleiy $ciéle polaczyé gruri-
towne nauczanie. zasad higjeny.

Ogromne i przez wszystkich pedagogéw zgodnie podkresla-
ne znaczenie dla wyksztalcenia ogélnego : posiada geografja.
Prowadzae bowiem do poznania zawilych Warungéw istnienia,
calosci stosunk6w otoczenia, slowem, do poznania zaréwno na-
‘tury jak ludzi—geografja ksztalcl zarazem na godnych czlou-
kéw spoleczenstwa ludzkiego. Pomimo jednak wszelkich po-
zoréw latwosei, ta pigkna nauka nalezy do najtrudniejszych
pod wezgledem dydaktyczfnym i racjonalnie prowadzona byé¢ mo-
ze tylko przez gruntownie przygotowanych i wszechstronnie
wyksztalconych nauczycieli. Trzeba wszelkiemi sposobami dg-
Zy¢ w seminarjum z jednej strony do rozbudzenia w mlodzie-
zy zmyslu geograﬁcznego, z drugiej zas—do Wytworzema §yn-
tezy réinych nauk, a wladnie geografja, j jak - powiada genjalny
Nalkowski2), stanowi i punkt wyjécia dla wszystkich nauk po-
-szczegblnych i synteze wszystkich nauk, rzuconych na tlo po-
wierzchni ziemi”. Jako opis ziemi w znaczeniu skiadw WArUn-
kdw, wmozliwiajgeych kulture ludzka, stanowi ona ni¢ ,spaja-
jaca oddzielne nauki nawet poprzez lukeg tak ostrg, jak miedzy
naukami przyrodniczemi a humanistycznemi”.

Nauka geografji w seminarjum nauczycielskiem. powinna
by¢ koniecznie uwiericzona odpowiednio opracowanym, na. do=
$wiadczeniach i obserwacji - opartym, wykladem <geastronomji
i kosmografji. Kosmografja da jeszcze ogdlmiejszq synteze: po-
budzi, rozwinie ¢ zadowoli thwigeq w duszy ludekiej komiecz-
n0$é obcowania z bezgraniczng przyrodq, zaspokoi- potrzebe za-
pomnienia - niekiedy o malostkach Zycia ziemskiego, stworzy

1} ,Nauka Polska”, 218-219.
2) ,,Zarys metodyki ggografji”, 1908, 5. 15.
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grunt dla uszlachetniajgcych zajeé nauczyciela ludowego na
wsi, zajeé, wsrdd ktorych dusza sie podnosi, rodzs sie pigkne
mysli i glebokie uczucia, wigzgce czlowieka z wszech$wiatem,
»Z posréd licznych i rozmaitych nauk i sztuk pieknych, zasi-
lajgcych umysl ludzki, zdaniem mojem—powiada Kopernik 1)—
te nadewszystko zasluguja, "azeby im si¢ poswigeié i oddaé
z caI@ usilnos$eia, ktére majg za przedmiot rzeczy naJplgknleJ-
sze i-najgodniejsze poznania. Takiemi sg nauki, wykladajace
cudowne obroty $wiata, biegi planet, ich wielkosci i odleglodci,
ich wschéd i zachdd, tud21ez przyczyny innych zjawisk na nie-
bie dostrzeganych, a ktore nam nakoniec calg budowe Swiata
tlumacza”. Kosmografja wsréd wszystkich nauk, zaprzataja-
cych calkowicie umys! ucznia w ciggu szeregu lat, stanowi;
jak to pigknie. utrzymuje M. Heilpern, jedyna, obok religji,
nauke, ,pozwalajgcg mu oderwac wzrok.i mysl od spraw wy-
lacznie ziemskich i zrozumie¢ jego stosunek do przyrody, jako
niklej i przemijajacej czgstki przejawéw  wiecznosci i nieskon-
ezonoéci”. Przyszly nauczyciel powinien zdobyé . pewne wia-
domosci astronomiczne i 'z tego takie wzgledu, iz astronomja
jest jedna z najstarszych nauk,.a jednoczeénie nauks najéci-
slejsza, ujeta we wzory matematyczne, nauka, kidrej zdobycze
sg dlugim szeregiem wielkich triumféw umyslu ludzkiego v
Z nauk przyrodmczych $cislych wysuwa si¢ na czolo nie-
watpliwie fizyka, jako plerwszorzgdne narzedzie wychowama\
ogolnego i jako umiejetnosé o donioslej uiytecznosci publicz-
nej, waznej dla wszystkich, nie wylaczajac robotnikéw miej-
skich i gospodarzy wiejskich.

. 4Niestety, i dzisiaj jeszcze—pisal przed kilku laty nasz wiel-
ki fizyk' Smoluchowski®)—spotykamy w towarzystwie dos¢ oka-
z6w ludzi t. zw. ;wyksztalconych”, ktérzy na - otaczajace ich
w wielkiem miescie udogodnienia techniczne pairzg z takiem
zrozumieniem, jak murzyn z glebi Afryki, przeniesiony do Eu-

) Kopernik. Dziela. Przedmowa, str. 10 (r. 1854).
?) Smoluchowski. ,Fizyka”. P. d.'s. 1917, str. 30.
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ropy, z ta rdinica, Ze murzyn jeszeze si¢ dziwi, a oni juzstra-
cili zdolno$¢ dziwienia si¢ i podziwiania. Sa to wyniki jedno-
stronnego Wyksztalcema ﬁlologlczno literacko- hlstorycznego, ,]a-"
kie jeszcze u. nas panuje”. Poza ogromnem praktycznem za-
stosowaniem fizyki w Zyciu ma ona olbryymle znaczenie ksztal-
cace——po pierwsze, jako umiejetno$é Scisla, doskonale powiada-
miajgca o istocie nauki, prawach przyrody i granicach pozna-
nia ludzkiego, powtore, jako umiejetno$¢ bardzie] od wszyst-
kich innych zdolna wyrobié dokladno$é spostrzegania cech istot-
nych wszelkich zjawisk i umiejetno$é Scislego, wolnego od ble-
déw, ich stwierdzania, a co stad wynika—zdolna wyksztalcié
takze objekiywnosé sadu, cechg spotykang u nas bardzo rzad-
ko, a ktéra jest przeciez podstaws wainej cnoty spolecznej —
sprawiedliwosci. Nie daje tego ani matematyka, jako nauka
czysto formalna, ani tez jakakolwiek inna nauka przyrodnicza.
Uczy¢ sig fizyki, to znaczy zdobywaé przyzwyczajenie do my-
$lenia haukowego drogg samodzielnej obserwacji przyrody‘
i wlasnorecznych do$wiadezenn w pracowni, to znaczy uczyé
sie écls_IeJ indukeji.  Slusznem wigc jest mniemanie, iz fzzyka'
dostareza najwiecej materjaiu * do filozoficenego zastanawiania
sie, dzigki swym dlosciowym metodom badamial) budzi zamilo-
wanie i czesé dla Scislosei i objektywnosei oraz lepiej ksatalei
umysl, niz filologja, ktéra wyrabia, co prawda, pewng konse-
kwentno$¢ myslenia, dziala jednak zabéjezo przez to, iz rodzi
sklonnosé do - przecenlama slowa i wogdle formy w poréwna-
niu z trescia, to znaczy samg- myélq Jest wiec fizyka dosko-
nalg szkolg myslema i charakieru, ,szkols, kiéra ksztalci nie-
“mal fanatyzm prawdy” —a to dzieki metodzie, bedgcej ,przy-
kladerh dla wszelkich innych nauk . przyrodniczych, a poczesci
takie i humanistycznych”. Druga $cisla nauka przyrodnicza,
chemyja, nie tylko pociaga mlodziez dzigki zajeciom laboratoryj-

1) Buyse.- ,Les méthodes américdines d'éducation générale et tech-
nique”, 1909.



nym, lecz otwiera przed nig zupelnie nows dziedzing faktéw, no-
wy $wiat nieprzypuszczanych nawet proceséw oraz ogromnie
rozszerza jej umyslowy widnokrag przez zapoznanie z takiemi
‘prawami naukowemi, jak np. prawo niezniszczalnodei energji.
Zamyka tg grupe nauk psychologja, ktéra z pozytkiem wyklada-

na byé moze nie weze$niej, niz w roku czwartym studjéw semina-
ryjnych. Ogélne przygotowanie psychologiczne zdobeds uczniowie
-juz uprzednio na lekejach literatury i historji, éwiczac si¢ w roz-
biorach i charakterystykach psychologicznych. Na kursie czwar-
tym w seminarjum wysigpuje psychologja, jako niedajaca sig
niczem zastapié galaz nauczania i wiedzy, potrzebna dla po-
glebwma i usystematyzowania samowiedzy ucznia, jako podsta-
wa znajomosct czlowieka oraz podstawa dla wielu 'umiejetno-
4ci i nauk: logiki i teorji poznania, etyki, prawa, sztuki, pe-
dagogiki, dydaktyki i historji kultury wogéle. Wielu uczonych
utrzymuje nawet nie bez slusznosei, iz pedagogika weale
nie jest naukg samodzielna, lecz tylko psychologja praktyczna,
stosowang. Wyklad psychologji w' seminarjum wingem byc opar-
ty na mocnych podstawach biologicznych tak, azeby nie wisia-
la ona w powietrzu; tylko stanow1la, w sposob dla ueznia oczy-
wisty, jedno z ogniw, mianowicie — ostatnie ogniwo laficucha
wiedzy przyrodniczej. Nie spotkalem podrecznika psychologji,
ktéryby racjonalnie rozpoczynal jej “wyklad dla mloduezy Me-
toda najlatwiejsza i najracjonalniejsza kaze, mojem zdaniém,
zaczynaé nie od racjonalistycznych rozwazan o przejawach ducha
'ludzklego zwlaszeza z odwolywanlem sie do reminiscencyj hi-
storyczno-psychologicznych, lecz popro_stu od psychologji samej
mlodziezy, psychologji wieku mlodziericzego, od badan jej wla-
snych poznan i przeiyé. Odrazu zdobywa si¢ przez to grunt.
realny i prawdziwe zainteresowanie ze strony uczniow. Zreszts,
znang jest rzeeza, iz badanie wlasnych wspomnien jest naj-
lepsza, metods psychologiczng dla nauczycieli i pedologéw. Ze
szezegllnym, rzecz prosta; naciskiem, trzeba w psychologji roz--
wazyé prawa, kierujace naszem Zyciem duchowem: prawo, syn-
Aezy psychicznej, prawo wzglednosci, prawa odtwarzania i ko-
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jarzenia wyobrazen i t. p. Swiat zjawisk poznawczych uczu-
ciowych i wolitycznych, w zasadniczych jego przejawach, wi-
nien byé poddany sumiennej. analizie i dobrze zrozumiany
przez ucznia. Do programu powinno sie wlgczyé takze dotad
stale pomijang psychologje narodu polskiego, jego uzdolnien,
skali uczué, sily woli i charaktern. Trzeba wogéble zapoznaé
ucznia z calym olbrzymim warsztatem psychologji spélezesnej
i jej znaczeniem dla’ réznych dziedzin nauki i zycia.

Prawdziwe wyksztalcenie artystyczno-techniczne zdo-
12. bywa si¢ metodami czynnemi, pracs, wysilkiem woli
i mieséni, i przez to wlasnie ma ono ogromne, zupelnie

odrebne, specyficzne znaczenie w caloksztalcie wychowania
i powinno byé traktowane w szkole z najwiekszg pieczolowi-
toscia. . Tu wlasnie, w formach zewnetrznych, namacalnie, pla-
stycenie, w trzech wymiarach mogq sie realizowaé mysli ibier-
nie nieraz wchionigta  wiedza. Na lekcjach rysunku, robét
rgcznych, gimnastyks, Spieww ¢ muzyki czynna strona natury
ucznia odnosi wreszcie triumf zupelny; uczeh dziala, odtwarza
swe mysli i zachcenia, doznaje rozkoszy ezynu, twdérezosdei, a za-
razem jakby oglada sam siebie, swa wiedze, swg pomyslowosé
i swe zdolnbs’ci, swg wole i charakter, calg swg psychike, ogla-
da na zewnatrz w owocach pracy wlasnej. W tym szeregu.
czynno$ci naczelne miejsce ze wzgledéw dydaktyezno-wycho-
wawczych musi zajgé rysunek. . Z rysunkiem wlasciwym, pro-
wadzagcym do poznania iloéciowych stosunkéw, nalezy $cisle
polaczyé. malarstwo, zapoznajace ze stosunkami jakosciowemi,
oraz modelowanie, dajace pojecie o stosunkach przestrzennych.

Potrzeba i umiejetnodé rysunku musi wejsé w kosé i krew
ucznia, przysziego nauczyciele. Poza “wlasciwemi godzinami
nauki winien byé on stosowany mozliwie ‘szeroko na- wykla-
dach Wszystklch innych przedmiotdw, . wszedzie, gdziekolwiek
chodzi o -pojecie formy, albowiem jest ,wybornym Srodkiem
pomocniczym do pilniejszej uwagi”, ,,zmusza oko do wejscia
we wszystkie najdrobniejsze svzczegoly_uksztaltowama Z nau~
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kg tez rysunkéw powinny pozostawaé w zwigzku, jako komen-
tarz do przerabianych tematéw, pogadanki z dziedziny estety-
ki, dziejéw sztuki oraz wiadomosci o sztuce wspdlczesne;j.

" Na rysunku, w Scistem tego stowa znaczeniu, opiera sig
racjonalna nauka robét recznych. Nie w tej dziedzinie nie
powinno byc wykonane bez uprzedniego dokladnego rysunku
technicznego. Dotyczy to modelowania, robét z tektury oraz
rzeczy najwainiejszej —stolarstwa, Wszelkie zreszis prace recz-
qe, jak slojd, roboty warsztatowe, zajecia w pracowniach i la-
boratorjach, roboty ogrodowe i t. p., majg doniosle znaczenie
pod ‘wzgledem. wychowawczym, rozwijaja bowiem inteligencje,
ksztalca. spostrzegawczo$¢, rozsadek, rozwage, wyrabiaja szyb-
ko$é pojmowania i stosowania, sprawno$é i zrecznosé, ksztaleg
reke, oko, dotyk, wole, uczg wytrwaloéci, cierpliwoéei, pilnoéci,
sumiennosei, zamilowania do porzadku, a dalej ksztaleg cnoty
natury - spolecznej, jak zamilowanie do pracy zbiorowej, samo-,
karno$é i panowanie nad sobg, solidarno$é i samorzadnosé,
poczucie wspolnego interesu, wspdldzialania i zbiorowej od-
powiedzialnodci. Prace reczne wyjatkowo zblizaja nauczyciela
do ucznia, ,,zapoznajg z uzyciem narzedzi, ktérym czlowiek tyle
zawdzigeza, wprowadzajg w $wiat pojeé techniki, majacy tak
doniosle znaczenie dla kultury Wspolczesnej Dajac poza tem
moznosé stworzenia duzego zasobu Zywych wyobrazeni wszel-
kich ruchéw i czyndéw, stanowis rzeczywiscie waZng podstawe
pazytywnego ksztalcenia. To teZz zrozumialem jest, iZ wszyscy
wieley mysliciele i twércy nowych kierunkéw w. dziedzinie.
teoryj wychowawezych od czasow odrodzenia — Rabelais, Ko-
meﬁski, Locke, Rousseau, Pestalozzi, Froebel — zalecali prace‘
‘Teczng jako wazny czynnik wychowawczy U Montaigne’a
i Herbarta réwniez znajdujemy wyraing w tym kierunku za-
chete. Z naszych pisarzy pedagogicznych dawniejszych — Mo-
drzewski, pijar Poplawski, Jedrzej Sniadecki, Trentowski na-
wet—wyraZnie staneli w obronie pracy recznej:

"~ W seminarjum nauczycielskiem ' program robét r@cznych'
dwojaki cel mie¢ powinien: po pierwsze, przygotowame nauczy-
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cieli do prowadzenia slojdu w szkole powszechnej, po drugie:
za$, co jest o wiele wazniejsze, zadoééuczynienie rozwojowym
potrzebom samych seminarzystéw. Do tego ostatniego celu
najlepiej prowadzi systematyczna i celowa praca w warsztacie
stolarskim 4, o ile mozna, tokarskzm i $lusarskim, to znaczy—
ten wlaénie rodzaj pracy, ktory ze wzgledu na zbyt niski wiek
i niedostateczne sily uczniéw, prawie zupelnie, jak sadze, whbrew
opinji Kerschensteinera, nieodp‘owiedni jest dla szkoly elemen-
tarnej. Natomiast lekka stolarka, gruntownie postawiona, odda
mlodziezy seminaryjnej nieocenione ustugi, znakomicie wply-
Wa]ac na jej rozwé] fizyczny, intelektualny i rozwéj charakte-
ru.f Pozatem, wszyscy seminarzysci na kursie studjow facho-
wych (w roku piatym) powinni, rzecz jasna; zapoznaé sie ze
sldjdem pedagogiczriym, obejmujacym wszelkiego rodzaju robo-
ty reczne, jak: roboty z sitowia, Iyka (np. rafji) i wikliny, mo-
delowanie, wycinanie z kory, rzezbe w drzewie, roboty siat~
kowe, z drutu i laubzegowe (pllkowe) l

Z ‘dwéch umiejetno$ci— épiewu i muzyki, seminarjum moze-
i powinno—mojem zdaniem - trakfowaé $piew jako istotng spra-;
we wychowawezg, muzyke zaé tylko jako przedmiot pomocni-:
czy. W zadnej szkole, tem bardziej za§ w szkole ogélnoksztal~
cacej, nie powinno sie nic robié jedynie dla pozoru. Najpiek-
niejsza, najbogatsza i ze wszystkich sztuk’ pieknych najmilsza
czlowiekowi muzyka nie tylko wymaga, zaré6wno jak matema-
tyka, specjalnych uzdolnien, lecz nadto bardzo npilnej, duzo
czasu zabierajgcej nauki, czasu, kiérego szkola ogdlnoksztaleg-
\ca" (jaka stanowia pierwsze cztery lata nauki seminaryjnej)
w nadmiarze bynajmniej nie posiada. Z tej racji nie powin-
no seminar jum zakladaé sobie, jak to bylo dotad, nieosiggalnego:
celu — nauczenia wszystkich swych ‘ucznidw gry na skrzyp-
cach, tym' najtrudniejszym ze wszystkich instrumencie mu-
zycznym. Spiewaé natomiast mozna — jak utrzymuja - znaw-
cy — néuczyé prawie kazdego czlowieka, a trzeba bezwzgled-
nie. wyksztalcié w $piewie kazdego seminarzyste, rozwinaé
w nim zdolno$¢ odezuwania piekna muzyki nie tylko dla je<
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go wlasnego niewatpliwego pozytku i pieknej rozrywki, lecz
rowniez ze wzgledu na przyszly jego zawéd pedagogicz-
ny. Sztuka ta bowiem odda mu z czasem w szkole powszech-
nej nieocenione uslugi, przedewszystkiem na lekcjach jezyka
polskiego, gier i zabaw oraz na wycieczkach krajoznawezych
i wszelkich innych, ktére zdobeda u nas niezawodnie wielkie
rozpowszechnienie.

Rzecz 'oc_zyvvista, iz éwiczenia cielesne stanowié muszy,
nieodzowny czynnik wychowania - ogélnego. Dotad ¢éwiczenia
te byly w zupelnem zaniedbaniu nie tylko u nas, lecz w wiek-
szosci krajow na ladzie Europy. Prowadzil do tego sy~
stem szkolny, przeladowany godzinami przedmiotéw ,umyslo-
wych”, zmuszajgcy do $lgezenia nad przeraiajaco grubemi
podrecznikami, zabierajgcy najpiekniejsze chwile zycia na zdo-
bywanie wiedzy ksigikowej, rujnujacy zarazem zdrowie i nor-
malny rozw¢j ducha. Nawet w najnowszym u nas programie
szkoly éredniej, skadinad tak pigknie pomySlanym, odbil sie,
niestety, dawny sposdéb traktowania éwiczen cielesnych. Z tego
rodzaju stanowiskiem musimy zerwaé. ostatecznie i meodwo-
lalnie, musimy. wszelkiemi silami daZyé do zblizenia szkoly na--
‘szej’ do typu szkolnego anglosaskiego, ktéry wychowal najdziel-
.niejsze plemig na kuli ziemskiej, a ktory wlasnie uwaza cwi-
.czenia cielesne za ostoje rozwoju ¢ wychowania- mlodziedy. Za-
rowno gimnastyka (szwedzka % fytmz'czna), jak “gry- ruchowe
majg na celu nie tylko rozwoj sil fizycznych wyrobienie umie-
jetnosei uzywania tych sil, a zatem -wyrobienie zgrabnosci,
zrecznosei, odwagi, bystrosei i przytomnosei umyslu, lecz majg
na celu takie budzenie zamilowania harmonji i pigkna, poczu-
cia rytmu oraz . nauczenie . porzadku i subordynacp jednostki
pod wole ogdlu. SpecJalne zadanie nauczyciela glmnastykl
mam tu na mysli przedewszystkiem szwedzki system ' Linga
i system Dalcroza — polega na tem, iz, jak to uirzymuje Lay,
w my$l postulatéw, wypowiedzianych juzi przez Pestalozziego,
powinien - on, dla .celowego i owocnego. nauczania dokonaé
uprzednio trojakiej czynnosci poznawezej: po pierwsze rozlozyé ru-
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chy organizmu na ruchy elementarne, po drugie, uszeregowacé te
ruchy najprostsze ze wzgledu na ich Iacznoéé i znaczenie dla
organizmu i po trzecie, zanalizowaé ich znaczenie ze wzgledu
na rozwdj organizmu..

Najpowabniejsza jednak i najlatwiej do celu prowadzacg
formg éwiczen cielesnych sg niewatpliwie, mojem zdaniem,
gry ruchowe ma wolnem powietrzu. Spelniajg one. ,znakomi-
cie prawie wszystkie postulaty zdrowoine, jakie wychowaniu
fizycznemu stawiamy. Przytem posiadajg te niezmierna =zalete,
ze dzialaja rekreacyjnie, ze swa wesoloscig i swoboda odrywa-
ja dziatwe od przymusu szkolnego. Obfitujac W zmiany sy-
tuacji, gry ksztalea przytommosé umystu lepiej, niz gimnastyka.
Wreszcie gromadne zabawy ruchowe pod wzgledem swej war-
todci, jako czynnik wrabiajacy spolecemie, sy niezrownane”?).

Bez starannego wyksztalcenia humanistycznego grun-

18. towne wychowanie ogélne nie da sie¢ urzeczywist-
ni¢. ~ Rozumieli to doskonale najzacieklejsi nawet
przeciwnicy szkoly klasycznej, fo. tez powstawali w gruncie.
rzeczy jedynie przeciwko jednostronnemu kierunkowi tych za-
kladow oraz przeciwko stosowanym w :nich potwornym meto-
dom nauczania. Czynnik humanistycemy wyksztalcenia nie da
sie miczem zastqpié, $wiat tworczosci ducha ludzkiego nie jest
ani mniej waznym, ani mniej ksztalcacym od systemu pojeé
matematycznych lub przyrodniczych. Szkoly realne, w ktérych
pierwiastek huménistygzny spychany bywal na stanowisko pod-
rzedne, wykoszlawialy wychowanie ogélne w niemniejszym
stopniu, niz szkoly klasyczne, gdzie zapominano niemal ~zupel-
nie 0 przyrodzie. Nauki humanistyczne rozrosly sie dzi§ wol-
brzymi syétem wiedzy i niemala trudno$é polega na tem, kto-
re z nich nalezy uzna¢ za nieodzowng czeéé skladowg wy-
ksztalcenia ogdlnego. Jak w innych dziedzinach i tutaj row-
niez, ze' stanowiska pedagoglcznego, ze wzgledu na komecz-
noé¢ oszczedzania energji i sil mlodziezy, chodzié powinno

1) Piasecki. ,Zasady wychowania fizycznego”, 15.
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przedewszystkiem o minimum wiedzy ~niezbedne, a zarazem
dostateczne dla rozwoju zdolnosci i stworzenia mocnej podsta-
wy dla samoksztalcenia.

Najlatwiejszg, najwdzigezniejszg oraz najbogatsza dziedzing
wyksztalcema humanistyeznego niezawodnie jest literatura pigk-
nia, Popelniono jednak monstrualng niedorzecznosé, przenoszac
do klas starszych szkél érednich spopularyzowans, zepsutg
metode uniwersyteckich wykladéw literatury. Blad w zaloze-
niu polega tu, mojem zdaniem, na'tem, 7e'sig¢ nie bierze
literatury za to, czem ona jest faktycznie i czem byé powinna
W ‘nauczaniu—mianowicie za sztuke, lecz za nauke, i zaczyna
si¢ ja traktowat naukowo, daremnie, rzecz jasna, silge sie na
rozwigzanie zgola niemozliwego. zadania, imponujac mlodziezy
zupelnie zbedng erudycjg albo tez zanudzajac ja przedmiotem,
ktéry moze byé nieprzebranem 7rédlem rozkoszy intelektual-
nych, estetycznych i moralnych. Sadze, iz wyklad teoryj lite-
rackich dla ogdlnego wyksztalcenia Sredniego zupelnie jest nie-
potrzebny. Erudycje w zakresie literatury rugowac trzeba bez
litosci. Literatury nie mozna studjowaé z podrecznikéw hi-
storji literatury z jej niedorzecznemi streszczeniami - dziel sztu-
ki. Jest to zbyteczna i szkodliwa strata czasu, gdyz prowadzi
niechybnie jedynie do préinej gadaniny, przezuwania i ucze-
nia si¢ na pamieé rzeczy nieodczutych i nieprzemyslanych. Nau-
czanie literatury pieknej powinno mie¢ na celu zapoznanie
sig z samemi dzielami, przédewszystkiem za$ z arcydzielami
literatury. ojczystej i obcej. Uczen pow1men pllme Wczytywac,
sie w same utwory piekne, stara¢’ sie ogarnaé je ‘myslowo,
odczué i przezyé. To przeiycie dziel sztuki poglebi ich ana-
liza, przeprowadzona zbiorowo w klasie pod. kierunkiem . nau-
czyciela. Rozbiér wielkich klasyeznych . utworéw - musi . byé
wszechstronny i zakoriczony sy'ntez@'og()lna‘ Dokladne zrozu-
mienie tresci, zbadanie osobliwosei jezyka i stylu, ocena -ze
stanowiska -artystycznego, wysondowanie mysli przewodmch
zalozen filozoficznych, zrozumienie Iacznoém utworu g zyciem
spolecznem, jego stanowiska i znaczenia w- Iancuchu twérezo-
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$ci ontogenetycznej i filogonetycznej dziel i autoréw poznanych,

zbadanie wreszcie wartosei i praqu1woéc1 przedstawionych
typdw — to wszystko razem czyli analiza rzeczowa, jezykowa,
estetyczna, ideowa, - spoleczna, poréwnawecza, psychologiczna
i filozoficzna stanie si¢ niezawodnie obfitem i ozywezem %rd-
dlem wyksztalcenia ducha mlodziezy. Na prace tegoe rodzaju
czasu Zzalowaé nie trzeba. Pozytek pod kaidym wzgledem be-
dzie niewatpliwy, chociaz pozna si¢ mniej ‘autoréw i dziel.
Istotnem zadaniem nauczyciela jest w danym wypadku nau-
czyé czytaé i rozumie¢ oraz zapomoca artystycznego odtwa-
rzania utworéw dopomdc uczniowi w odczuciu prawdziwego
piekna. Zapal' nauczyciela przedewszystkiem moze wpoi¢ w ucz-
niéw prze$wiadezenie, iz chodzi tu o piekno, o odczucie, o pod-
nioslo$é ducha, o prawde psychologlczna; i rozleglosé w1dnokr¢-
géw umyslowych, moze rozniecié w nich zamilowanie do lite-
ratury i dalszych samodzielnych studjéw i wyksztaleié smak
estetyczny. Zdaniem Bronislawa Chlebowskiego, teorja gra-
matyczna i’literacko-estetyczna winna byé w nauczaniu szkol-
nem tylké s’rddliiem pomocniczym dla’ zrozumienia, odczucia-
i przyswojenia pomnikéw hteratul;y, dla zuzytkowania ich ksztal-

‘cgce] réinostronnie tresci, dla poznanla duszy polskiej i obcej-

Gustaw Le Bon z olbrzymiego materjalu slynnej ankiety par-
lamentarnej we Francji taki wniosek wysnuwa  w'zwigzku
z nauczaniem literatury w szkolach érednich: ,Pour apprendre
a penser clairement a/"connai"tre'la littérature de son pays, et
4 s’exprimer correctement il n’ya qu'un moyen. Jeter d’abord
au feu les grammaires savantes, les recueils ‘de morceaux
choisis, les réaumes des manuels et surtout, les dissertations
des commentateurs, puis lire et relire une centaine de chefs-
d’oeuvre classiques” ).

Zadania, program i metoda nauczania historji-w szkolach
ogdlnoksztalegeych dalekie sg.jeszeze od ostatecznego ustalenia.
Pod tym wzgledem wielka  panuje dotad rozbleznoéc sadow
wsrdd historykéw i nauczycieli - historji. Nie tylko powaznie

1) G. Le Bon. ,Psychologie de la ’éducation”, 3 -éd., 287.
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podawana jest w watpliwo$¢ moZnosé naukowego traktowania
historji ze wzgledu na wiek, -rozwdj ogdlny i przygotowame
uczniéw szkél $rednich, lecz kwestjonowana jest réwniez moz-
liwosé i celowosé usunigcia pierwiasiku indywidualnego w wy-
borze, przedstawianiu i uzasadnianiu przez nauczyciela wyda-
rzen historyeznych.

Zagadnlenie jest zawile i pod wzgledem wychowawczo-dydak-
tycznym. niezmiernie trudne do rozwigzania. Juz Fryderyk Nie-
tzsche dojrzal to z calg przenikliwoscig swego umystu i sadzil, iz
w szkole éredniej nie moze byé mowy o powaZneni, nauko-
wem' traktowaniu historji z powodu niedostateczriego- przygo-
towania uezniéw. Niektérzy z naszych metodykéw : zdanie to
podzielajg. Sobinski utrzymuje, iz nauka historji w szkole éred-
niej daé moze w gruncie rzeczy zaledwie poczatki. Metoda
mnauczania historji wymaga, jego zdaniem, ,rozumienia charak-.
teréw ludzkich, pobudek i celéw ich dzialalnosci, a zatem fak-
téw psychologicznych, zdawania sebie sprawy.z etycznej war-
tosei czynéw ludzkich wedlug jedynej miary dobra powszech-.
nego (Jest to najtrudniejsza i najsubtelniejsza strona naucza-
‘nia); zada loglcznego myslenia, zdawania sobie sprawy z przy-
czyn i skutkow...

7 powyiszemi szkopulami Iaczg si¢ inne jeszeze trudnosei.
W nauczaniu historji nalezy si¢ strzec jednostronnosci panuja-
cej teorji naukowej lub tende11c31 pohtyczne], a jednoczesnie
nigdzie, w zakresie Zadnego przedmiotu, nie 'grozi tak, jak tu-
taj, encyklopedyczno4é, erudycja, ktéra niechybnie wiedzie umy-
sly niedojrzale do chaotyczno$ci i powierzchownosci.

Jedynie pewng rzecza, ze stanowiska wychowawczego, jest
poglad, iz mocnyﬁi kregoslupem w nauczaniu historji'powinny
byé¢ dzieje ojczyste, a cala nauka winna miec pa celu wyja-
$nienie spolezesnosei, ogladanej z perspektywy dziejowej. Od-
“dawna bylem . zdania, bronionego dzisiaj przez najteisze sily
pedagogiczne, iZz spélczesnoéé powinna byé w szkole - punktemy.
wyjscia i towarzyszy¢ wszelkim rozwazaniom ibadaniom zjawisk
historycznych, nawet gdy chodzi o kulturg narodéw starozyt-



nych. Wszystko w nauczaniu historji winno zmierzaé do te-
go, aby zbadaé do glebi Zycie spélezesne czlowieka oraz wa-
runki, wéréd kiérych wlasne spoleczenistwo rozwijalo sig do-
tad, a ma zyc i pracowac abecme Wszystkich epok dziejo-
wych ogarngé w réwnej mierze w szkole niepodobna. Nie
tylko w zakresie dziejow powszechnych, lecz nawet, gdy cho-
dzi o dzieje wlasnego narodu, trzeba wybieraé, azeby rzecz
poznaé i opanowaé. Okres wzrostu i rozbudowy panstwa pol-
skiego, okres rozkwitu, proby odrodzenia i dzieje porozbiorowe
narodu z odruchowemi porywami dla zerwania pet niewoli
same przez sie wysuwajg si¢ tu na plan pierwszy. Pozatem,
rzecz jasna, iz zaréwno w historji jak geografji szkolnej kraje
pograniczne, kraje historycznie i aktualnie zwigzane z Polskg
winny by¢ szerzej i glebiej zbadane. Do kursu hlStOI’Jl nalezy
tez wlgczyé rzecz ogromnej wagi, niestety, zupelnie pomijang
‘'w programach dotychezasowych, mianowicie historje wazniej-
'szych odkryé naukowych i wynalazkéw; wogdle, nacisk szcze-
goélny polozyé na czasy nowozytne, kiedy Europa stworzyla
mndstwo nowych wartosei kulturalnych, ktéremi sie chlubi, kto6-
remi my dzi§ Zyjemy, a ktére trzeba bezwarunkowo zna¢ i ro-
zumieé,-by zycie dalej posuwaé. Poznanie ostatniej fazy dzie-
_jowego rozwoju naleiy zakonczyé przegladem panstw wspol-
czesnych, ich ustroju spolecznego i politycznego, a takze ogol-
nego stanu ich kultury. Poglad materjalistyczny na dzieje wi-
nien byé,*jak slusznie juz zauwaZzono, uzupelniony i zréwno-
wazony idealistycznem spojrzeniem na znaczenie bohaterskich
wysilkéw genjalnych jednostek. Niech si¢ zbudzi ,skostniala
mistrzyni Zycia” i niech przemoéwi glosem, w ktérym zabrzmi
nie tylko nuta fatalistycznej koniecznodci dziejowej, lecz — jak
powiada.dr. J. Opatrny—takze nuta karzgcej sprawiedliwosci. pod
adresem wszystkich naroddw i jednostek, lamigcych prawa
rozwoju, postepu i moralnosci. Wielka wojna europejska mo-
Ze byé niezréwnanym ‘tego przykladem Niecha] tedy mlodzie-
niec, jak radzil Montaigne, zaglebi sie za posrednlctwem hi-
storji w owe wielkie dusze naJéWIetnlerzych wiekéw, ktore:



swym bystrym wzrokiem przewidzialy kierunek biegu- dziejow,
a swemi czynami potrafily wplyngé na zmiane tego “kierunku.

Niezmiernie waznem zagadnieniem w systemie nauczania
seminaryjnego jest racjonalne postawienie sprawy nauki o re-
ligji, jako rzeczy wielkiej i wielkiej- sily. Sadze, iz w wieku
mlodzienczym, wieku burz i przeloméw, wzlotéw i zalaman,
jadrem nauczania religji winny byé dzieje religii, psychologja
uczué religijnych oraz zasady etyki chrzedcijanskiej. Wyklady
i rozwazania tego rodzaju, postawione na mozliwie wysokim,
poziomie, owiane duchem prawdy i milosci, przyczynia sie nie-
zawodnie do poglebienia stosunku mlodziezy do $wiata i czlo-
wieka, do zdania sobie sprawy z olbrzymiej doniosloéei i skali
uczué¢ i pojeé religijnych w Zyciu jednoétek i narodéw we
wszystkich okresach dziejow ludzkogeci. Uwazam za swoj obo-
wigzek moralny podkreslié przytem, iz jednolito$é programu szkol-
nego, wzgledy pedagogiczne i dydaktyczne, slowem — istotne
dobro mlodziezy przemawia za tem, by program tych wykla-
déw . podlegal, naréwni z innemi przedmiotami, kompetencji
rad pedagogicznych seminarjow nauczycielskich oraz innych
miarodajnych czynnikéw ogélnej organizacji szkolnej.

Dwa jeszcze przedmioty nauki szkolnej, dotad zupelnie pra-.
wie nieopracowane, hedace umiejetnosciami o charakterze syn-
tetyeznym, muszs wejéé, mojem zdanjem, do programu nau-
czania seminaryjnego, mianowicie—nfauka obywatelstwa i nau-
ka o Polsce wspdlezesnej. Nauka obywatelstwa (,instruction
civique”, |, Biirgerkunde”) bynajmniej mie stanowi czesci nauki
0 Polsce. Jest to umiejgtnosé zgola odrebna, majgca charakter za-
sadmczy, 1deal1styczny, jest to dyscyplina szkolna, ' dajaca sie
powigzaé przedewszystkiem z historja, kiérej ostatni jak gdyby
rozdzial i korong stanowié powinna w tem mniej wiecej zna-
czeniu, jak to rozumiala Komisja  Edukacji Narodowej,  Cho-
dzi tu o zasady Wyksztalcema moralno-prawno- spoIecznego
Elementy prawa i ekonomji spolecznej, oparte o mocne pod-
stawy etyczne, powinny nie tylko uwienczyé szkolng nauke hi-
storji, lecz zarazem zsyntetyzowaé zdobyte przez mlodziez w gmi-
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mie szkolnej do§wiadezenie, dajac mu oparcie w zasadach' po-
stgpowama etyezno- spoIecznego, przyjetych z calg éw1adomo-
$cig. Anahzy podstawowych praw rozwoju moralnego oraz
zasad etyki naukowej nie moZna  usuwaé z programu .nauk
w. seminarjum, jak to sie dzieje, niestety, w szkolach amery-
kanskich. Analiza ta bowiem przyczyni sie z pewnoscig do
powainiejszego traktowania przez mlodziez Zycia.i wyksztalce-
‘nia, oraz da pelniejszg $wiadomosé i glebsza. oceng postepb-_
wania, czego wiasnie nie dajg szkoly amerykanskie. Poniewaz
nauka obywatelstwa z tych wszystkich powodow stanie sie u
mas niezawodnie, jak to juz si¢ stalo w niektérych: panstwach
zachodnich, osobnym przedmiotem nauczania w szkole po-
wszechnej, muszg zatem seminarzysci bezwarunkowo przejéé-
pod tym wzgledem dobra szkole i zdobyé zawczasu odpowied-
nie- przygotowanie. '

Zgola odmienny jest przedmiot nauki. o Polsce wspdlcze-
snej. W tej dyscyplinie szkolnej chodzi o syntezg¢ rzeczy pol-
skich, o synteze wiadomosci, zdobytych uprzednio na lekcjach
ezyka cjezystego i literatury, geografji i historji kultury wlas-
nego kraju.. Nauka o Polsce wspolczesnej powinna ulatwié
mlodziezy wytworzenie mozliwie jasnego i dokladnego obrazu
calosci warunkéw. zycia ‘narodu w .dobie obecnej, powinna
przedstawié¢ w syntetycznem ujeciu cale bogactwo materjalpe
i sily duchowe spoleczenistwa oraz wskaza¢ potrzeby i braki,
a takze najwazniejsze kierunki'i sposoby pobudzenia i ozywie-
‘nia rozwoju i postepu kultury polskiej. Slowem, zapoznanie
sie, z kulturg polska' wspolezesnis, us’wiadormlienie_ sobie jej war-
tosci chociazby tylko w punktach 'WQzonvych i linjach kierow-
piczych, zdanie sobie sprawy z caloksztaltu pracy narodowej,’
Jjej zadanf i celéw w-zwigzku z wspdlczesna kulturg ogdlno-
ludzkg—oto zadanie nauki o Polsce wspodlczesnej.

Nauczanie szkolne wogdle nie powinno si¢ rozpraszaé, roz-
proszkowywaé, przeciwnie, powinno stale prowadzi¢ w rezul-
tacie do skupienia, do calosci, "do pOJQC idei,  do coraz ogdl-
nlerzeJ i $cislejszej syntezy. Widzieliémy, iz oprécz nauki obywa-
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telstwainaukio Polsce syntetyczny charakter posiada takze geogra-
fja, co tez seminarjum nauczycielskie powinno wszechstronnie wy-
zyskaé. Obok zas tej syntezy rzeczy powinno seminarjum dokonad
réwnies syntezy nauk, traktujacych te rzeczy, t. z. preeprowadzic
synieze ﬁwzofzcznq Syntezy tej, jak to wskazywalem uprzed-
nio, dokona ostatecznie nauka logiki i teOI‘Jl poznania na kur-
sie piatym, lecz prowadzi¢ do niej winno nauczanie wszystkich
prawie przedmiotow szkolnych. Specjalny wyklad systemow
filozoficznych,' odrebny kurs historji filozofji uwazam dla semi-
narjum i wogéle dla szkoly sredniej za rzecz zbyteczng, a na-
wet szkodliwg. Obcigzanie mézgéw mlodziezy materjalem hi-
storyczno filozoficznym prowadzﬂoby tylko do pozoréw nauki
filozoficznej, do niewezesnych, czysto slownych popiséw, do

plytkosci. i zarozumialodci, Zreszta na wykladach - historji pe-
dagogiki uczniowie bgda musieli zapoznaé si¢ z wielkiemi sy-
stemami filozoficznemi Sokratesa, Platona, Arystotelesa, Baco-
na, Descartesa, Locke’a, Rousseau, Kanta, Spencera, Guyau i kil-
ku innych myslicieli. Tutaj zatem, a takie na wykladach lite--
ratury i historji zdobeda wainiejsze elementy oraz wskazéwki-
dla dalszej pracy wlasnej w tej dziedzinie. W szkole ogolno-
ksztalegcej nie moze chodzié o szczegolowa wiedze historycz-
no-filozoficzna, wystarezy zrozumienie podstawowych zasad
filozofji, przedewszystkiem zas chodzi o ducha ﬁlozoflcznego,
ktorego sie zdobywa rozmyslamem i wlasn@ rzetelng pracj,
w zakresie wszelkich studjow: podezas badan przyrodniczych,

rozwigzywania zagadnien z dz1edzmy psychologji, logiki, etyki,

geogralji, kosmografji i {. p. Ze stanowiska filozoficznego cho-
dzi bowiem glownie o metode Kazdy przedrmot *prowadzo-
ny umiejetnie, np. roboty reczne 1ub rysunek—moze pobudzié¢
ducha filozoficznego, gdy tymezasem zawczesnie  lub nieumie-
jetnie Wykladana filozofja moze tego ducha nie tylko nie roz-
winaé; lecz mawet go zabié. queme zad do $eislosel 1 do-
kladno§ci w robocie, dazenie: do zrozumienia Przyczynowego
zwigzku faktéw, pragnienie uchwycenia WartoécL tych faktéw
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'w caloksztalcie z,awisk lub tez w systemie naszego poznania—
wszedzie prowadgi niechybnie do filozofji prawdziwe;j.

Zastanuwialem sie dotad nad obowigzkowemi przed-

14. miotami naukowemi, ktdérych liczbe ogranic zylem
do koriscznego, a jednoczesnie dostatecznego, mo-

jem zdaniem, minimum.  Wszystkich nauk i wszystkich wogé-
le umiejetnosci. pozytecznych dla nauczyciela nie mozna i nie
potrzeba wtlaczaé do programu obowigzkowego nauczania se-
minaryjnego. Poza godzinami szkolnych zajeé obowigzkowych,
ktérych liczbe staralem si¢ réwniez jak najbardziej zreduko-
waé (p. tablicg I1), trzeba jednak przy pomocy dodatkoyych
seryj i cykléw wykladéw, urzadzanych systematycznie i okolicz-
nosciowo w ciggn calego szescioletniego studjum, daé semina-
rzystom mozno$é zapoznania sie z réinemi, wainemi dla
ich wyksztalcenia ogélnego i przyszlego zawodu, faktami, idea-
mi i kierunkami pracy ludzkiej, nie uwzglednionemi z koniecz-
nosci w programie wyksztalcenia, przepisanego dla wszystkich.
Przeciggac jednak strumy nie nalezy i pod tym wzgledem.
Szkodliwg tendencje obarczania nauczyciela szkoly powszech-
nej obowigzkami réinych specjalistéw w Zyciu spolecznem, ten-
dencje pielegnowaﬂq., niestety, i podsycang przez niektérych
naszych pisarzy pedagogicznych,'frzeba dla dobra naszej.szko-
ly i wychowania narodu stanowezo zwalczaé, jako wysoce szko-
dliwg i niebezpieczng. Nauezyciel ludowy, zaréwhno jak i kaz-
dy inny, nie moze byé dorades ludu we wszelkich 'sprawach‘
zyCIa i pracy, we wszystkich rzeczach ziemskich i niebieskich,
seminarjum za$ nauczycielskie bezwzglednie nie powmno staé.
sie terenem przygotowawczym dla tego rodzaju. mepozqdanych
eksperymentéw przyszlego zawodu ucznia. Nauczanie w'se-
minarjum takich umiejgtnosci, jak: gospodarstwo wiejskie, kra-
wieczyzna, gotowanie, stenografja, pozarmctwo it p, uwazam
za balast zupelnie zbyteczny i niczem nieusprawiedliwiony,
sprowadza;q.cy zgola na manowce normalny i celowy bieg za-
jeé szkolnych. Uwazam natomlast za rzecz - bardzo- ‘doniosla
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zaznajomienie uczniéw z wychowaniem dzieci * anormalnych,
z zasadami wychowania przedszkolnego, osviiaty - pozaszkolnej
oraz nauczania analfabetéw doroslych. Dotzajg¢ nieobowige-
kowych do ktorych réwniez goraco i wszelkiemi sposobami
nalezy: mlodziez zachecaé, zaliczyé trzeba . zedewszystklem —
bibljotekarstw’o, roboty reczne, rysunek artystyczny, wszelkie-
go- rodzaju zajecia w pra'cowniach i laboratorjach, zajecia
w ogrodzie szkolnym, deklamacje, muzyke oraz nauke Jednego
jezyka obcego ktéregos z przodujgcych dzi$ w kulturze i cy-
wilizaeji narodéw Zachodu.

Navka ~jozyka obcego, joko ~dyscyplina obowzqzkowa dla
wszystkich wcenidw seminarjum, nie da sie,, mojem  zdaniem,
uzasadmc ze stanowiska pedagongnego Tem bardziej nie wy-
dajg . mi ‘sie uzasadnionemi poglady - tych nauczyecieli, ktérzy sa-.
dza, iz dwa jezyki obce moga nawet wytworzyé dostateczng
podstawe wychowawczq w szkole éredniej ogdlnoksztaleacej.
Je_stém{ gleboko przekonany, Ze nauka jezykéw obeych bez-
wzglednie takiej podstawy stworzyé nie moze, Ze jezyk obey
w szkole ogolnoksztalcacej musi by¢é uwazany jedynie za na-
rzedzie pomocnicze, nigdy za$ za jedeén z giéwnych przedmio-
tow. Traktowanie nauki jezyka obcego w szkole, jako przed-
miotu badan lingwistycznych, stanowiacych rzekomo doskonaly
materjal wychowawezy, nalezy uwaza¢ za anachronizm, fan-
tazje filologéw, zgola nieusprawiedliwiong - ze - stanowiska po-
trzeb istotnych swyksztalcenia ogdlnego w XX wieku. Znajo-
mosé szkolna jezykow, oprocz jezyka, w ktérym myslimy, by-
najm'niej nie jest i byé nie moze wiedza naukows, jest tylko
zr@cznoscm, czyh srodklem do 0s1qgn1ecxa ‘wiedzy.’ Tymczasem
$redniowieczne tradyc;e, gdy uczono ste jezykéw, aby z ksig-
zek zdobyc wiedze o przyrod21e ludzkosci i calym éWlec1e wi-
doczne sg, jak slusznie’ ‘utrzymuje Lay, w szkole . spolczesnej,
gdme na nieszczescie naczelng role odgrywaja weigz Jeszcze
metody ﬁlologlczne nie za$ nauka rzeczy, oparta nma doéwiad-
czeniu i dzialaniu. Nawet taki filolog i wielbiciel kultury sta-
rozytneJ, jak Fryderyk NletZSChe,.WyStELpll stanowczo  przeciw-

Wzolowe semm‘uja nauczyciélskie. 6
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ko nadmiernej nauce obcych jezykow. ,Nauka wielu jezy-
kéw—pisal Nietzsche—wypelnia: pamigé wyrazami zamiast fak-
tami i myslami, gdy tymczasem pamieé jest zbiornikiem, kté-
ry w kazdym czlowieku moze zmiescié tylko pewna okreslona
miarg. Nastepnie, posiadanie wielu jezykéw szkodliwem jest
dlatego, Ze rodzi przekonanie, iz posiada si¢ pewne umiejgt-
nosci, i rzeczywiscie w obcowaniu  nadaje pewne zwodnicze
pozory; szkodzi tez posrednio, poniewaz - przeciwdziala -zdoby-
waniu wiadomosci gruntownych i cheei zasluZenia na szacu-
nek ludzki $rodkami rzetelnemi. Wkoticu Jest to siekiera,
ktéra u korzenia podecina subtelnlerze poczucie jezyka macie-
rzystego: ten odnosi szkode niepowetowang i przyprawia go to
o zgube. Dwa narody, ktére wydaly najwigkszych stylistow,
Grecy i Francuzi, nie uczyly sie jezykéw obcych" 1), Do argu-
mentéw powyzszych mozna dodac Jeszeze szereg racyj, przemawia-
jacych. specjalnie przeciwko przymusowe] nauce jezykow obeych
w szkole. - Zapewne, dla-handlowca znajomo$é praktyczna wie-
lu jezykéw jest rzecza konieczng, ze stanowiska potrzeb ~czlo-
wieka kulturalnego wogéle jest wielce pozadana, lecz nauka
jezyka obcege w szkole og()lnoksfztalba‘cej -nie powinna byé na-
rzucana wszystkim uczniom bez wzgledu na ich zdolnosei i che-
c¢i. Poglad ten podziela, miedzy innymi, takie nasz znakomi-
ty lingwista Baudouin de Courtenay, ktéry stanowczo zalicza
nauke jezykéw obeych do przedmiotéw nieobowigzkowych
‘w szkole $redniej. ‘Korzyéé realna, jaka moga odnie$é semina-
rzy$ci z nauki jednego z jezykéw nowozytnych, polegaé - moze
gléwnie na zdobyciu umiejetnosci czytania dziel obcych z dzie-
dziny zawodoweJ Sadze natomiast, iz korzy$é szkolnej nauki
jezyka. okaze sig w wysokim: stopmu, problematyczng, gdy be-
‘dzie chodzilo o przygotowanie seminarzystéw do nauczania JQ-r
zyka obcego W szkole powszechnej lub tez o praktyezng jego
Znajomogé dla porozumiewania sie z obywatelami panstw oscien-
nych. Dla osiagniecia tego celu nie tylko.,filologiczna” metoda

!) Nietzsche. ,Ludzkie, arcyludzkie” 1908, str. 266.



nauczania jezykéw nowozytnych musialaby sie zasadniczo zmie-
ni¢ na metode konwersacyjng, co wlasnie jest rzeczg niemo-
iliwg ze wzgledu na nauczanie masowe, lecz ‘takZe na sama
nauke musialoby si¢ przeznaczyé o wiele wiecej godzin pracy
w tygodniu, czego znéw nie mozna urzeczywistnié¢ ze wzgledu
na ustréj i zadania spélezesnej szkoly ogodlnoksztalegeej. Po-
wracdm tedy do pierwotnego zalozenia: Studja nieobowigzkowe
Jedmego jezyka nowozytnego winny byé goraco zalecane i wszel-
kiemi sposobami wlatwiane w szkole, dajac mosmosé chetnym
i wedolnionym do tego uczmiom w odpowiednio dobranych kom-
pletach i metodg mozliwie praktyceng zdobyc bieglodé © wimie-
jetnodé korzystania -z prac obeych dla celdw zawodowych. Wla-
$ciwe za$ zadania ogdlnego wyksztalcenia. formalnego nalezy,
pozostawié przedmiotowi, w ktdrego mocy jest to uczynié¢, mia-
nowicie gruntownie obmyslonej i przeprowadzonej nauce jezy-
ka ojezystego. Zaréwno bowiem jezyk obey, jak muzyka na-
lezg do przedmiotéw, kiérych racjonalne nauczanie wymaga
czestych, rocznych, a nawet pélrocznych przegrupowan mlo-
dziezy i to mie tylko w zakresie danego kursu, lecz w zakresie
calej szkoly, zgodnie z uzdolnlemaml i postepami, wykazanemi
przez poszczegélnych uczniow 1).:

Seminarjum wzorowe z kursem szeécioletnim nie

15. spelniloby, nalezycie - siwego zadania bez dokonania
pewnej . donioslej reformy. Program nauk na dwéch

ostatnich kursach specjalnych powmlen zadowolié ‘w stopniu
wyiszym, nii na kursach poprzednich, juz skrystalizowane in-
dywidualne sklonnogei.i uzdolnienia wychowankéw. Kaidy za-
klad naukowy, na zasadach racjonalnej pedagogiki oparty, mu-
si- nie tylko pozostawid swym uczniom dostateczng ilosé czasu
dla dondostej pracy, odbywajgcej sie w ich podswiadomosei, lecz

1) Na te nieobowiazkowa nauke jezyka nowozytnego (w grupach)’ na-
lezaloby przeznaczyé na pierwszych czterech kursach po 3 godziny, na
dwoéch za$ ostatnich po 2 godziny w-{ygodniu; na nieobowigzkowa nau-
k¢ muzyki—po 3 godziny tygodniowo na wszystkich kursach seminarjum.
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takze da¢ wm czas dla pracy wybranej, a zatem dokonywanej
w warunkach rfajmniejszego skrepowania i odbywajacej sie,
w przeciwienstwie do poprzedniej, w ognisku swiadomosei do-.
skonatej © woli napietej. Ta praca nad wybranym przedmio-
tem stanie si¢ z pewnosdcia prawdziwem zrédlem wypoczynku,
zadowolenia i szezgscia zarowno w szkole, jak w ciggu dalsze-
go Zycia ucznia. Bylaby tez ona, jak juz wspominalem, nie-
zmiernie wazng dla rozwoju zaréwno umystu, jak charakteru.

Wlasnowolna bowiem czynno$é, swiadomy wysilek, uwienczo-
ny pomyélnym rezultatem, dajg poczucie istotnej sily, podnie-
cajacej do podjecia nowych wysilkéw. Mutatis mutandis -daja
sie¢ tu zastosowaé slowa autora ,Chowanny”: Ktora z nauk
obudza w tobie nagzywszy interes, tej sig po$wieci¢ powinie-
nes. Jest to jazni twej przeczucie. Do takiej nauki znajdzie
sic w tobie niezawodnie zdolno$é. Wybrawszy sobie jedna,
Z nauk ‘pozostan - przy niej az do $mierci... Kto czesto widno-
krag Wledzy swej przemienia, ten w Zadnej nauce nie zacelu-
je, a nawet w ostatniej, przy ktérej wreszcie -pozostal, ‘pokaze
sig¢ partaczem” 1), Decyzje w tym kierunku powzwﬁc musi kaz-

dy, i to juz na lawie szkolnej. Jui na ‘kursach ogélno-ksztal-
cacych w seminarjum - nalezaloby nauczaé z Jak najszerszeny
uwzglednieniem swobody wyboru i chwﬂowego zapaIu ueznia
do poszezegdlnych zagadnien. Nalezaloby Wyblerac i grun-
townie opracowywaé z uczniami pewne dzialy, nie “obawiajac
sie weale nieréwnomiernego traktowania przedmiotow, czego.
nie chee zrozumieé olbrzymia wigkszo$¢ nauczyeieli, co zasjest
nieodzowne, zdaniem wielu wybitnych pedagogéw XIX wieku,
i co zalecal np. czyni¢ w zakresie fizyki. Smoluchowski. Bylo-
by wiee rzeczg ze wszech miar pozadana, gdyby na. . kursach
piatym i sedstym seminarzysta opracowal pare zagadnies, mo-
nograficenie 2z uwazglednieniem dostgpmych. dla niego #ridel.
,Jedno dobrze wiedzie¢ i wykonywa¢ — powiedzial .Goethe —
daje wyzsze wyksztalcenie, hniz polowicznosé w tysigeznych.

1) . B. Trentowski. Chowanna, 1842, II, 439—40.
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Tzéczach”. Skupi¢ sie przez czas pewien na jednej dziedzinie,
jednym. przedmiocie, to 2naczy umozliwié i ulatwié sobie pra-
c¢ w kazdej dziedzinie, skoro zajdzie tego potrzeba.. ,Wer nur
einige Aufgaben mit Sorgfalt, Grindlichkeit, unter stetiger, den-~
kender Beobachtung und stindiger Selbstiiberwindung mnach
Massgabe seiner geistigen Krifte 16sen und die Freude und
Seligkeit ibrer- Losung kosten gelernt hat, der ist wahrhaft
w»unterrichtet” und gerettet fir alle Aufgaben, die ihm das spi-
fere I:eben zu 16sen. geben wird”Y),

Studja w dziedzinie obranej nie tylko dadza uczniowi moz-
noéé pracy interisywnej, moznoéé zajstosowania’, wyrobienia
starcza tez one wychowawcom n1ezaw0dnego probierza dla
oceny umysiu i charakteru przyszlego nauczyciela, W .tym ce-
Ju samodzielna praca: pod kierunkiem ogélnym nauczyciela-
speqahsty powmna zuzytkonac wszystkie rozporzgdzalne przez
seminarjum $rodki i pomoce: blbl]oteka, pracownie, laboratorja
muszg stale byé dostgpne dla uczniéw. QCala- praca bedzie
zogniskowana na poszczegélnych zagadnieniach w obrgbie ja-
kiej$ jednej grupy przedmiotéw pokrewnych, Sadze, iz w da-
nym wypadku celowym bylby podzial nauk na takie grupy:
1-0 jezyk polski, litératura i estetyka, 2-o0 historja, ekonomsja
politycema ¢ socjologja; 3-0 prayroda ¢ geografja, 4-o matema-
tyka, 5-0 chemja. i fizyka.

Oprécz wyzej wspomnianych stron dodatnich, studja po-
dobne majg i te jeszcze zaletg, iz zapoznajg ucznia z rzeczy
bardzo wazng, a mianowicie z prawdmwa, metoda, badan i po-
szuklwan a takze doprowadza w rezultacie do pogleblema Zna-
jomoSci jednej z grup przedmiotow szkoly powszechne], gdz1e
owocne nauczanie, zwlaszeza w -klasach Wyzszych nie da sig
juz pomysle¢ bez podzialu zajeé nauczycieli wedlug grup przed-
miotéw naukowych.

1) Kerschensteiner. ,Grundfragen usw.” 1912, str. 87,
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Kursy V i VI majg, jok wiemy, stanowié wiadciwie
16. zaktad fachowy, rodzaj skriconego pedagogjum, w kté-
rem polowe godzin zajeé w tygodniu pochlania teore-
tyczne i praktyczne przygotowanie nauczyciela. Tu réwniez prze-
prowadzona zostaje synteza -dotychczasowego w ‘seminarjum.
nauczania i wychowania—z kilku odmiennych stanowisk. Obok
wiec syntezy wiadomo$ei obywatelskich, syntezy rzeczy “pol-
skich, syntezy filozoficznej i syntezy pracy w kierunku wro-
dzonych uzdolnien i ujawnionych zamilowan, naczelné stano-
wisko zajmuje, oczywiscie, grupa nauk i. umiejetnosci pedago-
gicznych. Do tej pracy nad pedagogiks przygotuje seminarzy-
stéw- juz nie tylko ‘metodyczne nauczanie wszystkich przedmio-
téw na kursach ogdlnoksztaleacych, w szczegolnosei- zas nau-
czanie geografji, historji i literatury, ktére stworzg grunt do
glébszego zrozumlenla stosunkow oéw1atowych w Polsce, lecz
do tej pracy przygotuJe uczniéw samo’ zycie szkolne, odpo-
wiednio zorganizowane (p. § 20). Zadaniem dwo6ch kurséw
ostatnich. jest da¢ specjalne teoretyczne wyksztalcenie z peda-
gogiki, opierajgc je mocno. na zdobytej - uprzednio podstawie
psychologicznej oraz, zapomocg wykladéw metodyki przedmio-
téw szkoly powszechnej w zwigzku z praktykg kandydatéw
w szkole ¢wiczen, dostatecznie przygotowaé przyszlego nauczy-
ciela-do samodzielnej. pracy dydaktyczno-wychowawezej:
Pedologja, pedagogika, dydaktyka ogélna oraz historja wy-
chowania lgcznie z prawodawstwem i organizacja szkolnictwa-
winny stanowié spéjng caloéé, obejmujgeg szereg istotnych pro-
bleméw wychowawezych, ktérych pi'zerobienie i przemyslenie
przez uczniéw oraz przedyskutowanie w-proseminarjum pod
kierunkiem nauczyciela jest zadaniem gléwnem tych kurséw.
I tutaj, zreszty, zaréwno jak na wszystkich innych szezeblach
nauczania, trzeba ogramiczac zakres, a poglebiad tresé preedmio~
tu. Dotyezy to przede‘wszystkfem nauczania . dziejéw wycho~
wania. Dzieki studjom nad historja pedagogiki mozna zdoby¢:
glgbsze zrozumlenle pracy WychowawczeJ, jej: zwigzku z dz1e--
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a jednoczesnie gleboko uobywatelnié swoj zawéd. Tu wlasnie,
jak to-juz gdzieindziej zaznaczalem,‘ bedzie okazja do zapozna-
nia si¢ z kilku wielkiemi systemami filozoficznemi oraz z y-
ciem przodujacych ludzkosei umysiéw tworezych, tych zwlasz-
cza, ktérych obchodzily zagadnienia wychowawcze. Klasykéw
pedagogicznych seminafzys’ci ‘powinni dobrze poznaé i zrozu-
mieé, ich prace wychowawcze winni przewertowaé nie w stresz-
czeniach 1 skrétach, lecz w calosci, wnikngé. w ducha ich twér-
czoscl, zrozumieé psychologje ich wysilkéw nad podZwignieciem
na wyzszy poziom duchowej kultury narodéw. Z drugiej zas
strony, dziecko polskie, dzieje wychowania narodowego oraz.
aktualne zadania i cele wychowawcze spoleczenstwa (przed kid-
rem w iScie cudowny sposéb rozwarla si¢ wysniona przez poe-
téw i myslicieli naszych perspektywa rozkwitu)—musza by¢ przed-
miotem najstaranniejszychrozwazan i dociekari seminarzystéw.

Praktyke pedagogiczng seminarzy$ci moga w .zadowalajacy
sposdb odbyé tylko w seisle z seminarjum 2laczonej szkole éwi-
czeti. Bedac zarazem szkoly wzorowa, powinna w tym celu
odpowiadaé typowi najwyzej w panstwie zorganizowanej szko-
Iy powszechnej siedmioletniej i 51edm10klasowe3 7 dodatkowsg
réwnolegla klasa pierwsza o dwéch; wzglednie trzech, oddzia-
fach Iacznych?). Praktyks pedagégiczna, seminarzystéw najle-
piej pokieruje specjalna rada wychowawecza, zlozona z kierow-
nika. szkoly wzorowej, nauczyciela pedagogiki i dyrektora se-
minarjum, przy Czy&lnym wspoludziale wszystkich nauczycieli
seminarjum, wykladajacych ‘metodyke przedmiotéw szkoly po-
WszechneJ Wyklady metodyki bedg celowe wéweczas, gdy sig.

1) Jestem w zasadzie Jak najbardziej ' przeclwnyt zw. nauce cichej,
ktéra ze stanowiska pedagogicznego bezwzglednie nie da sie utrzymad, ja-
ko w wysokim stopniu niehigjeniczna. Istnieje jednak ona we wszyst-
kich memal krajach zachodnioeuropejskich, jako zlo konieczne. U nas
za§ zarowio brak sit nauczycielskich, jak $rodk6w na- zorganizowanie
dostateczne; 1losc1 szk6? powszechnych siedmioklasowych przez dlugle la-
ta Jeszcze, nlestety, zmusi do stosowania nauki cichej, do ktérej prowa-
dzenia trzeba- nauczycieli ‘bardzo starannie przygotowaé, aby sie odbywa—
1a.z najmniejsza szkoda dla dzieci.
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je polaczy Scisle z pracg uczniéw ~seminprjum w szkole bwi-
czen, to znaczy, gdy bedg mialy, o ile to mozliwe, charakter
praktycznych * wskazan i metodyeznych rozwazan W szystkich
czynnikéw i warunkéw tej pracy dydaktyczno- wychowawczeJ

Praktyka pedagogiczna powinna, polegac: 1-0 na koleJnych
dyzurach ‘w szkole éwiczenn i systematycznych hqspltaCJach
w szkolach réinego ‘typu z obowigzkiem ‘przedkladania odpo-
wiednich szczeg6lowych sprawozdan, 2-o na lekejach prébnych
pod kierunkiem odnognych nauczycieli szkoly wzorowej, 3-0 na
lekcjach prébnych w obecnosci kolegéw i pod kierunkiem nau--
czyciela metodyki danego przedmiotu, 4-o na konferencjach dla.
oméwienia lekcyj prébnych, 5-o na lekecjach wzorowych, pro-
wadzonych przez nauczycieli szkoly éwiczen i nauczycieli se-
minarjum oraz 6-o na ogdlnych tygodniowych konferencjach-
pedagogicznych. Lekcje prébne majg byé prowadzone wedlug
pewnych' §cisle okreslonych zasad, aby nie dezorganizowaly nor:
malnego biegu zajeé w szkole wzorowej, a zarazem pozwolily
seminarzystom. osiagnaé jak najwigkszg korzy$¢ pod wzgledem
dydaktycznym. W tym celu nalezaloby dokladnie rozw.aiyf:
postulaty, nastepujgce: po pierwsze, koniecznem jest dostoso-
‘wanie lekeyj prébnych do, stalego programu zaje¢ w szkole
wzorowej; powtére, koniecznem  jest . odbywanie lekcyj prob-
nych ze wszystkich przedmiotéw z polozeniem: nacisku prze-
dewszystkiem na jgzyk‘ polski, matematyke, przyrode i geo--
grafje; po trzecie, koniecznem jest éwiczenie sie seminarzystéw
w prowadzeniu naraz kilku oddzial6w.

Ogélne tygodniowe konferencje pedagogiczne majg . za za-
danie, oprocz oceny lekey] wzorowych i sprawozdan z hospi-
tacyj, takze zbiorowsg dyskusje nad - wszelkiemi wazniejszemi
Wydarzemam1 iycia szkolnego na podstawie spostrzezen, po-
czynionych przez. semlnarzystow w zakresie nauczania, wycho-
wania, -higjeny i organizacji zaréwno seminarjum, jak szkoly -
wzorowej 1),

1) Szezegélowy, motywowany program nauczania pédagogiki  w semi-
narjach nauczycielskich opracowal autor w rozprawie p. t. , Wyklad pe-
dagogiki . w seménarjach nauczycielskich. -Zadania, programy, realizacje”. 1917.




) Zalgczone tabli‘ce_II_'i 1M, jako pogladowe uzupel-
17. nienie poprzedniej analizy programu naukowego dla
seminarjum z kursem szescioletnim, wymagaja kil-
ku uwag i objasnien. Racjonalny i ze stanowiska pedagogicz-
nego zadowalajacy plan zaje¢ naukowych w seminarjum:- nau-
ezycielskiem wogdle "nastregcza ogromne trudnosci w poréwna-
niu -z planem zaje¢ w szkole $redniej ogdlnoksztalcgcej, gdyz
nie tylko wymaga uwzglednienia w stopniu znacznie wyZszym
grupy przedmiotéw artystyczno-technicznych, lecz takzé musi
objaé dodatkowo calg nows grupe umiejetnosci pedagogicz-
nych. O -tych niezwyklych trudno$ciach przekonaly mnie wie-
lomiesigczne rozmyslania nad istots zagadnienia oraz sumien-
ne badania réinych tego rodzaju projekiéw i planéw, juz
istniejgeych. Zupelnie pomyélnie -problemu tego rozwigzaé
niepodobna; mamy tu co$ w rodzaju kwadratury kola: jest
bowiem rzecza niemozliwg, obdzieli¢ wszystkie przedmioty w se-
minarjum dostateczng liczbg, - godzm nauki  tygodniowej tak,
jakby sie chcialo i jak rzeczywiScie w pewnych wypadkach by-
Ioby konieczne:” W proponowanym rozkladzie zajeé wychadze
ze stanowiska rzeczywistych potrzeb rozwoju mlodziezy, mozli-
wie bezstronnie i wszechstronnie zbadanych, oraz ze stanowi-
ska celowosci organizacji - nauki szkolneJ i sadze, iz podany
przeze mnie podzial i uklad godzin opiera sie na slusznych po-
stulatach. Zagraniczne szkoly normalne - czyli seminarja nau-
czycielskie zgola nie dajg pod tym wzgledem przykiadu do na-
sladowania. Przeladowane s3 bowiem nauks o wiele wigcej,
niz szkoly érednie ogoélnokszthlcace. W réznych panstewkach
niemieckich liczba godzin nauki ObOWIELZkOWB,] A semlnarjach na
niektoérych kursach dochodzi do 41 w tygodniu, we Francji do 37,
w Finlandji - waha sie od 18 do 39, w-Szwecji od 34 do- 39,
w Japonji od 19 do 34 i tylko w Stanach Zjednoczonych. Ameryki
Potnocnej wie praekracza migdy mormy .25; nauka tam trwa
5 dni po 5 godzin, jeden zaé dzien w tygodniu, sobota; zu-
pelnie jest wolny od zajeé szko“lhych.
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Wobec absolutnej niemoznosci racjonalnego rozstrzygniecia
u nas tego zagadnienia w gronach pedagogicznych z. powodu
zachlanno$ci nauczycieli-specjalistéw, byé moze racjonalnem
byloby, jak tego zadaja niektérzy pedagodzy, prawne ustano-
wienie maksymalnej liczby godzin praey szkolnej oraz unieza-
leznienie podzialu godzin od “decyzji ezynnych w szkolach nau-
czycieli. Przemawiaja tez za tem dobre tradycje Komisji Edu-
kacji Narodowej. Co do mnie, chetniebym zmniejszyl liczbe
godzin nauki w tygodniu do 25, obawiam si¢ wszakze, iz ta-
kie stanowisko Zle u nas bedzie zrozumi'ane., Sadze jednak, iz
poza 30 godzin tygodniowej nouki szkola mie powinna wykra-
czaé pod Zadmym pozorem. To tei liczba ta waha si¢ w roz-
kladzie moim od 28 do 30. Zaréwno badania z pedagogiki
eksperymentalnej, glosy doéwiadczonych nauczyeieli, glosy ucz-
niéw, umiejgecych analizowaé swe stany duchowe, jak wlasna
praktyka pedagogiczna przekonaly mnie, iz wigcej, niZ pigé go-
dzin nauki dziennej obowiazkowej w szkole wzorowej byé mnie
powinno. Powolywanie si¢ na to, iz nie wszystkie przedmio-
‘ty sg jednakowo meczace, Ze zatem lekeyj tak zwanych ,umy-
slowych” zazwyczaj bywa mniej niz pigé, Ze zatem bez szko-
dy dla zdrowia, bez wywolywania przecigienia, a z pozytkiem
dla nauki liczba lekeyj moze byé stanowczo podniesiona przy-
najmniej do 6 dziennie, jest zupelnie niesluszne i dowodzi nie-.
znajomodci lub blednej interpretacii faktéw. Wszystkie przed-
mioty nauki szkolnej bez wyjatku wyczerpujg i meczg mlo-
-dziez nerwowo i fizycznie, gdyz wszelkie lekcje, - dobrze pro-
wadzone, wymagajg napiecia uwsgi i mtensywnosm pracy. Ba-
dania eksperymentalne wykazaly hadto, iz niektére przedmlo—-
1y, o ktorych mniemano, Ze nie wyczerpujg i mogg uchodzu:
nawel za wypoczynek, jak np. gimnastyka, naleig, . przeciwnie-
do. najbardziej Wycz@erJacych

7 drugiej stromy dz1e1en1e nauki szkolnej -na dwie czescr
1 przenoszenie nlektorych zajeé na godziny popoludnlowe, ‘jak
to sig dzieje mieraz Za granica i co jest popierane u nas przez
bardza mehcznych, co prawda, pedagogdw, bynajmniej nie roz-
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wigzuje sprawy. Wszelkie obowigzkowe zajecia szkolne popo-
ludniowe wplywaja stanowezo przygnebiajgco na psychike
dziecka, zmuszonego po raz drugi w ciqgu dmia do mnastawia-
nia wwags ¢ wdrasania si¢ do pracy przymusowej. Tego ro-
dzaju praca jest malo produkcyjna, jak wykazaly badania Ebbing-
hausa we Wroclawiu. Co prawda, godziny poobiednie migdzy
4 a 6, jak stwierdza psychologja eksperymentalna, naogél dos¢:
sprzyjaja pracy umyslowej, lecz bynajmniej nmie pracy umysto-
‘wej preymusowej, zwlaszeza przy obowigzkowe] pracy -rannej.
Godziny poobiednie wlasnie dlatego powinny byé pozostawio-
ne’ dla dowolnych zajeé ucznia, oddane jego wlasnej inicjaty-
wie i samodzielnosci, ktérych nie mozna przeciez spycha¢ na
czas, gdy uczen jest zupelnie juz zmeczony i niezdolny do in-
tensywnych wysilkdw. W seminarjum nauczycielskiem ucznio-
wie, poza lekcjami obowigzkowemi beda mieli niemalo ko-
niecznych zajeé, wymagajacych napigtej pracy i pochlaniajacych
‘duzo wolnego czasu. Przerabianie niektérych przedmiotéw pa-
migeiowych, jak: jezyk polski, historja, historja religji, historja:
pedagogliki, pismienne wypracowania z jezyka i literatury, roz-
wigzywanie zadan matematycznych, doprowadzanie do porzad-
ku notatek z réznych wykladéw, prowadzenie dziennikéw spo-
strzezen przyrodniczych, psychologicznych, geograﬁcznych pe-
dagogicznych i t. p., dobrowolna praca przy warsztacie stolar-
skim, gromadzenie'i porzadkowanie zbioréw z wycieczek, do-
datkowy rysunek i malarstwo, nauka muzyki i nauka jezyka.
“obcego, lektura dziel tresci literackiej, historyeznej, przyrodni-
czej, geografieznéj, psychologicznej, pedagogicznej, filozoficznej,
dobrowolne zajecia w pracowni przyrodniczej lub fizyczno-che~
micznej, wreszceie udzial w zyciu gminy szkolnej i praca w kol-

kach samoksztalcema, w organizacji skautowej, a takie rézno-
rodne zajecia 'w ogrodme szkolnym—wszystkie tego rodzaju za-
Jecla pochlong z pewnoscig caly czas. wolny popoludmowy
z niezawodnym pod kazdym Wzgledem pozytklem dla wycho-
wankéw. Jeden tylko wylom mozna, mojem . zdaniem, zrobié
‘W powyzszej zasadzie: wprowadzic. po poludniu obowzqzkowe
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qodzmy dla gier i zabaw .ruchowych. W tym wypadku bo.
w1em przymus najmniej bedzie odezuty, korzy$é zas dla zdro-
wia, a zatem i dla calkowitego rozwoju mlodziezy—nie podie-
gajaca LadneJ ‘watpliwosei, nawet gdy b@dme chodzilo o ocig-
gajacych sie i n1echetnych Zabawy i gry ruchowe na S$wie-
Zem powietrzu powinny tedy zajgé< seminarzystow przez dwa
popoludnia na wszystkich kursach co najmniej po dwie godzi-
ny za kazdym razem.

- Na kursie pierwszym nie wprowadzam lekcyj $piewu, ze
wzgledu na przypadajacg wlasnie w tym wieku mutacje glosu.
Na kursach III i IV, nie mogac, niestety, wyznaczyé dostatecz-
nej liczby godzin (przynajmniej 3) na roboty reczme, usuwam
je zupelnie z programu zajeé obowigzkowych w tem przeswiad-
ezeniu, iz szkola juz w pierwszych dwéch latach zdola zache-
ci¢ i dostatecznie przygotowaé mlodziez do samodzielnej i do-
browolnej pracy w warsztatach w chwilach ‘wolnych. W tym
celu dostep do pracowni musi by¢ uczniom zapewniony stale,
a w $ciéle oznaczonych godzinach i pomoc ich ‘kierownika. Sa-
dze poza tem, iz praca recena ¢ rysumek powinny i$¢- od po-
czqtku na ustugi wszystkich innych praedmiotiw.

Program kurséw V 1 VI, oprécz pedagogiki i kilku przed-
miotéw syntetycznych, zawiera takie nauke jezyka polskiego,
rysunkow, higjeny i, co jest samo przez si¢ zrozumiale, slojdu
‘pedagogicznego. ' Do programu jezyka polskiego i literatury na
kursie V, oprécz znajomosci najwigkszych -wspélezesnych pisa-
rzé6w swoich i obcych, winna wejsé takze gramatyka historycz-
no-poréwnawcza mowy -ojczystej; na kursie za$ VI metodycz-
na analiza literatury dla dzieci i mlodzieiy stanowi wlasciwie
juz cze$é pedagogiki.

Cosig tyczy rysunkéw, to poniewaz uwazam liczbe godzin,
przeznaczonych na mie na‘ku'rsach-og(’)lnoksztalcacych, za nie-
ﬁdio_stateéznq,, niestety, sam’ za$ przedmiot za niezmiernie waz-
ny,. sadze wiee, iz pozytecznem bedzie pozostawienie tego przed~
amiotu jeszcze na kursie V. . Wprawdzie rysunki mogg byé juz
woéwezas uprawiane samodzielnie przez seminarzystow, naleig one
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jednak: niewatpliwie do tych przedmiotéw, ktére wymagaja bar-
dzo wytrawnej oceny i umiejetnych wskazowek ze strony spe-
cjalisty nawet na wyiszym stopniu nauczania.

_ Na kursie V jest miejsce na mozliwie gruntowny wyktad
higjeny, gdyz czes$é jej. najwainiéjsza——higjena'pedagdgiczna—
‘nalezy wlaéciwie do pedagogiki. = Zreszta pogadanki z higjeny
praktycznej trzeba, mojem zdaniem, koniecznie prowadzié juz
na kursie I; bedg to cenne dyrektywy dla seminarzystow
w przestrzeganiu -zasad Zycia i pracy higjenieznej w szkole_
i w domu od chwili ich wstapienia do seminarjum.

Ograniczenie nauki niektérych przedmiotéw do jednego ty!-

ko ‘polrocza jest konieczne z powddu braku godzin. Cztery
godziny nauki tygodniowej np. geografji w ciggu pélrocza przy-
niosg z pewnoscig wigcej korzyéei, niz dwie ’g_odzinf w tygo-
dniu przez caly rok szkolny. Przerwa semestralna w nauce
nie przeraza nikogo, komu sg znane prawa rozwoju psychicz-
nego i zasady higjeny pracy umyslowej. Przeciwnie, zwolen-
nicy tak zwanej nowej szkoly, Lacombe, Czechow i inni, gora-
.co te reforme popieraja.
* Wreszcie,” whrew dotychczasowej praktyce szkolnej, bronio-
nej z uporem przez zrutynizowanych. pedagogdw, zmniejszenie-
liczby godzin zajeé obowigzkowych na kursach najwyiszych.
uwazam za konieczne: nie tylko bowiem chodzi tu o fakt
zmniejszenia na tych kursach liczby godzm umiejetnosci ar-
‘tystyezno- techmcznych zatrudniajgcych ucznia prawie wyla,cz--
‘nie w murach szkolnych, lecz réwniez chodzi o rzecz 1stotns;,
m1anow1c1e——bard21e3 powazny na tym poziomie i wyczerpuja-
‘ey. pod kazdym wzgledem charakter nauczania wszystkich nauk,
WymagaJacych stale -samodzielnych, 1ntensywnych wysilkow ze-
strony ueznia.

Najbardziej pomyslowo i najstaranniej opracowane

1~ , brogramy naukowe _pozo_staha; bez istotnego wply-
wu i pozytku dopoty, ‘dopdki nie nastapi radykelne

zmiana praktykowanych metod nauczania. Na szkole spélcze-
snej cigiy dotad jej przedwiekowy rodowéd, humanistytzny



kierunek odrodzenia ze §lepem zaufaniem do ksigzki, Jako je-
dynego zrédla poznania, oraz do metody filologiczno-historycz-
‘nej, prowadzacej niechybnie do erudycji. 'Odrodzenie szkoly
nastapi¢ moze dzisiaj tylko przez wprowadzenie do niej innego
ducha wychowania, innych lepszych metod. Kraje daleklego‘
Zachodu, przedewszystkiem zaé Stany Zjednoczone Am. Pln.,
Wstqplly juz $mialo na te nmowg droge. We Francji, Wloszech
i Niemeczech potrzeba zmiany dotychczasowego kierunku dy-
daktycznego staje sie coraz bardziej widoczng i palacg. La-
visse, Lacombe, Le Bon, Binet, Montessori, Sergi, Laisant,
Meumann, Kerschensteiner, Hall, Devey i legjon innych uczo-
nych i pedagogéw od szeregu lat nawoluja spoleczenstwa . wla-
sne do reformy metod nauczania. Wolania te daja sig stresei¢
w slowach Sergi’ego: ,,Jedyny obowiqzek marzuca sie dzisiag:
odnowié metody mauczania ¢ wychowania; kto pracuje w tym
zakresie, walczy o odrodzenie ludzkoed”.

My, Polacy, jesteémy pod tym wzgledem w polozeniu szcze-
gdlnie cigzkiem. Przez dlugi ponury okres niewoli, polaczone]
z dginodecia do wynarodowienia "i zaciemnienia, pozbawieni
szk6l wlasnych z kierunku i ducha, a zatem pozbawieni moz-
noéci wyrobienia odpowiednich dla naszego charakteru metod
wychowawezych, ktére na Zachodzie, na podlozu naturalnem,
stopniowo, chociaz powoli rozwijaly sie i doskonalily, nie mo-
glismy nabrac dobrych nalogéw pracy, zaufs .ia we Wlasne si-
1y, cth; i zamilowania do samodzielnych eksperymentow pe-
dagogicznych. Nabralismy natomiast niepomiernego zamitowa-
mia do studjéw ksigékowych, jako narzuconego przez los i nie-
‘mal wylacznie - przez. dlugie lata dostgpnego dla’ nas Zrodla
wiedzy,—studjow, dajacych, rzecz jasna, chwile prawdziwego.
wytchnienia i rozkoszy marzycielskiej.

Tymeczasem zycie dookola potginie parlo - naprzéd: kierun-
ki realne mysélenia, metody do$wiadczalne, szkola~ pracy -
-gdzieindziej doszly do glosu i zaczynaja zdobywac znaczenie
'dec_ydu;]a,ce Metoda slowna nauczania zachwiala si¢ na calej
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linji. =, Wspdlezesne szkolnictwo wszechswiatowe znajduge sie
w stadjum przebudowy z zakladéw do stuchania na warsztaty
pracy wmystowej ¢ fizyczmej”. Empiryezny kierunek wiedzy
Anglosaséw, tak $wietnie zapoczatkowany w epoce odrodzenia
przez lorda Bacona, $wieci dzi§ triumf na wszystkich polach
zycia i pracy, nie wylaczajac pedagoglkl Nlewzruszona dotad
wiara rasy lacinskiej we wszechmoec wychowawczg metody
akroamatycznej i studjéw - ksigzZkowych 'ustquje wobee prze-

$wiadczenia Anglosasow o koniecznosci oparcia od poczatku
nauki dziecka na dogwiadczeniu. ,Books shall be the last fountain
from which we shall endeavour to“draw our knowledg,e”——oto'
hasle nowej pedagogiki. Klasztorne, $redniowieczne idealy eru-
dycji musza nareszcie zbledngé i zniknaé. Nierozumng bo-
wiem jest rzecza obladowywaé si¢ skarbami wiedzy tak, iz pod
ich cigzarem trudno si¢ poruszaé¢ naprzdd, zatraca si¢ $mialosé
mysli i jasno$é sgdu; o wiele byloby lepiej, jak to powiedzial
jeden z pionieréw nowej pedagogiki, siegnaé po jakis j:den
brylant i jego promieniami kierowaé sie nadal na drodze do
prawdziwego poznania i Wyksztalcenia. Pod wplywem 'obu-
rzenia i zgrozy na mysl o zabéjezych skutkach panujacej eru-
dycyjnej metody nauczania zada inny pedagog niemiecki Schar-
relmann?), aby obcigsanie wmystu dziecka w sezkolach balastem
smion, dat, fakidw i t. p., zostalo wresscie policyjnic zakazane.
Wszelkie wska. ywki dydaktyczne musza byé krétkie, powiada-
Jja zwolenmcy nowej metody i powolu;|a, si¢ na slowa Dantego:

»Niech zwigzla bedzie twa mowa”. Jest to -wielka prawda.

Stanowezo. trzeba zerwaé w nauczaniu z jalowg i niescisly, ga-
‘daning, , ograniczajge si¢ do niezbednych tylko objagnien. Resz-_
ta, to znaczy wlaécxwxe wszystko, powinno . byé pozostawione
samodmelneJ pracy ucznia. W szkolach amelykansklch zda-
rzajg sig¢ juz lekcje, podczas ktorych nauczyciel nie. wypowie
ani jednego. wyrazu! ,Pobudzaé zycxe, pozostawiajac je przy-
tem swobodnem, takie jest, zdaniem Montessori, zadanie wy-

!). Scharrelmann. ,Erlebte Pidagogik” 243.
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chowawcy; wszystko, co jest bezuZzyteczng pomoca, stanowi
przeszkode w rozwoju’ sil natiralnych”. Znakomity pedagog
amerykanski Devey rowniez utrzymuje, iz udzielanie wiado-
moéei w, szkole nalezy ograniczyé¢ do tego jedynie, co nie mo-"
ze byé zdobyte w drodze wlasnej pracy ucznia, w tym za$
celu trzeba naprzod wyznaczyé¢ i spozytkowaé calkowity zakres
jego bezposredniej obserwacji.

Potepienie jednak wszelkich wykladéw w seminarjum nau-
czycielékiem byloby, mo;em zdaniem," zbyteczng przesadaa i do-
wodem nieporozumienia. Dobry wyklad nauczyciela ma SWO-
je niewatpliwe znaczenie: zawsze bowiem silnie ‘dziala na ucz-
nia czynnik osobisty, czynnik szczerego wzruszema i zapalu
nauczyciela. W takich chwilach gleboko etyczny charakter
nauki wystepuje potézniej, niz w toku postepowania analitycz-
nego. Zywe slowo nauczyciela glebiej przemawia. do duszy
ucznia. Pomimo to wszakie wyklady" nauczyciela, zaréwno na
wyzszym jak na nizszym szczeblu nauczania w szkolach sred-
nich, winny mieé jedynie znaczenie podrzedne, sluzyé przede-
Wszystklem do uzupelnlema rozszerzenia i potw1erdzema tego,
do czego uczen sam doszedl przy zajeciach praktycziych w pra-
cowniach, laboratorjach, warsztatach i bibljotece, Powinny one
zachecaé i pomagaé w rozwiazywaniu zagadek poznania, po--
budzaé to, co.Scharrelmann slusznie uwaza za najwazniejsze:
',,Dmng nach Erkenniniss”. Uwolmc sie tedy calkowicie od
metody akroamatyeznej, a]ednoczeéme dedukcy;neJ n1epodobna
Byloby zludzeniem mniemaé, iz droga indukcyjna- rajpewniej
prowadzi do celu w zakresie nauezania wszystkich nauk. W-wie-
lu wypadkach indukeja dydaktyczna jest tylko zamaskowana
.dedukeja. Nie nalezy zapominaé, iz drogi wykrywania praw
naukowych i sposoby ich nauczania z koniecznosei musza. sie
roznié. - ;‘;Twierdzehie, cézésto dzis powtarzane, jakoby pewnej
nauki mozna si¢ uczy¢ tg samg droga, jakg jej pravsidy byly
osiggane, jest jednem z tych balamuctw pedagoglcznych ktore
Wprawd21e ‘nie. groza tem,  izby si¢ kiedykolwiek w praktyce
mialy urzeczywistnié, jednak praktyke te ‘moga - odwodzié¢ od
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rzetelnych jej zadan. Wyobraimy sobie pedagoga, kitéryby
ucznidw swoich prowadzil do’kacpieli'i czekal, az za przykla-
dem Archlmedesa odkryja prawo - ciezar6w gatunkowych, lub
rachowal na to, ze ucznipwie jego, jak niegdys Galileusz, wo-
bec chwiejgcej si¢ lampy, zawieszonej . na sklepieniu kosc1ola;,
odkryja prawo izochronizmu. Taki pedagog musialby nasam-
przéd uczniom swoim daé umysly Archimedesa i Galileusza” b,

Uwolni¢ sie od balastu materjalu naukowego, od przeciaze-
nia, mozna jedynie dzieki zmianie celu wychowania: nie o ilo§é
wiedzy, lecz przedewszystkiem, jak to widzieliémy, o wyksztal-
cenie formalne powinno chodzi¢ w wychowaniu, o wszech-
stronny i stateczny rozwéj wszystkich cenniejszych dyspozycyj
umyslowych: zdolnosci spostrzegawczych, zdolnosei * tworzerﬁa\
hipotez, zdolnosci dowodzenia, wnioskowania, sprawdzania,
kombinowania. ,Pamie¢é faktéw powinna byé ubocznym pro-
diktem. rozumowania”, .gléwna natomiast rzecza musi ‘byé
obserwacja bierna i czynna, . czyli dosw1adczen1e, i oparta- na
nich zdolnogé sadzenia. Ostatecznie bowiem wychowanie i nau-
czanie ma na celu wyrobienie, wyksztalcenie w uczniu wlas-
nego sagdu, Wiedzage o tem, ze tylko wiedza, na do$wiadcze-
niu ‘wlasnem oparta, silnie wplywa na nasze postgpowanie,
trzeba nauczyé ucznia samodzielnych sposobéw  jej zdobywa-
-mia. Do$wiadczenie i wiedza innych, zdobyta przez.nas w'spo-
s6b posredni, o tyle tylko maja znaczenie dla naszego ZLycia’
duchowego, o ile stapiaja si¢ z wlasneml naszemi ,dosw1adcze-\
niami tegoz rodzaju i wypelniaja luki, nieodlaczne od wszel-
kieg’o dos’wiadczenia'jednostki Coéz moéwié juz o tem panu-
jacem w szkolach dzisiejszych fatalnem przecigzeniu masg wia-
domosci, zaczerpnigtych napredce ze ‘wszystkich nauk, wid-
domosci, ktéremi sie moze poszczycw specjalista-erudyta, lecz
ktore nic wspdlnego nie majg ani z istoty, wychowama, ani
z koniecznemi podstawami pogladu na s$wiat i zycie!

1) Adam Mahrburg. Psychologja. Porad. d, s. Wyd. Ii, I, 586. Poréwn
Boole. ,,Przygotowame dziecka do wxedzy $cistej” 16.
Wzorowe seminarja nauczycielskie. v
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Tak wiec zagadnienie metody nauczania wysuwa sig dzié
na czolo problematéw pedagogicznych, Rozwiazanie tej waz-
nej a trudnej sprawy obchodzi przedewszystkiem seminarja
nauczycielskie, jako Jedyny wlasciwy rozsadnik kierownikow wy-
chowania najszerszych mas spolecznych. Rzecz jasna, iz w tym
celu w samych seminarjach powinny byé¢ stosowane najlepsze,
naJnlechybnlerze metody nauczania i wychowania. Jednym
z takich kierunkéw metodologicznych, zdobywajgcym coraz
wieksze uznanie, gleboko psychologicznie i spolecznie pomysla-
nym—jest metoda pracy, metoda szkoly pracy.

Ideg szkoly czynu, dzialania lub pracy trafnie ujmuje  pe-
dagog niemiecki Lay?). - Jego podstawowa zasada pedagogicz-
‘na opiera si¢ na elementarnych faktach i prawach rozwojowe-
go procesu biologicznego i psychologicznego, jest prosta’ i ja-
sna. Podstawe calego Wychowama stanowig reakcje wrodzo--
ne i nabyte. Wychowanek jest czlonkiem gminy spolecznej
i mledzy niemi zachodzi stale WzaJemne na siebie oddZIaIywa-
nie. Istniejg trzy procesy . zasadnicze, bedace trzema ogniwa-
mi jednej ogdlnej sprawy wychowania i Wyksztalcema pierw-
szy proces — to postrzezenia systematyczne eczyli obserwacja;
drugi proces — to duchowa przerébka materjahi. postrzezenio-
wego podlug norm logiki, estetyki, etyki i religji; trzeci wresz-
cie proces—to koniecznie na wszystkich szczeblach wychowa-
nia, zamknigcie ‘cale] sprawy, mianowicie: wykonanie, uze-
wnetrznienie, czyn, dziatanie na podstaw1e wytworzonych wyo-
brazen lub pojeé. To trzecie ogniwo ogélnego’ procesu, maja-
ce samo przez si¢ nieslychang donioslosé, ustawicznie wplywa
z kolei na ksztalcenie i doskonalenie zdolnosci obserwacji
1 myslowego opracowywania posirzezen.- Ogniwo' to wyste-
puje w najrozmaitszych postaciach, obejmuje - wszelkie ksztal-
towanie, konstruowanie, produkowanie, wszelki czyn praktycz-
ny i tworczy, wszelkie zabiegi w domu, szkole i spoleczen-

1) Lay. ,,Experimentelle pidagogik”, 2 wyd., 57.—,Die Tatschule, 1911,
30 =~ 61.
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. stwie, modelowanie i rysunek, ¢wiczenia cielesne i roboty recz-
ne, Spiew i muzyke, deklamacje, pielegnowanie roslin, hodo-
wanie zwierzat, slowem—wszystko, co jest dzialaniem, co uze-
wnetrznia si¢ w pracy.

Glgboka zasada wychowawcza, o charakterze zreszty nega-
tywnym, gloszgea, iz nauczyciel nie powinien wykonywaé nie
z tego, co moze wykona¢ sam uczeh, zawiera implicite zalo-
zenie pozytywne, iz uczen mozliwie wszystko ma sam zdobyé
wlasnym, swiadomym wysilkiem. Dotad w Zyciu szkolnem za-
nadto identyfikowano bezruch z czem$ dodatniem, ruch za$
wszelki z czem$ ujemnem. Racjonalne wychowanie powinno
przeciwnie prowadzi¢ do wyszkolenia wucznia w kierunku. ru-
chu i pracy, nie za§ do wdroZenia go do spokoju, biernoseci
i posluszenstwa. Nie jest to wecale trudne, poniewaZ jednym
z najsilniejszych popedéw naturalnych dziecka jest poped do
dzialania. Szkola spélezesna juz przez to samo, ze unierucha-
mia dziecko w coraz piekniejszych i coraz bardziej  pomyslo-
wo skonstruowanych lawkach, szkodzi mu uniewgtpliwie, hamu-
Je jego fizyczny i umyslowy rozwdj. Atoli same przez sig¢ pro-
ste i bezposredme wyladowywanie energji nie zawiera czynni-
kéw szezegblnie ksztalegeyeh; myslenie, zastanawianie si¢ wy-
stepuje dopiero wtedy, gdy dzialanie jest celowe, gdy natra-
fia na przeszkody, nastrecza trudnoéei, ktére muszg byé
przezwycigzone w pracy. Te wlasnie mys$l wyraza amerykan-
ska zasada ,learning by ,aoin'g” . Praca bowiem to czynnos¢
celowa, fo sila, zuzyta na pokonanie przeszkéd na drodze .do
realizowania jakiegos zamiaru.  Ze stanowiska pedagogicznego
wszelka praca, zaréwno Wylacznle duchowa, jak tez ,fizyczno-
duchowa”, ma znaczenie zasady metodycznej, metody ksztalce-
nia umyslu i charakteru. Gleboky i)rawdg wypowiada Devey,
iz wszelka praca szkolna, wszelkie szkolne zajecia, roboty reez-
ne, wycieczki i t. p. musza przedstawia¢ typowe problematy,
ktérych rozwigzywanie prowadziloby uczniéw do zdobyeia prze-
dewszystkiem znajomogci metod naukowych i wprawy w. ba-
daniach do$wiadczalnych, dajae obok tego niejako ubocznie
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tylko pewien okreslony zaséb wiedzy. Bezposrednie zetknigcie
si¢ ucznia z problematem niezawodnie wplynie "dodatnio -na
skupienie jego uwagi, zaostrzenie spostrzegawczosci, "poruszy
zasoby dawniejszych do$wiadezen, wywola naplyw sugestji
i skloni do $cislego ich sprawdzanla Zapoznanie sie - nie
z ksigzek lub wyklad6w, lecz z pracy wlasnej, z istots metos
dy naukowej, przejécie w ten sposéb powaznej szkoly mysle-
nig i badania metochznego winno naleZzeé do najwazniejszych
zadan wychowania wogdle, tem bardziej zas, tej cze$ci mlodzie-
%y, ktorej zadaniem bedzie z kolei wychowywanie innych.
Wspélezesna metoda naukowa opiera 'sie na eksperymencie
i indukeji. Dla wyksztalcenia naukowego sposobu myslenia’
trzeba sie wobec tego wdrozyé do sadzenia:i wnioskowania na
podstawie Scislej i dokladnej' ‘obserwacji. Zycie jest twarda
szkolq i do niej zawczasu i powaznie trzeba, przygotowaé mlo-
dziez. Najlepsze metody. literackie ksztalcily, co prawda, in 2
teligencje, nie urabialy natomiast weale zespolu cech psycho-
fizyeznych jednostki. Wyksztalcona w ten sposéb inteligencja
wisiala w powietrzu, nie miala i nie czula pod sobg gruntu, nie’
otrzymywala zywych podniet od organizmu, bedac skazana
z géry na zwiotczenie i omdlenie. ,Caly system, ktdry upra-
wia inteligencje, zamiast ksztalci¢ wolg i uczucia, ktére do niéj
prowadzg, uwazam—pisal Szczepanowski—za skazujacy z gory
inteligencje na bezplodnosé, Sy_stem ten wywoluje krytyke, ale
nie  wywoluje pracy twdrczej”. Trzeba ksztalcié ‘Wole;“charakter-
i zapal nie tylko przez rozbudzenie w duszy wielkich idealéw,
lecz takié przez twérczo$é samodzielng zapomocg metod szko-
Iy pracy. Metoda pracy, czynnego zetknigcia sie z rzeczami,
jest tg metods w pedagogice, ktérej odpowiednikiem w filo-
zoiJl Jest Wogole do$wiadczenie, ta plodna glebia dog¢wiadcze-
nia, npieodzowna, zdaniem Kanta, podstawa wszelkiej praw-
.dziwej filozofji. W doswiadeczamwiu i dziatemiv ,thwi tajemni-
¢a navczania, zainteresowania i wwagi”. To, co. najbardzie
wartosciowego- posiada - wyksztalcony czlowiek, mianowicie:
sila“woli, ‘statecznoéé  moralnego éharakteru——tO'sie najlatwiéj
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rozwija w dzialaniu?). Najglebsze, najistotniejsze nasze za-
patrywania, najbardziej- wartoéciowe i najtrwalsze skladniki
poznania rodza - sie przewazinie z potrzeb zycia praktycznego,
'W warsztacie samodzielnej, produkeyjnej pracy: To ‘wlasnie.
Jjest cecha -amerykanskiej szkoly pracy, z jej metodami czyn-
nemi, opartemi na inicjatywie ucznia, z jej metodamidoswiad--
czalnemi, ktére w nerwach i miesniach mlodzieiy pozostawiaja:
§lady trwale, potrzebe dzialania stalego i wytrwalego, budza,
energje i cheé do realizowania zamiaréw, do wykonywania
wysilkow.,

Duch szkoly pracy wyplywa przedewszystkiem jednak z pra-
6y reczmej. Samo jui systematyczne spelnianie  czynnosci ze-
wnetrznych, zajgé praktycznych, robét fizyeznych. wyrabia zna-
komicie nalogi celowego, konsekwentnego oraz $cislego mysle-
nia, jest znakomitym $rodkiem  dyscypliny umyslowej i ma.
wielkg  warto$é ksztalcacy.. Zrozumialemi tedy sa Zgdania:
Meumanna, Pabsta, Lay’a, Kerschensteinera, James’a, Halla,.
Devey’a i innych znakomitych badaczy, azeby praktyczne za-
Jjecia organicznie zespoli¢ z planem nauczania i na nich oprzeé
teoretyczne nauczanie w szkole. Wszelka. praca samodzielna
i zwigzane z nig meki poszukiwania, radosci powodzema, za-
dowolenie z zastosowania sil—niechybnie beda prowadzily do
uksztaliowania i rozwoju 'prawdziwej, silnej indywidualnosei.
Kazda dobrze zorganizowana szkola moze staé sig¢ niezmiernie
urozmaiconym warsztatem samodzielnej pracy ucsmidw. War-
sztat. stolarski i tokarski, ogréd szkolny, pracownia przyrodni-
cza, laboratorjum fizyczno-chemiczne, muzeum szkolne, bibljo-
teka iiczniowska, instalacja akwarjow i terarjéw i hodowla
w nich zwierzat, gromadzenie i kolekcjonowanie zbioréw przy-
rodniczych, geograficznych, hlstorycznych -artystycznyeh, syste-
matyczne i planowe obserwacje, czymone nad dzieémi- szkoly
wzorowej, systematyczne obserwacje geograficzne, kosmogra-
ficzne, astronomiczne, meteorologiczne, fenologiczne, ‘' robienie

') Kerschensteiner.” Ibid., 34.



zdjeé fotograficznych i modeli, rysunek artystyczny, rysunek
diagramatéw, przekrojéw, map, planéw, pisanie sprawozdan
z wycieczek, robienie preparatéw przyrodniczych, sporzadzanie
w warsztatach przyrzaddw i pomocy wycieczkowych oraz przy-
rzgdéw do- doswiadezent matematycznych, przyrodniczych, fizycz-
nych, wreszcie umiejetne korzystanie z encyklopedji, atlaséw,
slownikéw, monografij, zbioréw muzealnych, wycieczek nauko-
wych i t. p.—wszystkie tego rodzaju zajecia i prace, zaréwno
indywidualnie jak zbiorowo wykonywane, w wysokim stopniu
przyczynig sie’ do rozwoju obserwacji, samoobserwacji i samo-
-dzielnosci ueznia. Seminarjum nauczycielskie, pomyslane ja-
ko metodyczna szkola zycia, jako przygotowanie do zycia, po-
winno stosowaé rozmaite rodzaje pracy: prace techniczng, pra-
ce artystyczng. prace laboratoryjna. prace muzealns, prace wy-
chowawczo-dydaktyczna, prace literacks, prace bibljoteczng
i-t. p., powinno ze wszystkich tych rodzajéw zaje¢ uczynié
oérodki koncentracyjne, ogniska rozwoju i wyksztalcenia mlo~
dziezy. ' '

Nie nalezy jednak tej metody pracy zaciesmiaé do. obser-
wacyj ¢ robienia doswiadczen. - W seminarjum winna byé sto-
sowana w szerokim zakresie .metoda rozumowego uzasadnia-
nia, metoda logiczno-filozoficzna, metoda analityczno-syntetycz-
na. ,Miejsce owej sokratycznej metody, przy ktérej nauczy-
ciel prowadzi, a uczen jest prowadzony, zZaja¢ musi swobodna
-dyskusja, zapewniajgca wszystkim moino$é wypowiedzenia sig.
Tematem wspdlnych obrad sa drogi i érodki, wiodace do celu,
rozpatrywanle trudnosei, stojacych na przeszkodzie przy obra-
niu tej lub innej drogi i wyszukiwanie sposobéw ich przezwy-.
ciezania. Nieznacznie kierujgc dyskusja, nauczyciel podkresla
to, co zostalo juz osiagniete i wskazuje braki. W ten sposob
zZ ch‘aosu‘pie'rwotnego krzyzujacych si¢ mnieman wylaniaja sig
powoll wspolne poglady, uwaga zwraca sig coraz’ 1ntensywme;
ku pewnej grupie pojeé, dyskusja zacieénia si¢ coraz bardziej,
az wreszeie wspblnemi silami wykoficzony zostaje plan calko-
wity. Tak wyglada lekcja w szkole pracy.- Obojetng jest przy-
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tem rzeczy, czy chodzi tu o zadanie rozwigzalne w zakresie
intelektualnym, czy o zadanie, ktérego rozwigzanie wymaga
planowej obrébki materjalu . fizyeznego. Kamieniem probier-
ezym uzdolnienia nauczyciela jest tutaj zdolnogé pobudzania
i ozywiania wspdlnego zainteresowania w ten sposéb, by prze-
ciwstawié sie moglo masie réznorodnych jednostkowych zain-
teresowan i umiejetne, taktowne prowadzenie dyskusji”?).

Tak wiee, szkola pracy ‘ma na celu ideal wspolezesny
ezlowieka, ma za zadanie wychowanie jednostki samodzielnej,
¢zynnej, tworezej, rozwinietej, z silng wola, zamilowanej w pra-
ey, zdolnej do rozumienia i kontynuowania kultury spélczesnej,
slowem — jednostki o ,trwalem skojarzeniw ' proceséw mysli
% procesami -woli”.- Jest ona zupelnem przeciwienstwem
szkoly dawnego typu, zajetej badaniem nie rzeczy, lecz. ich
cieniéw, jest przeciwienstwem szkoly, ktéra ksztalcila, co
prawda, punktualnoéé, sumiennoéé, wytrwalosé, porzadek, prze-
zwycigZanie siebie, lecz ktéra nie ksztalcila stron najwainiej-
szych duszy mlodziezy, mianowicie—czynnych ryséw jej cha-
rakteru, raczej je zabijala.

Dwa znamiona wybitne posiada wspélczesny ruch reforma-
torski w pedagogice, rysy wystepujace wyraznie wlasnie w kon-
eepceji szkoly pracy: jest to, po pierwsze, swoboda nauczania
i wychowania a, po drugie, spoleczny charakter pracy szkolnes.

Coraz bardziej rosngeg  swobod¢ w nauczaniu 1 wychowa-
miu oraz jej wielkie znaczenie tak ocenia Meumann. ,Es ist
eine der grossten Neuerungen, die dle padagogische | Reformbewe-
gung zu erreichen sucht, dass wir uns abwenden von der aus-
serordentlichen Wertschitzung. ein. fiir allemal festgelegter Un-
tervichts und Erziehungsmethoden, die noch von’ Pestalozm
‘Herbart und Ziller als eif Hauptpunkt der Didaktik ange-
sehen wurden und dass sie an Stelle aller starren . Methodik
die Forderung grosserer Lehr und Lernfreiheit erhebt. Hierin
liegt, genauer betrachtet, eine zweifache Neuerung, denn wir

') Hofman. ,8zkola pracy. Wychowanie”, 1911. 11
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fordern einerseits grissere Bewegungsfreiheit des Lehrers mund
Erzichers; und das Gegenstiick dazu— Freiheit in der Entfal-
tung der Personlichkeit des Kindes. -Der Lehrer soll womé-
glich der Schopfer ‘séiner eigener ,,Methode” sein, er soll ver-
suchen, sich von Stunde zu Stunde den Schiilern (der Eige-
nart der Klasse und. Womoghch des einzelnen Schiilers) anzu-
passen, ja der augenblicklichen Interessenrichtung und Stim-
mung der Klasse gerecht zu werden; er soll ferner aus eigener
Erfahrung entscheiden dirfen, ob er fur seine Klasse und deren
Begabungstufe die eine oder die andere - Methode  fir zweck-
missiger. bilt; anderseits soll der Schiiler zu moglichst freier
‘Entfaltung seiner Krifte, seiner Interessen, seiner Indiwidua-
litit und der indiwiduellen Form seiner Begabung gelangen. Es
ist der Grundgedanke der ,Arbeitschule”, ...dass alle Tatigkeit
des Schiilers auf einem selbstéindigen Verarbeiten und sich
Erarbeiten alles. ‘Wissens, aller Erkenninisse und aller Ta-
higkeiten aufgebaut sein soll..”1). Wszelka metoda naucza-
nia, odwolujaca sie do' tworczych sit ucznia, nie tylko
o wiele silniej, niz- przymus, ‘pobudza zdolnosci badania, doszu-
kiwania si¢ przyczyn powodzenia lub nlepowodzenla, zdolnosci
poréwnywania i wyszukiwania najprostszych i najkrétszych
drdég, wiodacych do celu, nie tylko lepiej ksztalei bystrosé
i przytomo$é umyshu, lecz znakomicie, jak to juz zaznaczalem,
wplywa na rozwéj jego “charakteru. Swobodna i réZnorodna
dzialalno§é pozwala poza tem wejéé.w wielorakie bezposrednie
stosunki z rzeczami i ludZmi i jest wobec. tego mieodzownym
$rodkiem samopoznania, jak slusznie utrzymuje Kerschensteiner,
ktdrego pigknem haslem pedagogicznem jest: -,,Wirke! nur in
seinen Werken kann der Mensch sich selbst bemerken” %). Aze-
by zaplodnié i pobudzw zycie szkolne, azeby usungé sztyw-
noéé i'sztucznosé systemu Wychowawczego, uczynié go bar-

')’ Meumann. -,Abriss der experimentelien Padagoglk” 1914, str. 216.
%) Kerschensteiner. ,Characterbegriff und Charactererzichung” 1915,
str. 238.
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dziej gi¢tkim i podatnym de realizowania- nasuwajacych sie
potrzeb zycia i rozwoju mlodziezy, trzeba mozliwie rozszerzyé
czynnik swobodnego dzialania. -Zachodazi, rzecz oczywista, ko-
niecznosé stopniowania triudnosei ‘metody pracy ¢ poglebiania
dyskusje w miare przechodzenia od okresu'orgam'zacji psychiki
mlodziericzej do okresu rzeczywistej, powaznej pracy, co moze,
zdaniem Claparéde’a, nastapi¢ okolo 18 roku zycia. To - tes,
na dwu ostatnich kursach seminarjum metoda pracy powmna
Jjuz wejs¢ w krew i koé¢ uczniéw i prowadzié do rzeczywiscie
samodzielnej pracy nie tylko w wykonaniu, lecz takie w: wy-
borze zagadnie. Tu praca samodzielna seminarzystéw po-.
winna polegaé na studjowaniu powainiejszych zrédel, badaniu’
dokumentéw historyeznych, pisaniu rozpraw, na szczegdlowe;j
analizie faktéw, krytyce zasad i pogladdéw ogolnych, wreszcie
na dazeniu do syntez kosmologicznych, socjologicznychi.i filo-
"zo‘ficznych - Teoretyczng i doswiadezalng prace uczniow w mu-
rach szkolnych uzupelnia wyecieczki ‘krajoznawecze, historycz-
ne, geograficzne i przyrodnicze, dalej zwiedzanie fabryk, szkol,
blhlJotek szpitali, pracowni nauko_wych ‘wystaw artystycznych
i pedagogicznych.. W zwigzku z tem,, zaleznie od 'biezgcych
zadan dydaktyczno- pedagoglcznych i sprzyJaJaLcych okolicznosci
zewnetrznych, byloby rzeczi konieczna stosowaé- metode zwa}-,
nlama od zajgé¢ szkolnych lub zmniejszania llczby godzin pra-
<y uczniéw, dla dania im moznosci wypoczynku i przemysle-
nia w skupienin - Waznlerzych zagadnien. -

Spoleczny za$ charakter szkoly pracy, z takim naciskiem
i talentem -podniesiony przez Devey’ al), na tem glowme pole-
.ga, iz szkola, w tym duchu. prowadzena, zamienia si¢ w orga-
nizm, w ktérym poszczegolne czgsei, zamiast wspolzawodmczyc
ze sobq, WSpOIleaIa,]EL,t zn. zbiorowym wysilkiem dazg do
‘oswzgmema zamierzonych celéw. Tym sposobem, szkola staje
sie jak gdyby idealnem spoleczenstwem gdzie prawa obywateh
i 1ch 'indywidualne sklonnosei moliwie szeroko sg uwzglgdmo-

‘) Devey. -,,School and society”. Beck. , Americana Paedagogica”.
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ne i uszanowane, ' gdzie praca odbywa si¢ rzezko i ochoczo
i ma charakter zbiorowy, solidarny, gdzxe powodzenie nie bu-
dzi zawisci 1nnych niepowodzenie za$ nie sprowadza zmeche-
cenia i nie uczy wybiegéw. Tak pomyslana szkola pracy
w cudowny 'époséb godzi naczelng zasade Wychowawcza'—i‘n-‘
dywidualizacje—z naczelnym postulatem rozwoju i postepu —
solidarnoscig wspdtdziataniem.

Reasumujgc powyisze wywody, moznaby taki sad wydaé
o szkole pracy. Szkola pracy jest to sywy  orgamizm wycho-
wawczy, gdzie uczniowie ¢ nauczyciele, pracujgc we wzajem-
nem zaufaniu ¢ zrozwmieniu, dase do rozwigzamia wspdlnie
wybranych zagadniert samodzielnems metodami, gdzie najwaz-
niejsze zadanie nauczyciela polega na pobudzaniv i jednocze-
niw rozbiesmych wysitkéw mlodziesy kolo wspdlnych zadas % ce-
low, gdzie dla pobudzenia zardwno radodci sycia, jak produk-
cyjnoset dzialania, weiggniete zostajg do pracy proedewszyst-
kiem twireze sity jednostki, gdzie praca reczna ma jak najszer-
sze zastosowanie, o ile jest potrzebna ¢ posytecema dla rozwig-
zywania i poglebiania probleméw duchowych spélezesnej kultu-
ry; jest to, slowem, organizm rzqdzqey sie samodzielnie zapo-
mocq solidarnie vchwalanych praw, stojacych na strazy.rzeczy-
wistej wolnosci rozwoju wszelkich uzdolnier jednosths.

Dla- osiggnigcia tak donioslych i wielostronnych za-
19 o dan wychowawczych -i dydaktycznych potrzeba
przedewszystkiem trzech warunkéw: zniesienia egza--
minacyjnego sposobu nauczania i wogdle wszelkich egzamlnow
szkolnych, zorganizowania klas na wzér gmin szkolnych - i, po
trzecie, rzeczy najtrudniejszej, a zarazem najwainiejszej—przy--
c13,gn1<—;-c1a do pracy w semlnarJach wszechstronme wyksztalco-
nych i gruntownie przygotowanych fachowo nauczycieli.
Przedstawiciele starego typu szkoly dotad uwazajg egzami—
ny szkolne, zaréwno prze.]écm'we, jak ostateczne, za rzecz -do-
bry, celows"i konieczng. Z ich stanowiska chodzi bow1em
o nieustanne badanie zapasu W1edzy, nagromadz_oneJ W.’umy‘_—-
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$le mlodziezy, wiedzy, ktora predko zazwyczaj wietrzeje i wo-
bec tego wymaga kucia, powtarzania, - memorowania, egzami--
mowania.. Pomimo jednak zabiegéw owych maruderéw tra-
dycyj egzaminowych, system egzaminéw klasowych powoli
i stopniowo zanika i tylko od czasu do czasu przyplywa po-
wrotna fala zadawnionych nalogéw i, rzecz ciekawa, stale po-
wraca do egzaminow kazdy okres reakcji w zyciu wychowaw-
czem, jako wierne odbicie, pradéw reakeyjnych, bioracych gore
w Zyciu panstwowo-spolecznem. Ze stanowiska podstawowych
wymagar. pedagogiki sprawa egzamindw szkolnych jest miewat-
pliwie raz na zawsze przegrana. Spekulujagec bowiem w grun-
cie rzeczy na jak najobfitsze nagromadzenie wiadomosci, sta-
nowig egzaminy powazing przeszkode dla rozwoju najlepszych
poczynan samodzielnej, produkcyjnej pracy szkolnej ucznia. Sy-
stem egzaminéw, system stopni szkolnych i wypracowan kla-
sowych, prowadzi nieuniknienie do udawania, klamstwa,  pod-
stepstwa, pochlebstwa i innych _cigzkich przywar charakteru,
marnotrawi czas drogocenny, wycienicza mlodziez fizycznie,
niszezy spokdj nauczyciela i ucznia, przerywa ciaglosé produk-
cyjnej pracy— slowem jest zbrodnig pedagogiczng. Madry Mon-
taigne orzek! juz niegdy$, iz uczen ,,nie tyle ma wydawaé lek-
cje, ile ja wykonywaé i ma js powtarza¢ w czynach”. Bada-
jac jedynie pamieé, nie za§ sprawnosé umyslows i inteligencje,
egzamin nigdy nie ocenia istothej wartosci umyslu i charakte-
ru i moze byé sprawdzianem mlaroda]nym wyjatkowo * tylko
dla pewnych . przecietnych typéw umyslowych zupelnie za$
zawodzi, gdy chodzi o umysly glebsze. Staje sie érodkiem nie
tylko szkodliwym ze wzgledéw dydaktycznych i higjenicznych,
lecz takze niemoralnym, bo niespraWiedli‘wym Nie méwie juz
o oczywistej przypadkowofci jego wynikéw, stanowiace] czyn-
nik ‘stanowezo antypedagoglczny i demoralizujacy. Wysusza—
_]ac i’ wyjalawiajac- mézg, demoralizujac charakter, egzamin nie:
daje wzamian nic pozytywnego. To tez wybitni pedagodzy
spolczesni, zarowno teoretycy jak praktycy, kategorycznie Za-
‘dajg zniesienia wszelkich egzaminéw szkolnych. Wojciech Gor-
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ski, ktory przez czterdziesci kilka lat swego kierownictwa  gi-
mnazjum i szkolg realng mial mozZnoéé wszechstronnego zbada-.
nia tego problemu w réinych warunkach- zycia szkolnego, taki
sgd wydaje o dlugim szeregu egzaminéw, jakie pragnela (sic!y
jeszcze w roku 1916 zachowaé komisja, wychowaweza przy
warszawskiem- Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego: ,,Sa
mo wyliczenie kategoryj tych egzaminéw dreszczem mnie przej-
muje; czuje si¢ istotnie szczeéliwy, Ze wiek méj nie pozwoli
doczekaé na placéwce pedagogicznej wprowadzenia w Zycie!
tak drakonskiego projektu. Jezeli mam sen przykry,-jezeli mnie
»zmora dusi”, to mi sie $ni, ze zdaje egzamin., . Tyle egzami-.
now przesunelo mi sie przed oczami, tylu niekonsekwencyj,
omylek, tylu utrapien i bolesnych przejé¢ bylem $wiadkiem, ze
nabralem nieprzezwycigZonego wstretu do samego wyrazuegza-
min...” 1). Zdaniem znéw Lobsiena, egzaminy zawsze wplywajg
ujemnie na.postepy, zwlaszcza na postepy uczniéw najlepszych
i zlych. Rezultat egzaminéw nigdy i w najmniejszym stopmu
nie daje wlaciwego obrazu zdolnosci, rysujac. wogéle w bar-
wach zbyt czarnych. ,,BadZ zatem—powiada James — cierpli-
wy i wspélezujgcy dla tego, kto sig licho przedstawia przy
egzaminach, W dlugim egzaminie, ktéry skladamy w ciggu
calego Zycia, moze-on zdobyé palme pierwszeristwa  przed ty-
mi, ktérzy odpowiadajg przytomnie i plynnie, jesli jego uczu-
cia sa glebsze, jego cele wyzsze; jego zdolnoé kombinacyjna
mniej banalna i pospolita, a zatem jego cala wytwoérczosé umy-
slowa bogatsza”. ‘

Zarzuty powyzsze nalezy zrobié, rzecz jasna, takie egzami-
nom ostatecznym, egzaminom dojrzalosci, iako w wysokim stop-
‘niu szkodliwym dla zdrow1a, zmniejszajacym - liczbe dni spo-
kojnej, -systematycznej ‘pracy w szkole, oraz nie p1zynosza1,cym
zadnej korzysci pod wzgledem umyslowym. Wilhelm Ostwald
zgda -zniesienia egzaminéw maturalnych, ktére mlanuJe plaga

1) Wojciech Gorski. ,,My\réliv o przystosowaniu szkolnictwa polskiego
do- zycia”. Ankieta 1917, str. 33.
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szkolng, nonsensem, taranem scholastyki, zabijajacym samo--
dzielnoéé myslenia i rado$é pracy w mlodziezy, taranem, ktd-
1y zburzyé nalezy, azeby oczyscié atmosfere i otworzy¢ droge’
ku odrodzeniu szkoly spélczesnej.
"W seminarjum nauczycielskiem, zaréwno jak w szkolach.
ogolno-ksztalegeych, ostateczne -zniesiénie chinskiego systemu.
nauczania, polaczonego z egzaminowaniem, jest rzecza koniecz-
na.- Dobra szkola egzaminowac swych ucznidw wie poirzebuje,.
gdyz ich zna, powinna zas dla prawdziwie owocnej. edukaql
dazyé do jak najdokladniejszego ich poznania. Odkladanie do-
egzaminow maturalnych oceny wiedzy ‘i uzdolnie ucznia, jest
to wystawianie nauczycielom $wiadectwa ubéstwa umyslowe-
go, oraz dawanie im votum nieufnosci. Ani takich nauezycieli,.
‘ani takich szk6él byé nie powinno. Przeciez nikt lepiej od ra--
dy pedagogicznej nie potrafi oceni¢ wartosci postepéw ucznia,.
kwestja za$ zaufania wzgledem rady pedagogicznej jest spraws
organizacji szkolnmictwa i bezwzglednie nie moze byé rozstrzy-
gana z pogwalceniem elementarnych zasad wychowawczych
i oczywisty szkoda dla ucznia pod wzgledem fizycznym, umy-
‘slowym i moralnym. Z tego wiec powodu nie wydaje mi si¢ celo-
wym projekt retormy egzaminu dojrzalosci, obmyslanego w ten
spos6b, aby nie pamieé ucznia, lecz _]ego inteligencja i zdolno-
$ci umyslowe byly badane zapomoca specjalnych préb czy:
testow, zastosowanych do wieku - ucznia i poziomu wymagan.
Tego rodzaju badania uzdolnien psychicznych przynioslyby nieza-
wodnie bardzo cenny materjal dla poznania .wieku mlodzien-
ezego, tak malo _dotgd wogdle zbadanego, a takie dla umozh-
wienia racjonalnej decyzji przy obieraniu zawodu, nie mogq
Jedmak pod zadmym- - pozorem uchodzic za préby egzaminacyjne,
od ktsrych wymiku ma byé uzalezniona matura. Kilka testow,
nawet. ‘najgenjalniej dobranych nie moze zadecydowaé o roz-
.WOJu psychicznym ucznia, tem bardziej nie moze orzec trafniej,
niz kilkuletnia obserwacja jego pracy nad rozwigzywaniem wiel-
‘kiej ilosci zagadnien podezas réinorodnych zajeé ‘w szkole.
- Slowem—egzaminy maéumlne, pod kazda postaciq sq szkodhfwe'
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# miedorzeczne © muszq byé skasowane. Abiturjent s‘e’minaijum
nauczycielskiego, zamiast egzaminacyjnego $wiadectwa dojrza-
loéci, wykazujgcego postep W poszczegblnych przedmiotach
nauki, powmlen olrzymaé mozliwie $cislg charakterystyke pod
wzgledem fizycznym, moralnym i umyslowym z zaznaczeniem
usposoblenla, uzdolnierr i zamilowan, oraz z opinja rady peda-
gogiczne] w sprawie jego przygotowania do spelniania zawo-
dowych obowigzk6w nauczycielskich. Uwazalbym natomiast za
rzecz poiyteczng i bardzo poiadang, zardéwno dla uswiadomie-
nia drogi, przebytej przez ucznia, jak dla samokontroli szkoly,
azeby abiturjenci seminarjum w ostatnim miesigcu swego po-
bytu w zakladzie urzadzali wystawe swych prac zardwno indywi-
dualnie, jak zbiorowo, wykonanych w ciagu ich studjéw szkol-
nych. Przeglad wszystkich prac ucznia przez przecigg lat kil-
ku systematycznych jego zaje¢ w seminarjum pozwoli wizyta-
torowi, czy tez specjalnej komisji kwalifikacyjnej, a przede-
wszystkiem szkole ¢ samemu uczniowi ostatecznie sprecyzowaé
swoj sad i powzigé trafny poglad na droge przez niego prze-
byta, postgp dokonany, sprawno$é osiggnieta oraz istotg umilo-
wan i uzdolnien. W tym celu wystawa musi zgromadzi¢ wszyst-
kie prace ucznia: zeszyty z notatkami i éwiczeniami domowe-
mi, rysunki techniczne i rysunki odreczne, przedmioty wy-
konane w warsztatach szkolnych, zbiory przyrodnicze i wszel-
kie inne, rozprawki i przemowy, wygloszone w kolkach samo-
‘ksztalcenia, .spis przestudjowanych ksiazek ze wszystkich dzie-
dzin wiedzy, konspekty lekeyj probnych, wreszcie wszelkie pra-
ce -samodzielne z zakresu - studjow nad umilowanym przed-
miotem.

Jako odzwierciedlenie spoleczenstwa i przygotowa-
nie do zycxa, szkola winna sig staé istotnem ogm-
skiem cyw1hzacy3n,em ‘Sama nauka BbYWau stwa, sam
‘wyklad zasad etyki spolecznej,. nie poparty odpowiednig, prakty
ka w zyciu szkolnem, bylby przedeyyszystklem zwigkszeniem
tylko balastu dydaktycznego. Mocng 9dstawy. etycznego % spo-
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tecanego wyksztalcenia © wyrobienio moze. stworzyc tylko wia-
Sciwa, organizacjo szkoly Ten organizm spoleczny w minja- -
turze, gdzie stykajg sie jednostki o réznych ustrojach psycho-
fizyeznych, podleglych mimo to wspélnym prawom wspolzycia,
reguluJacym zardwno cele wspdlne, jak daznosci 1ndyw1dualne,
gdzie niemniej zywo, anizeli wsréd spoleczenistwa doroslych,
objawiaja sie uczucia sympatji i antypatji, wspdlzawodnictwa
i wspéldzialania, ten organizm szkolny moze i powinien staé
sie znakomitem przygotowaniem - do Zycia pdZniejszego, za-
wezasu ksztaleac w swych wychowankach najwazniejsze cno-
ty spolecznego spoliycid. Samo nauczanie nie moZe wystar-
czyé pod wzgledem wychowawezym, nie porusza bowiem, ani
teZ nie moze poruszy¢ szeregu donioslych zagadnien bardziej
mdledu_alneJ natury. Rozwigzanie tych zagadnien szkola po-
'winna pozostawié¢. mozliwie samym uczniom, przychodzac jedy-
nie z pomocg w organizowaniu ich wspdliycia i wspdlpracy.
To, migdzy innemi, miala na mysli Komisja ¥dukacji Narodo-
wej, gdy pisala w Ustawach: ,Nieprzerwanem nauczyciela usi-
lowaniem byé powinno, aby mlédZz sobie poruczons wprawial
w zastanawianie si¢ nad rzeczami, myslenie i uwaZanie przez
siebie samyech... Sa rzeczy i okolicznosei, ktdre, otaczajac mlo-
dego, same przez sig Juezyé go zdolne sa: nalezy do roztrop-
nosci nauczyciela, bez wyraznej. okolo nich- nauki, umieé tylko
sklerowac umysl i zastanowié przyzw01c1e uwage i zmysly
ucznia”.” ‘Wychowanie mlodziezy do samodzielnosci, a co za.
tem 1d21e do prawdziwej, wolnosm, ]est naszem najwazniejszem
zadaniem, Wspolczesny nlepohamowany ped Zycia -do wolno-
$ci duchowej, spolecznej, kulturalneJ i politycznej zrodzil w pe-
~dagogice haslo ,,Erz1ehung zur Freiheit "wychowanie do wolnosei
¢ w duchu wolnodei. Dla kazdego k\to przemyslal to zagadme-
nie, _]le prawda niewgtpliwg, iZ wychowanie w- duchu- wolno-
-$ci mozliwe kodzie tylko wowezas, gdy zagadnienie posluszen—
~stwa znajdzie zadowalajgce rozwiazanie. To - za$ zagadnleme
" karno$ci mcze byé dnbrze rozwigzane w. seminarjum - nauczy-
’ cielskiem ze- wzgledv “a/powaznlejszy wiek mlodziezy i mozli-
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wosé przeprowadzenia jednolitego systemu, opartego na. rac,]o-
nalnych zasadach . pedagogicznych i glebokiem poszanowamu
jednostki, System ten winien zmierza¢ do - wyroh enia’ W ses.
minarzystach przekonania, iz zaréwno ich wychowanie, jak
wyksztalcenie, slowem—wlasne ich dobro wymaga podporzad-
kow:'mia\swlej woli pod przepisy zakladu .tak, jak normalny
rozwdj i postgp materjalny i moralny calego spoleczefistwa:
wymaga podporzadkowania pragniet i pozadan obywateli pod:
wspolnle przez nich ustanowione prawa. Dla uksztaltowania
za$ normalnego biegu Zycia szkoly prawa i przepisy szkolne
nie mogg pomija¢ woli jej uczniéw.. Szkola powinna wszystko
uczyni¢ dla zmniejszenia réZnicy miedzy rzadzonymi a rzgdzacymi.
Azeby uzdolni¢ stopniowo mlodziez do samowychowania i wy-
chowywania innych, seminarjum musi stanowié naturalng spo-
leczng wspélnote, ktérej czlonkowie, $wiadomi: swych praw
i obowigzkéw, zyja samorzadnie, ‘maja znaczny zakres samo-
dzielnosei i wobec tego ponoszg odpowiedzialnosé za swe czy-
ny.  Prawdg jest niezbity, iz Wszelklego rodzaju dobrowolne
zwiazki i stowarzyszenia mlodziezy sa doskonalym terenem dla
rozwoju zdolnosci i charakteru. Czynny udzial w samorzadzie
szkolnym z jednej strony ksztalci samodzielno$¢ sadu, z-dru-
giej za$' prowadzi do zdobycia wprawy w zalatwianiu réznych
czynnoéc1 komunalnych i do wzbudzenia wogdle. zainteresowa-
nia si¢ Zyciem - spolecznem Dobrze jest zaczaé zawczasu ,po-
cieraé jakoby i szlifowaé wlasng mézgownicg o cudzg” i "wlas-
nie ‘doskonale nadajg si¢ do tego celu dyskusje, . debaty, od-
czyty, pogadanki, zebrania i wszelkiego rodzaju .wieczorki kole-~
‘zefiskie. Nie o pusta szermierke -slowng -powinno. .chodzié¢
w tych. zywych ogmskach rozwo;u mlodmezy, lecz o* wyroble--
nie. si¢ duchowe, 0 wpraw¢ w panowaniu. nad sobg, o $mia-
Tosé i szczeroéc Wypovvladanla i obrony swych przekonei, o wy-
ksztalcenie prawosci. charakteru i tej-rzetelnosci intelektualnej,
‘dla ktérej niema nic $wietszego od prawdy, w my$l zdania
Trentowskiego 1): ,, Twdj wychowaniec wiechaj niczego na Swie-

1) Trentowski. Chowanna, I, 388.
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cie nie Uwaia 20 rzecs 2 fnatury swej swietq, wyjqwszy wlas-
ne i wlasng ducha swego czynnodeiq drogo zdobyte przeko-
nanie”,

. Cale zycie w seminarjum powinno by¢ przeniknigte i ozy-
wione duchem solidarno$ei spolecznej, aby uczniowie stale
mieli’ przed sobg obraz idealnego ustroju spolecznego ). W tym'
celu trzeba kurs kazdy zorganizowaé jako oddzielna ,spdlnote
pracy”——cialo zbiorowe z wlasng konstytucjs, samorzadem, sa-
mopomocs—zwigzans wspélnemi celami i solidarng kolezenska
odpowiedzialnoscig. Wszystkie za$ poszezegélne spolnoty- kla-
sowe moga. si¢ polaczyé z czasem w jedng wielks gmme szkol-
na, ogdlna organizacje z jej wlasnem prawodawstwem pomo-
cg, bratnig, samorzadem i zyciem w kélkach uczniowskich: hi-
storycznem, geograﬁcznem,-przyfodniczem, literackiem, rysun~
kowem, sporfowem i t. p., ze sklepem wlasnym, kasg oszczeds
nosciowo-zapomogowa i kolezefiskim sgdem rozjemezym.

Cheialbym tu jednak jak najbardziej stanowczo ostrzee
przed wylgcznie prawie u nas spotykanym faktem oktrojowa-
nia konstytueji szkolnej i narzueania z gory gotowych juz, zar
pozyczonych skadingd form samorzadu uczniowskiego. Azeby
organizacje te staly si¢ Zywotnemi, zabily Zyciem mochem
i owocnem, musza one, przeciwnie, wyrastaé z rzeczywistych
potrzeb mlodziezy i rozwijaé sig¢ stopniowo dzigki jej 'sameo-
dzielnym wysilkom i zabiegom. Byloby préinem i nawet szko-
dliwem zadaniem Zywcem przeszczepiaé na;doskonalsze nawet.
tego rodzaju organizacje na grunt - nalezycie nieprzygotowany.
wlNiech wychowaricy sami sobie prawa fnadaj@, ty masz byc tyl-
ko sejmu tego sekretarzem i praw strézem” — powiada pigknie
‘Trentowski. Na kazdem odrebnem. podlozu naturalnem ‘po-
winny wyrosé specyﬁczne organizacje. Mlodziez nasza, zwlasz-
cza w seminarjach nauczycielskich, posiada ogrom odloglem
dotad lezacych popeddéw i uzdolnien do- organizowania Zycid
zbiorawego.

1. Por. Hepp. ,Die :Selbstregierung der Schiiler?, 1914, str. 98.

-Wrorowe seminarja nauczycielskie, 8
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Seminarjum nauczycielskie moznaby latwiej od innych za-
kladéw szkolnych przeksztalcié w rzeczywiscie pigkng gmine
szkolny z jednego jeszcze powodu: przecigtnie wigkszo$é uecz-
niéw mieszka w &cidle zlaczonym z zakladem internacie.
Ogromnie jednak trudng jest rzecza ustalenie zasad dodatnie-
go pod wizgledem fizyeznym i duchowym - pozycia konwikto-
wego, o czem’ dobrze wiedzg ei tylko, o samiprzez czas dluz-
szy mieszkali w internacie. - Dotychczasowe préby rozwigzania
tego zawilego problematu dawaly w. rzeczywistosei przewaznie
tylko bardzo ujemne wyniki.- Internaty zawsze stanowily ko-
szary, ktére deprawowaly mlodziez, podcinajac u korzenia sub-
telniejsze poczucie moralnosdci i bedae rozsadnikami wszelkich
zhoczen pleiowych, niwelowaly indywidualnoéei, zarazaly plyt-
koscig duszy, stosowaly w sposob karygodnie bezmy$lny i za-
bdjezy ten sam' strychulec religijno-moralny, natomiast nie uo-
bywatelnialy dostatecznie mlodziezy doroslej juz lub dorasta-
jacej, bedacej w stadjum nieréwnowagi i przewrazliwienia i wy-
magajacej pleczy indywidualnej. - To tez najwybitniejsi peda-
godzy, a wéréd nich takie Hugo Kollataj i Jan Sniadecki, byli
zdeklarowanymi przec1wmkam1 zycia konwiktowego, slusznie
zalecajac umieszezanie mlodz1ezy nielicznemi grupami po. do-
mach prywatnych, przedewszystklem u wychowaweéw i nau-
czycieli.

Najwazniejszym czynnikiem twoérczym, - zapladniajg-

21. cym zycie szkolne, dusza szkoly, z natury rzeczy
jest nauczyciel. Za aksjomat mozna uznaé naste-

pujaca gradacje - wzrastajacych w swem znaczeniu- czynnikéw
wychowawezych: programy nawkowe, pomoce naukowe, metody,
nauczyczel Laden program nie pomoze, gdz1e stosowana jest
zla metoda, a naJlepsza metoda na nic si¢ nie przyda, gdy
‘nauczyciel nie stoi na wysokosci ‘zadania i nie Jumie poslugl-
waé si¢ nig umiejetnie. Jak rozwdj i postep nauki zalezy prze-
dewszystkiem od zdolno$ci uczonego, nie za$ od urzadzen pra-
,cowni naukowych, podobniez o znaczeniu i warto$ci wycho=
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wania' decydujg nie urzadzenia szkolne, pomoce naukowe i pro-
gramy, lecz duch, jaki wnosi do szkoly nauczyciel, jego zapal;
przygotowanie i $wiadomosé celu.

Na zadnem polu dzzalalnos‘cz spolecznej wartosé czlowieka
nie ma takiego .znaczenia, jak w zawodzie nauceycielskim, gdzie
zalety umyslu, serca i charakterun sg czynnikami' decydujace-

" Nauczyciel za$ seminarjum. musi byé nauczycielem nieja-
ko w drugiej potedze: z jednej strony pracuje nad 'Wy(':howa-
niem i wyksztalceniem ogélnem mlodziezy, z drugiej za$ nad
{eoretycznem i praktycznem przygotowaniem fachowem przy-
szlych wychowawcow narédu. To trudne, wielkie i odpowie-
dzialne zadanie kaie postawié nauczycxelom seminaryjnym bar-
“dzo duze wymagania. Dotychczasowy typ nauczyciela, prze-
cigZonego praca, wyczerpanego umyslowo i fizycznie, - czesto
przytem luZnié zwigzanego ze szkola, powinien z‘aginaé’razvn’a
zawsze. Piekne tradycje Komisji' Edukacji Narodowe] muszg,
byé uszanowane, a Zadania jej wreszcie zrealizowane. Nau-
-czyciel nie. moze byé¢ gosciem w szkole, lecz” musi byé¢ peda-
gogiem, panujagcym przytem nad grupa przedmiotéw pokrew-
nych. Praca w jednym tylko zakladzie naukowym umozliwi
poznanie uczniéw, zblizenie sig - do _nich i wspélprace z_ nimi,
zdolno$é  za$ nauczania pewnej. grupy przedmlotow usunie cia-
sng, ze stanowiska pedagovlcznego szkodhwa specjalizacje
i rozdrobnienie nauki w- duchu pseudo-umwersytecklm wpro-
wadm natomiast wiecej c1aglosc1 i Jednolltosm W rozumieniu
metod badania i ogélnym naukowym pogladzie na $wiat. Pra-
ca taka doprowadZI niechybnie do powstania - wyzszego typu nau-
czyc1ela zawodowego. Nauczymel seminarjum powinien prze-
dewszystkiem posiadaé ‘to, co, zdaniem Daw1da1),,stanow1
istote 1 tlo duszy prawdziwego . _nauczyeciela, * mianowicie: . po-
trzebe doskonaloéei, poczucie odpowiedzialno$ci i obowigzku,
wewnetrzng prawdziwosé, 'odwagej;,',moralnoéé, a nadewszystko

1) Wiladystaw Dawid, ,,0 duszy nauczycielstwa”, 1912, str. 18.
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nitesé dusz ludzkich, milos¢ dusz mlodzieticzych, 'nad ktérych
o$wieceniem i udoskonaleniem ma pracowaé. W. tym celu
byé musi on nie tylko wspdltwérea programéw nauczania - se~
minaryjnego, lecz powinien posiadad zupelng swobode we weie-
laniv ich w rzeczywistosé, swobode' w wyborze materjalu i me-
tod zupelna)i wolnosé wplatania do wykladéw zaréwno wypad-
kéw powszednich Zycia szkolnego, jak wszelkich faktéw - zycia
spolecznego, jakie wogéle uzna za wlasciwe. Uznanie .swych
uczni6w powinien zdobyé nie tyle przez swg ,uczonosé”, ile
przez umilowanie swego zawodu, nieklamany zapal do nauki,
wysoks kulture etyczna, prawdziwa kulture. wewnetrzng i ze-.
wnetrzng, przez swe zdolno$ci intuicyjne i zalety dydaktyczne.
Ozywiony duchem przedsigbiorczosci, niech korzysta ze swe-
go’ wyksztalcenia zawodowego, jak ze szczesliwego przywileju,
iz moze badaé i WyJasmac potrzeby wieku mlodzieficzego, slu~
zyc tym potrzebom, rozwijaé je i zaspokajaé. Niech pamieta,
iz bynajmniej nie chodzi o produkcje takich nauczycieli ludo-
wych, ktdrzy byliby zdolni jedynie do przelania swej wiedzy
do gléw ucznidw swoich, lecz Ze chodzi gléwnie o takich, .co
beda zdolni pobudzié swych wychowankéw do wydobycia z sie-
bie w produkeyjnej pracy, wykonywanej z zapalem, radoscia
i silg, pokladéw skarbéw ukrytych, Azeby méc zostaé rzeczy-
wistym badaczem dusz mlodzienczych, organizatorem i kierow-
nikiem ich pracy, budzicielem .sumienia i poczucia moralnego,
wychowawcs, prawosci intelektualnej,(suro'wo karcacym wszel-
ki frazes i blage, aby si¢ sta¢ prawdziwym obronca praw mlo-
dziezy, must nauczyciel seminaijum sam zachowaé w czystodes
swq mdywzdualnoéc, ktorej kruszyc mie ‘wolno nikowiu ¢ pod
Zadnym pozorem, Oraz musi mieé zapewniong wolnosé sumie-
nia i zupelng swobode gloszema przekonan religijnych, spotecz-
nych politycznych ¢ leozoﬁcznych Bez tej swobody, krepor
wanej jedynie -poczuciem Wlelkle] wlasnej odpowiedzialnosci
moralnej, nauczyciel semlnarJum nie potrafi owocnie pracowac
Z uczniami, rozumnie prowvadzw ich do celu, prostowaé Scie-

zek, usuwaé przeszkéd i otwieraé przed nimi nowych horyzon-
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téw. 'Byloby wobet:tego utopijnem zadanie, by wychowawcy
i nauczyciele seminaryjni jednoczyli sig pod wspllnym sztan-
darem jednolitego pogladu na $wiat i zycie. Zadame takie by«
loby zreszta samouluda, prowadziloby za$ w rzeczywistosci do
hipokryzji i wreszcie do.- zaniku wlasnych odregbnych stanowisk;
czego Swiadkami jesteSmy wladnie obecmie. Spoleczne, poli-
tyczne i religijne idealy nauczycieli sa i muszg by¢ z koniecz:
nosci rézne i faki tefi raczej powinien napawaé otuchs. Nie
wolno njc nikomu narzucaé, nie wolno idealéw . petryﬁkowac
trzeba w duszach. mlodzieticzych budzié pragnienie idealu!
Idealem najwyzszym, -ktéry nauczycielowi zawsze powinien
przy$wiecaé w pracy wychowawczej—jest Swietosé ¢ nietykal-
no$é jaini uczmia, jego indywidualnosé, nad kiérej rrozwojem
ma czuwaé. W 'tym celu wszelkie post¢powanie nauczyciela
musi byé motywowane i usprawiedliwione. Wymagal tego juz
Piramowicz nawet w stosunku do uczniéw szkél elementar-
nych. . Nie powinno si¢ ani ukrywaé, ani wypacza¢ motywéw
‘postepowania z seminarzystami, ktérych swobodnej dyskusji
i krytyce motywy te moga podlegaé. '

Wszelka dyskusja, wszelka wspélpraca z uczniami powinna
byé réwniez nacechowana miloécia prawdy i wzajemnem po-
szanowaniem, ktére nauczyciel moze sobie zdobyé zaréwno
swym charakterem ‘i wiedza, jak prawdziwg skromnoscig. Bez
tej skromnosei nauczyciela i naleiytego jej zrozumienia przez
ucznigw, praca W seminarjum nie . wyda pozadanych wynikow;
gdyz ogarnia zbyt rozlegle dz1edz1ny i Jatwo prowadzi¢ moze
do nieporozumien. . W wypadkach - zagadmen trudnych lub
istotnie watpliwych—do celu prowadzm mogg, jedynie- wspélne
ppszuklwama nauczyclel_a z uczniami i tylko ,ludzie slabego
rozumu, nieszezerzy i nikczemmie pyszni” moga -mieé¢ - wstyd,
iZ czego$ nie umieja.

Wspoélpraca z uczniami tylko wéwezas wyda pozgdane owo-
ce, gdy bedzie oparta na dokladnej znajomosei ich wspasobier
¢ wzdolnien,:. znaJomoécx ktéra. pozwoli usungé uprzedzemal nie~
chec1 wzbudzié -za$ zaufanie we” wlasne sily dcznia. - Wyml_;l,
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systematyeznych badan pedagogicznych, psychologicznych i le-
karskich, uzupelnione réZnorodnemi spostrzezeniami, poczynione-
mi przez nauczycieli i wychowaweéw (p. tablice IV), opatrzone
og6lna opinjg rady pedagogicznej, beda stanowily nie’ tylko
podstawe do miarodajnego sadu o kandydacie, lecz dadza za-
razem niezmiernie cenny materjal badaczom wieku dzieciece-
go i pedagogom.. Nad yozwojem mlodziezy i biegiem - Zycia
w . seminarjum powinna .czuwaé rada glownae szkoty, zlozona
z dyrektora), nauczyciela psychologji i pedagogiki, lekarza-
higjenisty i wytfawnego pedagoga-praktyka. '

Kontakt 'seminarjutn ze spoleczenstwem winien byé utrzy:
many zapomocs wspdlnych zebras gron lub delegacyj nauczy-
cielskich z rodzicami weznidw. Zwiazek za$ i kontakt semi-
narjé6w- miedzy soba i z innemi zakladami naukowemi zostanie
zachowany dzigki wzajemnym odwiedzinom nauczycieli- oraz
wzajemnemu hospitowaniu lekeyj Wzor?wych Trzeba tu jed-
nak, mojem zdaniem, zrobié jedno powaine zastrzezeme zadna
szkola nie moze zamienié si¢ w publicum tak, by na kazida lekcje
wstep wolny mialy osoby, nie naleiace do skladu jej rady pe-
‘dagogicznej.  Lekeje moga byé stale dostepne tylko dla czlon-
kéw' rady pedagogicznej i wladzy wizytatorskiej.  Natomiast
byloby stanowczo rzecza pozgdana, by kaidy. nauczyciel mial
w ciggu roku. szkolnego kilka godzin lekeijj wzorowych, na kté-
re mogliby mieé wolny Wstep rodzice, nauczyc1ele innych za-
kladéw i wogéle pracujacy nad pedagoglkq, Obecnogé- bowiem
0s6b postronnych czgsto wplywa ujemnie, ‘dziala: -rozkladowe
na’ bieg normalny zajeé szkolnych, zwlaszcza u tych prawdm—
wie tutalentowanych (jak np. Mieczyslaw Brzezinski) nauczy-
cieli, ktérzy czujy sig jedynie dobrze, gdy sa pozestawieni sam
na sam z uczniami, w przeciwnym bowiem wypadku dener-

'). Dyrektor calkowicie musi '‘poswigcié sig kierownictwu pedagogicz-
nemu i wychowaniu mlodzrezy ‘Sprawy admmlstracy]no -gospodarcze
powmny spoczywaé W reku. jego pomocnika i zastepey. Jest to postulat:
sine qua non wzorowego seminarjum.’
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wuje ich i niepotrzebnie meeczy utrzymywanie siebie i klasy
w nienaturalnem, zbyt silnem napigciu wladz psychofizycznych.

Wobec tak, wielkich wymagan, stawianych nauczycielom
seminaryjnym, pelnigcym r-zeczywiécie'wysoka,_ ‘misje¢ kultural-
no-cywilizacyjna, nalezy im bezwzglgdnie zapewni¢ ,prawo
do slusznej placy, naleiytego odpoczynku i plodnej bezczyn-:
nosci”.



Aby jednak nauczyciel, ten najcenniejszy czynnik:-w orga-
nizacji szkolnej, mégl — dzigki wrodzonym talentom i zdobyte-
mu przygotowaniu fachowemu — rozwingé w seminarjum rze-
czywiscie owocng dzialalno$é¢ wychowaweza, trzeba stworzyé
dla niego. odpowiedni teren i ulatwi¢ mu trudne z natury rze-
czy zadanie. Seminarjum wzorowe musi w tym celu posiadaé
wszelkie niezbedne pomoce szkolne i wszelkie urzadzenia no-
woczesne, a wiec pracowni¢ przyrodniczg, bibljoteke zawodo-
wa, muzeum szkolne, stacje meteorologiczng, warsztaty do
pracy recznej, obszerny ogréd, boisko i t. p. Nie chodzi by-
najmniej o pyszne gmachy szkolne na wzér palacéw szkol-
nych w Stanach Zjednoczonyech Ameryki Péluocnej; potrzebne
sa odpowiednio ‘budowane i urza,dzone oraz racjonalnie zao-
patrzone szkoly, w ktorych duch’ polski duzo zawazy. Semi-
narja nauczycielskie muszq byé. wzorowe, albo znikng zupeinie.

Nauczycieli szkél powszechnych trzeba za wszelkg cene
dzwignaé na wyiszy poziom duchowy, przyszloé¢ bowiem na-
rodu zaleiy przedewszystkiem od tych, ktérzy wychowujg sze--
rokie'm‘asy spoleczne. Demokratyzacja, mie oparta na wyso-
kim stopniu oSwiaty, Jest rzeczq niebezpieczng. -Dowodzi tego
obecna epoka, gdy gwaltownemu rozlaniu si¢ pradéw demo--
kratycznych towarzyszy zastraszajacy upadek zasad® etycznych
i poczucia obow1azk6w obywatelskich. Dzi§ cala kultura ludz-.
ka jest zagrozona. ‘Poptrawa stosunkéw moralno- -spolecznych



— 121 —

zaleina jest. od poglebienia wyksztalcenia oraz rozbudzenia
i ugruntowania w mlodziezy - prawosci ducha.

Polska, polozona w krainie przej$ciowej, tragicznie weisnig-
ta miedzy dwie odwiecznie wrogie potegi: Rosj¢ i Niemey, po-
winna gorliwie i wytrwale zaszczepiaé w duszach swych oby-
wateli obok zamilowania do wolnosei zasady prawdziwej o$wia-
ty i prawdziwej kultury.

Gdy temi zaletami naprawde zably$nie i makszialt magnesu
przyciagnie ku sobie sgsiednie bratnie plemiona, od XV wieku
bedgce w orbicie przemoznych jej wplywéw — wowezas, pomi-
mo wszystkich wrogich mocy, nie zginie.
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TABLICA 1.

Wyksztalcenie ogélne

I Wyksztal-
cenie formalne

II. Wyksztal-
cenie przyrod-
nicze

III. Wyksztal-
cenie arty-

niczne

IV. ‘Wyksztal-|
“cenie huma-
nistyczne

| Psychologja

styczno- tech-

' Hlstor;]aznap ,
kg obywa- |

nauczycielskiem z kursem szescioletnim.

— -
Jezyk polski
Logika

Matematyka
- -

— -
Geografja
Biologja z hi-

gjena
Chemja 'z, fi-
© zykg

. . S ]

Rysunek od-
recznyitech-
niczny

Roboty reczne
Spiew

- |Pedologja
-{Pedagogika

Cwiczenia cie-|

* lesne
L.

Litei'atura
‘ pie;kna

- felstwa
Nauka o religji
Nauka o Pols-

ce . wspol-

czesnej
L :

Historja wy-
chowania z
austawodaw.
szkolnem -

T)ydaktyka
Metodyka
przedmiotéw

> &
> €

Hospitacje -
Lekeje probne
1 wzorowe

Konferencje
pedafroglcz

szkoly powsz.|

L. Teorja w;‘
chowania

[I. Teorja nau-
czania

III. Praktyka

Wyksztalcenie pedagogiczne

System nauk i zajgé obownazkowych w seminarjum

pedagogiczna






TABLICA II.

Plan zajeé obowigzkowych w seminarjum nauczycielskiem
z kursem nauk szescioletnim.

KURSY E
PRZ | N

EDMIOTY 1l T[ITV"V Vi EE |

1 Jezyk polski i literatura alalalalls | 19 |
e 1

2 Hligl):‘t]\?v 511 nauka obywa- ;NaukaoPolsce 3_ 3|3 i i l, 127‘

, A = : .
3|Nauka o religji iwspéxczesnel 3* 3% 3*| 3+l — | 6
4| Geografja i kosmografja 4% 4% 4% 47| - 8
5| Matematyka , 4414 |4 ||—|—] 16
6| Biologja i higjena 31313113 |-} 12
7| Chemja i fizyka 31—4|4]ll—|—| 11

8| Rysunek 313 [2|2]|2|—] 12 }

| 9|Roboty reczne 313 |[—|—|I3*|—] 7H
10| Spiew —i3i313-1-} 9
11| Cwiczenia cielesne 3(3(3(38{||—|-| 12
12| Studja. wybrane —|—|—1—}|4 4] 8
13| Propedeutyka filozoficzna —|—|—13 |3 |—| 6
14) Pedagogika (teorja i praktyka) ——|—]—]111]20} 31
‘Razem |23/23/23 gg"@'g 28175

'OBJASNIENIE. , Dlugoéc lekcp normalnie® wynosi minut - 45.
Lekc;e przedmlotéw grupy artystyczno-technicznej trwa-
ia minut 60 z tem zastrzezeniem, iz éwiczenia gimna-
styczne odbywajs sie codz1en po 30 mlnut rysunki za$
i roboty reczne na kursach, gdme na-nauke tych przed-
miotow _przeznaczono 3 godziny tygodniowo, tajg dw1e
lekcje po 90 minut. Do podaneJ liczby godzin gimna—
styki dochodza Jeszcze gry i zabawy ruchowe dwa
razy w tygodniu na wszystkich kursach po 2 godziny
po polud: Gwiazdka przy liczbie oznacza, iZ dany przed-
»mlot wykladany jest na tym kursie tylko . przez jedno
polrocze.

‘O nauce jezyka obcego i muzyki p. str. 83.
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Rok szkolny

Kurs

Data-badania

Warunki mieszkaniowe
Zajecie rodzicow '

[losé rodzeristwa

Ktore dziecko z kolei

Wzrost w em.”

Waga w kg.

Obwod klatki p1ers1owe)

Pojemnoéé pluc

Sila mieéniowa w kg, -

Budowa fizyczna

Wskaznik piersiowy

Wspblezynnik rozwoja
Mayeta

Gléwny wskaZnik antro-
pologiczny

Pigmentacja

Oczy

| Uszy

‘| Nos

Serce

Stan pluc

.| Rozwdj pleiowy

-|Stan nerwowy

Przebyte choroby

Obcigzenie dziedziczne

Osobliwosei fizyczne
Sen '

Ogolny stan zdrowia

Szkoly do ktorych uczeszczal

1
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Przedmioty ylﬁbione

Przedmioty nastreczajace
trudnosei '

Lekeje dodatkowe

Spedzanie wolnego czasu

Stosunek do upatrzonego
“zawodu .

Postepy w naukach

‘ quzadek

‘Zachowanie sie

Pilnosé

llosé opuszezonych lékcyj

Spostrzegawczosé

Uwaga

Pamieé ‘

Wyobraznia

inteligencja

Zdolnos¢ do pracy

Typ praéy intelerktualnej‘ ,

Temperament

Charakter, wolém -

Zdolnosci i zalety specjalne

Osobliwoéci (idjosynkrazje)
- duchowe ‘ a

I
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TABLICA III.

Rozktad materjalu dydaktycznego na kursy w seminarjum nauczycielskiem z kursem nauk szescioletnim.

wolucji Francuskiejf =~

Y

-

“tryczne

tyka. aerostatyka,

i optvka'

. h

termika, ,akusfyka.; A

S S LY. " E—— ——— R O T |- T S . R L — . "
e 1 i T R Uy T T ‘ D i ™ o i _
~ . . L . . . . B 7/ . :
Jezyk polski |/Historja i nauka , . . Geografja ' ' ' o : o . - Cwiczenia ’ Propedeutyka :
. ' eligji | . , ) Matematyka Biologija i higj amja i fi o : R i A o ; di i
Kursy i literatura obywatelstwa Naukﬂa or ng‘ i kosmografja /| ’ 'y -l(.t) ogja i hlg]e\na Chgmja i flzyka. | Rysunek | oboty reczne Sp;evy cielesne Studja wybrane fi 0zoficzna Pedagogika.
& "3 3+ 4* I 3 g ] 3 3. 3 : ,
| gramatyka systémé— kultura pierwotna, geografja fizyczna | arytmetyka syste- wiadomosdei wstep- chemja nieorganicz- f_rysowa'nie i malo- modelowanie i ro- ¢wiczenia systemem }. /
, tyczna, lektura ,,Pa- dzieje Grecji . (geologja), znajo- |matyczna, poczatki | ne z higjeny; bota-] na i organiczna }[wanie ‘przedmiotow | boty w kartonie (na Linga , , ,
S . dzieje religji , ' L ' T N _ —_— — _ .
| na Tadeusza” i Ho-{ i Rzymu ‘ZI ) gp mos$¢ mapy, prze-|algebry i planime- nika zelementami mine-{ natury martwej; |podstawie rysunku) oprdcz trzech godzin .
mera, rozbior sty- ‘ . | glad pozaeuropej- |trji, kreslenie geo- ralogji wiadomosci z este-§ - gimnastyki dwa ra-| o
listyczny, éwiczenia {skich kcz'eéci_ $wiata _metryczne " tyki zy w tygodniu gi-y« ' :
piSmienne ‘ » / ) ruchowe o
4 3 3% N 4 3 3 % 3 3 3 } B
_lekturé ~a1"cydz;1"el li‘- VhistborjaE $rednio- Europa (ze szeze- dokonczeniearytme- ' rysowam:e i malo- lekka stolarka Solfeggio qu-itr-zy; o )
terat-.ul‘yhpo-lsglejt il wieczna powszech-| i, gélnem uwzglednie-|tyki i planimetrji,| ‘ | o ‘wanie przedmiotéw [(na podstawie - ry-|glosowe, dyktando, ' S |
' owszechne), aosto- . o dzieje religji .| . - N ' ‘ ’ — o L. c ' o : : —_ —_— _
il Sowana do.J,wieku, na i Polski do Re- e _ 8l | mem krajow, grani- { algebra (c. d.), kre: zoologja : natury Zywej; wia- | sunku technicznego) | teorja: gamy, poje- | podobnie? o
o rozwoju i zaintere- _formacji -] czacych z Polskg) |$lenie geometryczne | "] domosei z estetyki cie o harmonji i po- - : o
sowall” uczniow; A S B 1S lifonji, piesni _ i o
¢wiczenia pi- o y . | .
$mienne - ‘ ' 7 L i " . ' ,
A .8 3 ,),E- 4“ L4 3 4 2 3. 3 “ '
_ his'i:orja'-rPoléki na : d}pko_fl’cze'ni:é algé—‘ anatomja i fizjolo- zasadnicze' poj‘eci"@ L - dobi'o:_»_ o meiasialSolfeggio cztecoglo- | - . . N . o
S tléhist\orjipowszech- T . : S bry, stereometrja, [gja .‘czIowiei(a; ele- | fizykalne: hidroksbta-' e - |w pr ' : S
I obniez o ... . letykachrzeseijanisk| ' ' ziemie polskie L ' ' B ’ [~ podobniez . ’ —_— e _— ’
! "l POdOb_n,le/ nej do Wielkiej Re- y C ‘] B 1em , P , kreslenie geome- |menty antropologji oo p: ooniez dzina 3 e o



podobniez '

. - . L - N
= = ——————————

3.

) hlstoryczno porow-
1nawcza gramatyka

Jezyka polskiego;
mowa ludu polskie-
go; czytanie arcy-
_ dziel literatury
‘wspolczesnej, obra-
zujacej zycie ludu

\

historja powszechna

|do ‘pokoju wersal-

|skiego o niepodie-

skiego 1919 1. i dzie-

je walki riarodu pol-

glosé -

nauka obywatelstwa

\

‘'statyczna’ i

4

mechamka, acrne-

: yzm, ‘elektrycznosé

‘miczna

l: e “ ,j ‘_ |
‘elementy . meteoro- teOI‘Ja funkcy] tly , '

ilpgji, geastronomja gonometrycznych .
,’_'i,kosmografja' rozw1aazywan1e trot]_ . B
| katow, 'matemat'yké - )
T o . stosowana .

higjena osobnicza, L

C spoleczna 1 pedago-

n'lczna, ratownlctwo

dyna-{wiadomodci z este-

rysunek artystycznys

2
staﬁ i glowa_ ludzka;

tyki

studja z n'atury,; po-|

~omoé$ei z hi-

storji muzyki

p slojd pedagogiczny

dwa razy w tygo--

dniu gry ruchowe |

3

holo hologja wieku |

'odzi 'odzienczego

tholc chologja ogdlna

4

',f-_; studja specjalne nad
‘-‘-*Wybranemi proble- |
:matgmi
jednej z pieciu grup
{nauk: JQZVkOWO lite-
- {rackleJ, historyezno-

-z zakresu

spolecznej, przyrod
niczo - geograficznej,

| fizyko - chemicznej
}lab matematycznej

3

ika formalna
materjalna;
anie klasykéw

filozofji

| |
11
pedologja i pedagogika. (4);
metodyka plerwszegg roku
nauczania i metodyka mate-

przyrody i geogra-
fji (4); konferencje pedago-

matyki,

giezne (na podstaw1e spra-

Wozdan 7 hOSpltaC]l) 3)

VI

4

»

' przez uczniéw)

Polska wspolczesna warun]n materjalne i kultura du_'owa narodu

w zestawieniu z kultura, Zachodu i Wsch'

'

o

. (analiza najwazniejszych’ zagadnien na podstawne\refer;tow, p’isanjch ‘

podobniez!

' podobniez

20

Titeratura dla dzieci i mlodzie-
12y (4¥);dydaktyka ogélna (4*);

| metodyka nauczania przed-

I I .

mmtqﬁwhumamstycznych 4);
historja wychowania, oparta
na lekturze klasykéw peda<
gogicinych (4); lekcje prébne
i wzgrowe (5); konferencje

fpedagogiczne (3). |
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